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VéZené kolegyne, vaZeni kolegovia!

Metodické centra Slovenska vyddvaji v &k. roku 1994/95 3. roénik odborno-metodického Easopisu Pedagogické

‘rozhl'ady, ktory sastretol s priaznivym ohlasom. SnaZime sa v fiom vytvorit priestor predovietkym na tvorivé ricdenie
otdzok - ¢o a zko ufif, na vymenu pedagogickych skisenosti, ktoré v zovieobecnene]j podobe tvoria zaklad pre rozvoj
kvalitnej tedrie a praxe vychovy a vyuCovania.

Prispievatel’'om a Citatel'om

Cakame na Vase prispevky zo vietkych regidnov Slovenska. O¢akdvame od Vis PODNETY, POSTREHY,
NAZORY, POLEMICKE UVAHY, RECENZIE ODBORNEJ LITERATURY, UCEBNIC, SONDY DO HISTORIE
SKOLSTVA, POZNAMKY O JUBILUJUCICH SKOLACH, POZNATKY A ZAZITKY ZO ZAHRANICNYCH
CIEST A STAZi, ZIACKYCH A UCITELSKYCH SUTAZI.

Pite na témy: HUMANIZACIA A DEMOKRATIZACIA SKOLSTVA, ALTERNATIVNE SKOLSTVO, TVORBA
STANDARDOV, VNUTROSKOLSKE RIADENIE, PRACA PREDMETOVYCH KOMISII, ODBOROVA A PREDME-
TOVA DIDAKTIKA, PEDAGOGICKA PSYCHOLOGIA atd.

Najviac nds poteSia €ldnky odborno-metodického charakteru, ktorymi pombZete svojim kolegom.
Posielajte ndam aj zaujimavé aforizmy, fotografie, série kresieh, karikatury.

Prispievatel'om

Svoje prispevky posielajte na adresu; MC Banska Bystrica, Redakcia PR, Horna 97, PSC 975 46. Dizka
prispevku by nemala presahovat 5 strojom pisanych normalizovanych stran (normalizovana strana - 30
riadkov po 60 Uderov, riadkovanie 2} a text by nemal obsahovat pravopisné a Stylistické chyby.

Ugetrite nam prdcu a &as, ak nam poslete svoje prispevky na diskete (spracované v beZnych textovych
editoroch - Word Star, MS Word, Word Perfect, T602, Windows Write, PageMaker). Va3e diskety Vam
~ vratime, ‘

Prispevky honorujeme, preto uvedte presnd adresu arodné &islo. Uzdvierka je vidy 15. v mesiaci po vyjden(
predchadzajiceho &isla.

Autor je povinny uviest pouZitu literatiru.

Uverejnené ani neuverejnené prispevky nevraciame.

o

Citatel'om

Skoly, intiticie i jednotlivei si mdZu Easopis objednat v Metodickom centre Banska Bystrica. Vagu
objednavku budeme trvale evidovat aj pre d'al3ie Skolské roky, aZ pokial’ ju pisomne nezrugite. Jeden
vytlaGok stoji 15,- Sk. Celorocné predplatné je 75,- Sk. Na objednavke uvedte, &i chcete predplatné
zaplatit faktirou alebo postovou poukaZkou.
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ZAUYEMCOM O INZERCIU !
Pondikame moznost inzerovaf v Sasopise PEDAGOGICKE ROZHILADY za vyhodnych podmienok.
BliZ§ie informdcie ziskate v redakcii. ‘
Adtesa: METODICKE CENTRUM, Homi 97, 975 46 Banska Bysttica.
Telefon: (088) 742 571, 741 707, 754 664.
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KAZDODENNOST A VIZIA NASHO SKOLSTVA

Vazené kolegyne a kolegovia!

Sv¢asmikaZdodennostnagej Skoly hodnotime vi&sinou
ako velmi zloZiti, fazkd. Mnohi jej ddvajui privlastok
“krizova'’,

Kazdodennosf predstavuje ‘‘normalny’’ Zivot Skoly
spojeny s jej prevaine rutinnymi innosfami, ktoré su
nam-ddveme zndme. KaZdodennost stotoZiiujeme s tve-
dou realitou diia, realitou, ktord musime redpektovat, ak
cheeme normdlne Zif, vyZif a preZif.

Kazdodennosf nim vSak velmi plasticky ukazuje

i rozpor medzi ¢ ‘snom a skutoénosfoun’”, ** sfubmi a exis-
tenciou”’, ¢i medzi ‘‘notmalnymi’’ dinmi a proklamova-
nymi kategériami etiky. KaZdodennost je najtvrdsim
kritikom idei, koncepcii {i ideoldgii.
Cim v&ak nie je ka¥dodennost obdarena, je schopnost
presiahnuf seba samu. Chyba jej transcendentilnost.
Ak je vynachéddzang, tak len pragmaticky, tzn. nachadza
stdle nové riefenia stdle rovnakych problémov, vynachd-
dzastilenové reakeie na stale rovnakeé podnety, a naopak.
Na nové vyzvy stifasnosti odpovedd rutinou a podraZzdene
reaguje na kazdy presah, ktory rozkolisava ‘‘normal-
nost’’ viedného dfia.

Akprijmeme diagndzu, Ze nada Skola, Skolstvoje v kri-
ze, potom musime pripustif aj aktudlnu potrebu hl'adat
z nej vychodiskd, cestu zmeny a inovdcie. Prekonanie
krizy je véak mozné len prekrofenim ‘‘zdravého rozu-
mu’’ a rutiny nasej §kolskej kaZdodennosti. Vznikajicu
diskontinuitu vyvoja gkoly, bezvychodiskovy pesimiz-
mus, ‘‘osudovost’’, apatiu, pripadne nezodpovednost-je
nutné nahradif zameranim sa na jej petspektivu v zme-
nenych podmienkach vytvarajuicej sa demokracie a trho-
vého hospoddrstva.

Kultivovanym vyjadrenim perspektivy je jej vizia. Je
to tvorivé prekrodenie do nezndmeho priestorn budiic-
nosti, je vyjadrenim sha o nasej budticej Skole na dlhé
obdobie. Je v nej tZba ndsho srdea po efektivnej a ast-
nej gkole pre deti, rodiCa, ucitel'a a pre vietkych, ktori
g flou a v nej Zijl.

" Vizia presvetlend rozumom sa stdva projektom. Je to
priestor buddcnosti nadej Skoly zapineny nielen fantd-
ziou, ale i presvieteny chladnym svetlom nd$ho rozumu.
Projektnaznaduje cestu, hf'ad4 jej redlne moZnosti vhez-
mapovanom teréne budiicnosti. Projekt KONSTANTIN,
ktory je viziou, ¢i projektom nasej budicej Skoly do roku
20135, je vysledkom 2-mesaného pracovného vypitia
malej skupiny odbornikov-uéitelov, metodikov, in-
§pektorov, pracovnikov Stdtnej sprivy, vyskumnikov,
Nebuderm sa dotykaf jeho obsahu, je pristupny v UEi-
tel'skychnovindch éiInfére URS. Cheem len zdéraznif, Ze
ide o projekt, ktory md Sancu integrovat rdznorodé nazo-
rové pridy teorie i praxe nafich Skl

ST'ubné je, Ze bol dany na dlhodobu diskusiuucitelskej

i §irokej verejnosti. Je samozrejmé, Ze len demokraticka

diskusia, smerujica ku konsensu viésiny, mdZe zmenit

siicasné nepriaznivé postavenie Skoly, ufitel'a a premenit
starost obfana Slovenska o fiuna starost skuatoénad, kazdo-
denmi a pozadovani i od jeho Stitnych reprezentantov.

Viziou, projektom KONSTANTIN, sa otvorila $kol-
ska skutofnost obohatend mozZnosfami, ktoré v sebe
skryva buducnost. T4 je vyzvou kndSmu tvorivénm Cinu,

k postupnej premaene doposial plathého, toho Co nds Casto

trapi, s ¢im nie sme v fkole spokojni. Najskér viak

musime mnohostranne porozutoief sitcasnej situdci,
vktorej sa $kola, Skolstvo nachiddza - sdm pre seba, vsebe.

Pohfad do zrkadla teraifej 1 budicej kazdodennosti je

a bude kritériom pravdy nagich myslienok, idef i éinov.

Bez hPadania odpovedi na kI"ifové otdzky stiéasnosti,

ktoré nastolil projekt KONSTANTIN, nendjdeme pravé

hodnoty Skoly a nevyhnutné kriteridlne podmienky jej

Zivota. Ktoré st to priority?

Transformovat si¢asny systém vychovy a vzdeldva-
nia na pluralitny edukacny systém tak, aby :

- mal verejny charakter a povySoval vzdeldvacie stuZby
obyvatel'stvu SR nad zaujmy sektorového charakteru;

- vyznafovalsaotvorenostou a flexibilitou typickou pre
vzdeldvanie v Statoch s pluralithou demokraciou;

- vsilade s medzindrodnymi deklardciami re$pektoval
schophosti a potreby kaZdého ucasthika vzdeldvania;

- zvySoval prestiZ price ucitel'a a v8etkych, ktori na-
pomahaji edukacii a jej rozvoju;

- hospoddril s verejnymi prostricdkami objektivnejsic,

_prehPadnejdie a efektivnejSie;

- umoZioval Stdtny dohl'ad nad kvalitou poskytovanych
vzdeldvacich sluzieb pri ponechani vysokej miery su-
mostatnosti vzdeldvacim inStinicidam;

- umoZnil verejnosti efektivne vstupovat do tvorby
a riadenia edukaéného systému a podporovaf ho,

PrekroCme Casto zmechanizované aktivity, ndvykovost
a hluk kaZzdodennosti! V strethuti s fiou, prostrednictvom
svojej skdsenosti, kritického rozumu, invencice u tihy
pozmene, hl'adajme obraz budicej Skoly, vyjadreny v na-
Som Narodnom programe vychovy a vzdeldvania, Spri-
tomiiujme si KonStantina, ktory bol kedysi pre nndleh
predkov svetlom vzdelania a eurdpskej kultdry. Na stribn
kach Pedagogickych rozhladov Vam vietkym na to rudi
vytvorime priestor,

Miroslav Valica
Séfredaktor
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Radikdlma kritika sic¢asnej Skoly ako celosvetovy
problém a hFadanie ciest rieseni

J. Skalkovd, Praha

Anotdicia: “‘Kriza’’ Skoly - celosvetovy problém. Pridiny radikdinej kritiky Skoly. Niektoré v¥hrady ku skole
ako institiicii. Najvdinejsie rozpory vuiitorného Zivota Skoly. Moiné riesenie: alterativne Skoly, pedagogickd

inovdcia.

KPvicové slovd: "kriza skoly”, kritika Skoly oko indtitiicie, rozpory vailtorného fivota skoly, alternativre $koly,

pedagogickd inovdcia

V siasnej dobe sa vyslovuje mnoho tézhych ndzorov
na ¢innost nasej gkoly. Existuje vela navthov na jej re-
formu. O jednotlivych otizkach diskutujd nielen ugitelia
a gkolski pracovnici, ale aj rodifia a &iroka verejnost.
Casto sa zavidzaji zahraniéné skisenosti, tykajiice sa
zmien viiitorného Zivota Skoly, Strukmiry pedagogického
procesu, organizacie jej Sinnosti, Pripomina sa otvorend
vyutovanie, bielefeldské Skolské pokusy, Freinetova peda-
gogika, skupinové a kooperativne vyucovanie, tzv. huma-
nistickd pedagogika, vyudovanie éinnostné a skiisenosthe
otrientované a iné, hovor sa o realizacii Jenského planu,
projekiového vyudovania a pod. Aby sme skutocne po-
chopili podstatu trendu, ktory predstavuje mohutny rad
inovadnych a alternativnych snah vo svete, treba poznat
aj 8it¥ie pedagogicke stvislosti, stav, na ktory sa reaguje,
pozadie, na ktorom sa rozvija vsilie o zmeny Zivota 8koly.
Oktem iného ide o bezprostredni reakciu na radikilnu
kritiku, ktord v poslednych desatrediach smeruje ku gkole
rozvinutych Statov, k jej funkcii a dinnosti.

Dan4 $tidia si kladie za ciel obzrief sa a konkrétne sa
pribliZitsitudcii, ktord byva &asto ozhafovana ako ‘‘kriza
gkoly”’. Téma nagho vykladu nemd iba teoreticky aspekt.
Je aktudlna tym, Ze Citatelovi rozsiri dimenzie, v ktorych
bude uvaZovat o stave nadej Skoly. Dalej dany vyklad
vytvara uréité historicko-vyvojové hladiskd, potrebné pre
zddvodnenie nuthosti zmien a ich charakter,

a) Preéo je vo svete v poslednych desatroéiach skola
predmetom radikalnej kritiky?

Nepochybne, zkazdej zo Skolskych stistav, nechuzide
o Anglicko, Franciizsko, Holandsko, Nemecko, Svédsko,
USA atd., mozno ziskat vela pozitiviych a pougnych
impulzov. Pritom sa vEak tieto sistavy navzdjom dost li-
§ia. Aj napriek tomu - a to v ddsledin vieobecného eko-
nemického a socidlneho vyvoja - vznikaji niektoré spo-
loéné problémy. Takym problémom je narastanic rozpo-
rov, ktoré si spité s funkciou gkoly v sticashej spolod-
NOSti.

(Od konca 60 - tych rokov sa vo svete zadali oz§vaf
ostré kritiky existujlicej Skoly ako indtiticie i jej vnitor-
ného Zivota. Tykali sa $koly v ptiemyselne rozvinutych
tatoch aj v Stdtoch rozvojovych, Objavovalo sa vela
negativnych prejavov, takZe sa hovorilo o ‘‘svetovej

vzdeldvacej krize”’, V r. 1967 na tito tému predniesol
na konferencii vo Williamsburgu (8tat Virginia) bavny
referdt P. H. Cooms. Aj vo svojich neskorsich §tididch
{1982) oznadil zakladné krizové javy, ktoré bud charak-
terizovat §kolu v devatdesiatych rokoch.!

Predovietkym vznikd otazka, ako moZno vysvetlit, Ze
sa 8kola stala v poslednych desatroCiach predmetom si-
stredenej kritiky vo vietkych priemyselne rozvinutych
ftatochnapried kontinentov, aky je 8irSi kontextjej vzniku
(tyka sa to aj rozvojovych &tatov, ale v danych sivislos-
tiach sa touto problematikou nebudeme zaoberat).

Pre pochopenie tohto problému je. d6lezité uplatnit
vyvojové hladisko. Po druhej svetovej vojne nastal inten-
zivhy rozvojSkolstva. Vo vietkychrozvinutychStitoch sa
predlzovala fkolskd dochadzka. Podstatne sa zvysilo
percento populacie, ktora zatala navitevovat §koly stred-
né a vysoké. Bolo to obdobie ekonomického rozkvetu,
kedy sa otazka Skoly a vzdelania stala aj politickou
prioriton. Zddtaziioval sa vyznam investicii do fudského
faktora, investicii do vzdelania a vedy. Investicie

~do vzdelania sa pokladali za zvia#f vyhodné pre eko-
nomicky a socialny pokrok spolocnosti i pre individualm
sebarealizdciu éloveka. Zadali sa rozvijat idey celozivot-
ného vzdelavania, permanentného dalicho vzdeldvania.
Spolu s intenzivhym rozvojom vedy a techniky sa presa-
dzovalo také “zvededtovanic” obsahu vzdelania, ktoré by
bolo vsiilade s modernymi vedeckymi poznatkami (zviast
vo vedach prirodnych a v matematike). V tomto zmysle
dochédzalo kreforme kurikula, Programované vyuSovanie
a presvedéenie o nesmiernych moZnostiach modernej
techniky (televizia, video atd.) niekedy viedlo aZ k jed-
nostrannym nizorom na 1o, Ze mdZu nahradit uditela.

Bolo to obdobie optimistického nadienia, ktoré nhe-
pochybne prinieslo mnoho trvalych hodndt v oblasti
vychovyavzdelivania. Ale uZ ta vznikali zarodky rozpo-
rov, ktoré sa v dosledku zmien ekonomickych, social-
nych i politickych fakiorov postupne vyhrocovali.

Od konca 60 - tych rokov celkova ekonomick4 regre-
sia vzapadnych $titoch viedla k zniZovaniu prostriedkov,
ktoré plynuli do Skolstva a vzdeldvania. Z ekonomického
hladiska sa zacalinastofovatotazky, &i vykony tak drahého
systému, ako je Skofa, su skutoéne efektivne a adekvitme
vydajom.
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Slovo “‘kriza’ sa v¥ilo a bolo potom velmi £asto
pouzivané v §tididch, ktoré analyzovali sicasny stav
gkoly v rdznych &titoch (Th. Husén, Ch. Silberman).? Je
treba poznamenat, Ze tento obrat je znalne expresiviy
a tie? absolutizujici. Pokladdme za vhodnejSie hoverit
o prehlbujicich sa problémoch, nedostatkoch, narastaji-
cich rozporoch, ktoré sa prejavovali stile vyraznejSic
a ktoré bolo treba riesit. Uvedeny vyraz viak nechcene
vyjadruje, ze vietky Skoly a uditeliasi zI{ Pojem “‘kriza’’
ma predovietkym zdoraznit, Ze Skola prestiva uspokoji-
vo plnit ofakivané funkcie a ilohy v rychlo sa meniacej
spolo&nosti v poslednych desatrociach 20. storotia.

(im sa charakterizuje tento vyvoj? Zijeme v dyna-
micky sa rozvijajiicej spolognosti, kedy na jednej strane
. dochadza k bezprikladnému rozvoju vedy a techniky,
ktoré poskytuji Sloveku nebyvalé moznosti a nesmiernu
moc. Ale zérovefi na druhej strane hrozivo narastaju
problémy ekologické, demografické a i, Sme svedkami
civilizaéného rozvoja aZ v gigantickych rozmeroch, ale
zaroveii dochidza k jednostrannej technizicii Zivota,
ktors &loveka zveciiuje, vedie éasto k jeho jednostranné-
mu rozvoju, navodzuje spottebitelsky spdsob Zivota
a ochudobtiuje ludské kvality Sloveka, zvIa3t v kultdrnej
a duchovnejstére, dochadza k manipuldcii Sloveka rozny-
mi byrokratickymi ¥truktirami, produkcia kultirneho
priemyslu nepdsobi vZdy pozitivne, asto brzdi viastad
tvorivost jednotlivca, jeho autentické sebavyjadrovanie.
Ajvtych&titoch, kde sa Zije v relativhom blahobyte, pre-
nasleduju Iudstvo nevyliediteIné choroby, mnoZia sa pre-
javy rasovej a naboZenskej nendvisti, vznikaju stle nové
ohniska napiitia, §iria sa prejavy drogovej zdvislosti, ras-
tie nasilie, v mhohych §tatoch je znaéna nezamestnanost,
a to aj mladeZe, rozkolisava sa hodnotovd orientécia.

V odpore proti zvecneniu &loveka v sidasnej civili-,
zécii, proti jednostrannému techhokratizmu, krajnému
racionalizmu a masovej spotrebitelskej kuttire sa rozvi-
jaji tdzne duchovné pridy i aktivne spolofenské usilie,
ktoré zddraziiuje zameranie ha vietky dimenzie Tudského
¥ivota, zddraziiyje vyznam jeho kultirneho aj estetic-
kého a emociondlneho rozvoja, zdéraziiuje tvorivost fnd-
skej individuality, zodpovednost kazdého jedinca, schop-
nosti Indskej participicie. Akcentuje sa nutnost huma-
nizacie vietkych sfér ludského Zivota, vritane Zivota deti
amlideze v §kole. A to vetko vytvara duchovni atmos-
féru a SirSie stvislosti, v ktorych sa rozvija laitika Skoly
iusilie o rézne alternativne riedenia. Poukazuje sa na to,
Ze Skola musi pripravovat deti a mlddeZ na Zivot v spo-
lo¢nosti, ktora je velmi dynamickd, v ktorej je ale tieZ
mnoho neistdt, kedy bude musiet zvladnuf mnohonovych
a nepredvidatenych situdcif.?

Coho sa predovietkym tykali vazne kritické vyhrady?
Kritické vyhrady sa tykali $koly ako institicie i jej voa-
torného Zivota.

b) Vyhrady k $kole ako institicii
Po druhej svetovej vojne dochadzalo k rychlemu roz-

voju Zkolského systémiu, pretoZe stile narastal zdujem
ovzdelavanie a potrebu vzdelivania. Skola ako institicia
sa toz&irovala a upeviiovala. Spolu s rastom podtu Ziakov
tastla postupne aj velkost §kol. Snaha niektorych Statov
(USA) budovat mamutie $koly s niekolkymi tisicami
¥iakov viedla k tomu, %e na jednej strane umoziiovali
poskytovat bohati ponuku predmetov pre individudlou
volbu, poskytovali rozne Specializované sluZby, ale
na druhej strane uditelsky zbor ani Ziaci sa navzajom ne-
poznali. Zvectiovali sa medziludské vziahy. Snahy
oracionalizdciu tiadenia a kontroly takych velkych utva-
rov posiliiovalibyrokratizdciu, RozmnoZovali sa formdine
predpisy, ktoré nahradzovali Zivé vztahy medzi ucitelmi
a Ziakmi. Prehafialo sa neosobné meranie, ktoré prehlia-
dalo osobné a individudlne potreby Ziakov.

Ako daldi vyznamny problém sa ukazoval zvySujici sa
nesilad medzi vzdelivacim systémom, ktory sa ukazoval
akomdlopruzny atrhomprice, ktory je velmi premenlivy.
§kola, ako instiiicia, bola podrobovani ostrej kritike, Ze
ne-zaistuje dobry prechod medzi Skolou a svetom préce,
zv148t na wirovni stredného Skolstva. Pdsobenie Skoly sa
posudzovalo aj zhfadiska takychkrizovych spolodenskych
javov, ako je rastica nezamestnanost mlideZe, pre-
dovietkym tej s nizkym stupfiom vzdelania a bez kvali-
fildicie. Ukazovalo sa, Ze potreba neustileho prispdso-
bovania medzi vzdelivacim systémom, trhom price
a ekonomickym systémom je velmi ndrocnd zalezitost.
Jejrieenie zavisi na miere kooperdcie mnobych &initelov,
ako sd zamestndvatelia, vlada, odbory aj sdm vzdeldvaci
system. ‘

Postupne dochidzalo ku korekcii mnohych ne-
spravnych predpokladov a ihizif 60. rokov o moznostiach
spolotenskej funkcie vzdelania, Niektori totiz tvrdili,
¥e sAm kvantitativiy rozvoj vzdeldvacieho systému a roz-
grenia vzdeldvacich Sanci zmeni nerovnostvo vzdelavani,
alebo dokonca déjde k odstrineniu socidlnej nerovnosti,
Tato idea, od zadiatku viak falofnd, bola vyvritena tak
praxou, ako aj sociologickymi vyskumami. Tie ukdzali,
#e vyuzitie vzdelivacichmoznosti zlezi od socidlnoeko-
nomickych aj kultirnych podmienok Zivota mladého Clo-
veka. Potvrdilo sa, Ze tézy - ““kazdému dat rovnake Sance,
aby sa osved(il, aby ziskal dobré postavenie podla svojho
vykonu a zisluh,” nemozno chapat zjednodusene. Napr.
rozdiely vo vykonoch Ziakov, ako dosvedovali podetné
vyskumy, nie s dané iba kognitivhymischopnostami, ale
zdvisia aj od socidlneho prostredia Ziakov a od ich do-
mécich Zivotnych podmienck.

Potvrdilo sa, Ze §kola je sacaston uréitého spolofen-
ského a ekonomického systému a nemoZno nha fiu hiadiet,
ako sa Gasto dialo v obdobi 50 - tych a 60 - tych rokov,
akoby existovala ako isto pedagogické zariadenie v so-
cidlnom vakun.

PredlZovanie kolskej dochddzky tym, Ze znadni Cast
populicie navitevovala rézne typy 8kél do 19 - 20 rokov,
nepochybne viedlo k zvySovaniu vzdelanosthej {rovne,
AvSak prevaZujice pofiatie Cinnosti Skoly, ktord sa
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uzatvirala sama do seba, viedlo k tomu, ze dospicvajlici
Ziaci boli izolovani od redlneho Zivota, mali obmedzené
moznosti socialnych kontaktov, mali malo kontaktov
so svetom dospelych. Z hladiska socidlneho a psycholo-
gického sa udrzovali v akomsi nedospelom stave. Nedo-
stavalo sa im prileZitosti preberat skutoém? Zivotmi zod-
povednost, samostatne sa rozhodovat. V tomto zmysle,
napt. v 70. rokoch Colemann uvaZuje, Ze sicasnd $kola
neplni dobre svoju socializaént funkeiu a nepripravuje
nalezite pre Zivot v dospelosti. Je sice bohatd na in-
formaicie, ale chudobni na konanie, konkrétne cinnosti.

Ukdzali sa aj daldie rozpomé javy, ktoré sprevadzali
velké roz8irenie vzdelivacieho systému a predlzovali
gkolskil dochddzku. Tento, v podstate pozitivoy, trend
zvySovania vzdelanosti bol u uréitej Sasti populdcie de-
formovany, sformalizovany a zbyrokratizovany. Preja-
voval totiZ snahu ziskat akékolvek vysvedéenie o absol-
vovani Skoly, bez ohladu na skutoéné zdujmy mladého
¢loveka. Zacal sa rozsirovat “kult znimok”, lebo vysved-
denie sa stalo formalnym predpokladom pre dosiahnutie
witého zamestnania. Vo vedomi Sasti mladgch udi
ustupovali do pozadia skutodné hodnoty vzdelania, pri-
padne dosiahnutie uréitej irovne odbotnosti.*

VSetky tieto aj dalSie nedostatky viedli k radikilnej
kritike &koly. Ukazovalosa, Ze je potrebné panovouvazovat
o funkcii Skoly a cestich vzdeldvania v spolodenskom
vyvoji priemyselne rozvitutych stitov koncom druhého
tisicrodia.

¢} Vyhrocujiice sa rozpory vautorného Zivota Skoly

Vizne vyhrady boli formulované niclen k $kole ako
inStindcii, ale tykali sa aj rdéznych strinok vmitorného
zivota Skoly. .

V koncepcii vzdeldvacich obsahov sa predovietkym
zostrili tradiéné nedostatly poznatkového encyklopediz-
mu. Explozia vedeckych a technickych poznatkov a opti-
misticka viera v jej moc, nové niroky na charakter prace,
potreba ptipravy mladych Iudi pre raciondlne zvlidanie
novychtloh boli impulzom k reforme kurikula v 50. - 60.
rokoch. Tatoreforma znamenala radikdlny obrat k orien-
tacii vzdelania na vedu. Realizovali sa snahy spracovat
obsah vzdelania tak, aby zodpovedal si¢asnému vedec-
kému poznaniu. Akcent bol kladeny na osvojovanie
zildadnych pojmov, modelov, teoretickych principov
Jjednotlivych vied a ich vedeckych postupov.

V rdmci tohto pofiatia sa v8ak skoro zadali vyhrocovat
rozpory, objavovali sa negativne rysy, ktoré boli oprdv-
nene kritizované. Dochadzalo k hromadenin poznatkov,
encyklopedickému poitatiu ufiva, ktoré viedlo k ich
mechanickému paméafovému osvojovaniu, Ukazovale sa,
Ze neuvazené triestenie uéebného planunovymianovymi
predmetmi (informatika, kybernetika, vypodtova techni-
ka), ktoré sa mechanicky pripajali k tradiénym predme-
tom, fakticky vytvirali vzdelanostnu koncepciu, ktord je
priamo protikladnad vyznamnej tendencii vo vyvoiji mo-

derného vedeckého poznania, Toto poznanic totiz naopak,
zdoraziinje vyznam syntézy,

Spolu s jednostrannou orienticiou na vedu sa presa-
dzovala aj jednostrannd racionalizdcia pedagogického
procesu. Tendencia posilfiovat vedecky obsah vyhrotila
problém intelektualizdcie a orienticie na kognitivhe proce-
sy, kedy si Ziaci osvojuji systém pojmov asto bez toho,
aby chapali ich zmysel pre seba a bez hibsicho zaujmu.
Déraz na abstraktny logicizmus a verbalizmus posiltioval
aj dominantnyd rolu uéitela, ktory monoténne pouZiva
frontilne vyuCovanie. Priame riadenie procesn udenia
smetovalo k verbilnemu osvojovaniu predpisanej latky.
V pozadi zostival svet Zivych predstiv, celistvost ni-
zotnychobrazov, symbolova metafor, emocionalnastrin-
ka osobnosti Ziaka, jeho zdujmy a tiZby. Zanedbavali sa
emdcie, rozvoj tvorivosti Ziakov, eticko-praktické zretele.
Nedocenené v obsahu vzdeldvania zostali otizky este-
tického rozvoja Ziakov, vyznam wmenia pre rozvijanie
osobnosti, Redukcia zdujmu na intelektudine aspekty
prehliadala aj pottebu rozvoja socidlnej strdnky osob-
nosti.

Odtnietnutim skutoénych nedostatkov nemoZno ale
negovat tie stranky, kioré zaznamenali pozitivny ptinos
tejto vyvojovej etapy. Aj napriek mnohym nedostatkom
bol nepochybne potvrdeny vyznam vedy v sidasnom
vzdelani, ako o tom svedia obsahové reformy Skolskych
sustav vo svete, ktoré sa realizovali v 60. - 70. rokoch.
Ziroverl viak rozpornost tohto vyvoja nastolila ostré
vyhrady, hovoriace, ako sme uviedli, o krize vzdelania.
Hibka tychto rozporoy véak nevyplyva iba z nedostatkoy
vlastnej reformy kurikula. Od 70. rokov sa v Skole Sasto
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pecitia dobre ani Fiaci, ani uditelia. Pocetné empirické
vyskumy dokazovali (J.Sandven), e u znaCnéhopercenta
tiakov sa postupne stile viac prehlbuje negativay vzfah
wutenin a k $kole, ktord malo refpektuje ich individuélne
mo#nosti. Svojou atmosférou aj systémom skidok pre
mnoho, zvlast slabo prospievajicich Zakov, vytvira
&kola stresové situdcie, ktoré ubijaji motivaciu a ziujem
o uéenie a vzdelavapie vibec. Inych, vritane uspelnych
yiakov, ovidda nezriedka Skolskd nuda, mnohi nechipu
zmysel uéenia pre viastny Zivot. Ale tieZ stile viac uci-
telov pocituje fazkosti $kolskej situécie. Chdpusvojupra-
cu ako taZké a nezivideniahodné zamestnanie, mimo-
riadne ynavuiice a nervove vycerpavajiice.

Mnohych uitelov stéle viac zadinaji znepokojovat javy,
ktoré sa rozsirujiia naberajl na zivaznosti, ako s prejavy
hrubosti, bezohladnosti, sebectva, vyskytujlice sa medzi
#iakmi pavzdjomn. Vaine narufeny systém hodndt sa
premietol do chovania, aj dovztahu krodi¢om auditelom.

Ststredena kritika smerovala i k deformacidm vztahov
uditel'a a ¥iaka. Odsudzovalo sa, Ze jednostranne direk-
tivoe riadenie vyufovacieho procesu a antoritativoe vy-
stupovanie uéitela, presadzujiiceho oficidine ciele a uleb-
né programy, vyvoliva prevaZne adaptivny postoj, pasi-
vity Fiakov a konformizmus. Ziaci nemaji priestor pre
uplatiiovanie samostatnosti, moznosti sebarealizicie,
uspokojovaniesvojich individudlnych zaujmov a potrieb.
Konstatovalo sa, ¥e jednostranna orientacia na vykon
vedie Sasto kfrustricii &i strachu, brzdi tvorivost Ziakov,
paralyzuje procesy sebarealizicie, nevytvara dostatotne
podnemé prostredie pre plny rozvoj osobnosti Ziaka.

Pritom viak treba mat na pamiti, Ze Skola a jej
pedagogicky proces predstavuje velmi komplexny sys-
tém. Negativne prejavy jeho fungovania boli napidané
z roznych pozicii. Tieto pozicie si uréované socidlne-
politickymi nizormi predstavitelovrdznych kritizujicich
pridov, vychadzaji z rdznych filozofii vychovy. To ve-
die k tomu, ze pri kritike $koly a hladani vychodisk z jej
nedostatkov boli formulované priamo protikiadné stano-
viskd. -

Tak sa, na jednej strane, od Skoly, ako rigidnej pri-
nucujicej a autoritirskej inftitcie, ktord vedie Ziakov
kpasivite a ibak adapticiina vonkajsie poZiadavky, Ziada
viac slobody pre Ziakov aj uditelov. Zdorazfuje sa nevyh-
nutnost uplatiiovat individualne potreby a zdujmy jednot-
livcov, Ziada sa otvorif moZnosti pre iniciatfvu, spontin-
nost a autentické prejavy osobnosti. Tento prid bol
vo svete reprezentovany predovietkym liberdlne
zmy§tajicimi pedagdgmi i predstavitel'mi heomarxizmu
(H. Gintia, S. Bowles, M. Carnoy, P. Bourdieu).

Tito autori odmietaji také charakteristiky Skoly, ako
je prisna selektivnosi a atmosféra konkurencie, $kolsky
poriadok, tlak znimkovania, vysvedZenia a pod. Usu-
dzujd, Ze sa tak navadza strach, berie radost z ucenia,
podporuja poruchy spravania. Vyvolava sa odpor ku $ko-
Ie. MladeZ sa potom uchyIuje do rdznych subkulnir, v kto-
rych hfadi dnik.

Na druhej strane sa nedostatky Skoly spajali s vyhradami
vo&i tzv.” zmikdenej pedagogike™. Predstavitelia tohto
priidu vychadzali skér z konzervativaych pozicii. Kriti-
zovali znizenie trovne vzdelanostoych Standardov. Hia-
dali cestu k tradiénym hodnotim, ako st ndroénost na vy-
kon, poriadok, usilovnost, posluSnost, sebaovlidanie ai.

Tieto protichodné tendencie moZno nizorhe demons-
trovat na americkej $kole. ¢ Je hlboko ovplyvnend idea-
mi progresivnei pedagogiky J.Deweya. Tato pedagogika
chipe #aka ako centram svojej Sinnosti. Hiboko dife-
rencovany a individualizovany obsah vychidza maxi-
malne v {strety zdujmom a potrebdm jednotlivych Zia-
kov. Sudasne ale silnejii hlasy, ktoré nesihlasia s prin-
cipmi progresivnej vychovy, ktoré tvrdia, Ze 8kola sa ma
otientovat predovietkymna dieta, jeho potreby a ziujmy.
Tieto pozicie naopak zddraziiuji, vyznam zikladaych
vedomosti a sposobilost! v tradiénych oblastiach, ako je
itanie, pisanie, aritmetika. Presadzuji heslo *‘spit k za-
kladom’’, akcentujii vyznam postupov podla tradicnych
predmetov. Ziadaji uplatfiovat vedicu rolu uéitela, zd6-
razfiuji vyznam usilovnosti a prisneho porjadku, vyznam
autority, orienticie na tradiéné hodnoty (Bennett, W. 1.7).

d) H¥adanie ciest rieseni: alternativne Zkoly, pedago-
gickd inovicia

Sugasné pedagogické myslenie reaguje na kritiku po-
slednych desafrodi velmi Zivo a mnohostranne, V nazo-
rovorn pluralizme vznikd velmi vela teoretickych kon-
cepeiia najma praktickych snah, ktoré sa usiluji prekona-
vaf existujice nedostatlcy a hladat nové GCinné cesty skva-
littiovania vzdeldvacich a vychovaych procesov. Medzi
najvyznamnejfie prejavy tohto dsilia patria zikladné
alternativne &koly a intenzivne sa rozvijajlice hnutie pe-
dagogickych inovacii.®

Terminom “alternativae Skoly” sa v SirSom zmysle
oznaduja také Zkoly, ktoré cheh odstrafiovat tradiéné ne-
dostatky beZnych $kol a pracovat nanovo. Pritom ticto
gkoly sleduji velmi rdzne ciele a obhajuji tdzne hodnoty,
Vznik alternativnych $kol v Eurdpe bol inSpirovany ame-
rickym hnutim slobodnych §kdl (free schools).V duanom
pripade iflo o vytvorenie §k6l, ktoré budi zodpovedaf no-
vému Zivotnému §tylu a alternativnej Zivotnej kultire,
Odmietaji natlak tradi¢nej $koly, kontrolu, tlak na vy-
kon, znimkovanie, konkurenciu, prepadanie, teror zndmok
a sttach z nich, voitorny poriadok, jednostranni domi-
nanciu uéitela. Naproti tomu zddtaziuji dobrovolnost
uiasti na vyuCovani, schopnosti spoluprace, kladi akeent
na novi kifmu pre uéenie, na radost z néenia, tvorivost,
princip individualizicie, na rozvoj celistvej osobnosti
v jednote jej kognitivnych, emociondlnych i praktickych
schophosti.

Pojem “siohodné Skoly” je velmi Siroky - podulme
ako pojem “Skoly aliernativine”. Zahffia Skoly velml
rozdielneho charakteru. Patria sem napr. slobodné (nlter
hativne) Skoly, podporované sirednymi vestvami liberil
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nychrodiov, ktorinesihlasia s predpisanym programom
tradiénych verejnych $kél. Ziadaji pre svoje deti viac slo-
body, vidSiu orienticiu na zdujmy deti, na volnost
vo vybere obsahu, predpokladaji vznik priaznivejSej
atmosféry pre ich udenie. Patria sem v8ak aj “slobodné
§koly”, budované napr. podla vzom A. S. Neilla a jeho an-
glickej *‘Summethill school’’, kde uéitel nema na staros-
ti viac neZ 10 deti, Ticto predstavuji siikromné, viéginou
exkluzivne a velmi drahé Skoly pre privilegované rodiny,
z ktorych deti sa nie vZdy uplatnili v beznych Skolich,
Medzi obhajcov alternativnych kol patria ale aj i, ktori
vidia v tradi¢nom #kolskom systéme nastroj utlicania
aobhajuji priva mensin alebo chudobnych. Cestou alter-
nativhych §k6l chei lepSie zaistit vzdelavanie a vychovu
deti tychto socidlnych skupin. Ako alternativne skoly
vznikaji aj Skoly “mmltikultirne”, ktoré kladda doraz
na vedomie uréitych etnickych skupin, Skoly “bilingvis-
tické”, Ekoly patriace réznym cirkvim, vyucovanie deti
v réznych komunitich. Nechybaji ani krajné predstavy,
ktoré vyzaduju odstranenie tradi¢nej 8koly a jej nahrade-
nie tzv. neformalnym ucenim. V tomto zmysle sa hovon
o descholarizdcii spoloénosti (IIlich).

Medzi alternativne Skoly mézeme zaradit u nas znime
slobodné waldorfské skoly.

Alternativne Skoly teda predstavuji velmi pestra pa-
letu. Pre ich rdznost a nezriedkavo Specifické zameranie
moZno tazko véeobecne hodnotit ich vysledky. Mnohé
z nich nepochybne obsahuji aj prvky utdpie a peda-
gogickych vizii. Ale aj naprick tormu niet pochyb o tom,
Ze obohacuji spektrum Skolskych Cinnosti, preveruji
noveé cesty a prinasaji vela novych podnetov, a to aj pte
ptax beZnych Zk6l,

Rovhako pojem “pedagogicka inovécia” sa pouZiva
dost nejednotne a ma mnoho vistiev. Obvykle sa pod poj-

Literatiira:

mom "inoviacia” chipe rozvijanie a praktické zavidzanie
novych prvkov do vychovaého a vzdelavacicho systému.
Cielfom inovacie je skvalitiiovanie tohto systému. Ino-
vainé smahy, ktoré sleduji uréité zmeny, obvykle vy-
chddzaji z jednotlivych $kél, od uditelov, ale aj zo sféry
vedy, odbornych pracovisk, $kolskych inStiticii. ITno-
vaéné usilie je spojené s uréitym spolodenskym kontex-
tom, ktory podmiefiuje zdujem o zmeny a dava podnety
ktymto zmendm. Mozu sa tykat novych Struktir Skoly, jej
obsahu, metéd, zmien taZiska hodndt, na ktorésa vychovny
vzdelavaci systém orientuje. Nejde teda iba o &iastkové,
izolované a ndhodné opatrenia, iba o napady, ale o uréité
cielovo zamerané tendencie. Tie maji isty hodnotiaci
azoradovaci vyznam vzhladom krealizovanym zmendm,
Tieto inovadné pridy sidasnej doby nadvizuji velmi
casto na idey reformného hnutia 20. - 30. rokov. Nanovo
ich uplatfiuji v sa€asnych podmienkach §koly jenského
plinu Petra Petersena, Glockseeschule v Hannoveri, $koly
pracujice v duchu Montessori ai.

Pojem "inovicia” odlifnjeme od pojmu “reforma Skoly”,
T4 predpoklada zasadné zmeny Skolského systému, ktoré
by sa mali zakladat na hlbokych ekonomickych,
demografickych, socidlno-kultirnych, zdravotnych
adalfich analyzach. St vyvolivané novymi spolodenskymi
potrebami a opieraji sa tieZ o politicky konsenzus,
v ktorom sa prejavuje zdujem réznych skupin ob&anov.
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Summary: Presented in this study Is an explanation of reasons for radical critisism of schools during past
decades. Analyzedis the school as an institution, charakieristics are given of contradictions in the internal life
of schools. New ways of solving problems: alternative schools and educational innovations.

OSOBNOST UCITEFA A MIERA PREZIVANEJ
UZKOSTI U ZIAKOV

L. Bindas, Pedagogicko-psychologickd poradiia Kogice - T. Ustohalovd, Pedagogicko-psychologickd poradiia Prefov

Anotdcia: Vplyv osobnosti na preiivanie vizkosti u Ziakov - Dve kategdrie typov osobnosti ulitela a ich
Specificky vplyvnavznika pretvdranie stavov zkosti navyucovani. Kvalitativna analyza vysledkov prieskunu.

KTPiidové slovd: Typ osobnosti ucitela - anxieta u Ziakov, pocit istoty, preZivanie, vykonnost, sebaddvera, se-

bavedomie, sebaprejavenie.

Je vieobecne zndmym faktom, Ze osobnost uditela,
jeho subjektivne aktivity, jeho subjektivne spravanie
ovplyvilujd prezivanie, aktivity, ale aj vykonnost Ziakov.
V na$om. experimente sme sa pokusili bliz§ic Specifiko-
vat, ako 2 do akej miery sa typ osobnosti ucitefa pediela
na determinovani a preZivani anxiety u Ziakov a ako sa
podieFana vytvarani vzfahovychreldcii Ziaka kuCitef ovi.

Pomocou psychologickych techhik sme vytypovali

dva osgbnostné typy uitel'ov:
L kategoria osobnosti uéitela je v globdle charakterizo-
vand pristupom a interakénymi vzfahmi, ktoré sii saturo-
vané predovietkym dominantnejs$im ladenim, spravanim,
ktoré je sytené mocenskymi ambiciami a silon, &o v sd-
vislosti vzfahovych reldcii k Ziakom mdZe evokovaf in-
tenzivnej &l pocit preZivanej Gzkosti a defenzivnosti.

IL kategdria osobnosti ufitel’a sa radi medzi typy, ktoré
sa shaZia byf pre Ziaka skOr oporou. Svojim spravanim
avystupovanim sa snazianaplnif skér ““rodifovslairolu’’
a podporovat v Ziakoch preZivanie pocitov bezpeciaa is-
toty. Su Cinite'mi, o ktorych predpokladdme, Ze sa pri
nich Ziaci m6zZu citif istejsie a mdZu byt z hladiska vy-
konnosti aktivnejsi.

Ziaci dostali k dispozicii dotaznik, v ktorom s otdzky

a hodnotenia diferencované do dvoch rovin:

a) Prva rovina otdzok je obsahovo zamerana na indivi-
dudlne prezivanie izkosti a stavov spojenychsizkos-
fou. Napr. :Na hodine... som pokojny, Na hodine...
SOMm hapity.

b) Drubd rovina otdzok je zamerand na zistovanie kva-
lity vztahovych relicii Ziakov k osobnostnym typom

uditelov, ktoré sme uviedli. Napr.: Cheel by som, aby
ma tento predmet uéil iny ucitel', V triede panuje at-
mosféra vzdjomnej dévery medzi uéitel'om a ziakom
a pod. '

KVALITATIVNA ANALYZA VYSLEDKOV:

Jednym z hodnotiacich ndzorov, zameranym
na mieru individudlhe preZivanej vizkosti bolo konstato-
vanie: Na hodine... som pokojny.

V prospech osobhosmého typu I sa vyjadrilo 78,2%
Ziakov, zatial' Co pri osobnosthom type I s tymto
kon$tatovanim sihlasilo 60% ziakov. NaSe hypotetické
ocakdvanie, i ked nie v takej vyznamnej miere, sa potvr-
dzuje v tom zmysle, Ze pokojny a vyrovhanej$i uéitel a je-
ho pristupsa transformuje aj doemociondlneho prezivania
a vystupovania Ziaka,

Daléim hodnotiacim ndzorom bolo konstatovanie:
Na hodine... mdm pocit Gzkosti. Toto kongtatovanie
vyznieva v prospech II. typu uéitela v takychto kvanti-
tativnychrozmeroch: pocitizkost s tymito typmi uéitel'ov
ma 30% Ziakov, zatial’ Co 70% Ziakov teito pocit ne-
prezentuje. ‘

Pri osobhostnom type I je pomer opalny, az 70%
prezentuje pocit preZivanej izkosti pri tomto type ucitela.

To nis Ciastofne opraviiwje konStatovaf, Ze mo-
censkejsi, autoritativnejsi pristup zo strany ucitel'a inten-
zivhejiie evokuje individudlne preZivanic uzkosti.

Zaujimala nds tieZ otdzka sebavedomia a schaddvery

Ziakov nha hodinich jednotlivych typov uéitelov, z toho
dovodu, Ze je zndmy fakt, Ze sebaddvera, scbavedomic
a individudlna drovei sebaocenenia, a tym aj scbaprijatia
Ziaka md priamy vzfah k vykonovej zlozke.

strana 7




NAZORY - POLEMIKY - SKUSENOSTI

Sihlas s predloZzenym konSta-
tovanim: ‘‘Na hodindch... si ddveru-
jem,” vyslovilo 75 % Ziakow, ktorihod-
notili typ ugitela II, neddveruje si len
25% Ziakov. Ziaci, ktori hodnotili typ
ucitel'a I, mali problém so sebaddve-
rou v 40% pripadov.

Kondtatujeme, Ze typ osobnosti
ufitela zohrdva jednu z dominantnych
dloh pri Strukturovani sebavedomia
a sebadOvery Ziakov a t$m aj pozi-
tivnej sebaakceptdcic samotnym Zia-
kom. MoZnost zlyhania bez negativ-
nych konzekvencir, ktord je skor priji-
mand a akceptovand pri osobnostnom
type I, mdze maf pre Ziaka stimulu-
jueivplyv, Eosatyka jeho vykonnosti.
Zlyhania pri osobnostnom type uéitela I st skér asocio-
vané s negativhymi konzekvenciami, fo samozrejme na
vykonowni zlezku pdsobi demotivujiico.

Analyza vzfahu Ziakov k jednotlivym osobnostnym
typom ucitel'a poukazuje na tieto rozdiely:

Konstatovanie typu:‘ ‘Vietei mame moznost vyjadrif
svoj ndzor k problémom vyskytujicim sa na vyudo-
vani,”’ vyrazne diferencuje odpovede Ziakov v prospech
osobnostného typu ufitela I1. S tymto konStatovanim
stihlasi az 75% ziakov, ktotl st v dominantnom centte
vplyvu ucitel'a Il a len 60% Ziakov, ktotf st v dominan-
tnom centre ziujmu uditela I Takéto potvedenie je
potrebné a nutné zdoraznif zv145t z toho dévodu, Ze moi-
nost vyslovovania vlastného nizoru samotnym Ziakom
v nasej Skole absentuje a domnievame sa, ¥e m4 inhibu-
Jucivplyv jednak na vykon a jednak na rozvoj kreativne-
ho potencidlu u ziaka.

S vyraznou diferencidciou sa stretlo konStatovanie:
‘‘N48% uditel’ nas hodnoti spravodlivo”. AZ 81% ziakov
s tymto konStatovanim suihlasi pri osobnostnom type udi-
tel'a IT a len 65% s tymito konStatovanim sthlasi pri type
ucitela 1. Vieme, Ze hodnotiaci aspekt, ktory v nadej Sko-

Summary: This article presents two types of teachers:
1. teachers with dominanr behaviour and strong ambitions
2. teachers who are facilitators and supportive to students
A description of both is given with regard to how they increase or decrease students anxiety and stress.

le dominuje, provokuje citlivost
i pocity krivdy u Fiaka, Ale uditel,
ktory hodnoti spravodlivo, je tiez

délezitym introjektom v osobnosti
Ziaka.

Vel'mi zaujimavé zistenie pontika aj
konftatovanie: **Priodpovedi méZzem
povedaf aj to, ¢o som sa dogital
v inych knikich a Gasopisoch”.
S tymto konStatovanim sdhlasi aZ
90,4% Ziakov, ktori odpovedaja
na hodinach pri type uditela Il a len

_67%, ktori odpovedaji pri type uditel'a
L

V tomto pripade sa domnievame, Ze

utitel v osobnostnhom kvadrante 11
viac prijima a citi sa menej ohrozeny pri moZnych dis-
kusidch ako uéitel’ v osobnostnom kvadrante I, Tento typ
ulitels ‘“iné”’ ndzory Casto hodnoti ako ohrozovanie
vlastnej autority.

Zaujimavé zistenie ndm ddva aj konStatovanie: ‘‘Vy-
uCovanie na hodine... je zaujimavé”. § tymto konstato-
vanim sihlasi aZ 85% Ziakov pri type uéitel'aIla len 67 %
Ziakov pri osobnostnom type L

Pri zamene roli, t.j. pri konStatovani ‘‘Napi¥, &o by si
robil (zmenil), ak by si bol uditelom ty”, prichddzame
k jednému déleZitému zisteniu, ktoré prezentuji Ziaci
aktoré vel'mi vyraznediferencuje obidva osobnostné typy
utitelov. Pri osobnostnom type I sa objavuje *‘potreba
tsmevu’’ na hodine, zdroveil tito potreba je vyraznym
diferencidlnym znakom medzi obidvoma typmni, znakom
sice heverbalnym, ale zd4 sa, Ze v nasej §kole asi absen-
tujicim.

Udaje, ktoré sme uviedli, si vidajmi, ktoré che, sa-
mozrejme, d'alSie Specifickejiie potvrdenia, ale pokla-

dame ich za udaje, ktoré mé#u napomdcf zefektivneniu

kvality vzfahu medzi ucitelom a Ziakom, ale tie? k zefek-
tivneniu vykonovej strinky Ziaka.

strana 8

pozitivaym modelom a moZe sa staft




NAZORY - POLEMIKY - SKUSENOSTI

Humanisticky pristup a orientdicia v Skolstve ako
jedna z alternativ pomoci nasej Skole

M. Ragkovi, Pedagogicka fakulta UPIS Kogice

Anotdcia: Charakteristiky na osobnost orientovaného vyskumu C. Rogersa. Pokusy niektorych slovenskych
Skél implementujiicich prvky alternativiych §kél. Principy projektu Skola 2000.

KPidové slovd: Humanisticky pristup v skole, systém “‘Reuson centred education”’, projekt Skola 2000.

V dnesnej dobe je celosvetovym problémom uspo-
riadaf vzdelanie a vychovu tak, aby sa v Ziakovi rozvijali
pozitivne Fudské stranky a aby sa $kola stala zmysluplnym
atadostnym miestom spoluZitia ucitel'ov a Ziakov. Nana-
liehavost rieSenia tychto poZiadaviek poukazuji nielen
uditelia a odbornd verejnost, ale aj samotni Ziaci a ich
rodi¢ia.

Naga rychlo sameniaca spolocnosf neznamena zdroven
rychlosa meniacu §kolu. Ind¢ povedané, snahy o oZivenie
ekonomiky maji na nasu $kolu nielen pozitivny, ale aj
negativny dopad (napr. preplnenosf Ziakov v triedach,
nedostatoéné materidlne a technické zabezpeéenie §kol,
rusenie, resp. spajanie oddeleni v $kolskej druZine atd’...).
Voéi tradiénej $kole sa ozyvaji kritické hlasy, napr.
zo strany konzervativcov sa vyc¢ita zniZenie akademicke;j
drovne $koly, nedostatok discipliny, zanedbavanie
nadanych, talentovanych a tvorivych Ziakov. Radikdli
na druhej strane opisuju Skolu ako deprimujiicu, nera-
dostmi, autokraticky, shiziacu skdr na manipuldciu
s Pud'mi (Turek, 1990).

N4zory mnohych odbornikov potvrdzuju prevahu
vzdelavacej funkcie $koly nad vychovnou a rozvijajicon
funkciou. V klasickej Skole dominuje uciterl, Ziak je pa-
sivny, u¢ivo md encyklopedicky charakter a nove ucivo
sa mechanicky priddva k starému, ¢im vznika jeho predi-
menzovanost a v koneé¢nom dosledlu tak dochddza k pre-
faZovaniu Ziakov - najmi paméfovymucenim. Na vyuco-
vani je teda vel'a informdcii, ale mélo ¢innosti a malo po-
zitivnych emotivnych zdZitkov. Spominané fazkosti
a kriza $koly je nielen nagim, ale aj svetovym problémom.
Napr. G. Rogers vo svojej praci Freedom to learn for the
80°s (1983) hovori o tychto typickych charakteristikdch
stcasnej Skoly:

- ucitel je majitel poznania, Ziak o¢akdvanym prijima-
telom;

- predndgka, vyklad, udebnica st hlavnymi metddami,
ako dostaf poznanie k Ziakovi;

- ucitel md moc a Ziak je ten, kto poshicha;

- v gkolskej triede je prijaté pravidlo, Ze tam vlddne au-
torita, vzajomnd ddvera je minimalna;

- ziakov je najlepsie ovladat tak, Ze ich udrziavame

v opakujiicom sa alebo konStantnom stave napétia, 1iz-

kosti, strachu, ohrozenia zndmkami (a inymi trestami);
- demokracia a jej hodnoty sa v takejto praxi ignoruju;
- vo vzdeldvacom systéme nie je miesto pre celd osob-

nosf ale len pre jej intelekt.

Rogers, ako protiklad k tradi¢nému pristupu, rozpra-
coval systém PCE (person centred education). Je to
pristup orientovany na Ziaka, s aplikdciou nondirektivne-
ho pristupu k $kolstva, vychove a vzdeldvaniu.

Hradanie novych spdsobov a inych ciest smerovania
objavujeme aj v pracach Abrahama Maslowa, Artura
Combsa, Thomasa Gordona, v Nemecku manZelov
Tauschovcov. Velmi podnetnymi si u nds mySlienky
M. Zelinu, autora mnohych élankov a publikicii, v kto-
rychnielen analyzuje sii¢asny stav, ale zarovefi aj nacrta-
va mozné smery dalSicho vyvinu. Parafrdzujic tézu
E. Fromma, ‘‘sme sice vzdelani, ale zli’’, potvrdzuje
myélienku, Ze tradi¢n4 Skola nepripravuje dobre Pudiv ci-
tovej oblasti, Na&i sicasnici si sice mudri, ale takmer
Uplne nepripraveni na preZitie stresov moderného Zivota,
chyba im praktickost, schopnos{ samostatne sa rozhodo-
vaf, adekvatne hodnotif, tvorif. Prejavuje sa to aj v na-
raste kriminality, objaveni sa toxikomanie, alkoholizme,
v psychickych ochoreniach ¢i v Style osobného Zivota,
odklonu od prirody a jej niCeni.

Aké je z toho vychodisko?

Jednu z alternativ vidime prdve v humanistickej orien-
tacii nasej $Skoly. Humanizmus v $kole je snahou po-
Pudstif $kolu, je to snaha prinavratif clovekn jeho pravo
na jedine¢nost a tvorivost, je to voitorna snaha ¢loveka
o produktivny Zivot v dospelosti, je to snaha pripravif ho
tak, aby bol schopny a motivovany prekondvaf stresy
a frustrdcie moderného Zivota (Zelina, 1993).

Uz J.A Komensky nad¢asovo v 115. kapitole Orbisu,
nazvanej Humanitas, chdpe potrebu Tudskosti v me-
dziludskych vzfahoch. Jeho humanitas nadvizuje na an-
tickd a senecovsku humanitas, t.j. laskavost, privetivost
v spravani na zdklade umiernenosti, tolerancie, pravdo-
vravnosti a spravodlivosti. Proti tymto charakteristikdm
stavia nevrazivost, hnev, hddky, nendvist, nezdujema z4-
visf.

Zékladom humanizmu je presvedfenie o neobme-
dzenych mpZnostiach ¢loveka a jeho schopnosti zdo-
konalovaf sa. G. R. Koopmann pokladd humanizmus
za filozofiu a Zivotny &tyl, ktorého zdkladnou hodnotou
je ¢lovek. Predpokladd to svet orientovany na ¢loveka.

Potreba humanizdcie 3koly znamend, Ze je napriklad
treba vyrovnat zdujem o to, comu sa Ziak uéi, s tym, ako
a preCo sa u¢i a ¢o mu to ddva. Ide teda o vyrazny posun
k Ziakovej osobnosti, k problémom celkového utvérania
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¢lovekaijeho sebautvdrania, atonielen v kole Ziaka, ale
aj konkrétneho utitel'a a vietkych I'udi vobec. Nastdva tu
teda posun k otdzkam, ako sa kaltivuje osobnosf vo viet-
kych zdkladnych vzfahoch. Nemozno viak upadmif
do extrému, ktory by uplne podcenil otdzku vzdeldvania,
Vytviranie osobnosti ako celku md zodpovedaf ucelené-
mu systému citovych prezivani, schopnosti komuniko-
vaf, samostatne sa rozhodovaf a zodpovedne konaf na z4-
Klade osvojovania si mordlnych, duchovnych a socidl-
nych kvalit,

Experti projektu Skola 2000 hPadajii optimélne cesty
rieSenia transformacie nasej &koly. Vo svojich vycho-
diskdch dospievaju k hdzoru, Ze spominana premena je
moZnd priave len prostrednictvom humanizdcie a de-
mokratizdcie. Potvrdzuju sa myslienky o tradiéne;j 8kole,
ktord neméZe vystalif (ak chce plnif naliehavé tlchy
sucasnosti} s tradiCnymi zdrojmi rozvijania Ziakovej
osobnosti, ako si pamitové ulenie, moralizovanie, preva-
ha vychovy trestom, nereSpektovanie individudinych
osobitosti Ziaka, tedukovanie pedagogického i Fudského
vzfahu ufitel-Ziak len na zauZivané didaktické proce-
diiry: vysvetlenie ufiva, skdsanie a hodnotenie.

Moznosti humanistického pristupu v Skolstve sd li-
mitované, obmedzené nielen ekonomickymi podmienka-
mi, ale najmédroviioumyslenianditelov, vychovdvatelov,
pedagogickych pracovnikov, vedcov. Kritici humanizdcie
gkoly uvddzaji vaZne argumenty v tom, Z¢ sa podceni
pragmatiCnost, Ze sa zniZi klasickd vrovefi vzdelania; s
obavy o disciplinu Ziakov v takto orientovanej vychove;
a s tieZ obavy z harastania medziludskych konfliktov,

Citovand a pouzitd literatiira:

ba dokonca je tu strach z individualizmu ¢loveka. Si to
vainepripomienky, ktoré, samozrejme, nemozno nechat
bez povSimnutia, aviak prvé vysledky experimentov nds
opraviiuju skér k optimistickej§im pohladom na dany
problém. Na ilustriciu moZno spomenif vychovno-
vzdeldvacie vysledky 8kél implentujicich prvky alter-
nativnych systémov; sd to napr. spifskd $kola, &kola v Ru-
Zomberku, v Liptovskych Slia¢och. V bratislavskej Iu-
vente, v dislokovanej 9. triede Z§ Palisddy, potvrdili, Ze
humanizicia §koly a uplatenie viacerych nmanistickych
prvkov v edukativnom procese je mozné a Ze md vyrazne

pozitiviy vplyv na osobnostny tozvoj Ziakov. '

Utoveti vychovy, vzdeldvania a Skolstva sii para-
metrami i kritériami humanizdcie kaZdej spoloénosti.
A naopak, humanizdcia spoloénosti je tieZ produktom
edukdcie osobnosti. Ak chceme sledovaf ciel - t.j. po-
Tudsfovanie Skolského systému, tak by sme mali vyuZit
a vyskifaf vietko, Co sa ndm ponika ako progresivne,
anielennové (ndhfady, alternativne pokusy, praca nového
subjektu - £kolského psycholdga).

Otvira sa ndm cesta Ihwmanizdcie vychovno-vzde-
ldvacej sistavy i rozvijania humanistickej psycholo-
gickej tedrie. Humanizdcia, ponimand ¢i uz ako filozofia
a C1 jednoducho ako I'udskd charakteristika, bude v si-
¢asnosti, ale aj v budicnosti, sprevadzat kazdu zmenu. Je
to *‘ullovedenie’’, ale aj zvyraznenie Tudskych paramet-
rov &innosti gkoly. Cinnost, ktord robia Pudia pre Tudi,
s inymi Pud'mi, Zivi pre Zivych, dnednd generdcia pre ge-
nerdcie nasledujuce.

Zelina, M.: Pristupy k humanizdcii skoly. (Prispevok predneseny na Medzindrodnom sympézin Medacta’ 93v Nitre).
Zelina, M.: Humanizdcia skolstva. Bratislava, Psychodiagnostika, 1993,

Tonucci, F.; Vyuéovat nebo naucit? “‘Inseguare o imparure”, Praha, Stfedisko védeckyeh informac{ PAFUK, 1991
Turek, I: K modernizdcii ¢s. Skolstva. Cas. Jednotnd skola, XLIL 1990, & 3, 5. 193-211.

Rogers,C.: Freedom to learn for the 80's. Columbus, Ohio 1993,Charles E. Merrill Publishing Company Bell and

Howoll Company.

Summary: This study attempts to find possibilities of solving transformatioun of the school system in Slovakia
by implementing humanistic educational elements, mainly those of C. Rogers into Slovak school practice on
the background of project - School 2000 designed by a group of experts in 1991.

Je maturitngd skiska v skole skutofnoun skiiskou?

8. Patel, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Maturitnd skiiska na nasich $koldch oéami anglického lektora. Hodnotenie kvality sii-
Casnej maturity z hladiska validity, reliability a efektivnosti.
KPucové slovd: maturita, validita, reliabilita o efektivnost maturitnej skusky.

“Maturita’’, ktorou sa v su¢asnosti ukonduje Stidium na
strednych Skolach, je dnes roviaki, aké bola od zaloZenia
Ceskoslovenska v roku 1918, Od za&iatku tohto storo&ia
dodlo k mnohym zmenam na poli mediciny, obchodu a
technolégie. LenZe zmeny vo vzdeldvani prebiehali
pomalSic a failie. Metddy testovania a skidfania zostali

dlhy asnezmenené, *‘Maturita’ bola navrhnutd tak, aby
uspokojovala potreby uréitého druhu spolodnosti na urdi-
totn stupni jej vyvoja.

‘Tymto linkom chcem upozornit na to, 7¢ sa vyna-
kladd prili§ vela ¢asu, Usilia a pefiazi na skifky a skisanie.
Rovnako checem poukdzat af na to, Ze skidky s milo ob-
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jektivne, ddsledné a spravodlivé. Sti¢asne vak pripastam,
¥e sa prejavuje velkd snaha pedagogickych pracovnikov
o zmenu st¢asného stavu tak, aby sa zvysila spolahlivost,
redlnost a efektivnost zaverenych skisok v Skole.

Situacia v sucasnosti

Vietky vzdelavacie inStiicie na Slovensku maji roz-
dielne prijimacie a zdveredné skifky, {o spdsobuje ne-
déverumedzi réznymi stupfiami §k6l. VyuZivajisa rdzne
skigky, testy, hodnotiace §kily a stupnice, &o spdsobuje
neprehladnost a uZ spominani nedéveru medzi Skolami.
Tieto ddvody sivelmi pochopiteIné, pretoze stupeii t, kto-
ry dostal $tudent v Bratislave, neznamend, Ze schopnost
tejto 0soby je rovnakd ako schophost Studenta, ktory je tak
istohodnoteny stupiiom 1, napr. vo Zvolene. V skuto&nosti
stupéil 1, ktorym su hodnoteni $tudenti z rbznych tried
v rimci tej istej koly, nemoZe tieZ zarodit, Ze si tito Stu-
denti na tej istej (rovai. Ye to spésobené subjektivroston
hodnotenia uditela tak v skiscbnych situdciach, ako aj
v zdverednych skigkach v §kole. Ustna ziveretnd skigka
je, podfa m&jho nazorm, ‘‘psendo-skaskou’’, pretoze hod-
notenie $tudenta je ovplyvnené subjektfvnym névrhom
skiajuceho uditela a skifobna kotnisia tento ndvrh zvycaj-
ne potvrdi. Existujice vyhlisky ministerstva §kolstva ne-
vyjadruju jednoznacne poZiadavky naroven vedomosti,
ktoré by tvorili podstatu hodnotenia stupfiami 1 az 5. Zda
sa, e existujuce vyhlasky treba doplnif o usmernenie pre
gkoly, uéitelov a skifobné komisie tak, aby sa zabezpetilo
objektivnejdie hodnotenie nasich Studentov.

Uiitelia z praxe ddvaji svojim Studentom prilezitostné

testy a zaleZi len od nich, pre aky stupefi hodnotenia sa roz-
hodni. Takéto testy davajii len svojim ttiedam a nie aj o-
statnym triedam v tom istom Skolskom roku. Utitelia tej
istej Skoly testujlisvojich Ziakovnezavisle jedenod drubého
- testujii rozliéné vedomosti réznymi spdsobmi, Utitelia,
ktori sa zacastnili seminara v Tonkoveiach na Sloven-
sku v decembri 1992 a ktory organizovala SAIA, vyhla-
sili, Ze...
*“Na Slovensku je potrebné vicSie porozumenie pre za-
kladné racionilne testovanie a skisanie Ziakov®’. Vaégina
uéitelov zastdva viak nézor, Ze... *‘SkdSame preto takym-
to spdsobom, lebo sme presvedSeni, Ze sa to inak robit
neda” a ‘*Neexistuji Ziadne vyhlasky (ministerstva $kol-
stva) pre slaifanie a testovanie. A ak aj nejaké =1, je ich
len velmi mélo. Nage Ekolstvo trpi na nedostatok infor-
micii o rézhych postupoch, druhoch skifania a testova-
nia, ktoré s vo svete bezné.”’

Ak zhrnieme to, éo som uz v tomto §lanku napisal, mé-
Zeme prehlasit, Ze “maturita” v $kole je "pseudo-skaskou’”,
pretoZe o stupfioch hodnotenia uZ oby¢ajne rozhodol uéi-
tel dopredu. UZitelia tvoria stupne hodnotenia nahodne.
Nezavisle od seba navzajom produkuju testy, ktoré nepo-
rovnivaji irovefi vedomosti s inymi triedami v rdmci tej
istej §koly, §k6l v regione alebo v State. Skifobna komisia
primaturitich obyéajne potvrdi ndvrhy uditelov na stupeft
hodnotenia $tudentov. Znimky, ktoré davaji uéitelia, si

velmi subjektivne a je potrebné, aby boli objektivneijdie.

Otazky na zvaZenie

1. Co ovplyviiuje skutodnost, ze sa stupne hodnotenia
gtudentov wréuji dopredu? Urcujil sa znamky do-
predu?

2. Spolupracuju navzajom uéitelia vadej Skoly pri testovani
a skaigani Studentov?

. Jemoiné, aby nicktorf uditelia dvali tym istym Stu-
dentom a v tom istom predmete lepSie znamky heZ ini
uditelia?

. Ako Sasto skiidate a testujete svojich Studentov podas
gkolského roka a aké aspekty pritom sledujete?

3. Aky pripravny-(vzdelavaci} vycvik ste absolvovali pre

skiganie a pripravu testov? Ako vam to pomdha pri
priprave testov?

1ad

p-8

Svedectvo z maturity

V jini 1993 som sa zifasmil hiekolkych maturit
na §kolach, ktorych priebeh som pozorne sledoval.
Pre lepsie pochopenie uvadzam kratky opis zdvereénej
skisky, ktory je uréeny pre zahranicnych éitatelov tohto
Slank. '

Fyzické zloZenie skifobnej komisie je nasledovné:

a) udite! predmetu, ktory vyucuje skisaného Studenta,

b) iny u€itel, ktory vyuuje ten isty predmet,

¢) predseda komisie, ktory je z inej Skoly a regionu,

d) triedny uditel skifaného Studenta, '

e) iny ¢len, ktorym méZe byt iny uditel alebo zéstupca
riaditela Skoly.

Student si vyberie jeden listok, na ktorom je hapisand
téma a nasledujicich § minit sa na fin duSevne pripra-
vuje. Potom sa posadi za stol oproti piatim osobim
skiifobnej komisie.

A
i

Povolené témy pre zdveredné skisky s len tie,
ktoré schvalili riaditelia 8kdl. V skutoénosti viak tieto
témy vyberaji uitelia a stiva sa, Ze v niektorych pripa-
doch sa pouZije td istd téma v rdzanych obmenich.
Napriklad 3 témy z moZnych 20-tich tém by mohli byt
nasledovné:

1 Opiste mesto, odkial pochadzate.
2. Ktoré je vase oblitbené mesto na Slovensku a preco?
3. Rozprivajte o meste, v ktotom £tudujete.
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V podstate je to len jedna a t ista téma na diskusiu v si-
vislosti s pouZivanim cudzieho jazyka. Obsah tém zdvisi
len od Iubovdle uéitelov Skoly, vyhlaska uréuje podet
tém.

Pocas 15-mimitovej skiifky skaSany Student obycajne
hovori monelogicky, pri¢om ho obdas prerusi skiisajuci
ucitel a iny ucitel’ vyucujici ten isty predmet, ktorf bud
kladi otdzky alebo opravujd Studenta,

Podas “‘maturity’’z anglického jazyka, ktorejsom sa
zi¢asinil ako ¢len komisie, pozoroval som osobu predsedu
komisie, ktory si vytiahol pefiaZenku a poéital svoje pe-
piaze. Predseda komisie a dal$i élen sa rozpravali o ne-
jakych schédzkach, ktoré mali zapisané vo svojich den-
nikoch, zatial o prebiehala 15-minitova skigka. Zjavny
neziujem bol spdsobeny pravdepodobne skutodnostou,
Ze na tejto slaifke z anglického jazyka mohli v skutodnos-
ti len dve osoby, skiSajici uéitel a dalsi uéitel’, ktory
vyutuje ten isty predmet, rozumiet angliGtine. Vietci
ostatni, predseda komisie, triedny u¢itel a iny ¢len komi-
sie, bud sithlasili so stupfiom hodnotenia, ktory navrhol
ucitel anglického jazyka, alebo o fiom diskutovali. K ta-
kejto situdcii ‘‘nechdpania” moéZe dbjst dokonca aj
v inych predmetoch, aj ked sa pti skiske hovori po slo-
vensky. Myslim si, Ze takdto forma skisky nie je zv14st
vhodni pre anglicky jazyk.

Skoly stile pouzivaji zastarani metédu skiSania $tu-
dentov. Tato metida skigania sa pdvodne vyvinula na za-
&iatku tohto storodia, ked bolo vzdelanie na Slovensku
dostupné len vy3im spolodenskym vistvam. V tomto ob-
dobi bolo v §kol4dch menej §tudentov a tieZ sa vyudovalo
menej predmetov v potovhani s tym mnoZstvom, aké
poskytuju gkoly dnes,

Dobra skugka, zla skifka - ako mézeme hodnotit
zaverefni skatku v jej sii¢asnej podebe?

Pri hodnoteni skiidky si v&fmame &innosti, poufivané
metddy a postupy skiiSania. Musime sa sami seba spytat,
&i je skiska:
reliabilna (spolahliva),

validni (hodnoverna),
efektivna (adinna),
¢i vytvéra z1§ alebo dobré podmienky
na vyudovanie a udenie sa.

Reliabilita

Do akej miery s vysledky skasok spolahlivé? Mohol
by Student A, ktory dostal stupeii 3 v Ziline, dostat rov-
nako stupefi 3, ak by stdl pre inou skiSobnou komision?
Mohol by dostat lepsi stupeii, ak by bolo podasie mene;
horice a v skifobnej miestnosti by nebolo tak dusno?
Mohol by dostat stupeii 2, ak by bol menej nervézny?
Na zaverednej skiidke, ktorej som sa z(dastnil ako élen
a o ktorej som sa uz zmienil skét, jeden z predmetovych
wtitefov potas diskusie o tom, aky stupeii pridelit $tu-
dentovi, povedal...
*‘Studentka bola velmi nervézna, ale v triede je ovela

v

lepSia. Preto si myslim, z¢ by mohla dostaf stupefi 17,

Zaveretna skifka v fkole je extrémine stresovou
zéleZitostou pre mnohych $tudentov. Sedief ivirou v tvar
kpiatim dospelym by mohlo pésobif na &loveka stiesnene
nielen na zdvere&nej skiske, ale aj v inych Zivotnych si-
tudcidch. Ziadne skiSky sa nemézu vykonavat so 100%
spolahlivostou, ale myslim si, Z¢ by sa mohl robit
spolahlivejgie ako doteraz.

Validita

Pti sledovani tohto parametra musime dobre zvazit, &i
skifka skutoCne testuje to, o Som sa predpokladd, e by
testovaf mala. Pofas zdverednych skafok v Skolich
zistujeme schophost Studenta komumnikovat Gstae, Sasto
v jednoduchom monoldgu, ktory je obdas prerusovany
otdzkami uéitelov alebo opravovanim Studenta.
Délezitymi aspektami pri hodnoteni jazykovejschopnos-
ti &tudenta je hovorenie a porozumenie hovorenému
textu, DalSie a pritom rovnako déleité jazykové schop-
hosti, ako napr. ¢itanie, pisanie, slovnd zdsoba, gramatika
atd. sa pri zdvereCnej a aj najdoleZitejSej skii¥ke neberi
do 1vahy, hoci sa v §koldch vyudujii. Proti tomuto tvr-
deniu argumentuji niektori uéitelia tym, Ze tieto dalgie
jazykové schopnosti Studenta testujii pomocou neformal-
nych testov v triede pofas celého Skolského roka. Lenze
takéto testy sa vyuZivaji len v niektorych triedach a nie
st koordinované medzi jednotlivymi uéitefmi, $kolami
a regionmi. A dokonca nie st ani zakotvené v $kolskej
legislative. Zavisi to zas len od Tubovile uditela, &
pri skiSani Studentov testy pouZije alebo nie. T4to oblast
hodnovernosti je zndma ako ““hodnovernost obsahu’*,
pretoZe sa priamo dotyka obsahu skisky.

Dalgim aspektom na zviZenie je “‘pojem hodnover-
nosti’’. Vyucujeme nagich $tudentov tak, Ze im davame
moZnostvyskisat si v praxi tito metéduskisania? Pripra-
vujeme nagich Studentov na taki situdciu, Ze budi sediet
pri skiiske ¢elom k piatim dospelym ? Simulujeme matu-
ritu v triede tak, aby sme pomohli &udentom pripravit sa
na fiu patri¢nym spdsobom? Chceli by sme vyuZit
drahocenny &as v triede na takiito pripravu?

Nasledujiica analdgia by mohla poméct objasnit tento
problém. Predstavme si, ze by ste mali trénovat skupinu
chlapcov vo vietkych olympijskych disciplinach, akymi
st napr. hod o3tepom, hod diskom, skok do dialky a vys-
ky, beh na kritke a dlhé vzdialenosti. Ale v Sportovej
stifazi na konciroka by bola len jedna Sportova disciplina
- trojskok. MéZeme skutoéne hodnotit celkovil atleticki
schopnost nadich $tudentov len podIa tejto jednej dis-
cipliny?

“Obraz hodnovernosti ** sa vytvara vtedy, ked sa podas
skusky testuje nejaky druh schopnosti. Maturitnd skiska
v 8kole poskytuje mnoZstvo takychto obrazov hodnover-
nosti.

Efektivnost
Tento parameter sa dotyka &asu, pefiazi a inych zdro-
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jov, napt, ludi, tried, papiera atd. Do akej miery je
maturitng skiska v $kole efektivna? Kolko ¢asu si vyZa-
duje celapripravaskidky, zostavenie tabulick zo vietkych
vysledkov a samotné skifanie? Kolko asu si takato
skitka vyZiada napr. na gymnaziu, ktoré mé v ziveretnom
rodhiku 100 $tudentov? Co sa tyka spotreby “‘os6b - &a-
su’’, pribliZna ¢asovi kalkuldcia by vyzerala nasledovne:
4 predmety x 100 $tudentov x 15 mimit x 5 0s6b (v ski-
gobnej komisii).

Priblizn4 kalkuldcia je 500 hodin. K tomuto ¢islu musime
pripoditat &as potrebny ha prestavky, cestovanie predse-
dov komisii, pripravu programu skifania amnoho dalich
aspekiov. TakZe kaZdd strednd Skola spotrebuje 500
hodin na to, aby poskytla obraz hodnovernosti stupfia
hodnotenia, o ktorom bolo rozhodnuté uz dopredu -
vo viiéine pripadov!

Ucinok na vyuéovanie a udenie sa

Maturitnd skigka v §kole je zaloZend na vybere 1 témy
z dvadsiatich. Tieto témy sa potom skilSaji dstne 15
mindt tak, ako som touZzskdr opisal. Ako mdZem ja, zpo-

* zicie uéitela, najlepsie pripravit svojich Studentov na to,

aby dobre obstali v skiske? Aky to bude mat vplyv ha mo-
je daldie vyuéovanie a na udenie sa mojich Studentov?
Bolo by uzitoéné rozvijat u nadich Studentov schopnost
pisat v cudzom jazyku? Je lepéie €itat cudzojazyCny text
intenhzivhe alebo extenzivne? Pre¢omam uéitsvojichStu-
dentov tie aspekty, z ktorych nakoniec nebudi skigani?
Aky efekt mi maturitna skiska na obsah vyugovania an-
glickéhojazyka? Existuje jasne vymedzeny obsah vyuéo-
vania anglického jazyka?

Myslim si, ze dobré slkiSobné metddy mdzu mat dobry

uéinok na vyudovanie a uéenie sa tudentov, ale mdze to
byt aj opacne. : .
Otdzky na zviZenie

6. Aky by to malo efekt, ak by boli v skiiSobnej komisii
tri 0soby namiesto piatich?

7. Mohli by byf sklifani viaceri §tudenti v tom istom ¢ase?
Mohli by dvaja alebo traja $tudenti diskutovat na uréim
tému navzajom? Aké by mohli byt pozitivhe a negativne
efekty takéhoto vyvoja?

8. Siicasni zavereéna skiska by mohla predstavovat 25%
hodnoty z celkového hodnotenia $tudenta. Tato znamka
by mohla byt doplnena zndmkami z testov, ktoré by boli
rovnake pre vietkych Studentov v rimei celej triedy a $ko-
ly. Tymto by sa stalo hodnotenie Studenta objektivneiie,
pretoZe o koneénej znamke by nerozhodoval len sim
uditel. Mohol by sa tento model pouzivat az do vydania
rovych Skolskych noriem, ktoré by naznaené problémy
rie§ili?

Minulost a buddcnost zaverednej skasky v Skole
Vicésina modernych eurdpskych krajin vyuZiva

kombiniciu Gsthych a pisomnych skiSok. Subjektivne

hodnotenie Studentov uditelmi je doplnené objektivaymi

znamkami, ktoré dostivaji vEetci Studenti za testy, ktoré
sttrovnaké pre vetkych Studentov tej istej Skoly, regiénn
alebo celej krajiny. Studenti, rodicia, vzdelavacie autoti-
ty, podniky a budici zamestnanci mézu iiplne doverovat
vysledkom a mdZu sa spofahmit na ich vierohodnost.

Zhistérie vEak vyplyva, Ze v hiektorych krajindch boli
zaverecné skisky vEkolach velmi podobné tym, aké v sii-
gasnosti existujii na Slovensku. Struktira a metddy ski-
Sania sa v niektorych krajinich postupne vyvijali, ale
na Slovensku zostala tato ¥truktira takmer nezmenena
po celych 75 rokov, a mozZno aj dihdie. Aké s priciny
takéhoto stavu?

Finanéné a technické zdroje mdZu byt sCasti pri¢inon
tohto stavu. Viaceré eurdpske a Skandindvske krajiny
mali omnoho skdr ako Slovensko pristup k fotokopirova-
cim pristrojom a osobnym pocitatom , ktoré umozhovali
vyvoj a Struktiity pisomnych testov. Napriklad vo Svéd-
sku viac heZ 100 000 Iudi za rok absolvuje vstupni IQ -
skiigku na univerzitich. Skiska prebicha v jeden defi

a v rovonakom d&ase. Takato operacia si vyzaduje nes-

miernu databdzn zariadeni, peiiazi, organizaénycha inych
zdrojov. V Britanii absolvuje hiekolko tisic &tudentov
gymnizii skaiku ““irovne A, ktoti pifu testy z urditého
predmetu - vietko v jediny defia v tom istom Sase. Tieto
testy potom hodnoti centralny otganizany ski$obny
organ , ktory aj posicla vysledky testov Studentom o nie-
kolko tyzdiiov neskdr.

Nechcem tymto ¢ldnkom znehodnotit v¥sledky slo-
venského vzdelivacieho systému. Cheem len poukdzat
nato, Zenedostatok tychto zdrojov nevytvaral a nevytvira
moZnosti rozvojasystému skiifania a testovania. Je potreb-
né zamyslief sa nad tym, aké budd dostupné zdroje
v blizke} budiichosti a akym spdsobom sa méZu uditelia
pripravovat na takito budicnost,

Moje diskusie s u€itelini, riaditeImi kol a Studentami
mi tiez potvrdili skutoénost, Ze skuSobné komisie mohli
v minulosti zvvhodiovat uréité typy askupiny Studentov.

Aakotobude vyzetatv budiichosti? Zmenisa skdfanie
a Struktiira testovania tak, aby sa mohla adaptovat na me-
niace sa potreby a pofiadavky 21. storodia? Aka velki
bude tiZba a vola uditelov zmenit maturitné skasky
v §kole?

Polas Skolského roka 1993/1994 som ja i moj kolega
z British Council, ktory pdsobi na Univerzite Mateja
Bela, viedli otvorené rozhovory s ufitelmi a riaditeImi
8kbi, ktori navitevovali nafe semindre o testovani. Zistili
sme, Ze na Slovenskn sa prejavuje velmi velka snaha
o zmenumetdd skiSania zo strany ucitelov. Som presved-
Ceny, ze to nebude velmi jednoduchd zdleZitost. Stubne
sa rozvijajice projekty maturitnych skifok boli a st
blokované existujicou legislativou. Této uréuje, Ze ma-
taritné skifky musia mat wréitd $truktaru, asovy priebeh
a obsah.

Zaver
V siCasnosti sa vytviraji vyznamné spojenia medzi
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Skolami a univerzitami v eurdpskych krajinich, USA
a v Skandinavii. Tieto spojenia si viak vyZiadaji urdita
formu akeeptovania, koordinicie metod a typov skisok,
ktoré by uspokojovali poziadavky uvedenych krajin.
Tento &lidnok som napisal z pohladn uéitela anglic-
kého jazyka. Myslimsi, Ze zmeny v maturitnych skigkach
. v tomto predmete sa moZu uskutodnit len vtedy, ak sa
uskutofnia zmeny skifania aj vo vietkych ostatnych
predmetoch, z ktorych sa robia maturitné skasky na konci
stredodkolského Stidia. Podpora zmeny, uvedomenie si

Poufitd literatiira:

potreby zmeny a samonit priprevie ociielov na nové
zdsady,spdsoby a techniky skadania si vyZindujd vela Gasu
zo strany uéitelov, riaditelov $kol, rodidoy a ministerstva

Skolstva. Sadasne predpokladim aj wréity odpor Sast
uditelov k moZnym zmenim.

Na zédver si musite polozif este par otdzok: Ako budi
vyzetat maturitné skiSky v Skole o 20 rokov? Budt
slovenski ucitelia edte aj o 20rokov hovorit, Ze: ” SkiSame
preto takymto spdsobom, lebo sme presveddend, Ze sa to
inak robit nedd’*?

Na Slovensku po anglicky. Sprdva z Medzindrodného semindra, ktory sa konal v decembri 1992 v Tonkovciach

na Slovensku.

Summary: The author gives description of and evaluation of final examinations quality from the point of view
of an English lecturer. Validity, reliability and effectiveness of these examinations are used as criteria. He also
compares various aspects of final examinations in secondary school in Slovakia with practice in Great and

Sweden.

O prijimacich skiskach na stredné skoly

D. Jedinik, Indpekéné centram 2 Topol¥any

Anoticia: Filozofia prifimacich skisok. Navrh k novele vyhldsky. Moiné vstupy MSaV SR, skolskych sprdv,
riaditelov skdl. Organizacdné zdsady a objektivizdeia skisok.

KTPicéové slovd: prijimacie skiisky na stredné Skoly, ndvrh opatreni k novele vyhldsky &. 79/1992 Zb.

Vivahdch o prijimani na $tidium na strednych Skoldch
treba znova a pozorne posudit celkovil filozofiu v silade
s koncepénymi zdmermi i konkrétne skisenosti z praxe.
Predkladdm novelizovany nivth na niektoré opatrenia,
ktoré mozno vykonaf z drovne MSaV, &kolskych sprav
i tiaditelov strednych 8kél, pretoZe nimi moZno zvysit
hodnovernost postupu pri prijimant Ziakov do strednych
kol ’ :

Z drovne MSaV legislativne vo vyhlsske uplatnif:
- posudenie rozdielov v prijimani ¥iakov na $tithe,
cirkevné a sikromné Skoly podfa pedmienck i zdmerov
zriadovatel'a (napt. aj u€ast sponzorov a pod.);

- jednoznaénejsie formuldcie zdsad a kritérii pre ptijatie,
zodpovednost riaditelov §kol a vediicich predmetovych
sekcif za opodstatnenost, jednoznaénost, objektivnost
a tiplnost kritérif; za priebeh slaifok (napr. dvojélenny
dozor v triedach, objektivne zdsady pri rozdeleni pi-
somiek na ohodnotenie a pod.), za primerami vrovei
zadanychiloh aich hodnotenie (uplatnenie uéitelov Z8,
jednotnost Klasifilidcie),

- zddvodnenie a pravny predpis pre vyberanie poplatkov
(na poStovné a pod.) pri prijimacich skidskach:

- formuldcie objektivnosti a anonymnosti ptijimacieho
konania a o zdsadnom pouzivani bodového hodnotenia,

ktoré zabezpetuje jemnejsie urenie poradia pre prijatie
| Ziakov;

- jasnejSin definiciu pojmu ‘‘zverejnenie’” a kritéria pre
ptijatie oznaimovat pisomne spolu s podmienkami priji-
macieho konania pribldsenym Ziakom, zdroveii s po-
zvankou nha ptijimacie skagky;

- vi($i dOraz na zdsadu prijimaf do strednych §kol (aspoii
do gymndzii a SO8)len po vykonani pisomnej prijimace;

- skisky (t.j. neuplatiiovat prijatie bez prijimacej skugky,

v kritéridch primerane zohPadnif $tudijné vysledky
zo Z8), pti dostatoénom podte prihldsenych Ziakov trvaf
na vykonani prijimace;j skisky od véetkych prihldsenych
zdujemcov;

- uvedenie postupu pri osptavedinenej nendasti ziakov
na prijimacej skuske i spGsobu uréenia nghradného ter-
minu a ¢innosti prijimacej komisie;

- rozdelenie ¢asu pisomnej prijimacej skisky pre Ziakov
z0 4. rof. Z§ do osemro&ného $hidia na gymndzium
na tiseky najviac 30-40 mimitové a jej termin posunit
k zdveru §kolského roka;

- odovodnené zdsady pre uzndvanie vysledkov z priji-
macich skifok na inych §koldch a postup pri prestvan(
prihldgok;

- zverejnenie aj vysledkov odvolacieho pokraovania
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vo vzfahu k jednotlivym odvolaniam a vysledkom priji-
macich skigok v stilade so zdkonom o spravnom konant
- odstranenie filozofie *‘nechaf na odvolanie”’, napifiaf
triedy na plny ureny pocet Ziakov a v rozhodnutiach
uvadzaf: ‘*‘Rozhodnutie o prijatinadobuida i¢innosf az po
odvolacom konani, dfiom ...”" (napr. 30. juna);

- sankény paragraf za nedodrZanie podstatnych zdsad
v priebehu prijimacicho konania,

- podiel $kolskej in$pekeie na analyze prijimacich postu-
pov a véasnom rieSeni zdsadnych nedostatkov, zaradif
povinnost ucasti $kolskej in§pekcie na rokovani odvola-
cej komisie Skolskej spravy.

V ¢innosti $kolskych sprav uplatnit:
- vyuzitim predspracovania udajov véasné urCenie zmien
poétu tried na jednotlivych Skoldch;
- ddslednejsiu kontrolu na strednych $koldch v priprave,
priebehu i v pisomnej dokumentdcii prijimacieho kona-
nia;
-usmernenie pouzivanych kritérii na jednotlivych typoch
§kol i podmienok pre odpustenie Casti prijimacich skisok;
- pokyn o spOsobe konania so Ziakmi zo zahrani¢ia
a uplatfiovani §pecidlnych kritérii pre nestitne Skoly;
- doslednejsie dodrziavanie zakona ¢. 71/1967 o spravnom
konani vo vSetkych ustanoveniach, ktoré zabezpecuju
svedomité a zodpovedné vykonanie odvolacieho kona-
nia, vychddzajlice zo spolahlivo zisteného stavu veci,
podloZeného preukdzatePnymi udajmi,
- zasadné dodrziavanie poctu Ziakov prijatych do jed-
notlivych tried v prijimacom konani, ktoré¢ho sucasfou je
aj odvolacie konanie.

V ¢innosti strednych kol uplatnit:
- organizacny pokyn pri pouZiti druhého pera na prij-
macejskuske, napr.: * Ak Ziak pouzije druhé pero, nahla-
si to pedagogickému dozoru na skuske, ktory tento stav
zaznali do pisomnej prace a potvrdi svojim podpisom’’;

- pri zaddvani udajov do poc¢itaca ich spitné preverenie
s podpisom preverujucich;
- rad$ej prisnejSie kritérid a vyuZitie aj druhého kola
prijimacich skigok, aby sa naozaj do $kol dostali Ziaci
s lep&imi $tudijnymi predpokladmi, podmienenymi
tuspesnym vysledkom prijimacej skusky;
- doslednejsie uplatnenie preukdzateIného zodpoved-
ného rokovania o forme, rozsahu, obsahu, podmienkach
a kritériach prijimacej skisky medzi riaditelom Skoly,
pedagogickouradouiradou§koly a zmysluplne s ohladom
na 1. a 2. termin skuiSok i prip. dalsi postup;
- jednoznaénejsie, véasné, preukazatel'né a pisomné for-
mulovanie kritérii pre prijatie a ich zverejnenie v po-
zvanke pre uchddzacov aj s bodovych ocenenim jed-
notlivych ¢asti prijimacej slkaisky;
- jednoznanéné zvyraznenie dosiahnutych vysledkov
z prijimacich skiSok aj pri odvolani, vyhovief iba
opodstatnenym a preukdzateI'ne zddvodnenym pripadom
podla zverejnenych kritérii;
- neposkytovat informdcie rodicom o dosiahnutych
vysledkoch Ziakov skor, ako bolo postdenie prijimacich
skusok v prislusnom termine komplexne uzavretd;
- pravidelnd analyza vyberu tloh a dosiahnutych vy-
sledkov, posudzovaf uroven ich d'al$ej aplikovatePnosti;
-znovuposudenie ciel'a a zmysluplnosti overenia Special-
nychschopnosti, zruénosti alebo talentu, presnejsie vymed-
zif kritérid vo vzfahu k vekuziakov a k forme $idia (napr.
jenaozaj potrebnd takito skiska na Snidium v hotelovych
akadémiach?).

Novelizdcia vyhlasky o prijimani na stredné $koly by
mala zdsadne odpovedaf aj na mnohé z naznacenych
navrhov.

TJadend bol priterd.
Pomobl iplathe A
J-Bily

Sumary: The author presents a new proposal of regulations in order to increase reliability inadmission process

of students to secondary schools.

Integrdacia predmetov na gymnaziu

M. Smrekovi, 1. sukromné gymnazium Bratislava

Anotdcia: Ciele 1. sikromného gymndzia. Prostriedky na dosiahnutie cielov. Netradiéné metddy - integ-
rované vyucovanie. Skiisanie a hodnotenie realizované zdverecnym testom.
Knhidové slovd: integrované vyucovanie, zdverecny test, tyiden integrovaného vyucovania, integrované

predmety

Novembrova revoluicia v r. 1989 priniesla do vychovy
a vzdeldvania nové moznosti. Z pravneho hl'adiska vznik
cirkevnych asukromnych §kéla zpedagogickéhohl'adiska
vznik alternativnych obsahov edukdcie predovsetkym
na tychto Skoldch.

Nase 1. sikromné gymnazium vzniklo po dlhoroénych

skisenostiach z gymnazidlnej prace na zaklade pred-
stavy:

1. zmien vo vzfahu ucitel'a a Ziaka,

2. potreby zvysif integraciu v8etkych predmetov kvoli
komplexnejdiemu pohl'adu na existujicu skutocnost.
Predkladdme vdm nase "know-how":
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CieTomnashopdsobenia je zmena vychovy nasebavy-
chovu, vzdeldvania na sebavzdeldvanie. Iniciujeme, ako
zdkladny postoj Studenta - postoj zodpovednosti voéi
sebe samému, pozitivny postoj voéi inym. Povzbudzu-
jeme ku strate zdbran pri prezentdcii svojich vedomost{
a schopnosti, smerujeme k poznaniu, Z¢ moja sloboda
konéi tam, kde zacina sloboda druhého. SnaZime sa
o partnersky vzfah medzi néitelom a Fiakom.

Vo vzdeldvacich cieloch, okrem vispe$ného zvlddou-

tia poZiadaviek pre vstup na VS, pripominam tréning
schopnosti timovej prace pri realizicii projektov integ-
rovanéhovyucovania, samostatnost v ziskavani odpovedi
na problémové tlohy, primerany orientdciu v odbornej
literatire vybranych predmetov avyhl'addvanie odbornych
konzultantov mimo ramea koly.
Aké prostriedky pouZfvame na dosiahnutie tychto ciefov?
1. Individudlnha prdca a naviazanie pozitivneho kontaktu
utitel'a a Studenta je realizovatelnd len pri nizkom poéte
Ziakov v triede, hornd hranica je n nds 24 Ziakov.

2. § traditnymi metddami vyuky celkom pochopitelne
nevystaime, preto absentuji klasické hodiny s osnovou:
skifanie, zndmkovanie, vyklad a opakovanie.
Skusanie a klasifikdcia sa realizujd zdvereénym testom
na konci kazdého polroka. Obsahuje zdkladné udivo
akli¢ové body z projektov. Ma tri tirovne - reprodukén,
aplikaénu a kreativnu. Od ich zvlddnutia sa odvija hod-
notenie Studenta ha vysveddeni. Predstavuje percento
tispe&nosti a slovné hodnotenie jeho price podas polroka.
Vyjadrujeme v fiom nds odhad jeho schopnosti, pracovi-
tosti, perspektivu pomaturitného $tidia daného pred-
metu. Priprava na zdvereGny test sa robi poéas celého
polroka systémom priebeinych testov. Dévajii spitni
vizbu o pochopeni uciva a prici Ziakov uéitelovi,
Ziakovi, aj rodi€om. Pricbeiny test sa nezapoéitava
do konednej klasifikdcie. N4 systém si vyZaduje, samo-
zrejme, ind Struktiru hodin, ako je bezné. Tento spdsob
hodnotenia realizujeme tretf rok a zdvery s nasledovné:
a) Studenti pracujd samostatne;jsie.

b) Citia zodpovednost za svoj vykon,

¢} Vedia sa komplexnejfie ohodnotif v danom predmete.

d) Viacsazamys§lajii nad svojimi schopnosfami vzhladom
na pomaturitné stadium,

¢} St mitend naucif sa zorganizovat si pracu sami.

f) Musia maf prehfad v polrodnom ugive, chapat lo gickd
nadvaznosti, musia vedief samostatne s litkou praco-
vaf.

g) Naucia sa cielene nastavit na maximalny vykon a od-
burat stres v éase nadobidania vedomosti.

h) Nevyhodou tohoto systému je vel'kd ndronost na mo-
ralno-vil'ové vlastnosti dictata, a preto jeho uzgia apli-
kovateI'nost.

3. Medzi netradiéné metédy realizované nagou Skolou
patri ty Zdefi integrovaného vyutovania. VyuZivame spo-
lupracu ¢ naddcion americkej pedagogicky S. Kovaliko-

vej (Foundation of Susan Kovalik). Nou spracovany
systém, pouZivany v USA, je vyborny pre zdkladné
Skoly. Svojim obsahom a formami je priamo pre nss
neaplikovatelny. Napriek tomu jeho zdkladnd my$lienka
integricie predmetov je nam blizka. Ui komplexne jav,

sktorym sa stretdvame, vie Studentov oslovif hibsie, ako -

kumulovanie izolovanych poznatkov z fyziky, chémie,
bioldgie, atd'. '

NaSa realizdcia integrovaného vyudovania m4 tieto
zdkladné horizonty:
Na zaliatku kazdého polroka pedagdgovia uréia nosnu
ronikovd tému, napr. v §k. t. 1992/93, v ¢ase delenia
CSER, to bola téma: Slovensko - srdeéne, srdito, srdnato.
Dalezita je jej emodnost, kreativnost, uZitocnost, jedno-
ducho ndzov, ktory zaujme. Utitelia spolu s triednym
a Ziakmi prediskutuji tému a vymyslia podtémy, ktoré ju
rozvijaji. V tomto skolskom roku sme realizovali tieto:
3. roénik: Téma - Existujeme, ale Zijeme?
Podtémy: Ako preZivame stres?
Predator Prey
Zivotné zdroje
Ludské prava

. Filozofia srdca a rozumu

Ekologicky dom
Zilezi na tom, kde som sa narodil?
Integrované predmety: biolGgia, chémia, fyzika, filozo-
fia, pravo, histdria, geografia, psycholdgia, cudzie jazyky
{angli¢tina, neméina).
2. rolnik: Téma - Patri to k Zivotu a nie je to vzduch
Podigmy: Je to pitné?
Potopy sveta
Mrtve more
Objavy po vode
Histdria pod vodou
Zivot pod vodou
Ohniva voda
Kde je na%a koliska? :
Integrované predmety: histdria, ekoldgia, literatira,
chémia, fyzika, bioldgia, niboZenstvo, psycholdgia,
cudzie jazyky.
1. roénik: Téma - Starovek
Podtémy: Co nam dali Sumeri?
Vyvin pisma
Grécka drama
Stonehenge
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Zatiatky matematiky
Tikot historickych hodin
Dejiny olympijskych hier
Doba bronzovi
Integrované predmety: histdria, chémia, literatira, te-
lesnd vychova, geografia, matematika, estetika, etika.
Pri diskusii o podtémach sa prirodzene tvoria skupiny
ziakov a pedagdgov, ktoti budi spoloéne pracovat
na podtémach. Proces obsahového naplfiania podtém
neautoritativne riadia pedagégovia podla osnov svojich
predmetov. Uréia formu vystupu, ktorym sa bude podté-
ma prezentovaf, Moze to byf publikicia, film, zvukovi
nahrdvka, happening, vyutovacia hodina, atd’. Pre uditela
jenevyhnutné maf dostatofny prehl'ad aj v1itke ostatnych
predmetov, v odborne;j literatire, lebo funguje ako prvy
konzultant. V fasovom rozmedzi dvoch mesiacov mimo
vyuCovacieho procesu §tudenti hFadaju literatiru v kniz-
niciach a konzultantov aj mimo $koly. Je ich povinnosfou
zotientovaf sa tak vregidne, v Stdtnej sprive, vo vyskum-
nych ustavoch, na V&, v podnikoch, politickych subjek-

toch, aby nasli vhodnych konzuitantov pre riefenie svojej

tilohy. Pracujiina objaveni kliCovych bodov, teda javov,
faktorov, ktoré chetl, ako najpodstatnejsie, naudit svojich
spoluZiakov. V dohodnutom termine odovzdaji svoje
prace. Publikicia musi mat beZni formu semindrnych
alebo diplomovych prac, v&itane obrdzkov, citdcii, bi-
bliografic atd. Musi byt napfsand Ziakmi na poéitadi
s nevyhnutnou grafickou upravou. Rozsah je pre-
diskutovany s konzultantami. Zatial boli price vidy
obsaznejdie, ako bolo dohodnuté.

Po odovzdani sa méZe rozbehmif tyZded integrovaného
vyuCovania. Predstavuje dva dni urené na pripravu
prezenticie prce, obohatenie prostredia, vyber pomd-
cok, vhodného oblecenia, audiovizudlnej techniky a pod.
Potom nasledujii dva dni prezentdcii po timoch pripravu-
jucich jednotlivé podtémy. Kazdy ucastnik, Ziak aj hosf
dostane anketovy listok s bodovanim vystupov. Studenti
aktivne poduvaju, pifu si pozndmky, zapdjajui sa otdzka-
mi. Na zdver prezenticie prebieha hodnotenie indi-
vidualneho preZivania role ucitel’a, facilitdtora, odborni-

“ ka nadenca, hodnotenie odbornej strdnky prezentdcie,

jej ndpaditosti, vtipu, zaujimavosti. Schopnost udif si
overl kaidy na zdvereCnom teste, kde sa objavia
vo vietkych predmetoch aj otdzky z kIi¢ovych bodov
podtém.

4. Okremprojektovsa snaZime o integricinaj vzijomnym
Casovym prepojenim suvisiacich tém v jednotlivych
predmetoch. VyZaduje to iné nadasovanie tematickych
planov. Napr. tivodné dva tyZdne v prvom roénikn uéime
namiestochémie, fyziky spoloéni prirodovedus hlavnou
témou Big Bang. Spoloénych tém je dostatok aj v inych
predmetoch. Je na uéitefovi, jeho kreativite, odbornosti
a entuziazme, ako je ich ochotny spracovat.

V dneidnych Casoch, poznamenanych nedostatkom
financii, je moZnost pokusif sa o skvalithenie ndgho
pOsobenia na $kole aj takymito postupmi. Stdetne
pozyvame zdujemcov na ndvstevu 1. sikromného gym-
nazia,

Summary: The article with the goals of THE FIRST SLOVAK GYMNAZIUM and the means by which it wants
to reach these objectives. The author also presents hier own experiences in examining and assessing using final
tests. She also deals with non - traditional methods and she describer a week of "integrated teaching”.

DEJEPIS TROCHU INAK

E. Chylovi, SP§ dopravnd Zvolen

Anotdcia: Priciny obdv uditelov dejepisu na SOS a SOU. Noveé ulebné osnovy pripravené. Navrhované
alternativy vyulovania dejepisu v zdvislosti od jednotlivych odborov a dizky Stidia.

KPucové slovi: volitelny predmer dejepis, alternativne vyucovanie dejepisu, tematickd a chronologickd

alternativa.

Ak sa spytate ucitelana SOS alebo SOU, ako sa muudf
dejepis, alebo aké dosahuje vysledky, viésinou sa chyti
zahlavu. Ten, ktovie, Ze viC§ina nadejmladeze navitevuje
prdve tieto typy sttednych &kdl, md chuf urobif to tiez.
Ddvod je jednoduchy. Vacsina budicich slovenskych
maturantov sa u¢i o vlastnych dejindch naposledy v pit-
nastich rokoch. Rozumny ¢lovek odhadne, Ze mladudky
“mozotek” nedokdze tak zavéasu pochopif osudové zd-
pletky a rozhodnutia, ktoré poznacili nasu histériu, Deje-
pisdr vie, Ze maturanti na odbornych $koldch si pr

maturite z dejepisu takmer negramotni. Vyucovaf dejiny
len rok v prvom ro¢niku $tudia je zufalo mélo. Mnoho
utitelov ma chuf vietko vzdat, aksa nema zni¢if marnym
rozhodovanim, ¢o na takom malom priestore ugif a ako,
aby to Student “‘bral’’.

Ti vytrvalej§i zanovito presviedtaju vietkych kom-
petentych, Ze to takto dalej neméze zostat. Je potrebndé
zvy8if Casovii dotdciu dejepisu, pripadne ho presunif
do vyS8ieho ro¢nika Stidia. Ale hlavne, aby sa dejepis
vyudoval na véetkych typoch strednych $kél, Ich visilie,
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nevedie zatial’ k vyniZenému cielu.

Ti realistickej$i sa pustili do dpravy udebnych
osnov. Ciel - zachranif aspoti zdujem mladého {love-
ka o vlastni histériu, aby mu pomohli pochopif
sticasnost 2 odhadmif budicnost. Vzdali sa u pred-
stavy - naudif ho dejepis. Zachytili sa prvéhoschodika
- zdujmu, zvedavosti - ten potom moZno povedie
mladit myserl aj k druhému schodiku - tiizbe poznat.

Nové uéebné osnovy pre SOS a SOU éakajii
na schvilenie a uditelia by ich mali ¢oskoro dostat.
Ichcielomje presadif, aby v mladej Slovenskej repub-
like nechybala vyuka dejepisuna Ziadnom type stred-
nej Skoly. Vyuka dejepisu v prvom roéniku nie je
vyhovujica pre nedostatoéni zrelost Ziakovna hib-

§in analyzu historickych suvislosti, preto v odboroch, ktoré
vyZadujii maturitu, tam, kde je to moZné, by bolo vhodné
presuntif dejepis do vy$sicho rocnika.

Sucasne by bolo potrebné vytvorif v odboroch, kde sa
predpokladd budice uplatnenie v praxi s humanitnym za-
meranim, moZnost zvolif si ako volitelny maturitny pred-
met aj dejepis. Pre takychro zdujemcov by 8kola vytvorila
semindt z dejepisu.

Uniformita sa dnes nenosi. SOS a SOU sit rozlidného
zamerania, s rozli¢nou dfZkou $tidia, a tieZ s tozdielnou
tiroviion Ziakov. Ajna to budinové uéebné osnovy pamitat.
Predpokladajialternativne vyutovanie dejepisu v niekolkych
vatiantoch.

ODBORY 1, roénik  2.rofnik  3.rvoénik 4, roénik
2-ro¢né odbory 1 hod./tyZ. 0 - -
(v troch alternativach)
3-rocné odbory 1. variant: 1 hod jtyZ. 1 hod.ftyZz.” 0 -
2. variant: 2 hod.ftyZ. 0 0 -
3. variant: 0 2hodjtyZ. O -
4-ro¢né odbory 1. variant: 2 hod./tyZ. 2hod jtyz, - 0
(chronologickd alternativa)
2. variant: 2 hod.ftyZ. 0 0 0
(tematick4 alternativa)
3. variant: 0 2hodftyz. O 0
(tematicka alternativa)
4. variant: 1 hod.ftyz. 2hodjtyz. 0O 0

(chronologickd alternativa)

Pre zdujemcov v 3. a 4. roéniku by bol volitelnym predmetom semindr z dejepisu - 1 hod./tyz.

Vysvetlenie:

1. Variant pre 2 - roiné odbory: Dejepis by sa mal
vyuCovaf na kaZdom type fkoly v prvom ro&niku.
Ked'ze je na tychto typoch §kél vel'mi rozdiel-
natirovei Ziakov, uéitel’ ma moZnost vybraf si.z troch
alternativnych ndvrhov osnov.

Alternativa A - zamerand na vyuka ndrodnych
dejin v urcitom kontexte k svetovym dejinam, pre
tiakov, ktori zvlddnu naroCnejélu alternative vyuky.
Z pomikanych 15 tém si uCitel vyberie minimalne 8,
podla vlastného uvazenia, so zretelom na dejiny
regicnu, alebo odboru, ktory Ziaci tuduji. Casovy
pldn si vyhotovi sdm.

Alternativa B- jetieZ zamerana tematicky sozre-
teflom na ndredné dejiny. Je uréend pre slabSich
#iakov, u ktorych sa predpokladd nizky zdujem o teo-
retické vzdeldvanie. Tymto Ziakom je potrebné priblizif
slovensku histdriu velmi zjednodufene a pokisif sa
vzbudif v hich zdujem o dianie okolo seba. Utitel bude
maf moZnost vybraf si opit z 15 tém, a odudif mini-
mdlne 8.Casovy plan si vyhotovi sdm a méze v fiom
viac vyuZif regiondlne dejiny, osobnosti alebo zauji-
mavosti z odboru, ktory Ziaci Studuju.

-

Alternativa C - je zamerand, na rozdiel od predchadza-
Jacich, chronologicky na dejiny v Sirfom eurdpskom
kontexte, nielen na narodné dejiny, kladie doraz na kfucové
momenty v rozvoji Pudskej civilizdcie. U€itel’ ma moznost
vybraf si minimalne 10 tém z pomikanych 18-tich, do Saso-
vého pldnu ich zorad{ chronologicky.

Takto navrhované uéebné plany pomikajuucitelovi velké
moZnosti vlastnej volby vybraf také témy a taku alternativu,
ktord bude Ziakom najviac vyhovovat. Cielom takto pomi-
manej vyuky dejepisu je rozvoj vlasteneckého citenia slo-
venského obcana a vzbudenie zdujmu o histériu vlastného
naroda a regiénu, v ktorom Zije.

2. Variant pre 3-roné odbory:

Ziktadom pre vietky tri varianty vyuky dejepisu v tychto
odboroch je vyutovanie 2 hodin dejepisu pocas §tidia.
Skola m4 moznost zvolif si viasmy vyhovujici variant.
Vyuka by sa mala realizovaf opif inak, nie chronologicky,
ale tematicky. Ulebny pldn jetotoZny s planom pre 4-roné
odbory v 2. alebo 3. variante vyuky. V tychto odboroch sa
pontika 20 tém, z ktorych si ulitel’ vyberie minimalne 12,
Ked'Ze sa predpokladd vy§§ia drovei Ziakov v tychto od-
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boroch, aj vyuka dejepisu by mala byt ndrolnejsia, tak
budid koncipované aj navrhované témy. Ked'Ze takto
koncipované utebné osnovy predpokdadaju vySSiudroven
psychosomatickej vyspelosti Ziakov, bole by vhrodné
vyucovat dejepis az v 2. roéniku Stidia.

3. Varianty pre 4-ro¢né odbory:

Predpokladdme, Ze budiici maturant akéhokol'vek od-
boru by mal poznaf dejiny vlastného ndroda, a preto pre
tento typ $kél by najviac vyhovoeval variant & 1. V ta-
komto pripade sa dejepis d4 vyulovaf podrobnejSie
a chronologicky. Zaujemeci o maturitnii skigku z dejepisu
by si mohli vo vyssich roénikoch zvolif volitel'ny predmet
semindr z dejepisu. Uéebny pldn semindra z dejepisu by
bol zoradeny tematicky, bol by totoZny suéebnym planom
semindra na osemrofnych gymndzidch, a preto by bolo
moZné pouzivaf prijeho vyuke aj i isti uéebnicu z de-
jepisu. Takto by zaujemcovia o maturitni skisku z de-
jepisudostali priblizne rovnakeé vedomosti ako absolventi
gymndzii.

Vieme viak, Ze v sii¢asnosti na $koldch prevaZuje 2.
variant vyuky z dejepisu. Tymto $koldm by stilo za to
pouvazovaf o presunuti dejepisu do 2. roénika $tidia,
aby Ziaci dosiahli vy&8§iu zrelosf pre ndroCnejfin vyuku
dejepisu, ktorou navthovand tematicka alternativa ne-
sporne je. Ziaci v 2. rotniku - teda 15-16 roéni, si
vyspelejsi pre splnenie ciel'ov degjepisného vyuéovania
na strednej Skole. Ugitel’ md moZnost zostavif si Casovy
plan z ponikanych 20 tém a vybraf si minimdne 12,

Vo vy&gich rotnikoch si zaujemcovia o maturite z de-
jepisu mdzu opif zvolif seminar z dejepisu.

Pri 4. variante - 99 hodin podas $tidia, by bolo potrebné
utivo zredukovaf rozsahom alebo hibkou v 1. rodniku -
to znamend najstariie dejiny od praveku porevoluény tok
1848. Dejiny porcku 1848 by vo'4. variante ostali totoZné
v 2. ro¢niku s 1. variantom vyuky v &tvorroénych od-
boroch SOS.

Takto navrhované uéebné osnovy z dejepisu, najmi
ich tematickd alternativa, si pre naSich néitePov trochu
nezvycajné. Ale priave tematickd alternativa umoziinje
vyuZivaf rbznhe pramene, mapy, schémy, exkurzie do mmi-
zel, galérii, na pamimé micsta, rozhovory s pamétnikmi.
Tymtospdsobom ziskavajl Ziaci moznosti samostatnejSej
prace a pochopenia histotickych udalosti v §irSom obliku
neZdoposial. Usitelia, ktori sa sndvrhomnovychudebnych
osnov z dejepisu mali moZhost strethiif ha podujatiach
organizovanych Metodickym centrom v Banskej Bystri-
ci, vyjadrili s ich novym pofatim velkd spokojnost.
Verme, Ze takto, aspofi na uréity Cas, zaplatame diern,
ktorou vel'mi te€ie do naSej dejepisarskej lode.

5 . .I‘ .
Tak lo bodo keedyas
6 af o dnelunej dobe:
M&WW,
dpinaué 44 ode.
- 7. By

Summary: The author presents the unsatisfactory state of history teaching ar Secondary technical and
vocational schools. At the same time she gives reasons for discontent with the given situation. She presents
information about a new curriculum proposal for both types of school and discusses the merits of defferent

variations on this model. -

Humanizmus v praxi etickej vychovy
Ako chranif deti pred zraiujicimi vplyvmi

J. Oraveovd - 1, Zilinglk, Centrum poradensko-psychologickych sluzieb B. Bystrica

Pokraéovanie z min. fisla

IV. ZASAHOVANIE PRI AGRES{VNYCH PREJA-
VOCH MEDZI DETMI

Hodiny etickej vychovy vedd deti, okrem iného,
i k otvorenej, priamej komunikacii, otvorenému vy-
jadrovaniu ndzorov, postojov, vztahov nielen k témam,
veciam, ale i k Tudom, a to i kdefom pritomnyin na hoding
tu a teraz. Mnohé deti s prirodzene priame, asertivne
a dokiZu svoju mienku o druhom vyjadrit bez obalu
Nedostatok skisenosti, spojeny s prirodzenou detskou
impulzivitou konania, m&Ze viest ktomu, Ze svojumienku
vyjadria netaktne, prili§ zrafujico, bez vyberu
pouzitych slov.

Vo svojej uprimnosti, ako to pozname z detskych
skupin, dokizu byt deti aZ kruté, nerozmyalajic o ddsled-
koch svojho vyroku. Casto pouzivafii bezmyslienkovite

prebrané zovieobeciiujiice hodnotenia, kritické vyroky
(vyjadrujice skor kultarne ¢i rasové predsudky), ktoré
“‘ndlepkuji’’ napadnutého bez toho, Ze by vyjadrili sku-
toéni podstatu ttokun. Prikladom takychto vyrokov je
napr.: ‘*“Ten §pinavy cigail mi povedal...””, ““Tugibomba
mi nebude rozkazovat™ a pod.

Takyto vybuch agresie, & uz je pévodcom jednotlivec
alebo celd skupina, vyrazne zvySuje napitic v atmosfére
skupiny, vyvoliva neprijemné pocity, voitorny zmitok,
rozpaky. Vedici skupiny citi zvy&ajne silni potrebu
ochranif napadnutého, okamzite zasiahnut, vyrieit
situdciu a nie zriedka citi potrebu pokarhat Gtodnika,
ukazat mu, kde sui hranice, potrestat ho, &i inym spd-
sobom zhodnotit mordlnu strinku situdcie. Hoci je to,
pravdepodobne, potreba prirodzeni a vyuZitmoralizovanie
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moze byt to prvé, o nim napadhe, nemozno povaZovat
takyto postup za stastny.

a 0
NEVSIUPOVAT!

OBSABENE VYGVIKOVYH KURZOM
VYGOVY K DUDSRYM PRAVAPM.

V pripade Gtoku sa napadnuty dostdva do pozicie
“holéhov tini’’, atotym jashejiie, $im vilsipodet {lenov
skupiny sa na itoku podiela (aj ked je povodcom utoku
jednotlivec, ostatni Clenovia skupiny sa vic8inou, pod
vplyvom vnitornéhonapitia a zmitku, stiahnu a vyikiva-
ji). Ak vedici skupiny, v wsili zvlddnuf situiciu &o
najrychlejsie, pouzije protidtok a zafne decimovat
(hoci jemne) Gtodnika, stiva sa “‘holym v tfni’’ atoénik
a situdcia je ta istd, len sa vymeni postavenie tito¢nika
a napadnutého.

Ako vo vietkych krizovych situdciich je ddlezité
zachovat tozvahu, kfud, neusilovaf sa zviadnut ju
jedinym, presne mierenym zisahom, ale ani sa nesnaZit
situaciu negovat, vyrok prepodut a tvatif sa , Ze sa nié
nestalo. Stalo sa, so situdcion je nutné pracovat, pri-
padne ju moZzno i vyuzif pre také témy etickej vychovy,
ako je otvorend komunikicia, dcta k druhym a sebe,
vyjadrovanie citov, asertivita,

K riefeniusitudcie jemozné vyuZitnasledovny postup:

L. Oslovif Gdtoénika, vytvorit mu priestor k tomu, aby
mohal svoju vypoved spresnit, lepSie objasnit, skorigo-
vat, vysvetlit svoje ddvody. K osloveniu mézeme napr..
pouzit vetw: ‘“Neviem, ako st to teraz myslel, celkom
tomu nerozumiem. Mohol by si ndm k tomu povedat
trocha viac?’ (méme na mysli aj skatoénost, Ze mdZe ist
jednoducho o nedikovnost vo vyjadrovani utocnika).

2. Oslovit napadnutého, vytvorif mu priestor ktomu, aby
mohol, akchee, vyjadrit, éoterazpreZiva. Zdoraziivjeme,
Ze ide o situdcin volby pre napadnutcho, nesmie byt
k vyjadreniu niteny, je mozné, Ze v tejto chvili nechee,
alebo nemoéze povedat, ¢o sa s nim deje.

Sami mdZeme byt napadnutému ndpomocnt a pod-
potit ho vlastnym sebaotvorenim, napr.: “‘Myslim, Ze
keby mne povedal niekto nieCo také, citil by som sa velmi
zle.”

3. Oslovit ostatné deti, vytvorit priestor k tomu, aby
skupina mohla vyjadiit svoj pohlad, ktory mdze byt
odlisny, vyvazujici. V tejto chvili podstupujeme isté ri-
ziko, Ze sa celd skupina prikloni z jednej zo strin, podpori

utodnika, alebo bude ochrafiovat napadnutého a (todnika
silne izoluje. V rozvijajicej sa diskusii celej skupiny
odpori¢ame optief sa o:

a) hfadanie moZnej pozitivaej motivacieitocnika, ktord
ho viedla k vyroku, hladat pozitivny imysel, ciel, poskyt-
nit dtoénikovi pomoc pri vyjadrovani vlastného
preZivania, rozpoloZenia, ‘

b) hladanie moZnej pozitivnej reformulicie (pre-
timocenie) negativa, pre ktoré bolo diefa napadnuté (ob-
jasfiovanie, hfadanie motivov, pokus o to vidiet ‘ ‘negati-
vum’’ z iného pohfadu),

¢) vyuiitie prikladu vlastného zdZitku (sebaotvorenie),
resp. podobnych & rovnakych zazitkov ostatnych deti.
Napt.: *‘Aj ja mam podobni skusenost, aj mfia ludia
upozorfiovali na ... Najskér som sa urazil, trapilo ma to,
potom som rozimyElal a napadlo mi, Ze ...",

d) ak ide o vyrok neprimeranej kritiky, * ‘ndlepkovanie’’,
pokiisit sa rozlifif skutoémi konkrétnu priinu agresie
od zneuzitia nalepky. V diskusii méZeme viac porozpra-
vatotom, Zeje primerané keritizovatkonkrétne spravanie,
ktoré méze napadnuté dieta ovplyvnif, zmenit, ale nie je
primerané napadnit druhého za hie€o, nejaka charakte-
ristiku, ktori zmenit nemdZe. Napr. dieta pouiije vytok:
“Ty slepy krt, ja ta nezniSam!”’ Odpoved na otazku,
Ziadajicu objasnenie utoku od dtednik,a ukazuje, Ze napr.
napadnuty roz§liapol utoénikovi jeho srdeu drahé au-
tidko. V tomto ptipade je uzitoéneé rozliit viastny podnet
agresic - Mitost a hnev nad rozbiton hradkou vdésledku
neopatrnosti hapadnutého, od nilepky - slepy krt, ktora
zneuZiva handicap napadnutého, jeho vlastnymi silami
nezmenitelny.

4. Po skondeni hodiny pomiknuf individudlny roz-
hovor, ktory by viedol k prehibenej podpore napad-
nut¢ho.

V. ZASAHOVANIE PRI VYNORENI] SA SILNYCH
OSOBNE NEPRIJEMNYCH EMOCI

X ciefom etickej vychovy rozhodne nepatri vyvold-
vanie, prebidzanie silnych emdcii a ich prejavov. Je
viak potrebné uvedomit si, Ze formy price, metddy,
pouZivaneé ha hedindch etickej vychovy, susilne aktivizu-
jlce, Ze témy, ktoré sii jej obsahom 81 velmi fudské a na-
tolko silné, ze mbzu rozozvudat viitro dietata a dotknit
sa jeho prezivania natolko, Ze k silnému citovému prejavu
ddjde, aj ked odporaame starostlivo vyberat techniky,
hiry, ptistupy, s ktorymi u&itel na hodine pracuje, bolo by
iluzéme domnieval sa, ze je moZné zvolit vidy taky
postup, ktory v Zziadnom pripade nehavodi preZivanie
silnych emoécii. Skdscnosti ukazuji, Ze i starostlivo vy-
brani metdda, zdanlivo dplne nevinni a uZ odskiSand,
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méZe prave pre svoju individualnu fid¢innost vyvolat silny
emocionilny prejav diefata, ¢i uZ je tento viazany na
dianie tu a teraz, alebo viazany na minnlé zaZitky, irau-
matizujuce udalosti, ktorych prezivanie sa aktivizuje.
Slkdisme teda uvaZzovat o tom, Co robit, ako reagovat, ak
takdto sitndcia v tricde nastane.

So zvladnutim intenzivaych pozitivaych citov (ra-
dost, nadfenie) nemame, pravdepodobne, velké
tazkosti, Problémy nastivaji skér, ak ide o vyrazny
prejav neprijemnych citov (smuitok prejavovany placom,
narekom, zlost prejavovana krikom, naddvanim, dupanin:,
¢i strach s prejavini pladu, uzkosti).

Prirodzene sa v tejto situdcii usilujeme reagovat tak,
aby sme pomohli negativne prezivanie zmiernit, zniZit
hladinu jeho intenzity, resp. ho celkom odstrinit. Mime
tendenciu zmierfiovat Zial uteSovanim smutného, zmier-
fiovat strach zfahdovanim situdcie vyvoldvajicej strach,
krotithnev, pripadne ho odsidif ako neadekvatny prejay.
Z vlastnej skisenosti vieme, Ze preivanie negativnych
emdcii nie je ptijemné a tak, ako sa usilujeme rychlo
zbavit vlastného strachu i smatku a ziskat opit prijemnni
voiitornd pohodu, tak sa usilujeme o najrychlejiie poméct
k tejto pohode 1 druhému éloveku. Nehovoriac o tom, Ze
sami sa nezriedka citime neprijemne, ak vnimame, Ze¢
druhy preZiva Zial, stmitok, starost,i alebo vnimame jeho
hnev a agresivitu. K najéastejéim reakcidm v tejto situicii
mozZeme zaradit uteSovanie, povzbudzovanie,
zlah&ovanie situdcie, poptetie, tj. prehliadanie pre-
javovanej emocie, neraz tieZ zosmieSnenie &i odsiidenie.

IsteZe dieta preZivajuce neptijemné emdcic méZe nie-
ktoré zuvedenychprejavov vhimat pozitivne. UteSovanie,
povzbudzovanie obsahuje v sebe prvky nasej spoluicasti,
blizkosti, hoci tieto prejavy su &asto skdr vyjadrenim
nadiej potreby &im skor sa zbavit vlastného vmitornéito
napitia, ktoré v nis pohfad na smitiaceho, nestasiného &i
tizkostného &loveka vyvoldva, Riziko tychoreakeii spotiva
v tom, Ze mdZzu byt dietatom vnimané ako viac ¢i menej
silné odmietnutie, neprijatie jeho prezivania, mdzu ve-
budzovat pocit, Ze silné preZivanie emdécii je nevhodné,
neprimerané, nepatri¢né, odsideniahodné.

NajptijateInejS$im spdsobom reagovania na prejav
silnych emdcii sa ndm javi ich prostd akcepticia - pri-
Jatie. ‘

Prijatie, uznanie priva na ich prezivanie a vytvorenie
dostatotného priestoru pre ich odznenie. Ak sa takito
situdcia v triede vyskytne, odporidame:

- nezlakmit sa, zachovat rozvahu, vydrzat prejav emoécie
(samoztejme, pokial napr. silny hnev neohrozuje bez-
pecie hnevajiiceho sa alebo ostatnych pritomnych),

- prejavené emocie nezlahfovat, nevyhovirat ich dietatu,
nhepopiertat ich pritomnost (netvirit sa, Ze neexistuji),
neodsudzovat ich a nezosmie3fovat,

- neprehlbovat sistredenie pozomeosti na preZivajice
dieta, ale oslovit ostatné deti, vytvorit priestork tomu, aby
mohli uviest svoje podobné zazitky, Eoho ciefom je
nedopustit izoldciu dietata a sGasne mu poskytnit &as
potrebny na odoznievanie emdcie,

- vyuzitsebaotvorenie, t.j. uviest vliastny podobny zaZitok
s ciefom podporit, ochranit dieta,

- po skondeni hodiny pomiknut diefatu individudlny
rozhovor.

Reakeia vpodobe prijatia emocie vytvara moznosti pre
jej odoznenie, moznosti pre dalsiu pricu so zdrojom,
podnetom, ktory emdcein vyvolal. Obsahuje i ponuku pre
dieta, aby mohlo, ak chee, o svojom prezivani povedaf
viac. Naviac, €0 je moine najvyznamnejiie, dieta ziska-
va vzacny pocit plného prijatia druhym &lovekom,
pocit, Ze prejavit emociu - smatit, plakat, bat sa, hnevat
sa, je prirodzené a nie trestuhodné.

Pre lepiin nizomost uvidzame priklad:

“‘Viera mi zomrelo moje morda’, hovori dievéatko
a plade.

Reakeie:

L. “*Nié si z toho nerob, mama ti kipi drubé.”

{UteSenie)

2. “*Neplaé, zajtra ti bude Iepéie, ty to zvlidnes.”

{Povzbudenie)

3. “*Ale chod, tolko pladu pre jedno morda, edte Ze ti
nezomrela stard mama.’’

{Zlahéenie)

4. *“Teda, tymas statosti, radej sa pozri nasvoj prospech.”

{Odstdenie)

5. ““Prosim ta, to len ty mbzes kvoli takej hliposti revat.”

{Zosmies$nenie)

6. “*Ano? Tak deti, ideme teraz spoloéne kreslit.”*

(Popretie) ‘

7. “*Citim, Ze st haozaj velmi smutni.”

{Akceptovanie)

8. *‘Spominam si, ked mne zomrel psik, tieZ so bola velmi
nedfastng.”

(Sebaotvarenie s akcepticiou)

Summary: The authors analyze interactive behaviour of children. They show how their natural spontaneity and
lack of experiences can result in tactless aud hurtful statements. They list ways to manage such tense situations
and they show how ethical education topics can be used.
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ETICKA VYCHOVA V OTAZKACH A ODPOVEDIACH

‘Aky by mal byt ucitel etickej vychovy?

Aky postoj maji riaditelia kol k etickej vychove
a k vyberu uditefov na eticki vychovu? Uvedomuji
si délezitost tohto predmetu?

Metodické centra nezasahuji do vyberu kandiddtov
na vyuku etickej vychovy. Je uplne v kompetencii ve-
denia §kél, koho posli do kvalifikatnychkurzov. Ram-
covo mozno, podla doterajsich skisenosti, povedat, Ze
riaditelia $koineuplatfiuj tie kritéria pre vyberucitelov
etickej vychovy, ktoré by spliiali objektivne poZiadavky,
tj. vyber takych uditelov, ktorl maji v Skole medzi
#iakmi a kolegami vysoky kredit, st mravne nasledo-
vaniahodni, Ze majimimoriadne dobry vzfahkI'nd'om,
majui dobry vzfah k ucitelskému povolaniu, su tole-
rantni, trpezlivi, pritom zdsadovia destni, su koopera-
tivni a tvorivi. Tym vdbec nechcem povedat, Ze v kur-
zoch etickej vychovy uditel'ov so spominanymi vlast-
nostami nemame, naopak, mame ich tam vacsinou ta-
kych. Riaditelia $k6l uplatiiujii pre vyber utitelov etic-
kej vychovy pragmatické hadisko - posielaju ulite-
Tov, ktori majii na $kole maly ivizok, alebo je pre ich
predmet milo Ziakov &i dobrovolnikov. Nedominuje
zésada, ¥e pre vyber etickej vychovy sa vyberaji
najlep&i uditelia na $kole. Naffastie viakmozZem pove-
daf, aj ked riaditelia vedome neuplatiiuju vy&fie
spominané kritérid, vi¢sina Studujicich uéitefov etic-
kej vychovy je schopnd v stiCasnosti tak na Z8, ako aj
na S§ kvalifikovane zabezpefovaf vyuku ctickej
vychovy.

Eite niekol'kostov kvyuke etickej vychovy. V Ziad-
nom pripade nejde v rdmci tohto predmetu o to, aby sa
util len preto, %e sa o tom rozhodio na vysSich
miestach,alebo aby sme mali nejaky inovacny dokaz
v nasom $kolskom systéme. Prostrednictvom etickej
vychovy sledujeme konverziu 'udi, ich zmenu k lep-
iemu. Je to vePmi jednoduché vyjadrenie, ale fazko sa
to realizuje. Vyuka etickej vychovy nie je iba sledo-
vanim premeny Ziaka, ale ajuitela, a to vo vel'mi vyz-
namnom rozsahu. Mnohi ufitelia etickej vychovy
otvorene prizndvaji, Ze st akysi ini, ako boli predtym,
Fe su “*miks”’, jemneji{ v konani, trpezlivejsi a ohla-
duplnejsi vodi ostatnym a &o je mimoriadne vyznamné,
e sami majt z tobo radost. Nestretnete ¢loveka, ktory
absolvoval niekoFko ststredeni etickej vychovy, ¢o
usudil, Ze tento predmet je zbytoény a na $kolich iba
zavadzia. Naopak, maju taky ndzor, ze etickdi vychovu
by mali absolvovat vietci pedagogicki pracovhici bez
rozdielu. Uréite by sa zlepsila aj atmosféra na vietkych
gkoldch, pokial ide o medziludské vziahy, spolupricu,

Na vase otdzhy odpovedd J. Gdl z Metodického centra Banskd Bystrica

dprimnost, &estnost, vzdjomnu tctu, redpektovanie sa
a pod.

Etickou vychovou sa pocet spolotenskovednych pred-
metov na §kolich rozrasti. Nedochddza potom k inflcii
tychto predmetov?

Potul som o takych nazoroch, a to, bohuZial, od zod-
povednych Fudi v nasom Skolstve, ktorych si vazim a ctim,
%e etickd vychova je zbyto&nd, Ze spolo¢enskovedny blok
predmetov na Skoldch je presyteny, Ze humanizovaf Clove-
ka, Ziaka je mo#né celkom dobre v obCianskej nduke, de-
jepise, v materinskom jazyku a pod. Mdm viplne opaCny
ndzot. V tejto suvislosti postavim otdzky takto: MOZeme sa
jednoznaéne uspokojif s tym, Ze nepotrebujeme, aby Fudia
boli lepsi, ako si teraz? MdzZeme byf spokojni s danym
stavom turovne mordlky, Ze zlepfenie medziludskych
vzfahov v rodindch, na pracoviskich, na uliciach atd’., by
bolo netnosné? Vkonani dobra md élovek nevycerpateIné
mo¥nosti, mde torobif donekoneéna. Ked sastane dobrym,
potom mdze byf lepsi, dalej este lepsi atd'. Aviak, aby bol
toho schopny, potrebuje nadobudmif taku sposobilost, to
znamend takicnost. Jeisté, Ze v etickej vychove Ziaci a udi-
telia neziskaji hotové cnosti, s ktorymi potom “‘vyZija’’
dosmrti. Tundmide o to, aby ziskali lasku - alebo, ak chee-
te, vzfah kenostiam, ktoré potom budu realizovat v d'alsom
svojom #vote. Z povedaného by sa mohlo mylne vydedu-
kovaf, Yenamide o akysiidedl Cloveka, nieCopodobné, ako
to hldsal marxizmus-leninizmus, %e kdesi na konei nasho
tisilia vyjde nam prototyp Pudi, s ktorymi bude radost Zif,
%e to budi Pudia, ktori pre seba urobia vietko, a to nezistne.
Nie, o vychovu v takomto zmysle nam vibec nejde. Vieme,
%e by tobolo aj zbytocné, pretofe jednym zo zdkladnych &ft
&loveka je aj jeho nedokonalost, k prirodzenym atribitom
&loveka patri aj jeho obmedzenost, omylnost, zdbudlivost,
zlost, netrpezlivost, atd', atd. Pri vychove Cloveka so viet-
kymi tymito vlastnostami treba rataf, preto je numné ak-
ceptovat ¢loveka takého, aky je, nie akého by sme hocheeli
maf. Etickd v¥chova nemanipulujes 'ud'mi, etickd vychova
chee, aby l'udia disponovali sami sebou, aby oni sami me-
nili seba a tym, aby menili aj svet. Nie je celkom pravdou,
e etickd vychova rozdiruje pocet spolotenskovednych
predmetov. Formélne dno, ale za tym treba vidief
fakt, Ze zavedenim etickej vychovy sa zniZil podet hodin
obéianskej nduky, trvalo klesd hodinova dotdcia dejepisu,
najmi na SO§ a SOU. Na tikor etickej vychovy sa nezniZila
dotdcia ani jedného odborného alebo prirodovedného pred-
metu. Klasické spolodenskovedné predmety, mam na mysli
ob&iansku nduku, dejepis a teraz aj etickd vychovu, sa
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zastiipené v permanentnej mensine oproti odbornym a
prirodovednym predmetom - pokial ide o pocet vyuco-
vacich hodin (najmi na S§).

Aké st poznatky z vyulovania etickej vychovy
na Skolach?

Na nagich $koldch, tak zdkladnych, ako aj strednych,
vo vSetkych vyucovacich predmetoch, okrem etickej
vychovy, existuje v menSej Ci vacSej miere vertikdlny
vztahuéitel-Ziak. Toznamen4 aktivna iloha ucitela a pa-
sivna tiloha Ziaka v triede. Ziaci ‘‘nosia’’ v sebe zvyk
pociivat a poshichaf. Tento spésobich postavenia v triede
je dany a podmiefiovany samotnym ucitel'om. Ak to ak-
ceptuju, su hodnoteni kladne, ak tento mode! porusuju, su
sankcionovani a povazovani za nedisciplinovanych,
“roztrplenych”’, neposlugnych atd'. Preto stdle prevldda
tendencia ‘‘umraviiovania’ Ziaka v triedach a Ziaci to
vnimaji ako neprirodzenost, donucovanie, a preto aj ne-
maju §kolu radi. V minulom roku som robil prieskum
u ziakov, z ktorych 70% sa vyjadrilo, Ze majui pocit, Ze
ucitefom vobec nezaleZi na nich, Ze pre nich je rozhodu-
juce uplné ovlddanie atmosféry v triede, takmer dokonald
znalost ich vyuCovacieho predmetu, posludnost atd’.
V pohlade Ziakov na ucitela absentuje tolerantnost,
zaujimavosf v podani uéiva, vyrovnanosf, miernosf
a striedmost. Etickd vychova orientuje ucitel'a k hori-
zontalnemu pristupu k Ziakovi. Je to, dd sa povedaf,
revolicia vo vzfahu uditel' a ziak. Tento predmet je
velkym nebezpecenstvom pre tych uditelov, ktori reali-
zuju strikine direktivny sposob vyuky vo svojej profesii
a prave ti pedagdgovia sa snazia vyvolaf diskreditdciu
etickej vyuky bagatelizovanim jej populdrnosti medzi
Ziactvom a kolegami. V siivislosti s prevahou tradi¢ného
vyucovania v ostatnych predmetoch v Ziakoch existuje
zotrvaCnosf a stereotyp, a preto sa aj na hodindch etickej

vychovy faz8ie viivaju do zaZitkového ucenia. St mélo
aktivni, faZko sa otvarajii, maju zablokovanu zvedavost,
st ostychavi, nepozorni. V Ziakoch nahromadené negati-
va musi ucitel’ etickej vychovy starostlivo a trpezlivo
eliminovaf. Stoji ho to nemdlo usilia, niet v8ak iného
vychodiska v jeho uilohe. Je to hPadanie cesty k Ziakovi,
kjeho dudi a udomdcnenie sa tam. Ucitel etickej vychovy
mus{ preukdzaf svoju hodnovernost Ziakovi, lebo iba tak
nastane dovera medzi nimi, iba tak moézZe vzniknif
priatel'sky vzfah a v rAmci tohto vzfahu si ako priatelia
odpustaju, toleruju, ale aj pomdahaji, podnecujd, spolu-
pracujui a tvoria. V tejto vzdjomnej symbidze priatel'stva
a spoluprdce vznikaju dalSie efekty, a to radost
(z priatel'stva)a uspech (zo spoluprace), ktoré sa siistavne
opakuji arozsiruji. Mnohi pedagogicki pracovnici (mimo
etickej vychovy) chdpu reldciu uditela a Ziaka v diamet-
rdlnom vzfahu, ako dva opacéné pdly, ktoré nemdzu
niekedy splynif, vzdjomne jeden do drubého prenikaf,
preto sa jeden voCi druhému stavaji ako skala, ktora ni¢
nenasaje, ani ni¢ neprepusti. Chodia popri sebe, ni¢
nevidia a ni¢ nepoCujui. UCitelia etickej vychovy, ktorym
prirdstol tento predmet k srdcu a ktori zaZili seba-
transformacny proces, vedia vel'a rozpravaf, kolkosana-
udili od svojich Ziakov a koTko mudrosti je v naich Zia-
koch. Tento fakt m6Ze uznat len ten ucitel, ktory si Ziaka
vysoko vizi, ktory v fiom vidi prave takd hodnotu, akou
je on sdm.

KW’M
Mordowval da o Thole,

maq&mm&u.
Terag oddjchne b -

’6
7. Bily
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SKOLSKY SYSTEM V BELGICKU
Filamsky region

L. GajdoSovd, Pedagogicka fakulta UMB Banskd Bystrica

Jednym zo zdmerov programu Tempus je vymena in-
formdcii a skuisenosti zo Skolskychsystémov zi¢astnenych
krajin. Prostrednictvom programu Tempus sa nam poda-
rilo ziskaf grant na individudlne mobility. Od P. Aertsa,
docenta Pedagogického indtititu vo Wijnegen (ned'aleko
Antverp), ktory navstivil nasu katedru vo februdri 1993,
sme ziskali informaicie o Skolskom systéme v Belgicku.

Belgicko je od roku 1970 federdlnym $tdtom. Sklad4
sa z troch regionov: flaimskeho, valonskeho a brusel-

ského. V krajine su $tyri jazykové oblasti:

holandska jazykové oblast - flimsky regon,

francizska jazykova oblast - valénsky region,

nemeckd jazykové oblast - valénsky region,

bruselskd bilingvdlna oblast (holanddina, franciizStina -
bruselsky regén).

Holandsky hovoriacich obyvateTov je v Belgicku 59%,
franciizsky hovoriacich 40% a nemecky hovoriacich 1%.
Kazdé jazykové spolodenstvo (oblasf) ma kultirnu au-
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tondmiu, m4 pravo na vzdelanie vo svojom jazyku. Kaz-
dy region m4 svoj vlastny systém vzdeldvania. Vo Flam-
sku sa jazykovd oblasf kryje s regionom. Hranice flam-
skeho regidnu sa zhoduji s holandsky hovoriacou astou
obyvatelstva. Vzdeldvanie vo Fldmsku riadi flimske mi-
nisterstvo §kolstva, ktoré je zodpovedné za takmer vietky
vzdeldvacie aspekty od predskolskej vychovy aZ po uni-
verzitné vzdeldvanie. Aby $tit garantoval mobilitu a rov-
naké prileZitosti na vzdelanie, rozhoduje v tychto troch
oblastiach:
- zafiatok a koniec povinnej $kolskej dochadzky,
- minimalne poZiadavky, Clenenie vzdeldvania na stupne
a dlzka jednotlivych tupfiov,
- platovy poriadok pre uditelov.

Povinn4 kolskd dochddzka je od Siestich do osem-
néstich rokov. Ak Ziak ukon&il zakladné vzdelanie a v pl-
nom rozsahu dva roniky strednej $koly (15 - 16 rokov),
mbZe &astoéne pracovaf a popritom navstevovat Skolu,

Vicsina populdcie navétevuje gkolu 12 rokov. Povin-
n4 Skolskd dochddzka plati aj pre cudzincov. Vzdeldvanie
od Sesteho do osemndsteho roku Ziaka je bezplamé.
Okrem toho je v Belgicku roz&freny systém grantov pre
stredogkolakov a vysokogkoldkov. Slobeda vzdeldvania,
zakotvend v belgickej Ustave, znadi, e organizicia
vzdelavacich inStitdcii nepodlieha Ziadnym obmedze-
niam. Skoty mo#u byf zdkladné a organizované bez aké-
hokol'vek vzfahu k autoritim. Ak viak cheu poskytovaf
oficidlne (platné) vysvedCenia, diplomy a cheu byt finan-
cované §tdtom, musia spifiaf platné podmienky a do-

drziavaf Stdtom urtené pravidla.
" Zapredpokladu, Ze podmienky susplnené, spolo¢nost
financuje kazdi kolu rovnako, bez ohladu na to, ¢i je
$titna alebo sikromnd. Skoly, ktoré nespInaJu spo-
lodnosfou vyzadovany $tandard, nie si finanfne do-
tované:

Sief §kol vo Flamsku:

1. Statne §koly - zdkon zaruduje, Ze vzdeldvanie v nich
je politicky neutrdlne.

2. Stdtne Skoly, ktoré zahrfiaji vidiecke a mestské
§koly, mézu byf cirkevaé alebo politicky neutralne.

3. Sukromné skoly - zakladané sikromnymi iniciativa-
mi, zahfilaju cirkevné (vi¢&inou katolicke) a necitkevné
stikromné $koly (tzv. alternativne).

Jednotlivé Skoly st automdémne. Majti slobodu vo vy-
bere metéd a foriem vyu¢ovania, rozvibu. PoZiadavka
kvality vzdeldvania, vymedzend §tdtom, je principidlna
pre ichfinancovanic. Struknira vzdeldvania v Belgicku je
podobna ako u nds: zdkladné, stredné a vysokoSkolskeé
vzdelivanie, Sufasfou vzdelivacicho systému si
pecidlne fkoly pre mentdlne a fyzicky handicapované
deti a mldde# vyZadujuicu osobitmi statostlivost.
Z4kladné vzdelanie sa skladd z materskej Skoly a zdklad-
nej Skoly. Materski $kolu navitevuju deti od 2,5 do 6
rokov. Nie je povinnd, avSak je bezplatnd. VaZsCina
flimskych deti materskii Skolu navitevuje.

Ciele materskej $koly:

- zdokeonalovanie v socidlnej adaptdcii a sebadovere
prostrednictvom vytvirania primeranych navykov,

- rozvoj intelektudlnych schopnosti,

- pomoc pri nadobudani jazykovych schopnosti,.

- posiliiovanie motorického rozvoja,

- rozvoj tvorivosti,

- stimuldcia silia, snaZenia, zdokonal ujiic vlasthé tem-
po kaZdého predskoldka.

Materska $kola m4, samozrejme, aj socidlnu funkeiu,
aviakpredovSetkymplni funkciu pripravy na vstup diefafa
do zakladnej $koly. Zakladni $kolu navStevujii deti od 6
do 12 rokov. Pojejabsolvovani dostdvaji deti vysvedCenie.
Ciele zakladnej Skoly st formulované nasledovne:

- vyucha zdkladaych zrunosti,

- podnecovanie pozomosti k svetu, v ktorom Zijeme,

- vytvaranie intelektudlnych a socialnych postojov,

- rozvoj psychomotorického vyvinm,

- poskytovanie tvotivej umeleckej vychovy, rozvoj
schopnosti komunikovat.

Vietky uvedené prvky suzacielené na osobnostny roz-
voj Ziaka. Prostriedkom na dosiahnutie tychto cielov sit
jednotlivé vyu€ovacie predmety. V zdkladnych Skoldch
moZe pdsobif tzv. pomocny (ndpravny) ucitel. Jeho ulo-
ha spociva v pomoci defom, ktoré majui prechodné prob-
1émy v uceni ¢i spravani.

Od roku 1973 sa uskutoéiiuje experiment zamerany
na reformm zdkladnej §koly. Jej cieFom je 1silie o mno-
hostranny rozvoj osobnosti diefafa, Vysledky experi-
mentu si v sucasnosti zavddzané do praxe zdkladnej
$koly.

Stredné vzdelanie
Stredné gkoly nastevuju deti a mladez od 12 do 18
rokov. Vstifasnosti vo Flimsku existujii 3 typy strednych
gkol:
- traditné stredné Skoly- (zaloZené v roku 1957),
- reformné stredné $koly (zaloZené v roku 1971),
- “zjednoteny systém’’ (ktory sa zaCal uplatiiovat
od roku 1981).
V tdmei tychto troch typov existujul 4 vetvy:
- vieobecnd strednd Skola - prevaZne teoretickd vyucba,
zametand predovSetkym na pripravu na vysoku Skolu;
- technické Skoly - vicobecné a technické teoretické
predmety spolu s praxou, pripravuji middez pre vykon
uritého povolania, alebo pre vysoki Skolu;
- umelecké stredné fkoly - ich absolventi mozu vykona-
vafur¢ité povolanie alebo pokracovat v Sidiuna vysokych
§koldch;
- odborné stredné $koly - prpravuji absolventov
predovSetkym na vykon povolania. V $tidiu na vysokych
gkolach pokradujii len mimoriadne nadani absolventi.
Od $kolského roku 1994/95 bude vo Flimsku len
stredna $koly 3. typu, tzv. ‘‘zjednoteny systém’”’ strednej
gkoly. V tomto novom systéme je posunutd hranica
vyberu odboru (¥pecializdcie). V 1. a 2. rocniku sa
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vytazne posilnia vSeobecno-vzdeldvacie predmety. V 1.
rofniku najmenej 27 z 32 tyzdennych hodin bude
spoloénych pre vietkych Ziakov, v 2. ro€niku minimdlne
12 z 24 hodin. Casf predmetov spoloéného zakladu je
rovnakd pre vietkych Ziakov toho istého veku. Sesfroéné
stredné vzdelanie je rozdelené po dvoch rokoch. Po
absolvovani 3, stupfia, SiZe po skonCeni 6. rodnika,
Student dostdva stredoSkolsky diplom.

Vysoké Skoly

VysokoSkolské vzdelivanie sa skladd z univerzithého
§tidia, kratkodobého a dhodobého neuniverzimého
vysoko$kolského §tadia. Podmienkou pre Stidium na vy-
sokej 8kole je ukongenie strednej Skoly. Prijimacie skiSky
sa pravidla nerobia. Organizujii sa naptiklad pri prijimani
na niektoré inZinierske $tidium,

VysokoSkolské, nie univerzitng, vzdeldvanie md cely
rad odborov, ktoré je moZné Studovaf na tychto vysokych
§kolach: technické, ekonomické, socidlne vedy, ume-
lecké, zdravotnicke, poPnohospoditske, pedagogicke,
namorné.

Kritkodobé vysokoSkolské &tadium je 3-roéné. Jeho
cielom je priprava odbornikov pre uréity profesiu.
NeodmysliteI'nou sucastou je prakticky vycvik.
Dlhodobé vysokoskolske Stidium je 4 az 5 rofné. M4
teoreticky rdz vzdeldvania. Studenti su pripraveni aj
ha vyskummi pracu vo svojej profesii.

Univerzitné vzdeldvanie poskytuje teoretické vedomosti
a pripravu na vedecky vyskum. Studenti univerzity su
zapojeni do vyskumu a su ptiptavovani tak, aby sami
dokdzali realizovaf vyskam. Vo Flamsku je 9 umiverzithych
centier. Okolo 20% flaimskej middeZe sa roéne zapife
nauniverzity, Len asi polovica ziska univerzitny diplom.

-

Priloha & 1: Skolsky systém vo Flimsku

POHLADY DO ZAHRANICNEHO SKOLSTVA

Na univerzitdch i 3 stupne &nidia:
- bakaldrske,

- magisterske,

- dokterské.

Pri nieltorych Studijnych odboroch sa podla potreby
meni dfzka $tidia. Napriklad Snidium na niektorych
kratkodobych vysokych &koldch trvd 4 roky, niektoré
odbory bakalarskeho stidia s11 3-roéné.

Specidlne gkoly

Vo Flamsku st $pecidlne Skoly pre deti a mlidez s te-
lesnymi, senzorickymi, psychickymi alebo intelektual-
nymi poruchami. Hlavnym zémerom tychto $ké1 je
umoZnif defom vzdeldvanie a integriciu do Zivota.
Specizilne zakladné vzdelanie deti od 2,5 do 6 rokov zis-
kavaji v&pecidlnych materskycha od 6 do 13 rokov v &pe-
cidlnych zdkladnych Skoldch. Specidlne stredné skoly su
pre deti a mladez od 13 do 21 rokov.
Struktiru $pecidlnych zakladnych a strednych §kol tvori
8 typov - podl'a portdch u deti: '
1. so slabymi mentdlnymi poruchami,
. & miemymi a vaZnymi mentdlnymi poruchami,
. citovo narudené,
. telesne postihnuté,
. dlhodobo choré,
. zrakovo postihnuté,
. sluchovo postihnuté,
. ktoré majui vaZne problémy s ufenim.

V poslednom obdobi sa, pedobne ako u nds, uvazuje
o moznosti integricie postihmytych deti do beZnych §kol.
Specidlni pedagégovia tito myslienku podporuji.
Specidlne gkoly vo Flamsku navétevuje okolo 4% popu-
lacie.

00 =1 N Lh Lo

Elementirne vzdelanie Strednd vzdelanie Vysokoskolské vzdelanie Vzdeldvanie dospelych
Mater.§kola Zdklgkola  Jednotnd stred. 5kola Kritkodobé vysoké koly Socidlne nadstavbové
vzdeldvanie
1-2-3 1-2-3-4.5-6 1-2/3-4/5-6f 1-2-3 Umelec. vzdeldvanie
Spec.mate-  Specidlna Specidlne stredné Dlhodobé vysoké Skoly Dial’kové §hidium
mat. kola  zdkl.gkola . vzdelanie 1 cyklus 2. cyklus Priprava na povolanie
Univerzity organizovand flimskym
1-2/2-3f 5-6--7 uradom price
Leyklus 2.cyklus 3.cyklus Priprava na vyber
povolania
Socidlno-kulhitne
vzdeldvanie
Vek
2,5-3-4-5 6-7-8-9-10-11 12-13/14-15/16-17 18-19/20-21/22-23-24 dospelost
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Z uditeFského zapisnika v Dansku

B. Stafenkovd, Metodicks oddelenie 88 L Stard Iuboviia

Myilienky zjednotenia Burépy sa nerealizuju iba cez
stretnutia StatnychpredstavitePov eurdpskych Stdtov. Stali
sa uZ samozrejmostou kontakty a vymenné stretnutia
neformdlnych obéianskych organizacii, zdruzeni a jed-
notlivé osobné stretnutia shiZiace k vymene informdcit,
skdsenosti, &i pozndvaniu navétivenych krajin. Ak sa
na$a sidasnd §kola Coraz viac zoznamuje so Zivotom
apracou kol vzahraniéi, pripravijeme sanaspoluprdcu,
ktotd je numa pre uplatnenie v eurdpskom trhu price.
Neznamend to, ¥e chceme prebraf obsah, alebo niektoré
prvky Struktiiry Skolského systému, ale poudif sa mézeme
najmi z filozofie vychovy a vzdeldvania.

Moja ndvteva Dinska sa uskutoénila na prelome
janudra a februdra tohto roku a jej cielom bola uéast
na prvom curépskom stretnuti ucitefov spoloCenskych
vied zdruzenych vndrodnych asocidcidch. Stretnutie pre-
biehalo v meste Koldiny a ja som zastupovala Asocidciu
uéitePov obcianskej nduky a obcianskej vychovy so sid-
lom v Nitre, ktord vznikla v oktdbri minulého roku.

Ulohou prvého eurdpskeho stretnutia bolo pomocou
workshopov pripravit u¢inny model spoluprace v tdmei
Eurdpskej asocidcie, ktord bude zaloZend na najbliZSom
stretnuti v oktdbri tohto roku v Prahe. V pracovnych
skupindch sa riefili otizky, ako realizoval spolotné
vzdeldvacie podujatia tzv. Letnej univerzity, akym spd-
sobomn si moZno vymiefiaf, bez jazykovych bariér, od-

. borné a metodické matetidly, &i vyddval spolocny Ca-
sopis.

Sucastou podujatia bola ndviteva Gymnazia vo Vejle,
ktoré je vzdialené od Koldingu asi 25 km. Prizemnu
budovu $koly navtevuje 770 Ziakov audi tu 71 ucitel'ov.
Hlavny vehod budovy ustil do velkej spologenskej haly,
kde Ziaci Cakajii na zadiatok vyucdovania, trivia prestivky,
alebo sa stretdvaji pri tyZdennych podujatiach
pripravovanych samotnymi Ziakmi. V &kole, okrem
klasickych a odbornych ucebn,i sme videli 4 miestnosti
s potitacovym zariadenim, Dve z nich shiZili Ziakom,
1 ugitelom a 1 technickym pracovnikom koly. Skola je
vybavens telocvi¢iiou, jeddlfiou, bufetom, vlastnou
kniZnicou a sklenikovym dtriom exotickych kvetov
a stromov.

'Na gymnizium v Dansku sd Ziaci prijfmani po absol-
vovani zdkladnej $koly, ktord u nich trvd 9 rokov.
Na z4kladnej Skole sa nehodroti. Podmienkou prijatia
na strednit §kolu obchodmi, technickd &i gymndzium je
uspokojivy vysledok skdsky, ktori vykonavaju Zaci
po ukonden{ zdkladnej koly. Stidium na gymndziu sa
¢leni na dve vetvy - jazykovii a matematick a trvd tri
roky. Obe vetvy poskytuji spoloény zdklad. V druhom
a trefom roénfku sa k nim priddvajui voliteI'né predmety,
Z voliteTnych predmetov simézu vybrafstupefi obtiaZnosti
-stredny alebo pokrodily. Najmenej dva zvolené predme-

ty musia maf pokroily stupefi. Sucastou Snidia je aka-
demickd prica, ktorej vysledoksa zapo€itava do zaverec-
ného hodnotenia.

Uz ha zdkladne] §kole sa Ziaci udia dva cudzie jazyky.
0d 5. tonika anglicky jazyk, od 7. rolnika franctizsky
alebo nemecky jazyk. Na gymndziu v matematickej vetve
sa uéia dva cudzie jazyky tak, ako na zakladnej $kole,
na jazykovej vetve je anglicky a latinsky jazyk povinny
a priberaju si podla vyberu este dva dalfie cudzie jazyky.
Vysledky $tidia si klasifikované stupnicou zloZenou
z tringstich stupfiov, pritom 13 a Osvivynimocné znAmky
a pouzivaju sa vel'mi zriedkavo.

Na konci 3. roénika st zdveredné skiisky, pri ktorych
siidvaja skugajici z inych §kol a jeden zdstupca minister-
stva §kolstva, Pisomné skisky si z materinského jazyka
a z predmetov, kioré si Ziak vybral na pokro€ilej trovni.
Na zavfienie komplexnej zdvereénej skifky je potrebhych
10 skiidok, jej vysledky si v8ak zaroveti podkladmi k pri-
jatiu ¢i neprijatiu na Shidium na vysokej Skole.

Studenti pracuju v Studentskych raddch, ktoré spolu
s uitel'mi rozhoduji o forme a obsahu vyuky. Vyjadruji
sa k tomu, ktord ¢asf udebnych osnov by mala byt na-
vrhnutd ministerstvu ku skiSkam. Na v8etkych Stdtnych
$koldch sa voli sprdvna rada, ktord rozhoduje o rozpocte
gkoly, podtoch Ziakov v triedach a aké predmety pomikne.
Rada nemd pravo rozhodoval o zamestnancoch Skoly.
O tom rozhoduje tiaditel’ $koly a rada grofstva. Zastd-
penie v sprivnej rade Skoly md rada gréfstva, ulitelia,
$tudenti, rodicia a dal$f zamestnanci Skoly. Zastupcovia

- §koly nesmui v rade tvorif vic&inu,

Skolsky rok trva 35 az 36 ty#dfiov (okrem skiSkového
obdobia). Ziaci maji v tyZdni 40 - 41 hodin, uvizok
uéitel'a je 20 hodin, Vyudujiici jazykov a spolofenskych
vied maju tviizok skrdteny o 6 hodin. Na &kele posobia
indpektori ako jej stali zamestnanci, jednu tretinu Gvézkuo

strana 26




POHLADY DO ZAHRANICNEHO SKOLSTVA

udia, zvySok venuju kontrolnej ¢innosti.

Utitel'stvov Dénskuje vazené a dobre platené zamest-
nanie. Nezamestnaniucitelia (so sluSnou podporou) ¢akajui
na prilezitost zamestnat sa aj niekol'ko rokov, pocas
ktorych cestuji a vzdeldvaji sa.

AZ95% ucitel'ov je zdruZzenych vasocidcidch utitelov,
ktoré pracujui s vydatnou podporou ministerstva £kolstva.
Zavzdeldvacimi podujatiami, ktoré si samostatne pripra-
vuji cestuju ¢asto na vel'ké vzdialenosti. Vydavajuisitiez
svoj vlastmy ¢asopis, prispevky nie st honorované.

Dénske kriPovstvo podporuje vzdeldvacie aktivity

vlastychucitePov orientovanych kpodpore vzdeldvacich
systémov krajin vychodnej Eurdpy. Takto sa realizuje
¢asf nezamestnanych ucitel'ov. Uvedomuju si, Ze riesif
nasledky nezamestnanosti je fazsi,e akopripravovaf zmys-
luplné programy, najmé pre vysokoskolsky vzdelanych
odbornikov.

Pocas tohto kritkeho pracovného pobytu som mohla
pozorovaf, Ze vzdelaniu venuje D4nsko dostatok pozor-
nosti a materidlnej podpory, o vidief z maximdlnej
zainteresovanosti u¢itel'ov, Ziakov, rodi¢ov a ostatnych
obc¢anov $titu.

RECENZIE

Studena vojna, jej priciny a désledky

VOJNA AZ MRAZILO

G. Partos: THE WORLD THAT CAME IN FROM THE COLD. Londyn 1992

M. Vanéovd, Slovensky rozhlas Bratislava

Studeni vojnu nikto nevyhlasil a ked sa skondéila, ne-
konali sa Ziadne oslavy. Trvala takmer pol storodia a jej
nasledkom neunikla Ziadna ¢ast sveta. Ked sa rozpadla
aliancia 2. svetovej vojny, zdpadné mocnosti a Sovietsky
zviz viedli navzajom neifiprosny boj, az kym sa nerozpad-
lo sovietske impérium. Vychod i Zapad vyuZivali v tejto
vSeobjimajicej konfronticii obrovsky arzenal prostried-
kov: horuckovité zbrojenie a obchodné embargé, priamu
vojenski u¢ast v miestnych konfliktoch a vojnich pros-
trednictvom inych, $pionaz a propagandu. To boli zbrane
studenej vojny. Preto neprekvapuje, Ze sa na oznadenie
obdobia medzi rokom 1945 a 1989 vieobecne prijal
termin ‘‘studend vojna’’, ktory po prvykrat v roku 1947
verejne pouzil americky Statnik Bernard Baruch.

Predstavitelia vychodného Nemecka uskuto¢nili mo-
hutmi opericiu - v priebehu jedinej noci natiahli ostnaty
drét a iné prekdzky okolo celého zdpadného Berlina.
Pociatoc¢nou reakciou Berlincanov i vonkajdicho sveta
bolo ohromenie. Obyvatelia vychodného Berlina, ktori
mali eSte moZnost utiect, sa o to pokisili, kym to bolo
moZné. Detlef Kuhn si spomina na dramatické pokusy
o unik na Bernauerovej ulici. ‘‘JuZnd Cast tamojsich
bytoviek bola vo vychodnom Berline, ale vonkajsi okraj
chodnika, ktory popri nich viedol, patril uz do zapadného
Berlina. Briny tychto domov, samozrejme, hned 13.
augusta 1961 zamkli, ale ludia, ktori Zili v tychto bytoch,
sa mohli pokaisit o titek skokom z okna’’ - hovori Kuhn.
**V ten defi som videl viacerych Tudi skogit z tretieho
aleboStvrtéhoposchodia doplachiet, ktoré drzali poZiarnici
zdpadného Berlina na vonkaj$om okraji chodnika. Neskor
tieto budovy zburali”’.

Perexom uvedené tryvky s z knihy The world that came
in from the cold (Svet, ktory prichidza z chladu)
od Gabriela Partosa, ktort v minulom roku vydali vo Ve-
Tkej Britanii Kralovsky institat pre medzinarodné vzfahy
vLondyne a Medzinarodné vysielanie BBC. M4 303 stran
a v 12-tich kapitolach poniika plasticky obraz pri¢in
a nasledkov 44 rokov trvajiicej studenej vojny. Na pro-
jekte, ktorého je vysledkom, sa pracovalo dva roky.
FinanCne bol velmi naroény, pretoZe cielom autorov
nebolo poloZit vedla seba suché fakty, ale vyspovedat
mocnych tohto sveta z jednej i druhejstrany. Kniha, o kto-
rej hovorime, sa totiz zrodila ako sicast rozhlasového
seridlu. Preto ajspoluprica Zahraniéného vysielania BBC
s nezavislou organizaciou, ktord podporuje $tidium
medzinarodnych otdzok. Kolektiv rozhlasovych pracov-
nikov navstivil v priebehu dvoch rokov takmer 200
politikov, pracovnikov KGB i CIA, Iudi, ktori takym &i
onakym spdsobom ovplyviiovali rozhodovanie o chode
tohto sveta. Zaznamenali vypovede Tudi, z ktorych dnes
uz mnohi neZiji, navstivili bezpodet krajin od USA cez
vtedy edte Sovietsky zviz aZ po juzni Afriku. Zozbierali
tak mimoriadne vzdcny faktograficky materiil s vysokou
vypovedacou hodnotou. V rozhlasovej podobe si ho
posluchdci mohli vypocut ako 10-dielny seridl (kazda
¢ast mala cca 30 minit) ozvlastmeny archivnymi zabermi
z konkrétnych rokov a konkrétnych konfliktov. Pozna-
vaciu funkciu jeho jednotlivych ¢asti umocnil spdsob
spracovania: konfronticia vypovedi z obochstrin Zeleznej
opony a navrstvenie nezmyselnosti postavenim zdanlivo
nesuvisiacich konfliktov vedIa seba. Na ilustriciu jeden
priklad: I ked sa konflikty vo Vietname a v Afganistane
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nestretli v Sase, mali spolodného menovatela, a preto im
autori seridlu dali jeden priestor. Stojac vedla seba, ovela
vysti#nejie charakierizuji rovnaké ciele hezmieritelnych
protivnikov. A tak by sme mohli pokratovat.

Ciclom tohto Sldnku v¥ak nie je recenzia ani knihy, ani
rozhlasového seridlu. Zamerom je pomiknut nasim peda-
gogom knihu i seridl na piatich audiokazetich na vyuZitie
vo vyugovacom procese. Rozhlasovy seridl sa, vdaka
spoluprici veducej anglickej redakcie BBC World Setvi-
ce Mary Raine a vediicej Popoludnia s rozhlasom Sloven-
ského rozhlasu Marty Vandovej, vysielal minuly rok
na vinich BBC i Slovenského rozhlasu takmer subeZne.
A preto¥e sa na Slovensku sttetol s mimoriadnym ohla-
som, zrodila sa my$lienka ponuknut ho nafim Skolim,
ktoré v tomtosmere pocituji nedostatok literattiry. Vznikol
projekt, ktory nadielpodporuna Ministerstve zahranichych
veciina Ministerstve §kolstvaa vedy SR. Najvyznamnejsiu
podporu, totiZ finanéni, ziskal od britského Know How
Fund-u. Vdaka nej sa kniha i volnejSie publicistické
spracovanie na audiokazetach dostani na nase gkoly uz
v Ekolskom roku 1994/95. Kniha je uréend pre ucitclov
dejepisu, obtianskej a etickej vychovy na zaldadnych,

strednych i vysokych $kolich. 1. septembra ju zdarma ’

dostane Gastitudentov (priemerny podet v jednomro¢niku)
strednych $kol kondiacich maturiton. Ak sa autorom
projektu podari ziskat dalie finanéné prostriedky, v ok-
t6bti by ju mohlimat k dispozicii aj $tudenti filozofickych
fakilt vysokych Ekol.

Struény naért jej obsahu:

V 1. kapitole ‘‘Od svetovej vojny k studenej vojne’ ide
o zachytenie zatiatkov studenej vojny a jej prvych zépa-
sov,

2. kapitola *‘Berlin: historia rozdelenia mesta’’ si betie
pod drobnohlad Berlin ako mikrokozmos rozdelendht
sveta,

3, kapitola ““V tieni bomby’ popisuje horickovitost
jadrového zbrojenia aZ do uzavretia prvych dohdd
o kontrole zbrojenia, so stru$nym pohfadom na kubanskn
raketovii krizu,

4. kapitola ‘“Vojna slov’’ objasiiuje niektoré aspekty
propagandistickej vojny, najmi prostrednictvom za-
hrani¢ného rozhlasového vysielania,

5. kapitola ‘“Vychodna Burépa - vzdorujiice satelity”” sa
venuje problematike vztahov medzi Sovietskym zvizom
a v¥chodnou Eurépou so zdmerom podrobnejsic popisat
povstanie v Madarsku,

6. kapitola ‘‘Centrilne riadené hospodarstvo, kioré sa
nechcelo podriadit’” hovori o netlispechoch centraincho
planovania riadeného hospodirstva,

7. kapitola ““Skigka sily - Vietnam a Afganistan’” stavia

do protikladu petispech USA vo Vietname a nefispech -

Sovietskeho zvizu v Afganistane,

8. kapitola ‘‘Bojisko studenej vojny - Angola’” rozpriva
o konflikte v Angole a o Ggasti supervelmoci fia fiom
prostrednictvom inych,

9, kapitola **Tajna vojna’’ mapuje zaujimavé momenty

SpioniZznej voiny,

10. kapitola ‘‘Uvolfiovanic napitia a jeho koniec”” sledu-
je zmeny v kontrole zbrojenia a opitovné zvySenic napi-
tia vo vztahoch Vychod - Zépad,

11. kapitola ‘‘Fenomén Gorbagov™” pribliZuje rolu, ktord
zohral Michail Gorbadov pri skondeni studenej vojny a
podrobnejie si viima vzfahy medzi Moskvou a USA,
medzi Moskvou a vychodnou Burépou,

12. kapitola Od Jalty po Maltu a ¢o nasledovalo’ sa
sna¥ velmi struéne objasnit najdélezitejie aspekty
studenej vojny - vojnovii psychdzu, vilobu ideologie v
zahrani&nej politike a vyznam jadrového zastraSovania.
Kladie viak aj niekofko otizok o dalSom smerovani sveta,
ktoré sa stali aktualnymi po skonéeni studenej vojny.

Kniha je doplnend fotografiami, chronologickym
prehfadom obdobia medzi rokmi 1945 - 1993 a Zivotopis-
mi jej aktérov.

Jej prinos pre nae poznanie ma Viac rOZmerov:
predovietkym mapuje biele miesta, odhffia zivoj, za
ktorym sa skryvala prisna kontrola zdrojov informacii.
Tym, %¢ poniika vypovede zo strany Vychodu a Zapadu,
otvara moZnost objektivne si vytvorit vlastny nazor na
relativne dobre definovami éru dejin. A, predovietkym,
otvara priestor pre osobné vypovede tych, ktori robili
zisadné rozhodnutia; tych, ktori im radili; tych, ktori
rozhodnutia vykonavali; a tych, ktoti znésali ich ddsled-
ky. Pre &itatela ¢iazda lenposluchica rozhlasovej podoby
tak odkryva obzory poznania, za ktorymi tusi obludmi
nezmyselnostakejkolvek vojny. Hordcej Sistudene). Ako
zdéraziiuje autor knihy Gabriel Partos v jej predslove,
medzindrodné napitie a doméci zapas sa zatial neskon¢i-
li. Lenrdzne problémy, ktoré vyplynuli zo studenej vojny
a ktoré dnes musia riesit nirody a etnické skupiny, maji
w# ind povahu. Aj preto je doleZité poznat, o im pred-
chadzalo, aké st ich priginy i moZné dosledky. Poznanie
je zakladom rozhodovania a dne€ni Studenti, dne$ni Fiaci
raz budii rozhodovat. Ako, to zivisi aj od poznania, ktoré
im pondkneme.

Uvedenie knihy ,zatials pracovaymnazvom *‘Studena
yojna - jej priciny adosledky”” a snavrhovanym nazvom,
ktory dominuje tomuto linku, nechee pridat nove da-
tumy a mend, ktoré treba memorovat na hodinach de-
jepisu & obtianskej vychovy. Chee poméct uvedomeniu
si vlastngch mo#nosti tym, Ze $tudentovi ponikne po-
znanie, ale ponechd mu vlastny iisudok na zéklade vlast-
nej analyzy.

Prostrednictvom Ministerstva $kolstva a vedy sme
oslovili vietky $kolské sprivy v SR, aby na adresu Marta
Vangova, M-Press, Povraznicka 10, 811 05 Bratislava
poslali objednivky na konkrétny podet knih a sad 5-tich
audiokazistpre jednotlivé koly v SR. Prosime tie Skolske
spravy, ktoré eite nereagovali, aby tak urobili v Co
najkratom &ase. Kniha vyjde v néklade 55 000 kusov,
Kazety v ndklade 2 400 sad - nikiad je teda obmedzeny a
stile plati ‘‘kto skor pride, ten prvmelie™”. Castdtudentov
strednych $kol dostane knihu (rovnako, ako vietci peda-
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gdgovia - aj na SOU) zadarmo, to znamend, Ze na konci
gkolského roka ju odovzdaji, aby sa mohla pouZit v roku
nasledujicom, Kazety uhradi $kola fusilujeme sa ziskat
financné prostriedky aj na ne/. VysokoSkolskych peda-
-gégov, ktori prejavia zAujem, prosime o sttpenie.
Na reedicin knihy i kazict potrebujeme ziskat peniaze,
a predovietkym, jedhotlivym fakultdm chceme v sep-
tembri 1994 pomiknut po jednej knihe ako ukazka, Az
na ziklade zdujmu o jej pripadné zaradenie dondebnych
planov cheeme objednat pottebny niklad. Preklad aslo-

vehské vydanie zabezpefuji Stredisko vzdelivania a
jazykovych sluZieb PTK-BECHO a M-PRESS Bratislava.

Mat
daaafu wal a hoalile
pesiag .
7. biy

INFORMACIE

‘Zamyslenie sa nad olympiidou z anglického jazyka

E. Homolovi - N. Tomkovi, J. Medvecky MC B. Bystrica

... nepiste otdzky na opadni stranu posledného hdrkn,

... stifaZe by sa malo zidastnif viac Ziakov z jednej Skoly,

... medzi dlohami nebola zabezpe&end miestnost a Ziaci
stali pri dverdch,

... testy boli ndroéné,

... cheelo by to kultirnej$ie prostredie,

... priestory deprimovali a nevyhovovali,

... pre sttaZiacich mohla byf vyhradend miestnost

s videom...

Takto charakterizovali tohtorodmiolympiddu sufaziaci
a ich Ciselné hodnotenie sa pohybovalo od jednotky
po Stvorku.

Ajmy siuvedomujeme, Ze sifaZ by sa mala orgattizo-
vat vo vhodnejSich priestoroch, kde by si siifaZiaci mohli
oddychnut a porozprdvaf sa. Priestory JUNIOR CEN-
TRA s viak také, aké si a peniaze na prendjom kul-
tirneho domu alebo rekreaéného zariadenia ndm nikto
neda.

Zvy¥it polet sifaziacich opif na dvoch z kaZdej skoly by
znamenalo to, Zeby sa vyhldsenie vifazov presunulo
na 15.-16. hodiny,

Tohto roku sme po prvykrdt zorganizovali v jeden deii
semindr pre uéiteTov, kforl prifli ake sprievodcovia
Ziakov. Nepodarilo sa ndm, Zial, podobné podujatic
zabezpedit aj na nasledujici termin.

Problém kategdrii je stile otvoreny. Zrufili sme
- kategériu pre Ziakov, ktori sa naudili jazyk v anglicky
hovoriacich krajindch. Odporicali sme im ndroCnejsie
overovanie svojich zruénosti a vedomosti {Cambridge
exams, TOEFL). Aj napriek tomu niektori kolegovia
poslali na sifaz takychto tudentov. Ostatnf Studenti to
pravom povazovali za necestné, pri§li nds upozomif
a porota rozhodla o ich diskvalifikdcii. Je otizne, &i
v novom Skolskom roku opif zaviesf tito kategdriu.
V praxi to bude znamenat Casové predlZenie sifaZe

a0 jednumiestnosf menej pre ostatnych, ale ak vyucujuci
budu Ziadaf zavedenie tejto kategdrie, vyhovieme im,

NiroCnost testov je relativna, ved z moznych 55
bodov Ziaci dosahovali 44 - 48 bodov. Testy nemdu by{
menej ndro&ng, lebo Casto si ‘‘jazyCkom ha vdhach’’,
ktory rozhodne o vifazovi. Ajpre zahraniénych lektotov,
ktori sd v porote, je niekedy fazké rozhodnuf, ktory Ziak
ma lepdi jazykovy prejav v dialégu alebo v “pictare
story”.

Testy nemdZeme posielat na §koly, pretofe ich elte
checeme vynZif. Boli zostavené z dostupnych prirudick
v British Council, napr. TEST YOUR VOCABULARY.
Test pozostdval z tychto ¢asti:

L. READING

Cloze test - 10-15 riadkovy text, v ktorom je ka¥dé 7.-8.
slovo vynechané a Ziaci ho majti doplnif. Aby boladloha
T'ah8ia aoprava objektivnejsia, prvé pismeno chybajiceho
slova bolo ponechané,

e.g. Elvis Presley wash..... on January 1935 in Tupelo, His
| LR were poor and they wete very r....... . etc.
Text je samozrejme ndro&neji pre kategdrie 2A.

2. GRAMMAR

Muitiple choice
Ziaci majiizo §tyroch moznosti vybraf ti, ktord je vo vete
gramaticky spravna.

9 still have .............. time to spare.
a) much b) a bit ) some
d) any
Try to ......... out where she lives
a) show b} bring c) get
d) find ‘
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3. VOCABULARY

- odvodené slovd

My teacher ... me to take exam. COURAGE
ENCOURAGE

- synonymd

The concert has been ........ (postponed) until next week.

%iaci mali nahradif slovo postponed slovom put off,
ktoré nasli v zozname uvedenych slovies.

Obraciamesa na véetkychulitefov anglického jazyka,
aby ndm pomohli svojimi ndvrhmi a pripomienkami
pripravif d'ali roénik sufafe zaujimavejsiea kvalitnejsie.

STUROV ZVOLEN 1994

B. 8imonovi, Metodicks centrum B. Bystrica

Stirov Zvolen - stfa? v slovesnych aktivitdch vznikol
v roku 1965. To, e sa v tomto roku konal iba jeho VIIL
roénik, zapriginiliroky *‘normalizicie’”. Uplynulé rocniky
§tirovho Zvolena poloZili zdklady sifaze v rétorike,
ktord v sticasnosti tvori jeho podstatni ndpli. Celoslo-
venskd sifa¥ v tvorbe poézie a prozy existuje uz sa-
mostatne pod nizvom Literdrny Zvolen. Novou siifazou
je celoslovenska sifaz Zurnalistov Stirovo peto, jej
vyhlasovatelmi s Slovensky syndikat novindtov a Sek-
cia Surnalistiky Slovenského literdrneho fondu. Uvedend
siifaZ je orientovand na tvorbu Zurnalistickych Zanrov
v troch kategdriach: 1. stredoskoldei, 2. vysokoskoldci,
3, $kolské Casopisy. StifaZ v rétorike a Jurnalistickd sufaZ
$tirovho Zvolena sa konali v dfioch 22. - 24. septembra
1994. Sucastou podujatia bolo aj vydarené sympézium
o rétorike, z ktorého vyjde zbornik.

Rétoricks sufa¥, ktorej predchadzali okresné kol4, sa
v tomto roku konala v troch kategdridch, dve boli uréené
detom zo zdkladnych 8k6l, tretia stredoSkoldkom. (Stvrta
bola uréend vysokoslkolakom a dospelym, toho roku sa
stifa? v 4. kategdrii hekonala pre absenciu stfaziacich).

Stirov Zvolen je perspektivna siifaz, napriek potrebe
istych koncepénych zmien a dokladnejse] informova-

nosti onej. Zvolensi sufaz vaZi, ma podporu mestského
{iradu, primdtora p. Lizofia i miestnych sponzorov. M4
rzanietencov (pdn Pinka - zakladatel’ a hlavny orgnaizator
suifaze, pracovnicky RKS a Okresnej kniZnice vo Zvo-
lene) £it{ mu aj Ministerstvo Skolstva, Elenmi pordt sd
sndmi odbornici (prof. Mistrik je odbornym garantom
sifaze vrétorike). St teda vietky predpoklady, aby sufaZ
$tirov Zvolen pretrvala, aby prenikla do vietkych okres-
ov Slovenska. A aby sa tak stalo, v nicktorom z buduicich
&isel PR uverejnime propozicie a terminy sufazi.

Vitazi sifaze v rétorike:
I kategoria

Lucia Levkové 11.Z8 Zvolen
I kategdria
Katarina KupGikova Z8 Teplitka n/Vihom
L kategoria
Barbora Chlupisovd Gymnazium L.Stira Zvolen
Absolitny vitaz CS

Katarina Kup&ikovd 78 Teplika n/Vahom

EUROPSKE FORUM SPECIALNEJ VYCHOVY "94
LUCENEC

O. Matuska, Metodicks centrum B, Bystrica

Pod tymto ndzvom sa uskuto&nilo v dfioch 23. - 27.
médja, respektive 31. mdja - 2. jtina 1994 spolu 11 kurzov
pre odbornikov z oblasti Specidlne] a liefebnej staros-
tlivosti postihnutych deti a mlddeZe. Kurzy boli spojené
s diskusiou, prehliadkou videozdznamov, popoludni bo!l
program doplneny kultirnym vystipenim a gportovymi
siifazami Ziakov Specidlnych a ostatnych $kol v Lucenci
a z blizkeho ckolia.

Lektori a absolventi kurzov pri§li okrem Slovenska aj
z (Ceska, Nemecka, Talianska, Belgicka a Polska. Zd-
ujem o toto podujatie prevysoval ofakdvanie organi-
zatotov, namiesto 150 priflo 200 odbornikov a dalSie
prihlagky (110) z kapacitaych dovodov neboli vybavené,

Burdpske forum $pecidlnej vychovy "94 v Ludenci

organizovala Burdpska asocidcia pre gpecidlnu vychovu
(European Association for Special Pedagogick - EASE)
v spoluprci s Pedagogickou fakultou UK Batislava,
Metodickym centrom v Banskej Bysttici a daldimi
inétintciami.

Cielom Eurépskeho fora "94 v Luenci bolo:

- vymena teoretickych a praktickych skisenosti §pecidl-
nych pedagégov a vietkych tych, ktori poskytuju sta-
rostlivost defom a mlade#i s rtéznymi poruchami. Medzi-
narodné vzdeldvacie podujatic je plinované na viac
rokov. Na zaklade Kladnych ohlasov ulastnikov este
v tomto roku sa zide Medzindrodny pripravny vybor
FORUM EASE '95 Lutenec, aby prerokoval obsahovi
a organizaéni stranku budicoroéného podujatia.
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Na Obchodnom ucilisti Bad Radkersburg
v Rakisku

M. Laukovd, SOU obchodné B. Bystrica

Na zdklade pozvania riaditela $koly a Ministerstva
Skolstvaa umenia v Rakiskusom sa zuastnila tyZdenného
pracovného pobytu ha Obchodnom udiliSti v kipeom
mestelkn Bad Radkersburg v Rakisku, oblast Steier-
mark. Nafe priatelské kontakty sa za¢ali rozvijaf od ok-
tébra 1990, ked som sa s delegiciou pracovnikov
vtedajieho KPU ziidastnila ndvstevy na tejto gkole.
Landesberufsschule Bad Radkersburg je kola, ktord ma
22 - rodni histériu. Cely komplex tvorl £kola, internat,
Skolskd jeddledi, telocviciia, ihrisko, sauna s bazénom,
kinosdla, nidvorie s fontdnkou a oddychovym kitikom.
Je zamerand na uéebné odbory: velkoobchodnik, maloob-
‘chodnik, predavaé zmie$aného, potravinirskeho tovaru,
pozivatin, papictenskycha kanceldrskychpotrieb. Uéebny
odbor je trojrodny, V kaZdom roéniku je Ziak v Skole 8
ty#dfiov, spolu je to 360 vyudovacich hodin. Za 3 roky
absolvuje 1080 povinnych vyufovacich hodin. Podstatne
viac ¢asu sa venuje priprave Ziakov priamo v obchode.
V jednom cykle je v kole okolo 150 ziakov v 5 triedach.
Ziacisadelia naskupiny. VyuSovanie zatina 0 8.00a kon-
&1 16.45 hod. Velkd prestdvka trvd 15 mimita cez obed
1 hodinu. V piatok konéi vyudovanie o dve hodiny skor
a kazdu druhid sobotu je vyudovanie 3 hodiny. Vyucova-
cie bodiny trvaji 50 minnt, v piatok a sobotu 45 minit.
Vyudovanienie je zdlhavé, Fiaci nie si pretaZent, pretoze
je vopred premyslené a organizované tak, aby malo &o
najviac dinnosthy charakter v siivislosti s u¢ivoma aby sa
#iaci dostavali do ¢innosti prostrednictyom rieSenia tloh
a rozvoja zruénosti. Ziaci nie su vystaveni psychickym
tlakom zo skiSania a hodnotenia. Tempo informacénych”
poznatkov sa prispdsobuje viac praktickym potrebim
Fiakova vyuSovanie ma viac pracovay charakter, Ziacisi
spokojni a vytovnani s tymio stavom., Na teoretickom vy-

udovani prejavovali Ziaci prirodzeny zdujem o poznatky.
Vyucovanie nemalo charakter monoldgu uditefa. Nebolo
potrebné nutit Ziakov do poznavacej aktivity, vyzadovat
pozornost, ziujem, sludné spravanie, disciplinu. Odborné
vzdelavanie sa otientuje ta samostatnosta zodpovednost.
Utitelia saskusenymi praktilami v odbore. Ichvztah kZia-
kom nie je nadradeny. Utitel navodzuje tvorivi atmosfé-
ru, sprostredkoviva, organizuje, radi, citlivo usmertiuje.
Napomiha tomu aj priestorové uspotiadanie v triede -
v tvare U, skupinové usperiadanie. Triedy sl vybavend
audiovizuilnou technikou, vratane televizora, videore-
kordéra. Odbornymi udebfiami na propagadnt technhiku
s vykladné kdje, kde Ziaci tovar priamo aranzuji,
na nduku o tovare, nduku o predaji je predajiia potravin,
kde si Ziaci prakticky osvojuji technikn predaja. Zaveredné
skifky organizmje Krajinskd komora v Grici.
Utebnice tvoria vyucujici, obsahujii odborné poznatky.
Ich sicasfou si aj pracovné listy, lohy, tak¥e Ziaci
nemusia pouZivat pisanky. Maju vlastne len listy, ktoré si
potompodta jednotlivychpredmetov zakladajido hrubych
rychloviazadov. Navativili sme asi 12 vyuéovacichhodin.
Zaunjimavd bola hodina propagacénej techniky, kdesi Ziaci
osvojovali vedomosti pomocou hudby. Tiez vyudovacia
hodina s ttémou Rozhovor v obchode, realizovana priamo
v predajni potravin, kiord je zriadend vo vstupnej hale
Ekoly. Uskntotnené rozhovory ulitelka snimala kamerou
a ihned premietla Ziakom, aby hodnotili vystipenie svo-
jich spoluziacok a rozobrali klady i nedosiatky.
Bez zabran nam bola pondknutd moZnost uskutoénit
pozorovania na vyucovani podla nigho vyberu, Pri stret-
nuti s ulitelmi sme pocifovali ochotu prijat nas na vy-
udovani, podelit sa so skisenosfami. Mali sme pocit, Ze
hodiny vidy prebiehaju v takejto prijemnej atmosfére.

UCEBNY PLAN ODBORU OBCHODNIK (MALOCBCHODNIK)

Tyidenny podet hodin SPOLU
POVINNE PREDMETY 1. roénik 2. rotnfk 3. roénlk HOD.
Obdianska priprava 3 3 4 80
Hosp. niuka s korefpondenciou 8 9 8 200
Obchodné poéty 7 6 7 160
Uétovnictvo 5 5 5 120
Hospodarsky zemepis 3 2 - 40
Niuka o tovare [ [ 8 160
Niauka o predaji 3 - 2 40
Propagatna technika - 6 6 96
Strojopis 5 3 - 64
AngliGiina pre potreby povelania 5 5 5 i20
SPOLU 45 45 45 1080
VOLITELNE PREDMETY A NEZAVAZNE CVICENIA
Nabozenstvo 2 2 2 48
Telesné cvicenia 2 2 2 48
Zivy cudzl jazyk 4 4 4 96
Stenografia 2-4 24 12 40-80
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INFORMACIE

TELEPRESS KONFERENCIA NA SLOVENSKU
pre ucitefov anglického jazyka mna strednych
Sskolach |

S. Chinelfkov4, Metodické centrum Bratislava

Metodické centrum mesta Bratislavy v spoluprdci
s USIS (the United States Information Service), the
Teachers of English to Speakers of Other Languages
(TESOL), the University of North Carolina at Chatlotte
v USA a Mr Jamesom Wardom (Regional English Lan-
guage Officer) organizuji sériu troch workshopov for-
mou Telepress Konferencie pre aptobovanycha skisenych
stredoskolskych pedagdgov -angli¢tindrov z celého Slov-
enska na tému ‘‘Teaching with Limited Resources™.
V spoluprici s ostatnymi Metodickymi centrami na Slo-
vensku prebehne vyber prihldsenych uchddzaCov, ktori
dostany certifikdt po absolvovani vetkych troch work-
shopov. :

Kaidy z workshopov pozostiva z troch ¢asti:
1. Pre-conference. Workshop v dfzke 1,5 hod. povedie
lektor USIS John Wheeler a Silvia Chmelikova z Meto-
dického centra Bratislava s vyuZitim video materidlov
zameranych na beZni situdciu v triede, keoré pripravia
vysoko kvalifikovani odbornici na univerzite v North

Carolina v USA. Tieto isté materidly sa vyuZiji
pri dalgich konferencidch v inych krajindch.

2. Audio Conference. Po workshope bude nasledovat
priame telefonické spojenic s odbornikmi v USA, podas
ktorého budi odpovedaf na otdzky pedagdgov zicastne-
nych na workshope.

3. Pos-conference. Na zdver uastnici zhrni nadobud-
nuté poznatky.

Vietky tri worshopy na spolotmi tému ‘“Teaching
with Limited Resources™ sa budd konaf vo velkej zasa-
dake Metodického centramesta Bratislavy na Exnarovej
ul. 20 v Bratislave (na Po#ni) vZdy od 13.00 do 16.30 hod.
v tieto dni:

1. 16. novembra 1994 na tému **‘Communicative Presen-
tation and Practice of Advanced Grammar Structures’”.
2, 15. februdra 1995 na tému *‘Teaching Americana for
the Purpose of Oral Presentations’”, ktord ukdZe moZnosti
pripravy §tadentov na ustnu maturitnd skiSku.

3. 5. aprila 1995 na tému ** Adapting Authentic Materials
for Classroom Reading™’.
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Deti sa uéia podla toho, ako Ziju:
Ak dieta Zije s kritikou,
uci sa odsudzovat.
Ak dieta Zije s nevrazivostou,
udi sa bojovat.
Ak dieta Zije s posmechom,
udi sa byf ostychavym.
Ak dieta zije s hanbou,
uéi sa byt vinnym.
Ak diefa Zije s tolerancion,
~ udi sa byt trpezlivym.
Ak dieta Zije s povzbudenim,
udl sa sebadovere,
Ak dieta zije s chvalou,
uci sa ocenit.
Ak diefa zije s Zestnostou,
udi sa spravodlivosti. -
Ak dieta Zije s bezpecnostou,
uci sa mat doveru.
Ak diefa 7ije so sithlasom,
udi sa mat rad seba.
Ak dieta zije s akceptovanim a priatel'stvom,

udi sa nachadzaft vo svete lasku.

Dorothy Lew Nolte
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