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Vzdelavanie predstavuje nesporne rozhodujuci strate-
gicky faktor pre budiicnost’ Slovenska. V obdobi, ktoré
uz vyzaduje a i v budicnosti bude stale viac vyzadovat
celoZivotné ucenie, sa zvySuje potreba zlepsovat’ ako
pociatocné, tak i nadvédzujuce vzdelavacie stupne
a postupne transformovat’ Skolsky systém na systém
celozivotného vzdelavania.

Sucasné slovenské Skolstvo, v ktorom sa vzdelavaja
deti a stredoskolska mladez, sa bezpochyby moze preu-
kazat’ radom pozitivnych rysov. Vzdelava napriklad vyssi
podiel deti predikolského veku ako je priemer krajin EU
a porovnatelny podiel na strednych skolach. Siet’ kol
umoznuje dobru dostupnost’ (v pripade niektorych druhov
a typov strednych $kdl je miestami az neefektivne husta!).
Skoly maju znaéné pravomoci v rozhodovani o obsahu
a metodach vzdelavania. Absolventi slovenskych zakladnych
i strednych skol pri porovnavani so zahrani¢nymi vrstov-
nikmi dobre obstoja vo vSeobecnom vzdelanostnom
zaklade. Tu by mohla skrsnat’ myslienka: preco je vobec
potrebné tak dorazne vyzadovat pocetné opatrenia
a miestami vel'mi hlboké zasahy do takto fungujuceho
mechanizmu? Odpoved’ je jednoducha: jednak ma nase
zakladné a stredné Skolstvo okrem spominaného aj zavazné
nedostatky, jednak pred celou spolo¢nostou stoja nové
ulohy, ktoré uz sticasny $kolsky systém nie je schopny riesit’.

Slovensky skolsky systém je vyrazne zamerany
na jednorazové vzdelavanie v mladSom veku so skorou
a tizkou odbornou $pecializaciou. Dnesna, a najmi buduca
dynamika rozvoja technologii a sluzieb, vyvolavajiica
zmeny Vv Struktire zamestnatelnosti, vSak vyzaduje
celoZivotné vzdelavanie a pripravu mladych l'udi nan
uz v rannom veku.

Doteraz v nasich skolach preziva vyucba orientovana
na zapamiitanie vel’kého objemu casto i ¢iastkovych
informacii. Takéto ,,vedomosti” vsak rychlo starnt, mozno
ich stale l'ahsie ziskat’ ina¢ a predovsetkym nerozvijaju
u mladych l'udi zru¢nosti potrebné na pracu a zivot. Buduce
obdobie bude totiz vyzadovat’ najmé také zrucnosti, ako napr.
identifikovat’ a riesit’ problémy, u¢it’ sa vyhl’adavat’
informacie a pracovat’s nimi, komunikovat’ a podobne.

Zakladné a stredné Skolstvo poskytuje obmedzenu
ponuku vzdelavacich ciest a obsah vzdelavania je
v nich znac¢ne unifikovany, takze neumoziuje uspoko-
jovat’ diferencované potreby a zaujmy odlisnych skupin
deti a mladeze. Starostlivost’ o talenty, resp. ani o tych,
ktori potrebuju Specificku starostlivost, nie je nalezite
rozvinuta. V dosledku toho sa primerane nerozvija a nevy-
uziva cely vzdelavaci potencial deti a mladeze, rozsah
populacie ktorej sa navyse stale zmensuje.

Vzdelavanie slovenskych deti a mladeze je malo zviazané
s potrebami zamestnavatel’ov ¢i d’alSich aktérov
v oblasti zamestnanosti, takze je v prili§ vysokej miere
ovplyviiované hl'adiskami hospodarstva a spolocnosti.
Tato uzavretost, $kodliva najmi v odbornom skolstve,
sanemeni ani po odporic¢aniach a upozorneniach Eur6p-
skej komisie pre vzdelavaciu politiku alebo OECD.

Priemerna diZka vzdeldvania mladeZe u nas je o viac
nez dvaroky kratSia oproti priemeru krajin EU. Kym vo vyspe-
lych $tatoch patri vzdelavanie k faktorom urychlujucim
ekonomicky rast, na Slovensku patri k faktorom, ktoré eko-
nomicky rast brzdia. Tieto rozdiely sa pritom aspoin
v niektorych aspektoch (Struktura Studujucich a pod.)
stale zvacSuju.

A takto by sme mohli eSte pomerne dlho pokracovat’.

Skoly sti postavené pred problém zmien tak v oblasti
vonkajSieho postavenia, miesta $koly a jej vzt’ahu
k okolitej spolo¢nosti, ako aj v oblasti vniitornej preme-
ny ich funkcie, prostredia a klimy, kde vzrasta vyznam
vychovnej a socializacnej roly skoly; to predovsetkym
znamena, aké vzdelavacie prilezitosti ponuka, aké prostredie
navzdelavanie vytvara, ako motivuje k uceniu, ako ovplyv-
nuje rozvoj osobnosti kazdého ziaka, ako ho pripravuje
na spoluzitie a spolupracu s druhymi, ako ho vybavuje
pre osobny Zivot i zamestnanie i na adaptaciu v si¢asnom
dynamickom svete. Zmeny v chapani vyucovania zname-
naju predovsetkym zmenu myslenia ucitel’ov a rodicov,
zmenu ich pohl'adu na potreby a moznosti ziakov, na ciele,
ku ktorym vyucovanie smeruje, na obsah uciva a spdsoby,
ako k tymto cielom dospiet’. Zakladom pre takto chapané
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vzdelavanie je priazniva socialna, emocionalna
a pracovna atmosféra - skola ako miesto kladnych
zazitkov a zaujimavych skusenosti pre ziaka. Doteraz
prevladajice snahy o vykonnost’ a rychly postup v uceni,
zalozené na ustalenom modeli vyucovacej hodiny, na odo-
vzdavani hotovych poznatkov, vynitenej discipline,
vzajomnej sit'azi a spechu na tikor druhych, na dominant-
nom postaveni ucitel’a, neustalom vedeni a prilisnom ochra-
novani ziakov musia byt nahradené va¢sim dérazom na
¢innostné ucenie, na variabilitu vyucovacich metéd,
pri ktorych ziaci hl'adaju, pytajii sa, prejavuju vlastné nazory,
tvoria i chybujl, nachadzaju a objavujli, na komunikaciu
a spolupracu medzi Ziakmi, konkrétne ciastkové tlo-
hy, na podporu a pomoc pri rieSeni problémov
a celkové pozitivne ladenie hodnotiacich dsudkov.

Ciel'om prvého stupiia zakladného vzdelavania je vytva-
ranie predpokladov na celoZivotné ucenia sa — ziska-
vanie zakladnych navykov a zru¢nosti pre skolskt1 aj mimo-
Skolsku pracu, vytvaranie motivacie k uceniu, osvojovanie
zékladnej gramotnosti ako nastroja d’alSiecho uspesného
vzdelavania, postupné utvaranie uceleného nazoru na svet,
véitane vztahu k Zivotnému prostrediu, kultivacia ziakovej
osobnosti (jeho postojov, hodnotovej orientacie a zaujmov)
a podpora zdravia. Prvy stupen ma zasadny vyznam
pre vcasni korekciu pripadnych znevyhodneni, ale i pre
spoznanie a podchytenie Specifickych zaujmov, schopnosti
a nadania ziakov.

Ciel'om druhého stupia zakladného vzdelavania je predo-
vSetkym poskytnut’ Ziakom ¢o najkvalitnejsi zaklad
vSeobecného vzdelania —ich vybavenie jasnymi vzt'ahmi
k zékladnym l'udskym hodnotam a takymi v§eobecnymi
vedomost’ami a praktickymi zru¢nost’ami, ktoré im dovolia
pokracovat’ v d’alSom stale $pecializovanejSom vzdelavani
aj v rozvoji roznych zaujmovych ¢innosti. Doraz sa ma klast’
namotivaciu k uceniu, na osvojenie zakladnych stratégii
ucenia sa, rozvijanie vlastnych schopnosti a zaujmov,
tvorivé rieSenie problémov, osvojenie i¢innej komunikacie,
spolupracu a reSpekt k praci druhych, schopnosti preja-
vovat’ sa ako slobodna osobnost’, na toleranciu a ohl'adu-
plnost, citlivy a vinimavy vztah k inym 'ud’'om aj prirode,
ale i na vedomosti a schopnosti aktivne ovplyviiovat’ situaciu
spravnym smerom, na zodpovedny vzt'ah k sebe a svojmu
zdraviu, realny odhad vlastnych schopnosti a moznosti.

Pre tento stupen vzdelavania je velmi vyznamna
vntitorna diferencicia povinnej a nepovinnej (zaujmovej)
Casti vzdelavania, ako je prelinanie zivota Skoly so Zivo-
tom mimo Skoly (t. j. stieranie rozdielu medzi ,, naucenym
v Skole” a ,,osvojenym inde”).

Ciele stredného vzdelavania:

1. zabezpecovat’ pripravenost’ mladych Pudi na celo-
Zivotné ucenie sa — poskytovanim potrebnych nastrojov

a motivacie (rozvijanim schopnosti pracovat’ s informa-
ciami, pripravou na aktivnu ucast’ na zivote spolocnosti,
usmernovanim k zdravému spdsobu Zivota, poskytovanim
hodnotovej orientacie);
2. podporovat’ zamestnatel’nost’ mladych Pudi v prie-
behu celého Zivota — vybavenim dostatocne Sirokym
v§eobecnym a v§eobecno-odbornym zakladom vzdelania
a najmé klucovymi kompetenciami nevyhnutnymi
pre profesionalne uplatnenie;
3. rozvijat’ Siroky vSeobecny a v§eobecno-odborny
zdklad vzdelania — rozsirovanim obsahu vzdelavania
o0 oblast’ tzv. eurdpskej dimenzie (podpora vyucby cudzich
jazykov, multikultirne vzdelavanie, vychova k demokracii
a aktivnemu ob¢ianstvu), ako aj podporou prace, informa-
ciami a informa¢nymi technolégiami a vychovy k tvorbe
a ochrane zivotného prostredia. V odbornom vzdelavani zasa
najma doraz na aplikované zvladnutie prislusného obsahu
vSeobecného vzdelania vo zvolenom odbornom smere;
4. uplatiiovat’ v§eobecne pouZitel’né, tzv. klicové
kompetencie — zahriujuce schopnosti, zru¢nosti, postoje,
hodnoty a d’alSie charakteristiky osobnosti, zaloZené nielen
na vedomostiach, ale aj aktivitach, umoziujice efektivne
konanie v rdznych pracovnych a zivotnych situaciach. Patria
k nim napriklad komunikacia, rozvoj schopnosti u¢it’ sa,
socialne kompetencie, rieSenie problémov, pracas IKT a pod.
Gymnazialne vzdelavanie je pritom nad’alej urcené predo-
vSetkym na pripravu na bezprostredne nadvazujice stidium
v terciarnej sfére, avSak ma obsahovat’ aj obsah a predmety
potrebné pre prakticky Zivot a niektoré povolania, pretoze
bude prijimat’ SirSiu populaciu ziakov ako doteraz.
Stredné odborné vzdelavanie bude nad’alej predstavovat’
siroké spektrum vzdelavacej ponuky studijnych a u¢ebnych
odborov, avsak so systémom vzijomne priechodnych
(priestupnych) a nadvézujicich vzdelavacich programov
s pruznou Struktirou (napr. vetvené, stupnovité a pod.),
aby nikto nemusel odchadzat’ zo Skoly bez odbornej kvalifi-
kacie a aby sa ul'ah¢ila navéznost na d’alSie vzdelavanie.
Medzi opatrenia na dosiahnutie tychto cielov patri
predovsetkym podpora kariérového poradenstva, profe-
sijnej orientdcie, uvod do sveta prace ako sucasti stredo-
Skolského kurikula, rozvoj informacného systému
o poziadavkach vysokych skdl a zamestnavatel'ov na absol-
ventov, ako aj kompenzacné vzdelavacie programy
pre mladych l'udi bez kvalifikacie, resp. mladistvych
nezamestnanych.

Uz spomenuté poziadavka zmeny v postaveni Skoly
sa ma vyrazne prejavit v zaujmovom vzdelavani
a vyuzivani vol’ného casu. (Zdaujmové vzdeldavanie
je suhrn vychovno-vzdelavacich, poznavacich, rekre-
acnych a d’alSich systematickych ¢innosti a aktivit, smeru-
jticich k ti¢elnému a efektivnemu naplitaniu vol'ného dasu
a umoziujucich ziskavat’ vedomosti a zrunosti mimo orga-
nizovanej Skolskej vyucby. PIni funkciu vychovnui, vzdela-
vaciu, kulturnu, zdravotnu (relaxacnu, regeneracnu),
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socidalnu i preventivau, ¢im sa podiel’a na kultivacii osob-
nosti, rozvoji talentu a vedie k vytvaraniu a upeviiovaniu
socialnych vzt'ahov a vézieb.) Sucasnu siet’ zaujmového
vzdelavania a vol'nocasovych aktivit tvoria Specializované
Skolské zariadenie, avsak ich kapacita a rozmiestnenie
uz dnes nestaci a prestavaji byt pre va¢sinu deti priamo
dostupné najmi z dopravnych a socialnych dovodov.
Proklamovana podpora rozvoja potencialu kazdého jednot-
livca a priorita uspokojovania individudlnych vzdelavacich
potrieb pritom znamena nebyvalé uspokojovanie indivi-
dualnych vzdelavacich potrieb, nebyvalé zvysenie pozia-
daviek na rast ich kapacit. Zakladnou tendenciou sa tak
stava rozsirenie funkcie §koly aj do oblasti napiiiania
vol’ného ¢asu pre vietky vekové kategorie. Skola existuje
takmer v kazdej obci a je tak najmé pre deti a ich rodi¢ov
najprirodzenej$im a najdostupnej$im miestom.

Hlavné dovody st tri:

* prvy vychadza z nového vnimania Skoly, posiliiuju-
cej svoju vychovnu rolu; musi preto poskytovat ¢o
najvacsie mnozstvo prilezitosti, podnetov i lakadiel v najroz-
manitejSich oblastiach ¢innosti a poznavania, aby bola pre
ziakov zmysluplna a mala pre nich osobny vyznam;

* druhy vychadza z poznania o premene charakteru
rodiny a jej vychovného pdsobenia, stale vicSieho vplyvu
vznikajucich subkultur (s casto komerénym zameranim)
a stupajuceho ohrozenia mladeZe (predovsetkym drogami,
nasilim, Sikanovanim); ako protivaha sa ponuka vytvorenie
novych podmienok na kazdej skole s bohatou ponukou
rozumnych, pozitivnych prilezitosti;

* treti (ataktiez nezanedbatel'ny dévod) je ekonomicky.

Prevadzka $kol je uz dnes vel'mi drahd a s novym vyba-
venim bude stale nakladnejsia; tym tiez vzrasta potreba
maximalneho vyuzivania materialneho, priestorového
aj l'udského potencialu ukrytého v Skolach nielen pre beznti
vyucbu, ale aj v mimovyucovacom case. Zakladné a stredné
Skoly by tak mali fungovat’ ako vzdeldvacie a kulturno-
-vychovné centrapre deti, mladez i d’alSich obcanov so vzde-
lavacimi ponukami na volny ¢as, ako centra poradenskych
¢innosti so vzdelavacimi ponukami na volny cas, ako
centra poradenskych ¢innosti a prirodzené centra zaujmo-
vého Zivota miestnych obyvatel'ov.

Ponukana alternativa je tak sucasne prevenciou socialno-
patologickych javov i podchytenim nadanych a talento-
vanych jednotlivcov s vyhranenymi aspiraciami. Je priro-
dzené, ze takato premena postavenia Skoly si vyzaduje
primerant finan¢nt podporu z r6znych zdrojov: Statnych
(avsak nielen rezort skolstva), obecnych, obc¢ianskych
zdruzeni, $portovych klubov, nadacii, inych institacii.
Rovnako prirodzena je vSak aj potreba Specializovanej
profesijnej pripravy pedagogov a dobrovolnych pracov-
nikov v oblasti zaujmového vzdelavania a volnocasovych
aktivit, pretoze suCasna kvalifikacia vychovavatel’ov
nepostacuje narokom na tuto profesiu a ani neodraza vsetky

aspekty (pedagogicku, socialnu, poradensku) a formy
(organizator, iniciator aktivit) jej Cinnosti.

Téma previazanosti zakladného a stredného vzdela-
vania by nebola vyCerpana bez prihliadnutia na d’alsi
v uvode naznaceny aspekt — diferencované potreby
a zaujmy odlisnych skupin deti a mladeze. Tu st domi-
nantné dve skupiny:

* nadani a talentovani jedinci,
» zdravotne a socialne znevyhodneni.

M. Poliak: Bez ndzvu. 2001

Starostlivost’ 0 nadanych jednotlivcov a rozvoj ich
talentu je v centre pozornosti vetkych vyspelych krajin,
pretoze tito prinasaji do spolocnosti kvality, umoziujiice
presadit sa v konkurencii inych Statov — ¢i uz ide
o kvality intelektové, technicke, umelecké, Sportové a iné.
Je preto v zaujme spoloCnosti vytvarat’ potrebné
podmienky na rozvoj a uplatnenie nadanych jednotlivcov.

Cielom v tejto oblasti je vytvorit’ uceleny systém
starostlivosti, zalozeny
* natom, ze detom predskolského veku a ziakom zaklad-
vych, hudobnych, vytvarnych, jazykovych, technickych,
motorickych atd’.), aby bolo mozné objavit’ predpoklady
pre danu ¢innost, identifikovat’ a v€as ich podchytit’
v sucinnosti so Skolskym psychologom;
* na zabezpecCeni koncepénej pripravy ucitel’'ov, psycho-
l6gov a dalsich odbornikov pracujicich v skolstve na pracu
s nadanymi, resp. mimoriadne nadanymi ziakmi,
» na diferenciacii Skolského vzdelavania a postupne
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na druhom stupni zakladnej Skoly i na strednej Skole jeho
individualizacii ako spdsobe uplatiiovania nadstan-
dardnych podmienok, mimoriadnych foriem stidia a starost-
livosti $pickovych pedagogov, trénerov, odbornikov;

* na ststavnom vyvoji vyskumnych metéd na rozo-
znavanie nadania a rozvoj talentu, pomécok a meto-
dickych materialov pre ucitel'ov;

* na hodnoteni efektivnosti tohto systému.

Vzdelavanie deti so Specidlnymi vzdelavacimi potre-
bami, t. j. deti, ktoré bez individualneho a Specidlneho
pedagogického pristupu su v procese vychovy a vzdela-
vania znevyhodnené a vyrazne limitované z dovodov
zdravotného alebo socialneho obmedzenia, sa uz v sucas-
nosti u nas prioritne dotyka odstraiiovania ich segregovania
a ich integracie do bezného vzdelavacieho prudu. Tieto
trendy vSak narazajii na nedostatocnu pripravenost’ beznych
kol na pracu so ziakmi so Specidlnymi vzdelavacimi
potrebami, a to po stranke profesijnej, personalnej aj tech-
nickej. CiePom v tejto oblasti je prehibit previazanost
Specialneho vzdelavania a vzdelavania intaktnej
populicie zmenou tradicného konceptu vychovy a vzdela-
vania prisposobenim jeho obsahu, foriem a metod aj
potrebam deti a mladeze so Specidlnymi vychovnymi
a vzdelavacimi potrebami. Potrebné zmeny sa dotykaju
tak fyzického pristupu (architektonicka tprava objektov,

véitane Uprav interiérov, vybavenie kompenzacnymi
pomdckami), ako aj kvalitativnych organizacnych a peda-
gogickych zmien diferenciaciou vzdelavacich postupov
a individualizaciou vzdelavania namiesto Standardi-
zovaného unifikovaného pristupu, ako aj skvalitnenia
poradenského systému, ktory spoluvytvara potrebné
podmienky na vychovu a vzdelavanie deti a mladeze
s0 Specialnymi vzdelavacimi potrebami. Vyznam posledne
uvedeného vzrasta imerne narastu poctu ziakov s problé-
mami v uceni (Ziaci s neurologickou ¢i psychiatrickou
diagnozou, ziaci s poruchami v sustredent, deti s hyper-
aktivitou a z nej vyplyvajicimi poruchami v spravanti, resp.
s emocionalnymi poruchami); rovnako pribtiida pocet
ziakov ohrozovanych v désledku znevyhodnujiceho
socio-ekonomického prostredia. Poradensky systém
bude viac smerovat’ aj k posilneniu prevencie socialnej
patologie v skolach a skolskych zariadeniach, novy
pristup zasa podporovat a vytvarat podmienky na rozvoj
osobnosti Ziakov, harmonizaciu vztahov rodiny a $koly,
prevadzkové zmeny zasa podporovat’ integrdciu zdravotne
postihnutych deti do beznych typov §kol. Zakladnou
podmienkou naplnenia sformulovaného ciel’a vsak ostava
rozsirovanie vedomosti o Specialno-pedagogickych
postupoch a metodach prace u budicich ucitelov
anajmi u pedagogickych pracovnikov beznych skol
vsetkych stupiov.

Summary: The author focuses on positive and negative aspects of the present Slovak educational system

Stressing its main objectives.

VYUZITIE INFOBMACNYCH TECHN OLOGII V PRIPRAVE
UCITELOV MATEMATIKY ZS

Jaroslava Brinckova, Pedagogicka fakulta UMB Banska Bystrica

Anotacia: Nezastupitelné miesto pouzivania informacnych a komunikacnych technologii (ICT) v celozi-
votnom vzdelavani ucitelov. Aplikacia netradicnych vyucovacich metod a organizdcia edukacného

procesu. Metoda integrovaného tematického vyucovania s vyuzitim ICT -

matematickych poznatkov v praxi.

aktualizacia aplikacie novych

Klucové slova: vyucovacie metody a formy v matematike, Statistika, teoria miery, priprava ucitelov ZS

Uvod

Jednym z najstarSich povolani v kultirnych dejinach
l'udstva je povolanie uéitel’. Jeho priprava v§ak nekonci
uspesnym ukoncenim univerzitného studia. Ucitel’ sa uci
po cely zivot. V sticasnosti je fenoménom vzdelavacieho
procesu v matematike vyuzitie informac¢nych a komuni-
kacénych technolégii (ICT). V rukach ucitel'a mozu tieto
prostriedky slizit’ ako prostredie na aplikaciu netradicnych
vyucovacich metdd, ale aj riadenie edukac¢ného procesu.
Pomocou ICT ucitelia a ziaci mézu ziskat najaktualnejsie
informécie a poznatky, prezivat’ proces ich premeny na nové
a nové informacie, ucit’ sa vedeckym metoédam spraco-
vania udajov. Sebadéveru ucitel'a v priprave na Skolsku

prax moze zvysit' aj zvladnutie zrucnosti v praci s ICT.
V praxi totiz existuje vel'ka skupina ziakov ZS, ktori maju
bohaté skuisenosti s pouzivanim tychto médii.

1. Integrované tematické vyucovanie v matematike

V case, ked narasta pocet $kol s pravnou subjek-
tivitou, objavuje sa cely rad viac ¢i menej uspesnych
pokusov o tvorbu vlastného vzdelavacieho modelu svojej
Skoly. Jednym z modelov je aj vyuzitie prvkov integro-
vaného tematického vyucovania, ktoré umoziuje rozsirit’
hranice jednotlivych predmetov. Vznikaju integrované
predmety, projekty, bloky. So zmenou pristupu ucitel'ov
k Ziakom meni sa aj priprava budiceho ucitel'a na zvlad-
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nutie tychto uloh. ITV umoziuje tvorbu a spracovanie
matematickych loh tak, aby podporovali rozvoj vSetkych
siedmych typov inteligencie a vyuzivali Bloomovu taxo-
némiu poznavacich cielov [2].

Metodika integrovaného tematického vyucovania
je odlisna od metodiky vyuc¢ovania matematiky pouzivanej
v klasickych triedach. Opiera sa o:

* vytvorenie mozgovo—kompaktibilného prostredia;
* pouzivanie stratégii vyucovania v procese objavovania,
* tvorbu celorocnej témy.

V spolupraci fakult pripravujicich ucitelov matematiky
v Banskej Bystrici, Prahe, anglickom Derby a Svédskom
Umea, ako aj cvicnych 8kol tychto fakilt, realizovali sme
v priebehu dvoch skolskych rokov celoro¢ny projekt
zamerany na vyuzitie prvkov integrovaného tematického
vyucovania v matematike, anglickom jazyku a infor-
macénych a komunika¢nych technologiach s ndzvom
Clovek v matematike a matematika v Zivote cloveka.
Po stranke odbornej boli garantmi projektov katedry mate-
matiky prislusnych fakalt[1]. V projekte okrem ucitel'ov
a ziakov cvi¢énych $kol pracovali aj Studenti ucitel'stva
matematiky Pedagogickej fakulty UMB v B. Bystrici
v ramci priebeznej pedagogickej praxe. Pripravené a reali-
zované vlastné metodické materidly prezentovali na
cviceniach z didaktiky matematiky alebo v tvorivych
dielilach v matematike.

Celoro¢na téma bola stanovend na zjednocujicom
pojme. Jej organiza¢nym aspektom bolo poznanie samého
seba a suvislosti vo svojom okoli. Ukazovala, ako nam urcité
vedomosti pomahaji chapat’ svet a seba samého v nom.
Logickym zdovodnenim zaradenia tejto témy je fakt,
ze minulost’, pritomnost’ a buducnost’ st pojaté dynamicky.
Vedomosti idt spolu s uvedomenim si seba samého. Tento
ramcovy plan umozioval spracovat’ vyucovaci obsah
matematiky, anglického jazyka a informatiky tak, aby sa texty
uloh a badatel’ské aktivity spolu s preberanymi pojmami
stali pre ziakov zmysluplné.

Vybrali sme tri ¢iastkové podtémy, ktoré sa vyucuju
spolo¢ne v rovnakych ro¢nikoch vo vsetkych Styroch
zOcastnenych Statoch.

1. Aby sme sa lepsie poznali
2. Skola a jej okolie
3. Zivotné prostredie v mojom meste

Integrujucim prvkom v matematike bol intuitivny
pristup ku skimaniu v matematike a Statistické spraco-
vanie nameranych tdajov za celt triedu. Nasledna kvali-
tativna analyza bola spracovana vo forme spravy o svojej
triede v anglickom jazyku, dolozena fotografickymi doku-
mentmi a grafickym vyhodnotenim nameranych tidajov
v Exceli. Komunikaciu medzi $kolami o jednotlivych
ciastkovych rieSeniach uloh v projekte umozinovalo
vyuzitie Internetu a www stranok jednotlivych skol.

2. Vyber iloh z projektu

2. 1 Aby sme sa lepSie poznali

* Aby sme sa lepsie poznali, zostavte v triede nastenku

zo svojich fotografii v detskom veku (do dvoch rokov) a dnes.

e Napiste kratku charakteristiku svojej osoby (Tak sa

vidim ja), v ktorej uvediete tri svoje klady a tri nedostatky,

ako aj svoje zal'uby. Charakteristiku pripnite ku svojej

fotografii.

*  Vytvorte si v triede skupiny (kmene), v ktorych by ste

chceeli spolupracovat pocas celého Skolského roku, vymys-

lite si svoj pracovny nazov a nakreslite svoje logo.

* Zistite a do tabulky na nastenke napiste svoju vahu a vys-

ku pri narodeni a dnes.

> Kolko cm ste merali (vazili) pri narodeni a kol’ko meria-
te (vazite) dnes?

> Kol'ko cm ste narastli do dnesného dna?

> Je rast Cloveka priamo timerny jeho veku?

> Vypocitajte aritmeticky priemer vysky (hmotnosti) vasej
triedy pri narodeni a dnes.

> Urcte median vysky (hmotnosti) vasej triedy dnes.
Urcéte modus vasej triedy dnes.

> Spracované Udaje znazornite pomocou polygonu.

> Zistite kol’ko mate ku dneSnému diu rokov, mesiacov,
tyzdiov, dni, hodin, minut a sekiind Zivota za sebou.

> Vypocitajte priemermny vek vasej skupiny a triedy vyjad-
reny v dnoch.

> NapiSte na pohl'adnicu pre kamarata alebo rodi¢ov blaho-
zelanie k narodeninam.

> Odhadnite ¢as 1 minuta. Zapiste svoj odhad do tabul’ky
triedy. Urcte minimalnu a maximalnu diferenciu v triede.

> 7 nameranych tidajov v triede urcte pocetnost jednot-
livych skupin, aritmeticky priemer, median, modus. Zostroj-
te kolacovy graf. Ako by ste charakterizovali vasu trie-
du z hl'adiska odhadu ¢asu 1 min?

2.2 Skola a jej okolie

«  Odhadnite dizku tejto triedy v metroch. Svoj odhad si

poznacte. Potom triedu odmerajte poc¢tom svojich krokov.

(Meranie urobte 3-krat a urcte priemerny pocet krokov.)

Teraz dizku triedy odmerajte pomocou meradla. Rozmer

uved'te v cm.

> Ak je priemerna dizka vasho kroku? Udaj poznaéte do
tabul’ky v triede.

> Zavisi pocet krokov pri merani triedy od velkosti
vasho kroku?

> Zavisi pocet krokov pri merani triedy od velkosti
vasej nohy?

> Zavisi pocet krokov pri merani triedy od velkosti vasej
topanky?

> Zavisi schopnost’ odhadu miery od ¢innosti vykona-
vanej vo vol'nom case (beh, skok, zariad'ovanie bytu)?

> Poznate nejaké Standartné rozmery objektov okolo seba?

> 7 nameranych tudajov dizky kroku v triede uréite pocet-
nost jednotlivych skupin, aritmeticky priemer, vazeny
aritmeticky priemer. Urcite median, modus triedy.
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> Udaje spracujte pomocou histogramu.

 Zistite rozmery vasich Skolskych ihrisk a porovnajte
ich s rozmermi $tandardného futbalového, volejbalového,
basketbalového, tenisového a hadzanarskeho ihriska.
Navrhnite plan na upravu okolia arealu vasej skoly auved™
te financ¢nu kalkulaciu pre riaditel’a skoly.

* Varedli $koly voI'ne vyviera mineralny pramen. Rada
Skoly sarozhodla umoznit’ studentom podnikat’ v objekte
Skoly pri predaji mineralnej vody spoluziakom cez prestavky.
Pri spracovani vasho projektu spoloc¢nosti predavajiicej
vodu ste zistili, Ze podobna spolo¢nost’ vo vasom okoli ma
25 zamestnancov. Charakterizujte tito spolo¢nost’. Urcite
median, modus a priemerny plat v spolo¢nosti. Na ktort
poziciu v spolocnosti je najvacsia pravdepodobnost’ prijatia
do prace?

2.3 Zivotné prostredie v mojom meste

e V caseod 1.5.do 14.5.2001 zaznamenavajte od 6.00
do 20.00 v dvojhodinovych intervaloch udaje o teplote,
tlaku vzduchu a istote ovzdusia v centre Banskej Bystrice.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Vsetky namerané udaje nasledne Statisticky spracujte.
* Vo hvezdarni Na Vartovke zistite idaje o pocasi v maji
(slne¢né dni) v B. Bystrici za poslednych 5 rokov. Statis-
ticky spracujte a informujte partnerské skoly o moznosti
vymenného pobytu vo vasej Skole.

Zaver

Do ucebného planu Stadia ucitel’'stva matematiky
pre ZS je zaradenych niekol’ko predmetov orientovanych
na vyuzitie didaktickej techniky a informatiky vo vyucovani
matematiky: Vypoctova technika a programovanie
(v 1. a4. rocniku $tidia), Technoldgia vzdelavania (3. ro¢nik),
Tvorivé dielne (4. a 5. ro¢nik). Aplikaciu informacnych
technologii na vyucovanie matematiky Student pozoruje
az v priebeznej a suvislej Skolskej praxi (3. a 5. ro¢nik).
Ucast’ $tudentov na rieSeni uloh z praxe ich podnietila
k hlbsiemu zaujmu o svoje buduce povolanie a k zvyse-
nému zaujmu o nové metddy vyuCovania matematiky
na ZS. Vyskugajte ulohy uvedené v Projekte aj vo vasej
Skole. Vase skusenosti radi privitame.

[1] BRINCKOVA, J.: Tvorba projektov v priprave uéitelov matematiky 2. stupiha ZS. In: Shornik piispevkii z medzindrodni konference fakult

pripravujicich ucitele matematiky. Liberec :
[2] ZELINA, M.: Alternativne Skolstvo. Bratislava : Iris, 2000.

PF TU, 13. - 15. 9. 2000. s. 39 - 44.

Summary: Using ICT is very important part of teachers” lifelong education. It enables to apply interditional
teaching methods and organization of teaching process. The method ITE in mathematics together with
using ICT assert application of new mathematical notions in practice.

NEJDE IBA 0 JOGU

Pavel Mésiar, Metodické centrum mestaBratislavy

Anotdcia: Reakcia na prispevok publikovany v minulom cisle PR. - uvedenie faktov na spravnu mieru.

Klucové slova: joga, jogové cvicenia, metodické centra, cyklické vzdelavanie, priebezné vzdelavanie,

certifikat, projekt R.A.S.T.

V Pedagogickych rozhl'adoch ¢€.4/2001 ma zaujal
¢lanok s nazvom Patri joga do naSich $k61?V, na ktory
chcem reagovat,, lebo v iom nejde iba o jogu.

Nie som zastancom cvicenia jogy, nikdy som ju
necvicil, ale nikomu ani nechcem branit’ v cviceni. Nie je
mi vSak jedno, ked’ sa piSe nepravda, alebo - o je este
horsie, ak sa piSu polopravdy.

Metodické centrum mesta Bratislavy je vo vysSie
menovanom clanku vypichnuté ako jediné zo Styroch
metodickych centier, Ze patri medzi tie institcie, ktoré sa
snazia presadzovat’ jogu do Skol.

V skuto¢nosti toto Metodické centrum len reagovalo
na zaujem pedagogickych zamestnancov o vzdelavanie
v oblasti jogovych cviceni a rovnako ako iné metodické
centra organizovalo priebezné vzdelavanie pre zaujemcov,

teda dobrovolne prihlasenych uéitelov. Okrem toho
Metodické centrum nie je inStiticia na zavadzanie
cohokol'vek do $kél. Jeho poslanim je vzdelavat,
rozsirovat’ obzor a pomahat pedagogickym zamest-
nancom.

Dna 29. 5. 2001 skutocne prevzali niekol’ki ucitelia,
ako piSu autorky c¢lanku, z rak ministra certifikat
o ukonceni vzdelavania. Lenze to nebolo Specializacné
inova¢né $tdium, ale priebezné vzdelavanie v rozsahu
60 hodin, ktoré nepatri medzi nahradzajice formy
1. kvalifikacnej skusky. Takze vSetky s tym suvisiace
invektivy si autorky ¢lanku skutocne mohli odpustit’.

Nie je pravda, ze bolo vyskolenych 30 ucitel'ov. Len
na nasom Metodickom centre sa vzdelavalo v ramci
priebezného vzdelavania vyse 100 ucitel'ov (vo viacerych

1 Skodovd, I. - Skodovd, Z.: Patri joga do nasich §kol? Pedagogické rzhlady, 10, 2001, ¢. 4, s. 1.
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kurzoch) a certifikat ziskalo 85 z nich. Honorare pre
cvicitel'ov neboli 70 600,- Sk, ale len 18 000,- Sk. Takze
matematika nam dava pre (idajne planovanych) 400
ucitel'ov nie 950 000,- Sk, ale bolo by to okolo 100 000,-
Sk. K naplneniu tychto ¢isel vSak uz asi neddjde. A po
znamych udalostiach urcite neddjde ani k realizacii
projektu Specializacného inovac¢ného studia suvisiaceho
s projektom R.A.S.T.

Nechcem napadat’ autorky kritizovaného ¢lanku. Vycha-
dzali z mnohych pramenov a nie vSetky informéacie si mohli
overit. Mozno to bol pre ne prilis Siroky zaber. Nechcem
ani kritizovat’ iné Casti ¢lanku, hoci nepdsobili na mna dove-
ryhodne. Ak si vSak autorky vyty¢ili tlohu hl'adat’ pravdu
(a analyzovat na obidvoch stranach nazorového spektra
“pre aj proti”’), potom tlloha nebola splnena dobre. Z infor-
macii, ktoré uvadzaju, urcite niektoré pravdivé nie su.

A.'PLIKACIA PSY! CHOLOGIE V PROJEKTE
ALTERNATIVNE VYCHOVNO-VZDELAVACIE MODELY

Sona Karikova - Marta Valihorova - Vladimir Poliach, Pedagogicka fakulta UMB Banska Bystrica

Anotdcia: Informdacie o psychologickej zlozke Specializovaného inovacného studia na PF UMB v Banskej
Bystrici. Potreba aktivneho uplatnenia humanistickych a demokratickych pristupov v praxi ucitelov.

Klucové slova: inovacia, psychologicka zlozka pripravy, sebareflexia, zazitkové ucenie

V stcasnosti, aj v intenciach projektu Milénium, sa vyrazne
nastol’uje poziadavka posilnit nové, netradi¢né a humanis-
ticky orientované vychovno-vzdelavacie systémy tak, aby
sa reSpektovali zdsady humanizmu a demokracie. I ked’
v teoretickej rovine su tieto zasady rozpracované a popi-
sané z viacerych hl'adisk, mnohi ucitelia postradajii konkrétne
skusenosti, ako tieto teoretické vychodiska aplikovat’ v praxi.

Na uvedenu poziadavku, ale i na zaujem ucitel'ov
inovovat’ vychovu a vzdelavanie, reagovala i PF UMB
v Banskej Bystrici. Katedra elementarnej a predskolskej
pedagogiky pripravila pre ucitelov z praxe dvojrocné
Specializacné inovacné stidium - Alternativne vychovno-
vzdelavacie modely. Sticastou tohto $tidia je i psycholo-
gicka zlozka pripravy, ktora je realizovana v rovine
teoretickej (10 hodin) a hlavne v rovine metodicko-
praktickej (35 hodin). Metodicko-prakticka Cast’ sa dalej
¢leni na sebareflexiu ucitelov, ktorej je venovany uvodny
zazitkovy seminar v rozsahu 20 hodin a na problematiku
zazitkového ucenia v rozsahu 15 hodin.

Pri koncipovani obsahu 1 hodinovej dotacie psycholo-
gickych disciplin sme vychadzali z ndzorov ucitel'ov
z praxe, ktori vo vyskume realizovanom V. Poliachom,
S. Karikovou a M. Valihorovou (1998) pred zaciatkom
uvedeného stidia pozadovali:

» zvySenie poctu hodin psychologie,

* posilnenie praktickej zlozky psychologickej pripravy,
zameranej na sebapoznanie a poznavanie druhych l'udi,
ako aj narozvoj socialnych zru¢nosti.

V d’al$ej Casti prispevku stru¢ne popiseme jednotlivé
zlozky psychologickej ¢asti realizovaného projektu, ktory
ma tri na seba nadvézujuce etapy.

A. Sebareflexia ucitel’ov
Uvodny zazitkovy seminar v rozsahu 20 hodin je zame-
rany na dve zakladné oblasti:

1. Prehibenie sebapoznania, sebareflexie a sebaticty
ucitel’ov. Sebareflexia, ako uvazovanie o sebe, ktoré
by malo viest’ k lepSiemu sebapoznaniu, je ddlezitou
sucastou kultivacie osobnosti ucitel’a. H. Kasikova (1990)
uvadza, ze A. Combs, ako jeden z vyznamnych predsta-
vitelov humanistickej psychologie sa domnieva, ze hlavnym
cielom pripravy ucitelov by mala byt’ pomoc pri odkryvani
ich vlastnej individuality - teda sebapoznania. D. Fontana
(1997) povazuje sebapoznanie a rozpoznavanie pricin
vlastného reagovania za zéklad programov zameranych
na znizovanie stresu u uéitel'ov. V. Svec (1997) konstatuje,
ze reflektujuci ucitelia su viac orientovani aj na porozu-
menie druhym 'ud’om, st spontanni, tvorivi a prisposobivi,
otvoreni novym myslienkam a zmenam.

Ked’ze sebapoznanie a sebareflexia osobnosti ucitel'a
je procesom, ktory rozsiruje kvalitativne moznosti jeho préce,
napomaha jeho osobnostnému rastu, zaradili sme prave
tito oblast’ ako uvodny blok sebapoznavacich aktivit.

2. Uvedomenie si vlastnej identity prostrednictvom
tréningu socialnych zru¢nosti. V tejto Casti seminara sme
sa sustredili na hlbsiu socialnu interakciu medzi tCastnikmi
so zameranim na interpersonalne vzt'ahy spojené s dyna-
mikou skupiny a s vykonom ucitel'skej profesie. V tomto
kontexte sme sa zamerali aj na poskytnutie stimulov v oblasti
socialnej percepcie a komunikacie, otvoreného vyjadro-
vania a reSpektovania roznych nazorov, postojov a emocii,
ktoré st spojené so sebaakceptaciou a akceptaciou inych.

Takto koncipované zameranie ivodného stretnutia
vychadzalo z poznatku, Ze ten ¢lovek, ktory si vazi samého
seba, dokaze svoju energiu pozitivne sustredit’ na inych,
ale aj na prostredie, v ktorom Zije.

Uvodny zazitkovy seminar sme viedli formou socialno-
psychologického vycviku. Bol zaradeny na zaciatok Studia
ako prvé stretnutie posluchacov. Nasim cielom bolo aj navo-
denie uvol'nenej atmosféry a menej formalnych vzt'ahov,
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ktoré su délezité pre d’alSiu pracu skupiny pri aplikovani
foriem zazitkového ucenia. Prave preto sme na toto
stretnutie vyuzili prostredie rekreacného zariadenia UMB
v Liptovskom Trnovci.

Uvodné stretnutie a najmi jeho zavere¢na reflexia
zo strany ucastnikov bola zamerana aj na zistenie aktu-
alnych poziadaviek uciteliek z praxe, ktoré sa tykali roznych
teoretickych okruhov pedagogickej psychologie. Cheeli
sme tym vytvorit’ priestor na vyjadrenie ich vlastnych
potrieb a formou dohody ponuknut hlavne tie informacie,
ktoré rozsiria a obohatia ich prax. Tieto boli prezentované
v druhom - teoretickom bloku.

B. Vybrané problémy z pedagogickej psychologie
Na zaklade tychto konkrétnych poziadaviek sme do teo-
retického bloku v rozsahu 10 hodin zaradili najmé tieto témy:
* novsie pristupy k pojmu osobnost ucitel’a a osobnost’ ziaka,
« aktudlne otazky interakcie ucitel’- Ziak,
* psychologicke aspekty skusania a nové trendy v proble-
matike hodnotenia,
* novsie tedrie ucenia,
« aktualne problémy Ziakov v uceni a spravani a pod.
Tematické okruhy tejto Casti su koncipované tak, aby
sa doplnila a aktualizovala aj pregradudlna priprava
ucitelov. Zaverecné hodnotenie absolventov Specializo-
vaného inovacného studia potvrdilo, Ze prezentovanie
tychto tém sa stretlo s pozitivnym ohlasom a vhodne dopl-
nilo inovacné ciele projektu.

C. Zazitkové ucenie

Ked'ze nazov studia priamo vyjadruje to, ze ide 0 zmenu
pojatia vychovy a vzdelavania, v poslednom psycholo-
gickom bloku sme sa zamerali jednak na stru¢ny teoreticky
vyklad problematiky zazitkového ucenia a nasledne sme
prezentovali u¢itelom praktické aktivity, ako sa daji metody
tohto druhu ucenia vyuzit’ pri praci na roznych vyucovacich
predmetoch. Aktivity, ktoré sa realizuju formou Struktaro-
vanych hier, st zamerané okrem in¢ho aj na to, aby ucitelia
viedli ziakov k uvedomeniu si toho, Ze aj oni sami, resp.
ako ¢lenovia urcitych socialnych zoskupeni, samézu aktivne
zlcastnovat’ na vytvarani atmosféry a priebehu vyuco-

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

FONTANA, D.: Psychologie ve skolni praxi. Praha : Portadl, 1997.

vacej hodiny. Dolezitym je aj ,,zazitok poznania” vzajomnych
stuvislosti a zakonitosti okolitého sveta.

Ucitelia su vedeni k tomu, aby si aktivnymi formami
osvojili poznanie, ze zazitkové ucenie ma silny vzdelavaci
i vychovny potencial a podporuje:

« aktivitu, tvorivest’ a iniciativnost’ Ziakov pri prijima-
ni a ziskavani novych informacii;

*  vzajomni kooperaciu a pozitivne medziludske vztahy;

* zmenu postojov a porozumenia seba, inych 'udi a oko-
litého sveta;

* pozitivne vnimanie a hodnotenie seba aj inych;

+ vlastnu skiisenost’ a emocionalne prezivanie tohto
poznania.

AkouvadzaJ. Oravcova (1999), d’alsim z podstatnych
efektov tohto druhu uéenia je rychlejsie, l'ahsie a trvalejsie
nadobudnutie, ako aj uchovanie ziskanych poznatkov.

Sucastou zaverecného bloku zazitkového ucenia bolo
spracovanie seminarnych prac, v ktorych posluchacky
vytvarali nové aktivity aplikované v praxi so ziakmi. Spraco-
vanie tychto prac, hlavne praktickych skisenosti, bude urcite
vhodnym metodickym materialom pre tych ucitel'ov, ktori
cheti obohatit’ vyucovanie novymi, netradi¢nymi pristupmi.

O tom, ze zvoleny koncept dokaze oslovit’ aj ucitel'ov
z praxe, svedci zaverecné hodnotenie absolventiek studia.
Ocenili netradi¢nu formu zaciatku Studia a uvodny zazit-
kovy seminar, ktory okrem naznacenych ciel'ov viedol
aj k navodeniu neformalnej atmosféry a k vécsej sudrz-
nosti Studijnej skupiny.

Na zaver by sme chceli uviest’ niektoré optimistické

zistenia:
 Stadium sa organizuje uz treti rok a evidujeme zaujem
d’al$ich uchadzacov;
* podporunachadzame aj u kolegov - pedagogov, nakol’ko
B. Kasacova (1999) konstatuje, ze priprava ucitel'ov by mala
mat’ ¢innostny a zazitkovy charakter, pretoze vtedy je mozné
skor oc¢akavat’ aj interiorizaciu v procese vychovy a ucenia;
» doterajsie skusenosti sa overuji v projekte VEGA
1/6135/99, v ramci ktorého sledujeme zmeny v osobnost-
nych charakteristikach a postojoch uciteliek - absolventiek
$pecializacného inovacného Studia.

KASACOVA, B.: Pedagogicka sposobilosti v priprave uéitelov elementarnych §kol. In: Zbornik z medzindrodnej vedeckej konferencie

,, Ucitel a jeho univerzitni vzdéldavani na konci tisicileti”. Praha :
ucitel/ref/kasacova.html

Karlova univerzita, 1999, Internet http://www.pedf.cuni.cz/ssvi/vydavatelstvi/

KASIKOVA H.: Humanistické tendence v ucitelském vzdélavani. Pedagogicka revue, 42, 1990, &.3. s. 272-278.
POLIACH, V. - KARIKOVA. S. - VALIHOROVA, M.: Utitelia , alternativnych a tradi¢nych $k6l1” - podobnosti a rozdiely. In: Pedagogické

rozhlady, 6, 1998, ¢.1, s. 8 - 10.

ORAVCOVA, J.: Hra ako sucast’ skiisenostného modelu uéenia. In: Zbornik prispevkov z vedeckej konferencie ,,Hra - prostriedok formovania

osobnosti”. Banska Bystrica : PF UMB, 1999.

Kompletny zoznam bibliografickych odkazov je k dispozicii v redakcii (kratenie z priestorovych dovodov).

Summary: The authors presents ways of applying psychology in the specialised innovative study
programme Alternative Educational Models. Some positive experiences are presented as well.
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NIEKTORE CHARAKTERISTIKY STUDENTOV UCITELSTVA
Z HLADISKA VZTAHU K NABOZENSTVU

Jitka Oravcova, Fakulta humanitnych vied UMB Banska Bystrica

Dokoncenie z min. ¢isla

3. Charakteristiky stability vzt’ahu k niaboZenstvu
Z hladiska stability vlastného, aktudlneho vzt’ahu
k naboZenstvu sa v celom vyskumnom vybere objavuje
vysoké percento tych, ktori o spravnosti svojho vztahu
pochybuju ¢asto alebo niekedy (71,7%). Takmer tretina
respondentov o svojom vzt'ahu k naboZenstvu nema
ziadne pochybnosti (28,2%), pricom medzi nepochy-
bujlicimi su zastipeni prevazne neveriaci respondenti, ktori
sa javia ako najstabilnejsi z celého vyberu z hl'adiska tejto
charakteristiky. Najmenej stabilnymi st respondenti
areligidzni, ktorych miera pochybnosti je vysoka (90,5%
tejto skupiny), z vysledkov dotaznika vsak nie je zrejmé,
¢ipochybuju v smere religiozity alebo nereligiozity.
Prekvapujtce je vysoké percento pochybnosti u reli-
gioznych respondentov (81,3% pochybuje obcas alebo Casto),
pricom najpochybujicejsimi z hl'adiska kvality religiozity
sa zdaji byt vonkajskovo orientovani respondenti. Rozdiely
medzi jednotlivymi skupinami respondentov sa potvrdili
i Statisticky, nereligiozni jednotlivci pochybuji vyznamne
mene;j Casto ako jednotlivei druhych skupin, areligiozni
jednotlivci naopak, vyznamne Castejsie pochybujii o sprav-
nosti svojho vzt'ahu k ndbozenstvu. K situaciam, ktoré
najcastejSie vyvolavaji pochybnosti o vlastnom vztahu
k naboZzenstvu, zaradili vSetci respondenti predovsetkym
tie situacie, ktoré v nich vyvolavaji prezZivanie bezmocnosti,
bezradnosti, bezvychodiskovosti (tabul’ka ¢. 3, graf ¢. 4).

Jednotlivci s pozitivnym priklonom k viere (religiézni
a areligiozni) sa len do urcitej miery stotoziuji s ucenim svojej
cirkvi. U areligiéznych celkom absentuje upIné stotoznenie
sa, vysoko je, naopak vyznavané vlastné ucenie, Stvrtina
religiéznych sa s ucenim stotoziuje Gplne, ostatni Ciastocne,
pripadne majt viaceré vyhrady. V skupine religiéznych
sme skiimali 1 mieru stotoznenia v suvislosti s kvalitou
religiozity. Ukézalo sa, Ze miera stotoznenia klesa smerom
od zvnatornene;j cez vonkajskovi az k hl'adajiicej orientacii
religiozity, pricom prave jednotlivei hl'adajuci maji prevazne
mnohé vyhrady, resp. takmer polovica z nich (45,7%)
vyznava vlastné ucenie. Predpokladame, ze vysoka miera
pochybnosti v skupinach respondentov, ktori st nakloneni
viere, a nizka miera stotoznenia sa s u¢enim cirkvi stivisi
s charakterom ich viery, ktora v pripade nasich respon-
dentov (ako naznacuju kvalitativne osobné vypovede)
ma u mnohych skor charakter spirituality, viery vo vyssi
vseobecny princip ako charakter viery v ucenie klasickych
cirkvi. Najniz$iu mieru stability vztahu k nabozenstvu
u areligioznych dokazuje aj fakt, ze prave v tejto skupine
st najvyssie zastapeni ti jednotlivci, ktori by uvazovali
o Clenstve v niektorej z klasickych cirkvi (23,8% tejto
skupiny). Naproti tomu ani jeden z neveriacich respon-
dentov netuzi po takomto kroku (tabul’ka ¢. 4, graf ¢. 5)

Tabulka ¢. 4: Stotoznenie sa s ucenim cirkviv skupine religioz-

nych a areligioznych

. . , , . , , Studenti Studenti
Tabulka ¢. 3 Miera pochybnosti o spravnosti viastného vztahu religiozni areligiozni
k nabozenstvu v skupindch respondentov Stotamenie s Uenim cirkvi fi % f; %
Studenti Studenti Studenti 1 - tplne sa stotfujem 31 26,9 ! 0
i religiézni areligiozni nereligiézni 2- Giastocne sa stotozfiujem 50 42,7 d 381
Pochybnosti if % fi % f; %
1- nemantiadne 23 197 2 95 26 eap |3 mammnohé vyhrady 16 137 4 190
2 - niekedy 7 59,8 b 333 11 282 |4 vyznavam vlastn&nie 20 17,1 g 42,9
3 - casto 24 20,5 12 57,1 B 77 N= 117, 21
N= 117 21 39

Graf ¢. 4 Miera pochybnosti o spravnosti vztahu k nabozen-
stvu v jednotlivych skupinach respondentov

Pochybnosti o spravnosti vztahu k naboZenstvu v jednotlivych skupinach

” o 59,8
60 ] : 57,1
50
40 333 |:|re|ig.iéfni .
= 30 28,2 larellg.lo.%nl.
19,7 20,5 O nereligiézni
20
T 77
0

1 - ziadne 2- niekedy 3- ¢asto

Graf ¢. 5 Percentudlne vyjadrenie stotoznenie s uc¢enim cirkvi
v skupine religiéznych a areligidznych

StotoZnenie s u¢enim cirkvi - religiézni a areligiézni
50
45 42,7 - 429
40 38,
35
30 26.5 igiozni
religiozni
R 251 ® gretobent.
20 171 m areligiozni
13,7]
15 1
10
5 1 9]
0 -
1-Uplne 2-Ciastocne 3-vyhrady 4-vlastné
ucenie




10

PEDAGOGICKE ROZHLADY 5/2001

4. Funkcia naboZenstva

Vsetci respondenti s pozitivnym priklonom k nabo-
zenstvu pripisuju viere vo svojom zivote vyznamni
funkciu. Je faktorom, ktory plni najmi ulohu opory,
pomaha v zachovani psychickej vyrovnanosti, rieSeni
zivotnych problémov. Areligiozni respondenti vSak
zdoraziujii najmé ulohu viery v socialnom kontakte, chapu
ju ako prostriedok kontaktu s inymi 'ud’'mi (tabulka ¢. 5,
graf €. 6).

Tabulka ¢. 5 Pocetnosti odpovedi k otazke funkcie viery v Zivote
v skupine religioznych a areligioznych respondentov

religiézni areligioz.

Viera fi |% ano fi | % ano
1- mi poméha zachov&ivotnu rovnovahu |83 | 70,9 2195

2- je mi oporou ivote 78 66,7 0|00

3- pomaha mi rieizivotné problémy 67 | 57,3 3] 143
4- dava zmysel mojej existencii 55 47,0 0 0,0
5- dava mi silwit 51 43,6 8381
6- je zdrojom mojetivotnej spokojnosti 33 /28,2 2|95

7- je tym najdblgitejsim v mojomzivote |17 [ 14,5 6| 28,6
8- je mi prostriedkom kontaktul'ad’mi 15 [ 12,8 91429
9- doslova naltia moj Zivot 13 [11,1 6| 28,6

Graf ¢. 6 Funkcie viery v zivote religioznych a areligioznych
respondentov

Funkcie viery v Zivote religiéznych a areligioznych respondentov

@ religiozni
W areligiozni

Pri pokuse o vztiahnutie nazoru na ulohu Boha pri
rieSeni zatazovych situdcii sa ukazalo, Ze religiozni
respondenti preferuju styl spoluprace s Bohom pri zvladani
zataze, areligidzni uprednostiiuji vlastné sily a zdroje,
nereligiézni vylucne spoliehaju pri rieSeni zatazovych
situacii na seba samych (tabul’ka ¢. 6, graf ¢. 7).

Tubulka ¢ 6 Ucast Boha pri rieseni situdcii psychickej zitaze
v jednotlivych skupindach respondentov

relig. arel. nerel.
Ukast’ Boha vrickeni ztwovej|fi (% [fi % |F |%
situdcie
1 - Boh mdze tuto situdciu|O 00 |1 48 |0 |00
yrieSit’ aj bez mojej pomoci
2 - Boh mi pomdze ndjst’”  cestu | 88 752 |4 190 (0 |00
k rieSeniu
3 - musim si ngjst’ cestu rieSenia| 29 248 |16 762 |39
sém
N= 177 21 39

100,0

Graf ¢. 7: Ucast Boha v rieseni zdtazovych situdcii jednotli-
vych skupinach respondentov

Ugast Boha v rie§eni zataZovych situacif

120

100
100

76,2
80 75,2 6,

@ religiozni
60

%

| areligiézni
O nereligiézni

40

20

V ramci vol'nych odpovedi na otazku, v ktorych situa-
ciach sa obracaji k Bohu uviedli veriaci:

* ked’jeim vel'mi tazko, potrebujii pomoc, ako aj vtedy, ak
sa im naopak dari vel'mi dobre a chctii mu pod’akovat’
(49 odpovedi);

¢ druhounajcastejSou je situdcia nidze —sa v depresii, potre-
bujt sa vyrozpravat’, maju strach, stracaju zmysel
zivota (39);

 prihladani dusevnej rovnovahy (11);

* nemdzu hovorit’ o nejakych situaciach, pretoze citia Boha
v sebe neustale (9);

* k Bohu krest’anov sa neobracia 5 veriacich;

* 2 saobracaju k Bohu len malokedy.

Areligiozni sa obracaju k Bohu:

* s prosbou o pomoc ked’ sa im vel'mi nedari, alebo nao-
pak, s pod’akovanim, ked’ sa im vel'mi dobre dari (8);

* ked hl'adaju pomoc, majti problémy, boja sa o svojich
blizkych (7);

* nikdy sa neobracaju (2).

5. Vo vztahu k prisluSnikom iného vierovyznania
alebo celkom odlisného vzt'ahu k ndbozenstvu preukazali
respondenti celého vyberu znacne tolerantny postoj, prizna-
vaji inym pravo verit’ tomu, ¢o si sami vybrali. Vieru a vzt'ah
cloveka k nabozenstvu vécSinou povazuju za otvorentl
tému, nebrania sa jej v rozhovore so svojimi rovesnikmi.

6. Suvislost’ osobného vzt’ahu k naboZenstvu a vol’-

bou Stidia

Prevazna vicsina respondentov celého vyberu nevidi
ziadnu suvislost® medzi vlastnym vzt'ahom k nabo-
Zenstvu a vol’bou buducej pedagogickej profesie
(83,1%). Najviac tych, ktori stvislosti vidia, sa nachadza
medzi religidznymi respondentmi (22,2% tejto skupiny),
pri¢om tuto stvislost’ ponimaju vacsinou $irsie — citia volu
Boziu vo vSetkom svojom konani, ¢ast’ z nich (7,7%)
sa domnieva, Ze pedagogicka profesia znamena nielen
odovzdavanie vedomosti, ale aj odovzdavanie viery
(tabulka ¢. 7, graf ¢. 8).
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Tabulka ¢ 7 Stvislostivolby VS a vztahu k nabozenstvu v jed-

notlivych skupindach respondentov

cvwr g

religiozni respondenti, najnizsi zaujem prejavili respondenti
neveriaci (tabulka €. 8, graf ¢. 9).

Zaver

Spracovanim dat dvoch vyssie uvedenych dotaz-

nikov sme ziskali zaujimavy pohl’ad na populéaciu

religiozni areligioz. nereligioz.
Volba V§ fi [% fi [% Fi |%
so vzt'ahom k nabozenstvu
1- nestvisi 91 77,8 19190,5 37 1949
2- stvisi 26 (222 2 19,5 2 5,1
N= 117 21 39

Studentov, ktori sa pripravuju na ucitel’ské povolanie.

Graf ¢. 8 Suvislosti vztahu k nabozZenstvu a volbou VS
(jednotlive skupiny)

Volba VS a vztah k nabozenstvu

94,9
100 90,5

mreligiozni

%
)
o

mareligiozni

Onereligiozni

1- nesuvisi 2 - suvisi

Respondentom sme dali v tejto stvislosti moznost’

vyjadrit’ sa k povahe videnej suvislosti.

Zistili sme, ze veriaci respondenti:

* vidia vo vlastnej vol'be studia Boziu ruku — viera je
obsiahnuta vo vSetkom, ¢o robia (14 odpovedi);

* mysliasi, Ze ucitel'stvo je nielen odovzdavanie vedo-
mosti, ale aj viery (9);

* vidiasavislost konkrétneho studijného odboru — filozofie
s vierou ako moznost”hl'adania dokazov existencie Boha (8);

v stadiu vytvarnej vychovy vidia cestu k hl'adaniu krasy,
¢o je totozné s hl'adanim cesty k sebe a Bohu (4).
Areligiozni a neveriaci respondenti boli skupi v opise

vnimanej stivislosti vztahu k viere a vyberu VS, len oje-

dinele sa vyjadruju v zmysle stvislosti vztahu k viere

a Studiom filozofie, ¢i uz v zmysle hl'adania dokazov

v smere pre alebo proti viere.

7. Zaujem o naboZensku tematiku v ramci Stidia
Z ponuky moznosti rozsirenia u¢ebného planu
o prednasky ¢i kurzy s nabozenskou tematikou si respon-
denti celého vyberu volili najcastejsie prednasky o sektach,
d’alej prednasky o klasickych nabozenstvach, ale najvyssi
zaujem vobec sme zaznamenali o vycviky zamerané na zvy-
Senie psychickej integrovanosti (53,1%). Najaktivnejsimi
z hl'adiska zaujmu o tieto prednasky a kurzy sa javia

ZOZNAM BIBLI,OGRAFICK YCH ODKAZOV:
HOLM, N. G.: Uvod do psychologie nabozenstvi. Praha :

Pretoze vzt'ah k nabozenstvu je vyznamnou sucastou
osobnosti ¢loveka, zasahujucou mnohé d’alSie osobnostné
dimenzie, premietajucou sa v jeho postojoch, vztahoch v sebe
ajinym, v jeho hodnotovych systémoch a samozrejme konani,
je nepochybne vyznamnym zistenie, ze vac¢sina buducich
ucitel'ov je religiozne orientovana. Tuto skuto¢nost’ nemozno
prehliadnut’ a napriek tomu, Ze vo vyjadreni Studentov prevla-
danazor, ze ich vlastny vzt'ah k nabozenstvu neovplyviuje
vyber studia (profesie), mézeme len tazko predpokladat’,
ze neovplyvni ich vlastny vykon tejto profesie v praxi.
Osobnost’ ucitel’a sa zakonite premieta do vykonu profesie
a vztah k nabozenstvunemozno od osobnosti a vykonu profesie
oddelit’. Premietanie vzt'ahu k naboZenstvu do vykonu profe-
sie ucitel'a v praxi povazujeme za aspekt hodny dalsich ciele-
nych vyskumov, hoci respektujeme, Ze religiozita ¢i kvalita-
tivne iny vztah k nabozenstvu je navysost’ osobnou,
stkromnou az intimnou zalezitostou. Ked’ze vSak ucitel je
tym, ktory ma vo svojich rukach formovanie osobnosti
celych generacii, je pre nas dolezit¢ a uzitocné co najlepsie
spoznat’ ¢im a ako toto formovanie uskutociuje.

Tabulka ¢. 8 Zaujem o vycviky a prednasky v jednotlivych skupi-
nach respondentov

religioz. arelig. nerelig.
Téma prednasky/vycviku fi |%éano |[fi |%éno |fi |% 4no
1 — vycviky na zvySenie psychickej vyrovnanosti | 61 | 52,1 14 66,7 |19 48,7
2 — prednasky o sektach 421359 6 28,6 (9 23,1
3 — prednasky o klasickych nabozenstvach 38(32,5 8 (381 |4 [103
4 — nemam zaujem o podobné prednasky/kurzy 251214 4 119 141359
5 — vyeviky v zruénosti v kontakte so sektami 221188 1 |48 3177

Graf ¢. 9 Zaujem o prednasky a vycviky v jednotlivych skupi-
ndch respondentov

Zaujemo prednasky/vycviky v jednotiivych skupinach
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Portal, 1998, s. 142.

NAKONECNY, M.: Psychologie osobnosti. Praha : Academia, 1997, s. 323.
PARGAMENT, K..I.: God help me: Toward a theoretical framework of coping for the psychology of religion. Research in the Social

Scientific Study of Religion. 1990, 2, s. 195-224.
STRIZENEC, M.: Psychologia nabozenstva. Bratislava :

Veda, 1996, s. 100.

Kompletny zoznam bibliografickych odkazov je k dispozicii v redakcii (kratené z priestorovych dovodov).

Summary: The author presents results of her research among teacher trainees that focuses on their
religion and sources of spirituality and how these influence their university study.
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SKUTOCNE ROZHODUJEME SPOLOCNE
0 BUDUCICH MATURITNYCH SKUSKACH?

Zlatica Hlebova, Metodické centrum PreSov

Anotacia: Postoje a argumenty ucitelov k novej maturitnej skuske zo slovenského jazyka a literatury.
Podstata sucasného stavu vyucovania SJ a L na SS. Rozna urovenn MS na G, SOS a SOU.

Kracové slova: nova maturitna skuska, obsah vyucovania SJ a L na SS, pedagogicka dokumentacia,

podmienky pre prdacu ucitela a Ziaka

V prispevku by sme chceli poniknut’ pragmaticky
pohl’ad na novii maturitna sktisku zo slovenského jazyka
a literatury.

Z laviny inova¢nych tendencii v nasej Skolskej sistave
po roku 1989 su pre ucitel'ov slovenského jazyka a lite-
ratary PreSovského a Kosického kraja pripravy novej
maturitnej skusky zalezitostou, ktord im v stucasnosti
dokaze asi najviac podrazdit’ nervové zakoncenia a sposo-
bit’ aj poriadnu emoc¢nt birku. Pri¢inou nie je opozicny
postoj ucitel'ov k pripravovanej zmene v ukon¢ovani Studia
na nasSich strednych skolach. Drazdi ich stav, v akom sa
predmet slovensky jazyk a literatura nachadza, i slaby
zéujem centra (MS SR, SPU) o skvalitnenie podmienok
prace ucitel'a SJa L a ziaka na vSetkych typoch strednych
§kol, po¢nuc inovaciou zakladnej pedagogickej literatury,
nevyhnutnymi zmenami v triede (na zaklade moderne;j
pedagogiky urcit’ minimalny pocet ziakov v triede, umoznit’
delenie tried ako pri vyucovani cudzich jazykov atd’. -
pozri Spolo¢né vyhlasenie k novej koncepcii maturitne;j
skusky zo slovenského jazyka a literatury') az po
konkrétnu starostlivost’ o osobnost  ucitel’a tohto ucebného
predmetu. Ucitel'ov, ba ani ziakov nemoze uspokojit’ nova
forma maturitnej skusky, pokial nezmenime obsah
stredoskolského vzdelavania v predmete SJ a L a
neprisposobime moderné pedagogické stratégie novému
u¢ebnému obsahu. Za podnetnli povazujeme napad
rozlozit’ predmet SJaL na dva samostatné vyucovacie
predmety - slovensky jazyk (prakticka Stylistika a rétorika)
a literarnu vychovu.

Predmet, ktorému nemoézeme upriet’ centralne posta-
venie v u¢ebnom plane v§eobecného vzdelavania, nikoho
nezaujima.

So zavistou sledujeme zdravé inovacné napredovania
v anglickom jazyku i matematike. V poslednom obdobi
prave experimentalne overovanie vedomosti nasich
maturantov zo slovenského jazyka a literatary vyplavuje
na povrch vsetky necistoty. Kazdému slovencinarovi
zalezi na jeho praci a dobre si uvedomuje, Ze je potrebné
vystipit’ z pozicie pasivneho oCakavania prijemnej zmeny
zhora a konecne zaujat’ rozhodné stanovisko. V Metodic-

Ucitel'ské noviny z 9.3.2000, ro¢. 50, ¢. 10, s. 6.
MS SR informuje. In: UCitelské noviny zo 14. 12. 2000, ¢.42, 5.2.

AW N~

Ucitel'ské noviny z 25.1.2001, roc. 51, ¢.4, s. 4.

kom centre v PreSove na spolocnych stretnutiach s ucitel’-
mi SJal. Presovského a Kosického kraja si pozorne
v§imame, ako sa krystalizuju postoje ucitel'ov aj k novej
maturitnej skuske (MS).

Vo vzt'ahu k maturite po novom nas zjednocuje nazor,
ze nova MS by mala byt finalnym produktom toho
najlepsieho z celoplosne koordinovanej prace zanietenych
pedagogov v oblasti celkovej inovacie vyuCovania
predmetu slovensky jazyk a literatira a nasledne i klasic-
kého modelu maturitnej skusky.

Réamcovy navrh novej koncepcie maturitnej skusky
v Slovenskej republike je na svete - publikovany bol aj
v 37. ¢isle Ucitel'skych novin z 9.11.2000. Verejna diskusia
k projektu bola pdvodne planovana do polovice januara?,
neskor predizena do konca marca 2001° s d’al§im
upozornenim M. Ftac¢nika, ze v skuto¢nosti bude ukoncena
v juli 2001 po vyhodnoteni MONITOR-u 20014

Vicsina z ucitel'ov slovenského jazyka a literatiiry na
SS Presovského a Kogického kraja nepatri k tym, ktorym
vyhovuje podriad’ovat’ sa, ale ma Giprimny zaujem o aktivny
podiel na vSetkom, ¢im dnes Zije nase stredné skolstvo.
Potvrdila to aj ucast’ ucitel'ov na 3-diiovom odborno-
metodickom seminari k problematike novej maturitnej
skusky zo slovenského jazyka a literatury, osobitne pre
gymnazia, stredné odborné Skoly a stredné odborné
ucilistia. Ciel'om seminara bolo:

1. analyzovat’ Navrh novej koncepcie maturitnej skusky,

2. spoznat’ nazory ucitel’ov,

3. zhromazdit’ vecné a konstruktivne navrhy a pripo-
mienky k navrhu.

Na ziadost’ pritomnych pedagogov (30 z G, 44 z SOS, 30

z SOU) a v zaujme dobrej veci predkladame Siroke;j

verejnosti niektoré spolocné stanoviska.

Najskor si v8ak nemdzeme odpustit’ nasledujucu
poznamku: Na rokovani o novej maturitnej skiske sme
sa nevyhli ani klasicky pretrvavajicim problémom, ktoré
v ramci nasho ucebného predmetu stivisia s pouzivanim
starych, modernym poziadavkdm doby, potrebam a zauj-
mom ziakov absolttne nevyhovujucich u¢ebnych osnov
na SOS a SOU, s kazdodennym zapasom uéitelov s predi-
menzovanym ucebnym obsahom v novych uéebnych

Thnatkova, K.: K novej maturite a iné. In: SJLS, rocnik 47, 2000/2001, ¢.3-4, s.112.
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osnovach pre gymnazia, s neustalou absenciou vzdelava-
cich standardov zo slovenského jazyka a literatary pre
vsetky typy strednych $kol, hoci sa uz hovori o priprave
katalogov cielovych poziadaviek na vedomosti a praktické
zrucnosti maturanta i tvorbe kritérii na hodnotenie vykonov
ziakov. Rastie nespokojnost’ ucitel'ov s existujucou ucebni-
covou literatiirou (niektoré Skoly ani v tomto smere nemaji
plny stav), s vel'kym poctom Ziakov v triedach, pri ktorom
zlyhava kazdy dobry imysel o moderné vyu¢ovanie s dife-
rencovanym pristupom k ziakom, nehovoriac o Siroke;j skale
d’alsich objektivnych ukazovatel'ov, ktoré strpcuju Zivot
ucitel'ovi i ziakom. Dokedy budeme len snivat o zazitko-
vom vyucovani slovenského jazyka a literatury?
Dokedy budeme bojovat' s hlbokymi korenmi, ktoré
do nasej Skolskej sustavy zapustili encyklopedické
poziadavky na vystupy z jednotlivych stupriov a typov
Skol, hoci uz davno nekoresponduju s obsahom
moderného vzdelavania a inovacnymi trendmi jazy-
kového a literdrneho vyucovania? Samozrejme, preve-
rovanie takychto vedomosti ziakov je ovel'a jednoduchsie.

Z uvedenych dovodov sme ustrednu tému seminara
nemohli chapat’ izolovane od pedagogického procesu, ale
ako prirodzené vyustenie kvalitného a vysoko efektivneho
stvorrocného vychovno-vzdelavacieho posobenia ucitel'a
na ziakov.

Postoje, nazory a pripomienky ucitelov sloven-
ského jazyka a literatiury PreSovského a KoSického
kraja k maturite po novom (104 ucitel'ov)

1. Ucitelia akceptovali vietky dovody, ktoré smerovali
k vytvoreniu Navrhu novej koncepcie maturitnej skusky,
najma nizku objektivitu su¢asnej maturitnej skisky, malt
vypovednut hodnotu o skuto¢nych vedomostiach a praktic-
kych zru¢nostiach absolventa SS, o jeho pripravenosti na
vykon povolania ¢i predpokladoch pokracovat v stadiu
na vysokej $kole, nemoznost’ porovnat’ zZiakov v ramci
skoly, nieto v ramci véacsieho izemného celku (napr. kraja)
¢i celého Slovenska, neakceptovanie maturitnych vysled-
kov pri prijimani do zamestnania ¢i na vysokoskolské
stadium (aj ked’ sa najdu vynimky, tie len potvrdzuju
pravidlo), ba aj laxny (mozno aj opravnene) postoj maturan-
tov k priprave na maturitna skiisku a jej absolvovaniu.

2. Utitelia podporili usilie zaviest’ externui cast’ MS
formou didaktického testu (DT) s moznost'ou slobodnej
vol'by ziaka pre jej zakladnu alebo pokrocili tiroven.
Upozomili vSak na problém tloh encyklopedického
charakteru (ulohy s vyberom i doplnenim odpovede) ana
zéklade poslania modernej Skoly pripravovat’ ziaka na Zivot
odporucaju viac preferovat’ typ problémovych uloh, pri
rieSeni ktorych by maturant mohol preukazat nielen svoje
teoretické vedomosti, ale aj praktické zrucnosti, jazykové
a tvorivé schopnosti.

Didakticky test v tradicnej podobe (ako pri monitoringoch)

si ucitelia vedia predstavit’ pri jazykovej (nie vSak
literarnej) zlozke predmetu. Takyto DT by mohol tvorit’
prvu Cast’ - na zakladnej tirovni - pri externej MS. Pri vol'be
pokrocilej tirovne MS by ziak pokracoval v rieSeni 2. Casti
DT, ktory by mal charakter tvorivej prace s umeleckym
textom na zéklade zadanych problémovych tloh, avsak
za predpokladu, Ze budu jasne formulované poziadavky,
¢o sa od maturanta oc¢akava.

Zaver pre G a SOS:
A. zékladna uroven - I. c¢ast DT
(jazykova zlozka)
B. pokrocila uroven - 1. cast’ DT ako pri urovni A
- 2. ¢ast DT
(praca s umeleckym textom).

Zaver pre SOU - 2 alternativy:

A. Bez MS zo slovenského jazyka a literatury:
jednotlivé rocniky povinne ukoncit’ centralne zadavanym
vystupnym DT. Po prijati tejto moznosti je potrebné presne
formulovat’, ako, kde a kedy moze absolvent SOU ziskat
uplné stredné vzdelanie. (Toto konstatovanie vychadza
z redlneho stavu - z jazykovych a literarnych ne/kompe-
tencii ziakov na naSich SOU, preto bola Casté aj otazka:
Preco nutit’ ziaka SOU, aby maturoval zo slovenského
jazyka a literatury? S podobnym problémom zapasia aj
ucitelia niektorych SOS).

B. Realizovat' 1. ¢ast DT na zdkladnej urovni. Aj ked’
ucitelia predpokladajii minimalny zaujem o vykonanie
pokrocilej urovne MS zo SJaL, v pripade, Ze si ju ziak
SOU slobodne zvoli, skola mu umozni vykonat’ aj 2. Cast’
externej MS.

3. Odporucania k internej podobe MS zo SJaL:

a) Vylucit' z maturitnej skusky klasickti podobu
maturitnej slohovej prace (plati pre obidve tirovne MS).
Dovody:

* pocas stredoskolského Studia ziaka ma ucitel’ dostatok
prilezitosti na zistenie Stylistickych zru¢nosti ziakov,

* vyhneme sa tak jednej moznosti subjektivneho hodno-
tenia maturanta,

» ani v oCiach ziakov to nie je adekvatna forma MS.

b) Ucebné osnovy a vzdelavacie Standardy upravit
tak, aby v 2. polroku posledného ro¢nika umoznovali (ucite-
Povi i ziakom) pokojne sa sustredit’ na ukoncenie stredo-
Skolského stadia maturitnou skuskou;

¢) Ustna ¢ast internej MS by mala mat’ charakter
tvorivého dialogu Ziaka s maturitnou komisiou k proble-
matike, ktort si ziak slobodne zvolil, na ktora sa pocas
2. polroka pod vedenim ucitel’a pripravoval a ku ktorej si
na ustnej MS vylosoval prislusny okruh problémovych
uloh;

d) Utitelia vyjadrili nesthlas s predizenim Gasu tistnej
MS z 15 na 30 minuat a nevidia dévod na zmenu poctu
¢lenov maturitnej komisie.
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4. V oblasti poradia (najprv externa, potom interna
forma maturitnej skusky zo SJal) vyslovili ucitelia aj
opacny nazor: uprednostnit’ interni formu MS a az po jej
uspesnom zvladnuti by ziak vykonal externt formu MS.
Vicsina ucitel'ov vSak uprednostnila prvé poradie - interna
MS po externej MS s poziadavkou, aby medzi jednotli-
vymi formami MS nebol prili§ vel'ky ¢asovy odstup.

5. Z hPadiska povinnych a volitePnych predmetov
ucitel'ov neuspokojila ani jedna z troch alternativ. Ako
povinny maturitny predmet navrhuju len slovensky jazyk
a literatiru. Ani kombinaciu cudzi jazyk - matematika
(1. alternativa), ani uprednostnenie cudzieho jazyka pred
matematikou (2. a 3. alternativa) nepovazuji za St'astné
rieenie. Ziak by mal mat’ moznost slobodne sa rozhodniit
pre ucebny predmet v ramci Sirokej ponuky volitelnych
ucebnych predmetov.

6. V suvislosti s hodnotenim maturitnej skisky uci-

telia povazuju za spravne:

* osobitne hodnotit’ kazdi Groven (zakladnu i pokrocila)
v externej a internej Casti MS a jasne ich vyznacit’ aj
na maturitnom vysvedcent,

* oboznamit ziaka s vysledkami externej formy MS az
po ustnej (internej) MS pri celkovom vyhodnoteni
uspesnosti ziaka na MS,

 domaturitnych vysledkov nezapocitavat’ studijné vysled-
ky Ziaka, tie su obsiahnuté v ro¢nikovych vysvedce-
niach. Maturitné vysvedcenie ma poskytnut’ iny, komplex-
ny obraz o osobnosti ziaka a jeho vysledkoch na maturit-
nej skuske.

7. Kritické vyhrady odznievali na adresu planovaného
terminu zavedenia maturity po novom. S takou podobou
MS by sme sa vraj mali stretniit’ uz v Skolskom roku 2003/
2004. V predmete SJaL na to nie su pripraveni ani ucitelia,
ani ziaci. U¢itelia vietkych typov SS vyjadrili stihlas
snazorom, aby sa v Skolskom roku 2003/2004 zacalo s pripra-
vounanovuMS od 1. ro¢nika. Samozrejme, za predpokla-
du, ze ucitel’ bude mat’ k dispozicii potrebni a modernej
dobe prisposobent pedagogickl dokumentaciu a skvalitnia
sa aj podmienky na jeho pracu i pracu ziaka.

Uvedomujeme si, Zze dobry ucitel’ chee to najlepsie
pre svojho Ziaka. Preto chceme oslovit’ tymto prispevkom
predovsetkym svojich kolegov - ucitelov slovenského
jazyka a literatry vo vsetkych regionoch Slovenska, ale
aj d’alSich - pedagogov, rodicov i ziakov. Ak vas niektoré
myslienky vyprovokuji k vlastnym tvorivym zaverom,
nenechajte siich len pre seba. V tychto ditoch by uz naozaj
nikto nemal stat’ bokom.

Summary: The author presents Kosice and Presov teachers opinions and comments concerning new maturita
examinations in Slovak language and literature. She gives characteristics of the present state and stresses
a need of introducing different levels for gymnazium, secondary specialised schools and apprentice
schools.
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ANGLICKY JAZYK NA PRAHU TRETIEHO TISICROCIA

Viera Chovancova, Metodické centrum Banska Bystrica

tiach nasho posobenia sa ziada posudit’ a zhodnotit’ to, o
bolo urobené a dosiahnuté.

Anotdacia: Smerovanie vyucovania anglického jazyka a jeho priority za obdobie minulého desatrocia.
Vytycenie novych oblasti zaujmu a cielov pre obdobie najblizsich rokov v sulade so spolocensko-
ekonomickymi zmenami a potrebami.

Klucové slova: vzdelavanie, cudzie jazyky, komunikacia, motivacia, metodika, priority jazykového
vyucovania, samostatnost, tvorivost, kooperativnost, koncepcné zmeny, europska dimenzia, projekt
LAMP

Tato skutocnost’ stanovuje nové postupy a ciele aj v oblasti
vzdelavania a vyucovania cudzich jazykov.
Nie je to tak davno, ¢o sme si pripominali vyrocie zasad-

Vstlpili sme do nového tisicro¢ia a v mnohych oblas-

Je tu nova Startovacia Ciara a my sa zamysl'ame, ako
vykrocit, aby sme nepokazili to dobré, ¢o sme uz zacali,
ale zaroven aby sme napravili to, Co potrebuje napravu.

nych zmien v nasej spolocnosti, ktoré ovplyvnili aj oblast’
vyucovania cudzich jazykov. Z pochopitelnych dévodov,
ktoré vyplynuli zo skutocnosti, anglicky jazyk sa ujal
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prvenstva medzi ostatnymi cudzimi jazykmi a zdujem on
stale narasta.

Tato skutocnost’ vSak postavila ucitelov anglického
jazyka do kvalitativne inej ulohy ako predtym. Museli
nachadzat’ nové zdroje, prostriedky a metody, ako skvalitnit
a zefektivnit' vyucbu anglického jazyka. Vyznamnou
mierou pri motivovani ziakov uéitel'ovi pomahali pocitace,
moderna hudba, filmy, zahrani¢ni lektori, vymenné pobyty,
ale zaroven sa stavali pre ucitel'a konkurenciou a vyzvou.

Skusenosti spred viac ako desiatich rokov boli také,
ze anglicky jazyk sa sice viac-menej vyucoval na Skolach,
ale ked’ ho ziak cheel pouzit’ v praxi, akosi nenachadzal
vhodné jazykové prostriedky na vyjadrenie svojich
myslienok.

Preto cielom jazykového vyucovania sa stalo hl'adanie
moznosti, ako zdokonalit’ a zefektivnit istnu komunikativinu
zrucnost’ a na to sa kladol hlavny doraz. Vsetky dostupné
formy vzdelavania ucitelov aj ziakov boli zamerané na
skvalitnenie Gstnej komunikativnej zlozky jazyka a preko-
nanie bariéry pri pouzivani jazyka v komunikativnych
situaciach.

Nemala pozornost’ sa venovala aj posiliiovaniu vniitor-
nej motivacie ziakov, ktora po pociatocnej euforii a prvych
tazkostiach pri osvojovani anglického jazyka pomaly
klesala. Ucitelia sa pokusali objavovat’ nové formy a meto-
dy prace na hodinach anglického jazyka, a tym posiliiovat’
zaujem a motivaciu ziakov, ktori si po prvych stretnutiach
s jazykom uvedomili, Ze jeho zvladnutie nebude také jedno-
duché, ako si predstavovali na zac¢iatku.

Posun k lepsiemu nastal v oblasti vyberu a pouzivania
ucebnic anglického jazyka, pretoze sa dosiahla relativna
sloboda pri ich vybere zo strany ucitel'ov i Ziakov a okrem
odborno-informacného meradla sa ucitelia zacali riadit’ aj
zaujmom svojich ziakov a ich vekovymi danost’ami
a snazili sa vyberat’ uCebnice nielen zaujimave, ale aj s aktu-
alnymi informaciami a zaroven financne dostupné.

Vel'mi pozitivne a motivujuco posobil aj fakt, Ze Ziaci
mohli hovorit’ s rodenymi cudzincami, ktori k nam pricha-
dzali a posobili ako lektori. Mnohi mladi l'udia maju
moznost’ Coraz viac cestovat’ do zahranicia, ¢i uz na jazy-
kové kurzy alebo pracovne, a maju moznost preverit si
vedomosti a zruénosti ziskané v Skole aj v praxi.

Mozeme konstatovat’, ze komunikativnu bariéru pri
pouzivani anglického jazyka sa nam podarilo viac-mene;j
odstranit’ a ziaci uz nemajt ,,strach hovorit” v cudzom
jazyku - aj vd’aka mnohym novym metodickym postupom
azmene vyucovania z tradi¢ného - prekladového na komu-
nikativne pomocou jazykovych, rolovych a improvizacnych
hier. To ist¢ m6zeme skonsStatovat’ o vonkajsej motivacii,
ked’ ziaci maju k dispozicii zahrani¢nu tlac, televizne a rozhla-
sové programy, mozu sa zapajat’ do medzinarodnych pro-
jektov individudlne, ale aj ako celé triedne kolektivy.

Mohli by sme povedat’, Ze metodika vyucovania anglic-
kého jazyka sa podstatne skvalitnila a priblizila realite viac,
ako tomu bolo pred dvanastimi rokmi, a to i napriek pretrva-

vajucim problémom s nedostatkom ucitel'ov anglictiny.

Stale existuju oblasti jazykového vyucovania, kde je
conapravat’a co skvalitiovat’. Ide predovsetkym o vnutor-
nimotivaciu ziaka a jeho ochotu ucit’ sa arovnako aj o vzt'ahy
v triede, postavenie uclitel’a a ziaka vo vyucovacom
procese vobec, ktoré vo velkej miere ovplyviuju proces
vyucovania a ucenia sa, a teda aj vysledny produkt -
ovladanie cudzieho jazyka.

U mnohych ziakov prvé nadsenie z ucenia sa jazyka
opadlo, jednak pre jeho obt'aznost’, nedostatok ¢asu veno-
vat’ sa mu dostatocne, ale aj pre fakt, ze nie kazdy ma
moznost cestovat’, a teda jeho motivacia je niZSia.

A preto dnes, na prahu nového tisicrocia, si kladieme
otazku: Ako dalej vo vyucovani anglického jazyka?
Aké budu nase priority?

Zasadné zmeny prebiehajiice vo svete maju svoj vplyv
aj na vyvoj v jednotlivych krajinach sveta, o com sme sa
uz neraz presvedcili. Globalne ekonomicko-existencné
priority sa zdkonite premietaji aj do kazdodennej reality
nasej krajiny. VSetkym nam je znama skutocnost, ze
Slovensko sa snazi o integraciu do europskych struktur, ¢o
znamena zmenit’ alebo prinajmensom upravit ur¢ité postoje
a postupy nielen v oblasti ekonomiky, ale aj vzdelavania.

Pokrok jednotliveov a narodov zavisi od urovne vzdela-
nia, teda od kvality vyucovania a vzdeldvania sa. Na zaciat-
ku nového tisicrocia si ovel’a nastojcivejsie uvedomujeme
nutnost’ prepojit potreby jednotlivcov s potrebami spoloc-
nosti a vychovat I'udi, ktori sa budu aj po skonCeni povinnej
Skolskej dochadzky vzdelavat’ sami. Inymi slovami, pripra-
vit' buducu generaciu tak, aby sa prostrednictvom celozi-
votného vzdelavania usilovala o sebaurcenie a sebaria-
denie. Je tu potreba novej tedrie vychovy a vzdelavania
ako zakladu pre systémové zmeny.

Projekt,,Milénium”, iniciovany Ministerstvom Skolstva
SR odraza novu skutoc¢nost’ a ukazuje smer vychovy
a vzdelavania v nasledovnych terminoch:

* europska dimenzia vo vzdelavani - t. j. pripravit
obcanov pre integrovanu Europu;

* humanizacia vzdeldvania - t. j. orientacia na osob-
nost’ ako vzdelavajucu sa individualitu, s pravom na vlastné
rozhodovanie a vlastny rozvoj, ked’ sa meni direktiviy vzt'ah
medzi ucitelom a Ziakom na vztah vzdjomného porozu-
menia a prijemne;j klimy;

* kvalimé a efektivne vyuzivanie zdrojov - t. j. posky-
tovanie primeraného vzdelavania a umoznenie efektivne
sa zapojit’ do sveta prace, a tym predchadzat’ nezamest-
nanosti, vyuzivat pri tom verejné, skupinové a individualne
zdroje vzdelavania.

V sucasnosti sme svedkami toho, Ze mladi l'udia opus-
taji Skoly s vedomost’ami a zrucnostami, ktoré nie st
dostatocne vyuziteIné na trhu prace. Treba priznat, Ze
Skola u¢inieCo iné, ako je potrebné pre Zivot a to plati aj
pre jazykové vyucovanie ako také. Mnohokrat maju Ziaci
vyborné faktografické a teoretické vedomosti, ale nevedia
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ich celkom vyuzit' v praxi alebo ich ani nebudi potrebovat’
v praktickom zZivote.

Jednou z oblasti jazykového vyucovania, ktora si vyza-
duje zmeny v duchu zésad projektu Milénium, je maturitna
skiiska z anglického jazyka, ktora doteraz bola ¢asto len
memorovanim faktov a neodzrkadl'ovala skuto¢nii znalost’
jazyka ako prostriedku komunikacie. Je vSeobecne zname,
Ze sauz pripravuje jej nova koncepcia nielen z jazyka, ale
aj z inych predmetov a bude vychadzat’ z potrieb jednot-
livca v integrovanej Eurdpe.

NajcastejSie problémy, s ktorymi sa stretavame
v sucasnej Skole su:
 vela faktov a teoretickych poznatkov o jazyku (grama-

tika, realie...na ikor komunikacie),

* pasivita ziakov,

» predsudky o pozicii ucitel'a v triede ako o jedinej neo-
mylnej osobnosti v triede z pohl’'adu Ziakov aj rodicov,

 orientacia na priemerného ziaka,

* problém domaécich tloh,

* nesamostatnost’ ziaka v procese vyucovania,

e pretazenost ziaka,

 presunutie zodpovednosi za ziakove vedomosti na
ucitela.

Tato skuto¢nost’ nema nic¢ spolo¢né s novodobym
chapanim vyucovania, ulohou ktorého je pripravit’ I'udi
pre zivot a pracu v spoloc¢nej Europe. Pred nami stoja
nove ciele anové postupy pri vyucovani jazyka a mozeme
ich zhrnut’ do nasledujucich okruhov:

* rozvijat’ schopnost ucit sa,
* posilnit’ proces ucenia sa,

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

» rozvijat' aktivitu, samostatnost, tvorivost,

¢ pridanom mnozstve informacii uitel nemoze hrat’ lohu
vSeveda, jeho funkcia v triede sa meni na poradcu,

» preferovat skupinovu a parovu pracu ziakov, a tym ich
viest' ku kooperativnosti.

Toto vSetko st nevyhnutné faktory pri priprave jedinca,
ktory bude flexibilny, samostatny a dokaze sa prisposobit’
novym zivotnym podmienkam, a to nielen vo sfére jazyko-
vého vzdelavania, ale aj inde.

Je jasné, ze dané zmeny nebude mozné realizovat’ zo
dnana den. Bude to dlhodoby proces a da sa uskutociiovat’
len po malych krokoch. Jedinou podmienkou tispesnosti
je nasa ochota zmenit’ sa, ¢i uz hovorime o spolocnosti,
Skole, ucitel'och alebo Ziakoch.

Ako pozname ucitel'ov anglictiny, st to vicSinou ludia
pristupni novym myslienkam, ochotni prijat’ vSetko nové,
¢o moze pomoct’ skvalitnit’ a zdroven ul'ahcit ich pracu.
Preto ak hl'adame odpoved’ na otazku Ako d’alej vo vyuco-
vani anglického jazyka, mézeme odpovedat’: ,,LAMP!”

V mnohych z nas to slovo evokuje slovenské ,,Jampa”
t.].,,svetlo”, co by mohlo byt metaforou k slovam ,,nové”,
,»In€”, , progresivne”. V kone¢nom dosledku LAMP je
skratkou anglického ,, Learner autonomy methodology
project”, ktory je iniciovany Britskou radou a SPU a zahr-
fuje metodiku zamerantl na nové aspekty vyucovania
anglického jazyka (a nielen u jeho) v novych podmien-
kach nasej spolocnosti. Vol'ne nadvézuje na projekt
koncepcie novej maturitnej skusky na Slovensku.

O projekte LAMP sa docitate viac v nicktorom z nasle-
dujtcich cisiel.
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Summary: The author summarises achievements in the process of teaching English over the last ten-
year period in Slovakia and tries to define further perspectives in the area of language teaching with

respect to the society and individual needs.

VO VYUCOVANT CUDZICH JAZYKOV: SKUPINOVY ROZHOVOR

Zuzana Strakova, Fakulta humanitnych a prirodnych vied, PreSovska univerzita

Anotdcia: Vyuzivanie vysledkov skupinového rozhovoru. Postup pri pouZiti metody skupinového rozhovoru

a pri analyze dat. llustrativna kazuistika.

Krucové slova: skupinovy rozhovor, kvalitativne vyskumné metody, analyza dat

Definicia a charakteristika skupinového rozhovoru

Skupinovy rozhovor (niektori autori uvadzaji aj termin
interview) sa v odbornej literature vac¢sinou radi ku kvali-
tativnym vyskumnym metodam. Zelina uvadza Kerlingerovu
definiciu rozhovoru ako ,,priamu interpersonalnu inter-
akeénu situaciu socialnych roli, v ktorych jedna osoba,

interviewer, kladie druhej osobe, respondentovi, otazky
urcené na ziskanie odpovedi vhodnych na rieSenie vyskum-
ného problému”. (Svec, 1998, s. 116) Anglicky termin, focus
group” presne vystihuje podstatu skupinového rozhovoru
uzkym zacielenim rozoberanej problematiky. Zvycajne ide
o skupinu 5 -10 T'udi, ktori diskutujt o istej problematike
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pod vedenim moderatora. Ten ma vopred vyspecifikované
otazky, pripadne oblasti, ktorymi sa budu ucastnici rozho-
voru zaoberat’. Trvanie jedného skupinového rozhovoru
sa vymedzuje priblizne od 90-120 mintt. V zavislosti od
toho, do akej miery moderator rozhovor ovplyviiuje a aky
priestor nechava respondentom na vyjadrenie, méze byt’
skupinovy rozhovor Struktiirovany, polostruktirovany alebo
nestruktirovany.

Skupinovy rozhovor ponuka bohaté data, ktoré respon-
denti dokladajt vlastnym kontextom, sami kvalifikuji a indi-
kuju dolezité suvislosti. V tomto sa ukazuje vyhoda skupi-
nového rozhovoru oproti dotazniku, kde je respondent
konfrontovany vécsinou so skalovanou odpoved’ou (vyber
moznosti). Vypovedna hodnota takychto dat je potom
ovel’aniz§ia v porovnani so skupinovym rozhovorom, kde
ma vyskumnik moznost’ priamej interakcie s respon-
dentom (moZnost’ objasnenia, rozvinutia problematiky, ove-
rovanie odpovedi), ako i sledovania neverbalnych prejavov,
ktoré mozu potvrdit’ alebo doplnit urcité informacie a ver-
balne odpovede.

Zelina (In: Svec, 1998, s.116) uvadza, ze skupinovy
rozhovor (alebo interview) sa ,,v edukacnom vyskume
vyuziva zriedkavo pre mnozstvo nekontrolovatelnych
premennych, ktoré vstupuju do komunikacie” a ako priklad
uvadza vzajomné ovplyviovanie tcastnikov. V porovnani
s individudlnymi rozhovormi vsak v rovnakom case ziskame
ovela vicSie mnozstvo dat, zahrieme vacsi pocet respon-
dentov a nase sktisenosti ukazuju, ze ucastnici v skupine
spravidla uvedu viac informacii ako reakciu na vypoved’
iného respondenta, ¢im sa zvacsuje zaber diskutovanej
problematiky. V skupinovom rozhovore je tiez vicsi pocit
rovnosti partnerov ako pri individualnych rozhovoroch,
¢o prinasa vacsiu otvorenost’ respondentov.

Skupinovy rozhovor je vel'mi flexibilna vyskumna metoda
a je dokonca mozné ju pouzit’ aj na ziskanie udajov od
deti, Ziakov mladsieho Skolského veku.

Skupinovému rozhovoru sa ¢asto vycita, ze jeho Gicastnici
nemusia predstavovat’ dostatocne reprezentativnu vzorku
vzhl'adom na ich nepocetnost’ a idiosynkratickl povahu
dat. Z toho vyplyvaji obmedzené moznosti zovseobec-
nenia, ako i narocnost’ spracovania ziskanych dat. Tiez
je potrebné uvedomit’ si, Ze niektoré odpovede mozu byt
ovplyvnené nazormi dominantného respondenta v skupine,
ale rovnako aj samotnym moderatorom, ktory méze vedome
alebo nevedome podstivat ticastnikom oc¢akavané odpovede.

Vzhl'adom na tieto negativa (ktoré ma vsSak kazda
vyskumna metoda v tej ¢i inej podobe) je vhodné pouzivat
skupinovy rozhovor ako sticast’ SirSieho vyskumu a kombi-
novat’ ho s inymi vyskumnymi metdédami, ktoré mozu
do istej miery eliminovat’ tieto limity. Ako priklad moze
sluzit’ dotaznikova metdda, ktord zvycajne zahrnie vacsi
pocet respondentov, ale aj iné metody, ktoré st schopné
poskytnut’ kvantifikovatelnejsie data a zaroven mensSiu
pravdepodobnost’ vyskytu nekontrolovateInych premen-
nych, napriklad obsahova analyza pedagogickych doku-

mentov, u¢ebnych materialov, pozorovanie a podobne.

Musime pripomenut’, Ze aj data ziskané skupinovym
rozhovorom je mozné kvantifikovat’ a Statisticky spracovat’.
V takom pripade by sme definovali kl'icové slova a zisto-
vali by sme frekvenciu ich vyskytu v rozhovoroch.

Dolezita tilohu a tiez podiel na Gispechu alebo netispechu
tejto vyskumnej metody ma samotny moderator pri vedent
rozhovoru. Stewart a Shamdasani (1990, s. 72) charak-
terizuju moderatora nasledovne: mal by byt inteligentny,
tvorivy, diplomaticky, taktny, mal by mat plynuly prehovor,
poznat’ skimant problematiku, vediet’ dobre organizovat,
byt presvedcivy, spolocensky a primerane sebavedomy.

Jeho tlohou je podporovat’ a podnecovat ucastnikov
k prehovoru, k vzajomnej interakcii a udrziavat’ plynulost’
diskusie. Je vel'mi dolezité, aby sa zdrzal prezentovania
vlastnych nazorov, posudzovania spravnosti a vhodnosti
nazorov, skusenosti, ktoré uvadzaju ucastnici, ale tiez aby
sa neunahlil s predéasnymi zavermi. Casto musi tplne
utajit’ svoje vlastné stanovisko k problematike a musi odolat’
pokuseniu pochvalit’ niekoho alebo s nie¢im nesuhlasit’.
Musi sa ststredit’ na to, aby ucastnici neodbiehali od témy
a tiez aby niektori GiCastnici v rozhovore nedominovali.
Jenevyhnuté, aby moderator bol aj dobrym posluchacom
a so zaujmom si vypocul nazory respondentov. Musi byt’
flexibilny, prili§ respondentov nelimitovat’ (pokial nejde
o Strukturovany rozhovor). Je potrebné, aby bol zruény
vo vytvarani priestoru pre vSetkych, aj menej pohotovych,
ucastnikov (neklast’ otazku za otazkou). Z psychologic-
kého hl'adiska je dobré, ak moderator prejavuje empatiu
a urcity zmysel pre humor.

Postup pri skupinovom rozhovore

Priprava skupinového rozhovoru zacina definovanim
problému, o ktorom chceme ziskat’ kvalitativne data.
V tomto pripade je vSak predpoklad, ze vyskumné ciele
mame dopredu presne Specifikované. Skupinovy rozhovor
mozeme totiz pouzit’ aj na ucely blizSiecho vymedzenia
vyskumnej ulohy alebo ciel’a.

Pokial’ uz ciele vymedzené méame, je vhodné identifi-
kovat’ taziskové kategorie, podl’a ktorych budeme ziskané
data triedit’ a ktoré by mali byt’ relevantné na vyvodenie
zaverov s ohl'adom na ciel’ nasho vyskumu. Pocas spraco-
vavania dat je mozné rozsirit’ pocet tychto kategorii
v pripade, ze data vykazuju vyrazny vyskyt pribuznych
jednotiek, s ktorymi vyskumnik vopred nepocital a ktoré
uzko suvisia s vyskumnym cielom.

Definovanie t'aziskovych kategorii ndm pomoze pri Struk-
tiirovani rozhovoru a pri zostavovani primarnych aj sekun-
darnych otazok. Tieto musime zoradit’s ohl'adom na zabez-
pecenie plynulosti rozhovoru a nadvéznost’ jednotlivych
otazok. V tvode je dobré zaradit’ uvedenie demogra-
fickych tdajov (krstné meno, vek, dizka pedagogickej
praxe, posobisko, dosiahnuté¢ vzdelanie, a pod.) a po nich
niekol’ko ,,zahrievacich” otazok, ktoré vyustia do otazok
taziskovych. V taziskovych otdzkach musime byt vel'mi
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obozretni, aby sme nevhodnou formulaciou otazky ucast-
nikom nepodsuvali o¢akavané odpovede. Medzi najcas-
tejSie chyby, ktorych sa vyskumnici dopust’aji pri zosta-
vovani otazok (¢i uz otvorenych alebo zatvorenych),
uvadza Zelina (In: Svec, 1998, s. 118) najmi dvojzmy-
selnost’ otazok, ich sugestivnost’ a tiez viacnasobné otazky,
pri ktorych ticastnik nevie, na ktort z nich ma odpovedat’.

M. Poliak: Bez ndazvu. 2001

Po zostaveni celého komplexu otazok je potrebné
Specifikovat’ cielovu skupinu, s ktorou chceme rozhovor
realizovat’. Pri vybere ticastnikov je nevyhnutn¢ dosledne
zvazit také okolnosti, ktoré by mohli ovplyvnit priebeh
rozhovoru, ako napriklad: nestirodost z h'adiska dizky alebo
typu pedagogickej praxe, veku alebo osobnostnych ¢it.

Cely rozhovor je potrebné zaznamenavat’ pomocou zazna-
movej techniky (diktafon, magnetofon, pripadne videoka-
mera, hoci ta posobi rusivejsie ako magnetofon), avsak je
vhodné, ak sa na rozhovore okrem moderatora moze
zlCastnit aj jeho asistent, ktory robi priebezné poznamky
o tom, ¢o hovoria jednotlivi icastnici a zaznamenava aj never-
balne prejavy. Tym sa zabezpe¢i zaznam rozhovoru
v pripade, ked’ zlyha technika, zdznam rozhovoru sa rozsiri
o dimenziu neverbalnych prejavov a ¢o je najdolezitejSie
- moderator sa moze plne venovat’ vedeniu rozhovoru.

Postup pri analyze dat

Vzhl'adom na povahu dat ziskanych skupinovym
rozhovorom, ¢asto sa stretavame s kritikou, ze takéto data
st subjektivne a narocné na interpretaciu. Avsak tu je nevy-
hnutné poznamenat’, ze dosledne spracované data maju
svoj vyznam a svoju hibku, ktor4 naplita ciel, s ktorym
sme skupinovy rozhovoru uskuto¢nili. Je potrebné uve-
domit’si, Ze tieto data je mozné aj kvantifikovat’ a Statisticky
vyhodnocovat’, avsak zvycajne ich ziskavame s inym cielom,
ako je ich itatistické spracovanie. Ide prave o hibkovi ana-
lyzu problému, ktort nemdzeme ziskat’ inym sposobom.
Rozhovor je potrebné v prvom rade ddsledne zaznamenat’.
Vyhotovenim prepisu s doplnkami o neverbalnych prejavoch
alebo inych zaujimavych okolnostiach si presunieme
rozhovor do pisomnej formy, v ktorej ho budeme d’alej spraco-
vavat’. Vo vSeobecnosti sa neodporticaji zmeny pri prepise
(ani vzhl'adom na spisovny jazyk), pretoze by to mohlo
ovplyvnit’ charakter vypovednej jednotky.

Po vyhotoveni prepisu v iom nasledne identifikujeme
jednotky (Casti prehovoru jednotliveov alebo vacSie na seba
nadvazujlce celky zachytavajuce interakciu icastnikov),
ktoré su relevantné pre zvolené kategoérie. Je mozné,
ze niektoré jednotky budi obsahovat useky s vypovednou
hodnotou dolezitou pre viac ako jednu kategériu. Takéto
jednotky je mozné zaradit’ do viacerych kategorii.

Tymto spdsobom vyberame jednotky
postupne z celého rozhovoru. Ak bol
rozhovor spravne pripraveny a vedeny,
mali by sme ziskat’ data do kazdej zvole-
nej kategorie. Takto postupujeme pri
kazdej ciel'ovej skupine a azked’ ziskame
udaje zo vsetkych cielovych skupin, pristi-
pime k zaverecnému vyhodnoteniu
jednotlivych kategorii. Pri sumarizacii
vysledkov na zaklade vybranych jedno-
tiek v jednotlivych kategoriach je dolezité,
aby sme sastriktne pridrziavali ziskanych
dat a nepodsuvali v zaveroch vlastné nazory alebo
presvedcéenie. Preto je potrebné Specifikovat’, kto dany,
vyskumnikom zovSeobecneny, nazor prezentoval a v ktorej
ciel'ovej skupine ho méZeme n4jst’. Nasou ulohou je v tomto
Stadiu zoradit’ identifikované jednotky v jednot-livych
kategoriach do logického sledu, avsak stale musime mat’
na zreteli ciel’ nasho vyskumu, aby nase zovSeobec-nenia
boli dostatocne relevantné.

Mlustrativna kazuistika

V tejto kazuistike uvedieme priklad pouzitia skupino-
vého rozhovoru vo vyskume zameranom na zistenie vplyvu
zmien vo vyucovani AJ na strednych skolach po roku 1989
anakultirne a didaktické aspekty ucebnic AJ pouzivanych
v sticasnosti. Tento vyskum bol realizovany viacerymi meto-
dami —dotaznikovou metoédou, obsahovou analyzou u¢ebnych
materialov a samotnym skupinovym rozhovorom.

Pocet cielovych skupin bol 5 s r6znym poctom tcast-
nikov v kazdej z nich. Délezitym hl'adiskom bol vyber do
jednotlivych skupin, vzh'adom na to, aby bola zachovana
reprezentativnost vzorky, a preto sa dodrziavali nasledu-
juce kritéria:

*  muZziaZzeny,

 skuisenejsi (Srokov a viac) a menej skiiseni (1 —5 rokov)
ucitelia,

* kvalifikovani vysokoskolskym stdiom, rekvalifikacnym

Stadiom i nekvalifikovani ucitelia.

Specifikicia jednotlivych kategérii:

Kategoria 1: Tradicia vyucovania

Kategoria 2: Zmena podmienok

Kategoria 3: Didakticky konflikt

Kategoria 4: Kultirne vézby

Kategoria 5: Primeranost/problematickost’ zahrani¢nych
materialov

Kategoria 6: Kritéria vyberu ucebnic
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Kategoria 7: Narodna ucebnica
Kategoria 8: Podpora ucitel'a

Vsetky rozhovory boli nahravané na audiokazety
a mohli by sme ich oznacit’ ako polostruktirované, vzhl'adom
na to, ze otazky mal moderator vopred pripravené, avsak
nemusel sa ich striktne pridrziavat’ a icastnikom bol dany
dostatoény priestor na vyjadrenie.

Ukazka niektorych jednotiek zaradenych do jednej
z kategorii (kategéria ¢. 2) v 5. cielovej skupine

Miesto: Metoglické centrum
v PreSove
Datum: September 1998
Pocet 5 ucitelov strednych
respondentov: Skol
KoSice 2x
Pb&sobisko Michalovce
respondentov: Humenné
Poprad
12 rokov
DiZka praxe 5 rokov
respondentov: 3 roky
’ 10 rokov
8 rokov

Zmena podmienok

e F: -... unas si knihy kupuju decka sami, skola na
to nema, tak sa nikto nestara, ze sa to meni. Je to lepsie,
ked’ si to oni m6zu predavat’, ale ked’ poviem meni sa, tak
sa meni a ni¢ sa neda robit’.

e I:-..Oni tie knihy vznikaji ako na pase a ty, ucitel’,
sa trap. Dakedy sme s tym nemali problémy. Bola kniha,
vSetci sme ju mali rovnaku a nebol tento problém. Nevra-
vim, Ze to bolo lepsie...aj to je asi dobré, Ze sa da vybrat.
Asikazdy chce nieco iné. Len ja vidim problém v tom, ze
potom mam problém naucit’ tie decka to, Co bude vysoka
Skola chciet’ na prijimackach. Kazda chce nieco iné a ako
viem, ktora kniha to obsiahne? Predtym sa na prijimackach
robilo to, ¢o bolo v nasich knizkach. Dnes uz ani neviem,
z ¢oho vsetkého ich treba pripravovat’ .

e E: -..ked sme zacali ucit’ s tymito anglickymi
knihami, mne tam vel'mi vyhovovalo, Ze som mala vel'a
veci, ktoré mi t knizku doplialo. Toto mi predtym chybalo.
Ja som s nimi vtedy nemohla ani poriadne precvicit liste-
ning, ale teraz sme mohli pracovat’ aj s cvicnym zoSitom,
kazetami, na precviovanie gramatiky ...

Pozndamka: Jednotky su vybrané priamo z prepisu rozho-

voru a su ponechané tak, ako ich respondenti vyslo-
vili. Nie su upravované ani lexikalne ani Stylisticky.

Ukazka vyhodnotenia jednej z kategorii (€. 2)
Kategoria 2: Zmena podmienok

Zmeny vo vyucovani anglického jazyka po roku 1989
priniesli negativa aj pozitiva zaroven. Zvysil sa zaujem
amotivacia Studovat tento jazyk (1:J, E)!, je k dispozicii
viac zdrojov (1:E) jednak materialnych - uc¢ebnic, ktoré
obsahuju viac komponentov ako v minulosti (5:1, E),
doplnkového materialu, cvicebnic, audiovizualnej techniky
- ale zaroven aj zdrojov odbornej pomoci prostrednictvom
seminarov v roznych instituciach.

Zvysuje sa odborna a didakticka pripravenost’ buducich
adeptov ucitel'ského povolania (3:E) a praca ucitel’a sa
stala zaujimavejSou, ale stiCasne aj naro¢nejSou (1:D, R;
2:B; 3:A; 5:1, F). K tomuto prispievaju Casté kontakty
Studentov s anglicky hovoriacimi krajinami, ¢o nuti
ucitel’a sustavne zvySovat’ svoju troven, ale k naro¢nosti
prispieva aj fakt, ze ucitelia si na rozdiel od minulosti
vyberaju svoje ucebnice sami a vyber vhodnej uc¢ebnice
sa stava pre nich problematicky (1:R; 4:ETT; 5:1, F)
vzhl'adom na obrovsku variabilitu u¢ebnych materialov
na nasom trhu. Tento aspekt je problematicky aj pre
mnozstvo nekvalifikovanych ucitelov (1:J; 2:B; 4:EM,
ETT; 5, F, 1), ktori majii znac¢ne znizeni schopnost’
didaktickej analyzy ucebnice.

Ako negativnu zmenu ucitelia hodnotia fakt, ze Studenti
si musia za svoje ucebnice, narozdiel od inych predmetov,
ako aj narozdiel od minulosti, platit’ znacna sumu (5:F),
ktort si, vzhl'adom na socialnu situaciu niektorych rodin,
nemozu vzdy bez problémov dovolit’.

Spominané zmeny spdsobili znacni nesystematickost’
vo vyucovani anglického jazyka (5:J, F) a maja vplyv
na kvalitu prace ucitel'ov i celého uc¢ebného procesu.

Zaver

Skupinovy rozhovor ako kazda vyskumna metoda
ma svoje klady, ale aj zapory. Pre vyskumnika, ktory
zvazuje pouzitie tejto metody, je nevyhnutné presne defino-
vat’, aky druh tdajov potrebuje ziskat’ a ako hlboko chce
do problematiky vniknut’. Pri spravnom vybere vyskumnej
metody, ako i pri spravnom postupe je mozné nedostatky,
ktoré sme v ¢lanku uviedli, eliminovat a ziskat kvalitny
vyskumny material, ktory obohati celkovy pohl'ad na skii-
manu problematiku.

Vyznam vyuzivania kvalitativnych metdd je nutné zdoraz-
novat prave v pedagogickej praxi, vzhl'adom na jedinecnost’
a Specifickost’ kazdej vyucovacej hodiny a pedagogického
procesu ako celku. Informécie, ktoré takymto vyskumom
ziskame, m6zu obohatit’ nielen vyskumnika a vysledky jeho
vyskumu, ale aj samotného ucitel’a, ktory ma moznost’
pochopit’ hibku vzdelavacieho procesu a usmernit’ vlastné

1 Cislo oznacuje cielovii skupinu a pismeno identifikuje respondenta. Podpornd jednotka sa vyskytuje v prehlade jednotiek v prislusnej

kategorii.
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pedagogické pdsobenie. Ako ucitelia by sme mali vitat’
kazdu takuto prilezitost’ — ¢i uz pdjde o nas vlastny pokus
alebo pokus sprostredkovany inym vyskumnikom. Jedine
dosledné poznanie situacie a stavu, v ktorom sa nachadza-
me, nas moze posunut’ d’alej, smerom ku kvalitnejSiemu
vzdelavaniu a vychove buducich generacii.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Postreh
V prirode si pochodit’,
prichdadza dnes do mddy.
Programovat’ prichodi
mySlienkové pochody.
J. Bily

STEWART, D. W. - SHAMDASANI, P. N.: Focus Groups: Theory and Practice. SAGE Publications, 1990, ISBN: 0-8039-3390-8.
STRAKOVA, Z.: Kultiirne a didaktické aspekty ucebnice anglického jazyka. Nepublikovana doktorandska dizertaéna praca, FF UK Bratislava, 2000.
SVEC, §. et al.: Metodolégia vied o vychove. Bratislava : IRIS, 1998, ISBN 80-88778-73-5.

Summary: The author points out advantages of using focus group research method to collect qualitative
data within teaching-and-learning process. She also gives an example of a case study.

O UPLATNOVANI KOMUNIKATIVNEHO PRISTUPU
PRI VYUCOVANI PREKLADU

Alena Stulajterova, Fakulta humanitnych vied UMB Banské Bystrica

Anotdcia: Preklad — jeden z metodickych postupov na dosiahnutie komunikativneho ciela vyucby cudzieho
jazyka. Prinos komunikativneho pristupu pri vyucovani prekladu.

Krucové slova: preklad, komunikativny pristup, cudzojazycna vyucba, materinsky jazyk, komunikacia,

motivacia

Ciele kazdého vyucovacieho predmetu na ktoromkol’-
vek stupni a type Skoly patria k zakladnym pedagogickym
kategoriam. V cudzojazy¢nej vyucbe ma popri vseobec-
nom vychovno-vzdelavacom cieli dominovat’ komunikativ-
ny ciel’. Tento ciel’ vyplyva z komunikativnej funkcie jazyka,
t. j. z chapania jazyka ako prostriedku dorozumievania.
Vo vyucovani cudzich jazykov sa pod komunikativnym
cielom rozumie také osvojenie cudzieho jazyka, aby mohol
sluzit’ ako nastroj komunikacie. Komunikativny ciel’ teda
spo€iva vo vybudovani schopnosti samostatne komuniko-
vat’v cudzom jazyku Uistne aj pisomne.

Zakladnym ciel'om vo vyucovani cudzich jazykov je
teda vytvorenie predpokladov pre vzajomnu komunikaciu
anajmd ziskavanie zru¢nosti v pouzivani cudzieho jazyka.
Okrem komunikativneho ciela vyucovanie cudzieho
jazyka sleduje aj poznavaci (informativny) ciel’. Ten sa
realizuje vo vSetkych zlozkach jazyka i v reCovych zru¢-
nostiach (Balintova, 2000).

Preklad je jednym z metodickych postupov, ktoré —
v pripade, Ze sa vyuzivaji efektivne — vyznamnou mierou
prispievajii k dosiahnutiu komunikativneho ciel'a. Ulohou
ucitel’a je na hodinach cudzieho jazyka vytvarat’ komunika-
tivne situacie, t. j. prezentovat aktivity, ktoré vyvolavajua
diskusiu. Preklad rozhodne je jednou z takychto aktivit.
LAt is an activity which, by its very nature, invites
speculation and discussion” (Duff, 1989, s. 19). Pri
preklade zvicsa neexistuje jedina spravna odpoved’, o
je podmienené vyrazovymi moznost’ami obidvoch jazykov.
Tym sa vytvara priestor pre tvorivost’ ziakov, pre viac
interpretacii tej istej vety, resp. toho istého textu. Ziaci

maji moznost’ vzajomne porovnavat’ a zdovodnit’ svoje
prekladatel’'ské rieSenia v cudzom jazyku.

Komunikativny pristup pri preklade teda spociva vo
vytvarani takych prekladovych situdcii, ktoré vyustia do
diskusie. Z tohto dovodu je vel'mi dolezity vyber preklado-
vého materialu. Material musi umoznit’ nasledni diskusiu
—Dbeznej by prekladova aktivita nemala zmysel. MozZnosti
pre diskusiu poskytuje nielen vhodny material, ale aj efek-
tivne formy vyucby. Za tie sa povazuju predovsetkym
praca v skupinach a vo dvojiciach, ktoré prirodzene vedu
k diskusii.

Z podstaty komunikativne orientovanej vyucby
cudzieho jazyka vyplyva, Ze zretel na individualnych zvlast-
nostiach jednotlivych ziakov je potrebné spajat’ s roznymi
spdsobmi ich kooperacie, ktora je nevyhnutna na rozvijanie
ich komunikativnej kompetencie. Uspesnost’ prekladu
z komunikativneho hladiska ovplyviuje aj niekolko
dalsich faktorov. Dolezitu ulohu zohrava motivacia.
Nestact, aby aktivita len otvorila priestor na diskusiu, Ziaci
tieZ musia mat’ zaujem zapojit’ sa do nej. Z tohto dévodu
je potrebné eliminovat’ bezobsazné, nezaujimavé texty
1 texty vyznacujuce sa vysokou odbornostou a narocnos-
tou a naopak preferovat’ tematické okruhy, ktoré su ziakom
blizke, a texty, ktoré st primeran¢ ich jazykovym vedo-
mostiam a zru¢nostiam.

Podl'a Hrdlicku (1993) by mal prevladat’ ustny preklad,
pretoze je z komunikativneho hl'adiska U¢innejsi ako
preklad pisomny. Dal$ou délezitou zasadou je ststavnost
—preklad je efektivnym komunikacnym prostriedkom len
vtedy, ak st prekladové aktivity zarad’ované do uc¢ebného
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planu pravidelne. Komunika¢ny potencial prekladu je
mozné efektivne vyuzit’ len prostrednictvom zmysluplného
systematického pristupu.

Jednym z prinosov prekladu je aj skutocnost’, Ze ucitel’
siaha po autentickych textoch, ktoré su pre Ziakov prijem-
nym spestrenim niekedy nezazivnych uc¢ebnicovych mate-
rialov. Ako uvadza Homolova (1999, s. 88), ucitel’ moze
vyuzit’ autentické texty nielen pri rozvoji receptivnych
a produktivnych jazykovych zru¢nosti, ale aj slovnej zasoby,
gramatiky a prekladu z materinského jazyka a opacne.

Mnohi ucitelia sice stihlasia s nazorom, ze preklad sa
da vyucovat efektivne a tvorivo pri uplatneni komunika-
tivneho pristupu, avsak kritizujti skutocnost’, ze v stivislosti
s prekladom ako sticastou cudzojazycnej vyucby je na
hodinach cudzieho jazyka vo va¢Sej miere zastipeny mate-
rinsky jazyk, ¢o pdsobi ako rusivy element. Problematikou
pritomnosti materinského jazyka v cudzojazy¢nej vyucbe
sa zaobera vel'ké mnozstvo odbornej literatiiry, avSak ani
dnes nemozeme skonstatovat’, Ze je tato otazka uspokojivo
vyriesena. Vac¢sina odbornikov zastava nazor, ze materin-
sky jazyk by sa nemal tiplne vylucit' z cudzojazy¢nej vyuc-
by, naopak jeho uplatiiovanie napomaha GcinnejSiemu
osvojovaniu cudzieho jazyka, co vedie k vyraznejsSiemu
jazykovému citu, schopnosti premyslania a tym aj k dife-
rencovanejSiemu vyjadrovaniu tak v materinskom, ako aj
v cudzom jazyku a takéto citlivé uplatiovanie materin-

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

ského jazyka na hodinach cudzieho jazyka umoznuje aj
preklad suvislych textov.

Podl'a Baranovej (1996) ma opora o materinsky jazyk
dlhoro¢nu tradiciu, ked’Ze sa v lingvodidaktickej literatire
kladol a kladie doraz na vyznam komparativneho a kontras-
tivneho pristupu v cudzojazy¢nom vyucovani. V pristupe
k problematike zastiipenia materinského jazyka u nas
nastava zlom v prvej polovici 90. rokov, ktory okrem iného
uzko suvisi s prilevom ucebnic zahrani¢nych vydava-
tel'stiev, urCenych ,,medzinarodnému” Studentovi, ako
aj s hromadnym prilevom zahrani¢nych lektorov. Mate-
rinsky jazyk na hodinach cudzieho jazyka je v tomto obdobi
povazovany za tabu - prvok neziadici, rusivy. Zahranicné
ucebnice len v minimalnej miere pontkaju moznosti
vyuzitia prekladovych aktivit na hodinach cudzieho jazyka.

V druhej polovici 90. rokov vSak dochadza k rehabi-
litacii materinského jazyka v cudzojazyc¢nej vyucbe, pokial’
je jeho zastiipenie na hodinach primerané. Poukazuje sa
na skutocnost’, Ze ziak si dokonale osvoji cudzi jazyk za
predpokladu, ze vynikajico ovlada jazyk materinsky
a naopak, dobré zvladnutie systému cudzicho jazyka sa
prejavi aj na kvalite produkcie v materinskom jazyku,
pretoze ziak lepsie pochopi, ako funguje jeho materinsky
jazyk. ,,Materinsky jazyk je teda prirodzena opora ziaka”
(Baranova, 1996, s. 115), ktora moze naplno vyuzit’ aj pri
osvojovani si cudzieho jazyka prostrednictvom prekladu.

BARANOV'A, E.: Pouzivanie materinského jazyka na hodindch cudzieho jazyka. In: Cizi jazyky. 1995 - 96, ¢. 7 - 8, s. 115 — 116.
FENCLOVA, M.: Uloha matetstiny v didaktice cizich jazykt. In: Cizi jazyky. 1998 — 99, ¢. 1 — 2, 5. 3 — 4.

HENDRICH, J. et al.: Didaktika cizich jazyku. Praha :
HOCHEL, B.: Preklad ako komunikacia. Bratislava :

SPN, 1988.

Slov. spisovatel’, 1990, s. 152.

HOMOLOVA, E.: Anglické inzeraty v slovenskych novinach — &o s nimi?. In: Cizi jazyky, 1999 — 2000. &. 43, s. 88 — 90.
Kompletny zoznam bibliografickych odkazov je k dispozicii v redakcii (krdtené z priestorovych dévodov).

Summary: Recent trends in foreign language teaching have shown that translation can be renovated,
humanised and made communicative. The aim of the article is to point out the importance of communicative
teaching of translation. The article also deals with the place of the mother tongue in foreign language
teaching.

TELESNY VYVIN A POHYBOVA VYKONNOST
10-, 11-ROCNYCH CHLAPCOV SPORTOVYCH TRIED
POROVNANTIE S OSTATNOU POPULACIOU

Ingrid Ruzbarska, Zakladna skola sv. Jana Krstitel'a Sabinov

Anotacia: Vysledky diagnostikovania stavu a zmien telesného vyvinu a pohybovej vykonnosti 10-, 11-roc-
nych chlapcov. Rozdiely v somatickych a motorickych predpokladoch Ziakov sSportovych a beznych tried.

Krucové slova: telesny vyvin, pohybova vykonnost, Sportové triedy, telesnd vychova a Sport

Uvod

Telesny vyvin a uroven pohybovej vykonnosti patria
k najobjektivnejsim ukazovatel'om hodnotenia uc¢innosti
uplatiovanych pohybovo-Sportovych programov. I ked’
efektivita Sportovej pripravy v Sportovych triedach je hodno-
tend poctom ziakov prechadzajtcich do vyssich utvarov

systému starostlivosti o talentovanu mladez, ¢i dokonca
poctom reprezentantov, z kratkodobého hl'adiska ju mozno
posudzovat’ prave na zaklade zmien v pohybovej a Spor-
tovej vykonnosti.

Aj ked’ sa v suvislosti s telesnou vychovou, osobitne
na 1. stupni ZS, stéle viac proklamuje jej zdravotne preven-
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tivna, kompenzacna a regeneracna funkcia, musi sa v ramci
nej podporovat’ aj adekvatny rozvoj pohybovych schopnosti
izrucnosti, stimulovat’ zvySovanie telesnej zdatnosti a celkovej
motorickej pripravenosti. Len tak moze ostat’ telesna
vychova plnohodnotnym vyucovacim predmetom. Tato
skutoc¢nost’ je este vypuklejsia vzh'adom na mnohé nepriaz-
nivé dosledky konzumného sposobu zivota v sucasnosti,
akymi st hypokinéza, obezita, somatomentalna disharmo-
nia, nizka fyzicka zdatnost’ a odolnost’ spolu s negativnym
dopadom na psychiku a socialne vzt'ahy jedinca. Navyse
mozno u Skolskej populacie sledovat’ vel'mi laxny pristup
k vlastnému zdraviu a nezaujem o kondi¢ne narocnejsie
volnocasové aktivity.

Pravidelné a erudované diagnostikovanie by malo byt
stabilnou zlozkou kazdého telovychovného procesu. Infor-
muje ziakov o dosiahnutych vysledkoch, ¢o zohrava
podstatnti ulohu v stvislosti s ich motivaciou, sebareflexiou,
a zaroven poskytuje cenné poznatky pre pedagogov,
Skolsku prax, pedagogicky vyskum a urcite aj pre rodi¢ov.

Kedze systém Eurofit méze poskytnut’ spektrum
poznatkov o stave a zmenach telesného vyvinu a pohybo-
vej vykonnosti Skolskej populacie, informuje o vplyve
réznych pohybovo-$portovych programov na detsky
organizmus, a zaroven je len vel'mi zriedka pouzivany
vo svojej kompletnej zostave v Skolskej praxi, rozhodli sme
sa aplikovat’ ho v nasom vyskumnom sledovani.

Ciel’

Ciel'om vyskumu je zistit’ stav a zmeny telesného vyvi-
nu a v§eobecnej pohybovej vykonnosti 10-, 11-rocnych
chlapcov vybranych zakladnych $kol v Presove, Sabinove
a Lipanoch, porovnat’ a analyzovat rozdiely v somatomet-
rickych charakteristikach a motorickych predpokladoch
ziakov Sportovych a beznych tried, tiez zistit' zmeny
v jednotlivych ukazovatel'och, ktoré nastali po jednom
kalendarnom roku.

Jednou z uloh vyskumu bolo vo vybranych suboroch
chlapcov diagnostikovat’ vstupni a vystupnu uroven teles-
ného vyvinu a pohybovej vykonnosti.

Material a metodika vyskumu

Vstupné meranie a testovanie sa realizovalo v prvej
polovici jina 1999 na vzorke 111 chlapcov 4. ro¢nikov
plneorganizovanych zakladnych $kol v PreSove, Sabinove
a Lipanoch.

Vystupna diagnostika sa uskutocnila v juni 2000.
Zistovali sme zmeny, ktoré nastali v sledovanych ukazo-
vatel'och telesného vyvinu a vSeobecnej pohybovej vykon-
nosti v rovnakom subore chlapcov ako na zaciatku vyskumu.

Zé&kladny stibor vyskumného zdmeru tvorilo 52 chlapcov
vybranych zakladnych §kol v Sabinove a Lipanoch. Tito
ziaci navstevovali pocas sledovaného obdobia, v skolskom
roku 1999/2000, bezny 5. ro¢nik 7S, 1. J- absolvovali povi-
nnu telesnu vychovu v rozsahu dvoch vyucovacich hodin
tyzdenne.

Zistené vysledky suboru su uvedené pod nazvom Populicia.

Do vyberového stiboru bolo zaradenych 59 chlapcov
presovskych zakladnych skol. I$lo o Ziakov, ktori v $kol-
skom roku 1999/2000 zacali navstevovat’ Sportové triedy.
5.ro¢nik predstavoval teda ich prvy rok Sportovej pripravy.
Zistené vysledky tohto stiboru uvadzame pod nazvom
Sportové triedy. Sledované boli tri $portové triedy -
atleticka, bedmintonova a futbalova. Chlapci atleticke;j
a bedmintonovej triedy absolvovali pocas Skolského roka
5 vyucovacich hodin Sportovej pripravy tyzdenne. Okrem
tréningov sa zucastnovali aj Skolskej telesnej vychovy
(2 hodiny tyzdenne). Chlapci futbalovej triedy v ramei
ro¢ného tréningového cyklu absolvovali tyzdenne 4 az 8
tréningovych jednotiek v trvani kazdej 60 alebo 90 minut.
Zncastiovali sa aj dvoch hodin telesnej vychovy tyzdenne.

Na ziskanie vyskumnych tidajov bola pouzita testova
zostava EUROFIT pozostavajica z 9 motorickych testov
a 3 somatickych merani. Pri jej aplikécii sa vychadzalo
z metodiky podl'a Moravca - Kampmillera - Sedlacka
a kol. (1996). Realizovany testovy systém sme podobne
ako Turek (1999) obohatili o vypocet telesného indexu
hmotnosti BMI.

Zistené somatické a motorické predpoklady sledo-
vanych stborov charakterizujeme aritmetickym prie-
merom (x) a smerodajnou odchylkou (s). Pri spracovani
avyhodnoteni vyskumych udajov boli aritmetické priemery
skimanych suborov porovnavané aplikaciou t-testu
vyznamnosti rozdielov aritmetickych priemerov pre nepa-
rové hodnoty po zhodnoteni rozptylu. Na hodnotenie zmien
v jednotlivych polozkach testovej batérie sa uplatnilo
testovanie rozdielov aritmetickych priemerov pre parové
hodnoty. Vysledky boli posudzované na hladine statistickej
vyznamnostil% a 5%

Vysledky a diskusia

Zistené vyskumné hodnoty s uvedené v tabul’kach 1 a 2.

Urovet telesného vyvinu chlapcov §portovych a beznych
tried bola vo vSetkych sledovanych somatometrickych
ukazovatel'och vel'mi podobna pri vstupnom aj pri vystup-
nom merani.

Roc¢ny narast telesnej hmotnosti, Statisticky vyznamny
vo vSetkych stiboroch, koresponduje so zdvermi Moravca
akol. (1996), Selingerove;j (1996), ktori povazuji obdobie
8 - 11 rokov (zvlast u chlapcov) za etapu vel'mi intenziv-
neho zvySovania telesnej hmotnosti organizmu. V priebehu
jedného roka sa hmotnost’ Sportovcov zvécsila o 5,24 kg,
teda asi o 1,12 kg viac oproti populécii. D4 sa predpokladat’,
Ze zvacSeny objem pohybovej zat'aze v tréningovom cykle
pozitivne vplyval na rast aktivnej svalovej hmoty, ¢o mohlo
ovplyvnit vécsie prirastky u Sportovcov. Telesna hmotnost’
je vSak znacne zdvisla od geneticko-konstitu¢nych
predpokladov a ma vyraznu individualnu variabilitu.

Prirastok telesnej vysky v priemere o 6 cm vo vSetkych
stboroch sa zhoduje s nazorom Kodyma a kol. (1985),
ze rocné prirastky vysky v obdobi 6 - 11 rokov predstavuju
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Tabulka 1 Stav a zmeny telesného vyvinu a pohybovej vykonnosti 10-, 11-rocnych chlapcov Sportovych a beznych tried

» ) s vstupné meranie t-test vystupné meranie t-test
remena ubor X S P- St X S P- St

Telesnd hmotnost R ST 3291 | 3,78 38,15 | 3.95
clesna hmotnos & P 33,82 | 4,49 37,904 | 443
Telesnd visk ST 142,62 | 536 148,31 | 532
clesna vyska om p 1422 | 536 1482 | 491
Koné ri o ST 39,85 | 7.22 40,45 | 6,04
0zne rasy P 39.58 | 92 41,56 | 8,77
. . ST 16,15 1,39 17,24 | 1,38
Telesny index hmotnosti - BMI P 1671 101 17.14 1.63
Test v ol e ot ST 10,51 | 5.02 10,09 | 4.12
est rovnovahy ,,plamenia poce P 10,81 5.57 9.92 4.44
Tanierovd tanpi ST 1632 | 2,01 15,09 1,9
amerovy tapping S P 17,06 | 221 15,88 | 2.17
, ST 20,03 4,7 20,14 | 4,56

Predklon s dosahovanim v sede cm P 19.65 182 18.58 5.41
L . $T 161,17 | 13,54 167,41 | 13,15
Skok do dialky z miesta cm P 152,67 | 15,62 . 160,82 | 17,16
Rucna d i « ST 21,97 | 321 25 3,08
uena dynamometria & P 2252 | 2.87 24,66 | 3.8
, . ST 22,07 | 3.61 24,65 | 3.69
Lah -sed za 30 s pocet P 20.52 331 23.18 3.68
s ST 22,65 | 10,28 26,57 | 11,92
Vydrz v zhybe s P 19,68 | 11,54 226 | 12,35
. ] ST 20,92 | 0,99 20,33 1,29
Clnkovy beh 10 x S m S P 23.63 233 214 171
. . . ST 50,15 | 13,72 55,76 | 11,8
Vytrvalostny ¢Inkovy beh pocet P 35.15 | 13.49 38.04 | 12,65

Vysvetlivky:

Tabul’ka 2 Stav a zmeny telesného

v jednotlivych Sportovych triedach

Uroveti statickej rovno-
vahy bola u Sportovcov
apopulacie vyrovnana pri
vstupnej i vystupnej diag-
nostike. NajhorSou vstup-
nou uroviou sa prezento-
vali futbalisti. Zmeny po
roku nenadobudli Statis-
tickt vyznamnost’. Jedno-
rocny tréningovy proces
nepriniesol vyrazné
zlepSenie danej motoric-
kej schopnosti u $portov-
cov. Ked’Ze atletika,
bedminton a futbal nepat-
ria k Sportom kladtucim
zvysené poziadavky na
uroven rovnovahovych
schopnosti, da sa pred-
pokladat’, ze saich rozvoju
nevenovala dost’ velka
pozornost.

vyvinu a pohybovej vykonnosti

|:| hladina Statistickej vyznamnosti 5 % vstupné vystupné t-test
- hladina $tatistickej vyznamnosti 1 % Premend Sabor ):nerames :wrames “:Stsltls
X - aritmeticky priemer ~ 3245 | 404 | 3731 | 277 L
S- S“}emdaﬁ}a O,dChylki Telesnd hmotnost kg B | 3473 | 4,37 | 40,13 | 4,73
ST - Sportové triedy (n = 59) F_| 3222 [ 257 | 3753 | 279
P - populdcia (n=52) A | 14121 | 501 | 14754 | 538
Telesna vyska cm B 144,43 3,6 1504 | 3,68
F | 14233 | 5,74 | 147.6 | 5,67
zhruba 5 - 6 cm a trend narastu telesnej A | 3954 | 632 | 41,15 | 581
. [ , . Kozné riasy mm B 41 4,64 | 41,93 4,04
hmotnosti kopiruje trend v zmenach telesne;j F | 3942 [ 859 | 394 [ 6388
vysky. A [ 1608 [ 125 17 [ 129
ivadsi narast v hrubke koznvch rias Telesny index hmotnosti - BMI B 16,73 | 1,75 | 17,73 | 1,87
Najvacs arast vArube Koznych | F_[ 5o T [ 171 | 109 [N
zaznamenala populacia, i ked’ neslo o Statisticky N | 746 1498 | 10 | 5.
vyznamnt hodnotu. Futbalisti sa prezentovali | Test rovnovahy “plameniak™  pocet | B | 873 | 3.01 | 84 | 3.09
celkovo najniz$ou troviiou a po roku doslo R
kovonay o p o A | 1678 | 1,71 | 1497 | 1,54
unich dokonca k zmenseniu hrabky koznych | Tanierovy tapping s B | 1538 [ 121 | 153 [ 242
rias. Mozno to pripisat’ aj celkovo najvacsie- F_| 1658 [231 [ 1505 [ 18
. . . tho zalf’ A | 1631 | 338 | 18,08 | 4,5
mu objemu absolvovaného tréningového zat'a- | predkion s dosahovanim v sede cm B | 1733 | 447 | 184 | 335
zenia spomedzi ostatnych Sportovych tried. F_| 229 1327 | 219 | 45
o Lo A 164 | 10,61 | 172,92 | 12,79
ZlSt?ne hOanty BM’L POI'OVH&HC S vyvi Skok do dialky z miesta cm B 158,53 113,28 | 161,67 | 13,46
novymi trendmi populacie vo veku 7 - 18 F_ [ 161,26 [ 14,84 | 167.9 | 12,41
rokov podl'a Antalu a kol. (1997), poukazujt A | 2138 | 3.57 | 24,08 | 2.84
. , . . , . Ruc¢na dynamometria kg B 21,53 3,76 | 2547 | 331
na primeran( proporcionalitu vyvinu v sledo- F | 22,42 | 278 | 2517 | 3,08
vanych stboroch. A | 2215 | 406 | 2485 | 3,74
Lah-sedza30s pocet B 21 3 24,93 | 3,31
Vysvelivky: F | 2255 | 3.69 | 24,43 | 3,95
' o ] A | 21,18 [12,61] 23,39 |15,09
[ ]hladina $tatistic. vyznamnosti 5 % Vydr2 v zhybe s B | 2151 | 7.7 | 2389 | 9.34
I h'adina Statistic. vyznamnosti 1 % F_| 23383 | 105 | 2928 | 11,27
X - aritmeticky priemer . A 21,23 | 1,06 | 20,31 | 0,95
s - smerodajna odchylka Clnkovy beh 10 x S m s B 20,58 1,15 21 1,65
A - atleticka trieda (n = 13) F_1 20905 los | 20 | 111
B - bedmintonova trieda (n = 15) A 44,69 |14,37 | 53,69 | 9,23
F - futbalova trieda (n = 31) Vytrvalostny ¢lnkovy beh  pocet B 48 10,68 | 51,2 8,82
F | 5348 | 142 | 5893 | 13,33
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Tréningovy cyklus znacne nezasiahol ani do rozvoja
frekvencnej rychlosti ruky u bedmintonistov. Prave u nich
sa predpokladal vyznamnejsi vzostup aj vzh'adom na naj-
vysSiu vstupnu Groven.

V kibovej pohyblivosti trupu sa signifikantne najvyssou
vykonnostou prejavili futbalisti. V priebehu roka doslo
v sledovanych suboroch k zanedbatelnému zlepseniu, mozno
hovorit’ o stagnacii, a k zhorSeniu vykonnosti. Vysledky
koresponduju s nazorom Kampmillera - Sedlacka (1994) o vy-
znamnom poklese ohybnosti pred nastupom puberty.

Sportovci boli vyznamne vykonnejsi vzh’adom na popu-
laciu vo vybusnej sile dolnych kon¢atin pri vstupe i vystupe.
Rocny prirastok bol vSak vyrazny a porovnatelny u Sportov-
cov aj populacie. Vyrazne vyssia vstupna vykonnost
Sportovcov suvisela asi s tym, ze dany test bol sucastou
vyberu do Sportovych tried a tito chlapci uz boli tzv. vyberom
lepsich v tejto pohybovej schopnosti.

V ru¢nej dynamometrii sa prejavila podobna vykonnost
vo vsetkych suboroch. Podobné boli aj ro¢né prirastky.
Kostial’ - Plsikova (1996) poukazuji v tejto suvislosti na
nizku Gi¢innost’ tréningu pri rozvoji staticke;j sily. Ta sarozvija
len pomaly aprirastky mozno pripisat’ skor prirodzenému rastu.

V dynamicke;j sile brusného a bedrovo - stehenného
svalstva sa ukazali Sportovci ako vyznamne vykonne;jsi.
Vykonnost’ jednotlivych Sportovych tried mala podobny
charakter. Najvacsim prirastkom sa prejavili bedmintonisti.

Aj staticka, vytrvalostna sila svalstva hornych koncatin
mala dost’ podobny charakter, s trochu vysSou iroviiou
u $portovcov. Zmeny po roku neboli signifikantné, no futba-
listi zvysili najviac svoju vykonnost. Vykonnost' v tejto
polozke je do zna¢nej miery determinovana relativnou
silou a aktivnou telesnou hmotnostou. Nevyrazné rozdiely
medzi subormi v urovni danej motorickej schopnosti
davame do suvisu s nevyznamnymi odliSnost'ami
v somatometrickych ukazovatel'och.

Aj ked’ sportovei dominovali v bezeckej rychlosti,
narast vykonnosti populécie po roku bol zretel'ne najvyssi.
Futbalisti dominovali aj v tomto teste. Signifikantné
zlepSenie nastalo vSade okrem bedmintonistov, kde doslo
k zhorseniu vykonnosti. Aj ked’ sa neanalyzovala realizacia
tréningového procesu, je tento poznatok trochu prekva-
pivy. Je v§ak nesporné, ze prirozvoji rychlostnych schopnosti
treba ratat’ s ich vyraznou genetickou viazanostou a tré-
ningu sa pripisuje len 20-, 25-percentny podiel pri ich
rozvoji. O to ddlezitejsi je preto kvalitny vyber talentov.

V bezeckej vytrvalostnej schopnosti populacia osobitne

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

zaostavala. Tento fakt indikuje jej nizku aerdbnu a funkéntt
zdatnost’. Navyse narast vo vykonnosti bol vyznamny len
u Sportovcov. Z jednotlivych Sportovych tried dominovali
futbalisti. Vykonnost' v tomto teste si vyzaduje adekvatnu
uroven motivacie, schopnost’ odolavat narastajicej unave,
no i skiisenost’ s vykonavanim testu.

Zaver

Vysledky nasho sledovania potvrdzuji, podobne
ako uvadza Turek (1999), ze vo veku 6 az 11 rokov
predstavuje uz jeden kalendarny rok tzv. vyvinovi etapu
charakterizovanu vyraznymi zmenami v organizme
dietat’a. Aj ked’ Sportovci prevySovali populaciu pri vstupnom
ivystupnom testovani hlavne v rychlostnych, silovych a vytr-
valostnych schopnostiach, narast vykonnosti po roku mal
v oboch suboroch podobny charakter. Zda sa, ze velky
podiel na dynamike motorickej vykonnosti v tejto vyvinovej
etape ma prirodzeny telesny vyvin a rast organizmu.

I ked’ nechceme precenovat’ rolu motorickych testov
v telesnej vychove, odporicame realizovat’ pravidelnu
diagnostiku somatickych a motorickych predpokladov
najidedlnejsie na zaciatku a na konci kazdého ro¢nika
na 1. stupni ZS. Zv14st potrebné je hodnotenie na zadiatku
Skolskej dochadzky a v 4. ro¢niku, kvoli poznaniu telesné¢ho
a pohybového profilu Ziaka konéiaceho 1. stuped ZS.

Z praktického hl'adiska systém Eurofit nezohladnuje
casové, materialne a personalne podmienky skolskej
telesnej vychovy a je len zriedka uplatiiovany v praxi.
Je preto vhodnejsie vykonavat’ diagnostiku telesného
vyvinu a pohybovej vykonnosti Ziakov 1. stupiia ZS
skratenou verziou Eurofitu (Belej, 1996) alebo systémom
Unifittest 6 - 60 (Mékota - Kovar a kol., 1995).

Skola by mala na zaklade realizovanej kontrolnej ¢innos-
ti telovychovného procesu prispievat’ k rozpoznaniu nadej-
nych Sportovych talentov a spolupracovt’ s organizaciami
zabezpecujlcimi starostlivost’ o mladych Sportovcov. Tak
mozno skvalitnit’ vyber talentov do systému Sportovej pripravy.

KedZe Sport ako individualny i spolocensky fenomén
ma aj v tretom tisicroci stabilné miesto v zivote jedinca,
nemali by sa podcenovat’ jeho priaznivé ti€inky, osobitne
na detsku a mladeznicku populaciu.

Telesna zdatnost’ a pohybova vykonnost’ tvoria dolezitl
zivotnt1 hodnotu odrazajicu zdravie ¢loveka, zivotny elan,
radost’ z pohybu i odolnost’ vo¢i nepriaznivym vplyvom
prostredia. Z tohto dovodu by sa tieto kvality mali
povazovat za finalne kategorie telesnej vychovy a Sportu.

KAMPMILLER, T. - SEDLACEK, I.: Testovanie teles. zdatnosti a motorickej vykonnosti systémom Eurofit. Tel. Vych. Sport, 4, 1994, &. 3, s. 13 - 16.
MEKOTA, K. et al.: UNIFITTEST (6 - 60). Praha : Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity, 1996. 94 s. ISBN 80-7042-111-8.
MORAVEC, R. et al.: EUROFIT. Telesny rozvoj a pohybovi vykonnost kolskej populdcie na Slovensku. Bratislava : SVSTVS, 1996. 180 s. ISBN

80-968103-1-6.

SELINGEROVA, M.: Rastové a tréningové trendy populacie vo veku 7 az 18 rokov. Tel. Vych. Sport, 6, 1996, &. 3, s. 21 - 25.
TUREK, M.: Telesny vyvin a pohybovad vykonnost' deti mladsieho Skolského veku. PreSov : Vsl. pobo¢ka SVSTVS a Pedagogicka fakulta PU, 1999.
111 s. ISBN 80-88885-61-2. (Kompletny zoznam bibliografickych odkazov je k dispozicii v redakcii (kratené z priestorovych dévodov.)

Summary: The author presents results of her survey aimed at differences in somatic and kinesthetic

suppositions of boys in sport and ordinary classes.



NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

5

MALE JAVISKOVE FORMY A MOZNOSTI ICH VYUZITIA
V SKOLSKEJ PRAXI

Eduard Stanovsky — Jozef Sabol, Metodické centrum Banska Bystrica

Anotdcia: Strucna charakteristika malych javiskovych foriem. Ako pripravovat a hodnotit' prehliadku
malych javiskovych foriem. Navrh koncepcie prehliadky.

Klucové slova: malé javiskové formy, volny cas, navrh koncepcie prehliadky, kritéria hodnotenia, divadlo

mladych

Na Slovensku je nositel'om tradicie malych javiskovych
foriem najma Radosinske naivné divadlo, Divadlo na Korze
a Stidio s takymi hercami, ako je Stepka, Markovi¢, Lasica,
Satinsky, Pisko a vel’a d’alSich hercov a spevakov, o ktorych
ani nevieme, ze vyrastali na doskach malych javiskovych
foriem. Malé javiskové formy mali dve etapy vyvoja:

1. priblizne v rokoch 1959 az 1968/69,
2.1972/73 az do rokov 1985-1986.

Mali tiez svoje vlastné celostatne prehliadky organizo-
vané vtedajsim SZM (v Poprade), ROH (v Podbrezovej,
Brezne) vysokoskolaci na jednotlivych fakultach, univer-
zitach — hlavne v Presove, na urovni uc¢iovskych skol
(organizované vzdy v inom odbornom ucilisti).

Po ,,neznej revolucii” malé javiskové formy akoby
zanikli. Bolo to asi v domnent, ze padla totalita, a teda niet
uz o ¢om hrat’. V poslednych rokoch pracovnici, ktori pra-
cuju s mladezou, citia potrebu najst’ také formy umenia,
ktoré by oslovovali su¢asnii mladez a davali jej odpovede
na otazky zlozitého l'udského i spolocenského vyvoja
(pripominame, Ze malé javiskové formy sa po roku 1989
postupne premenili na divadlo mladych, ktoré hl'ada alter-
nativne divadelné formy, avantgardu typu postmoderna).
Narodné osvetové centrum v Bratislave v spolupraci s Mini-
sterstvom kultiry SR organizuju celostatnu prehliadku
v Senici pod nazvom Festival divadla mladych— FEDIM.

Vratme sa vSak do sticasnosti. Myslime si, Ze i v neute-
enej hospodarske;j situacii by mohli byt’ malé javiskové
formy tym typom umenia, ktor¢ hl'adaju l'udia pracujuci
s mladezou, a to z viacerych dovodov. Nie su naro¢né
na finan¢né zaistenia (naznakova scéna, naznakovy kostym)
priestor (mdZe sa hrat’ v triede, telocvicni, v prirode) a o je
najdolezitejsie, aktualne témy sa uz opat’ objavili, napr. zhor-
Senie medzil'udskych vztahov na pracoviskach i v rodine,
konzumny spdsob Zivota, problematika vol'ného sexu,
uprednostiovanie hromadenia majetku pred vzdelanost'ou,
rozsirené pouzivanie drog; gamblerstvo, neticta a vysmech
poctivej prace a podobne. Navyse dnesné telekomuni-
kacné prostriedky, najmé komercné televizie, ponukaju
vacsinou vela nehodnotnych programov plnych nasilia,
krutosti, s plytkym, ni¢ nehovoriacim obsahom. Obcas obja-
via aj hodnotné umelecké programy, ale mladi ich uz
nemaju cas vyhladavat’, lebo st ponoreni do surfovania
na internete alebo do pocitacovych hier.

Ked’to zhrmieme, vhodne usmermovana a riadena prehliad-
kamalych javiskovych foriem (divadiel mladych) na skole,
internate, v domove mladeze by situaciu v poskytovani
hodnotnych programov ¢iasto¢ne riesila. Okrem toho, ze mladi
maji moznost’ hrat o sebe, pre seba a svojich vrstovnikov,
vznika tu aj prilezitost' na vyhl'adavanie talentov. Zaroven
ide 0 jednu z foriem dramatickej vychovy vo vol'nom Case.

Za najvacsi problém povazujeme nedostatok vhodného
materialu—textov, ktoré by aktualne oslovovali dnesnych
mladych l'udi. Povazujeme za vel'mi dolezité, ba priam
podstatné pre uspech prehliadky malych javiskovych
foriem (divadiel mladych), aby organizatori este pred
vyhlasenim takejto prehliadky vypisali sut'az o povodné
autorské literarne pokusy mladych (poviedka, scénka,
piesen), no najmé o dramatizaciu prozaickych textov.
Vitazov by sme mali podl'a moznosti aj hmotne zaintere-
sovat’, odmenit’, napriklad aj pomocou sponzorskych darov.

Navrh koncepcie prehliadky malych javiskovych
foriem (divadiel mladych)
Ciele a ideovy zamer prehliadky - je jasny z predchadza-
jucich viet. Navrh koncepcie treba napisat' na podmien-
ky tej-ktorej skoly, domova mladeze ¢i internatu.
Nazov Zdanru — malé javiskové formy (divadlo
mladych), kolektivne a solové prejavy.
Ku kolektivnym prejavom malych javiskovych foriem
(divadla mladych) patri napriklad: pasmo poviedok, scénok,
pesniciek a scénickych tancov. Scénicky tanec je ten, ktory
sa viaze namyslienku pasma, hry. Dalej je tu kabaret, ktorého
zakladné prvky tvori piesen, Sanson, kuplet, balada, parddia,
poviedka, scénka, inscenovany vtip, skec, scénicky tanec,
kde programové ¢isla vhodne spaja konferencier (modera-
tor). Dalej st to samostatné scénky, inscenované vtipy, skece.
Do kolektivnych prejavov radime aj spev, duo, trio a podobne.
Nakoniec sem patria aj formy pohybového divadla—kolek-
tivna pantomimicka hra, kolektivny pantomimicky tanec.
Medzi sélové prejavy malych javiskovych foriem (divadiel
mladych) radime: rozpravanie vtipov, rozpravanie l'udo-
vého rozpravaca, nefolklorny solovy spev alebo folk, hru
na hudobny nastroj (gitara, klavir, fikacia harmonika
a pod.), babkarstvo (herec s jednou babkou), vystipenie
mima, klauna, zongléra, kiizelnika, imitatora hlasov a pod.
Do oblasti malych javiskovych foriem (divadiel
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mladych) nie je vhodné zaradit' divadlo, ktoré ma uzatvo-
reny dej, napriklad inscenovanu jednoaktovku, podobne
folklorny spev a tanec v krojoch, hru na folklérne hudobné
nastroje (heligonka, cimbal a pod.), divadlo jedného herca
(jeden herec stvariiuje viac postav) recitacie poézie a prozy
divadlo poézie, nefolklérny moderny tanec; ide o formy,
ktoré maju svoje vlastné prehliadky a sitaze amozno pre ne
v Skole, domove mladeze vypisat’ samostatnt1 prehliadku.

Navrh kritérii, podla ktorych by bolo mozZné hodno-
tit’ prehliadku malych javiskovych foriem (divadiel
mladych)

Zakladnym kritériom minulych aj su¢asnych malych
javiskovych foriem (divadiel mladych) je autorstvo. Pod
nim netreba chapat’ len stav, ked’ si niekto z kolektivu
alebo mimo neho napise vlastny text, piesen a podobne.
Pod autorstvom v SirSom zmysle slova chapeme aj oso-
bitny, originalny spdsob spracovania (stvarnenia) predlohy
a celkovii umelecky vynikajucu vypoved..

Druhym kritériom je umelecka uroven. U mladych
sa neocCakava dokonalé herectvo, javiskové prezivanie,
vyuzitie celého javiskového priestoru v perfektnych
kostymoch a podobne. Pri posudzovani umeleckej tirovne
treba polozit’ déraz najma na originalne, svojské uchopenie
predlohy v tom zmysle, ¢o mladi cheeli povedat’, ako saim
to podarilo. Vyrazné herecké, spevacke a tane¢né prejavy
treba, samozrejme, ocenit’ zv1ast.

Tretim kritériom je aktualnost. V kolektivnych preja-
voch (pasmo, kabaret, scénka, ske¢) hodnotime, ¢i hrana
téma moze mladych oslovit’ a je pre nich aktualna. Pri s6lo-
vom prejave sa popri aktualnosti ukazuje ako rovnocenné
umelecké majstrovstvo jednotlivca. Ni¢ vSak nemdzno
mladym nadiktovat. Aj dobre zahrana Studentska recesia
moze byt autorska i aktualna a moze oslovit' viac ako umelé
filozofovanie mladych —napriklad nad zmyslom zivota...

Zaver

Ako sme uviedli, v si¢asnosti sa termin “malé javiskové
formy” pretransformoval do terminu ,,divadlo mladych”.
V Slovenskej republike mame dve celostatne prehliadky
organizované Narodnym osvetovym centrom v Bratislave
v spolupraci s Ministerstvom kultiry SR:
ZlatA priadka - v Sali. Do tejto prehliadky postupuijti vitazi
krajskych kol a do krajského kola prvi traja z okresnych
prehliadok. Je to prehliadka detskych divadiel (0¢inkuju
deti do 15 rokov).

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
Estetika a Struktiura malych javiskovych foriem. Bratislava :

FEDIM (Festival divadla mladych) v Senici:

Do tejto prehliadky postupuju stibory rovnakym spdso-
bom ako do Zlatej priadky v Sali, ale je to uZ prehliadka,
ktora sa dotyka nasho prispevku a uc¢inkuji v nej mladi
do 25 rokov.
Navrhujeme
organizovat
podobné prehliad-
ky v ramci $kol,
Skolskych zariade-
ni, kde by zakladné
kola organizovali
niz§ie a vyssie
uzemné celky aich
centra volného
Casu v spolupraci
s prislusnymi skol-
skymi Gradmi
a celostatne strie-
davo Metodické
centra v PreSove ,
Bratislave,
Banskej Bystrici
(metodika VMV),
a to v spolupraci
s Ministerstvom
Skolstva SR, ako aj
centier volného
casu v uvede-
nych mestach.

M. Poliak: To. 2001

Boli by to:

Prehliadka detskych divadiel pre zakladné skoly a Skolské
kluby deti a detské domovy (Bratislava - Zilina - Presov).
Prehliadka divadiel mladych pre stredné skoly, domovy
mladeZe, detské domovy (Bratislava - Zilina - Presov).
Prehliadka detskych divadiel a divadiel mladych
Specidlnych a internatnych $kol - len s celoStatnou
prehliadkou v Namestove a Ladcoch (pripadne v d’alsich
mestach striedavo, napr. aj v Liptovskom Jane a inde).

Takéto prehliadky by neboli samoucelné, naopak,
zapajanie deti a mladeze na naSich Skolach do tychto
kultarno-spolocenskych a umeleckych aktivit pomoze
ucinne a efektivne vyuzivat’ vol'ny ¢as a rozvijat’ spolocen-
skt zdbavu a kulturu v Skolach a skolskych zariadeniach.

Osvetovy Ustav, 1986.

LENC, J.: Umélecky prednes ve stiednim odborném ucilisti. Ostrava : MS FMHTS, 1986.
STANKOVSKY, E.: Co s volnym casom I: Pojednanie o divadle, najmi o “divadle pre mladych”, ako vhodnej forme vyuZitia volného ¢asu

mladeze. Banska Bystrica : Metodické centrum, 1996.

STANKOVSKY, E. - SABOL, J. - DURNIKOVA, A.: Divadlo jedného herca a divadlo poézie a prézy: Co s volnym casom VII. Banska

Bystrica : Metodické centrum, 2001.

Summary: The authors give characteristics of small stage forms and present their opinion on how to

prepare and evaluate them in teaching and learning process.
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SKOLSKE RADY V SPOJENYCH STATOCH AMERICKYCH

Martin Burlingame, Statna univerzita v Oklahome, USA

Skolské rady (school boards) boli v Spojenych §titoch
americkych vytvorené jednotlivymi Statmi federacie. Tieto
rady nesu Sirokt zodpovednost za to, Ze Skola alebo skoly
existujuce v ich skolskych obvodoch (school districts)
spiiiaji minimélne $tandardy stanovené §tatom.

V USA existuje v siicasnosti okolo patnast tisic skol-
skych obvodov. Maji rézny pocet Studentov a zamestna-
vaju rdzny pocet l'udi.

Tento material skiima skolské rady ako pravne Cinitele
Statu, ktoré vytvaraju a presadzuju Skolsku politiku pre
miestne Skolské obvody. V ramci va¢siny skolskych obvo-
dov existuje zvyc¢ajne niekol’ko typov kol na elementarnej
urovni (od materskej Skoly po 6. ro¢niky), nizsiu stredna
uroven (7. — 9. ro¢niky) a na vyssiu stredntl uroven
(10. - 12. rocniky). Spravidla v skolskom obvode exis-
tuje jedina rada, ktora stanovuje politiku pre vSetky Skoly
vo svojej oblasti pésobnosti.

Historicky vyvoj Skolskych rad

Miestne skolské rady vytvorené z jednotlivych clenov
komunity sa objavili v koloniach Nového Anglicka okolo
roku 1660. V priebehu budovania tychto $kol a najimania
ucitel'ov sluzili voleni politicki predstavitelia komunity ako
spravcovia Skol.

V roku 1789 vytvorila federalna vlada Ustavu Spoje-
nych statov. Kazdy stat si zacal budovat’ svoj vlastny vzde-
lavaci systém.

Vicsina Statov vytvorila post Statneho Skolského
in$pektora (state superintendent of education) a Statne
ministerstvo Skolstva (state department of education).
Z ustavy Statu jasne vyplyvalo, Ze Statna legislativa
kontroluje Statne Skolstvo.

Reforma Skolskych rad

Obdobie rokov 1890 az 1920 bolo svedkom vyznam-
nych zmien v miestnej sprave skol. Mnoho malych jedno-
triednych $kol bolo zlucenych do vécsich skolskych
obvodov. Pocet ¢lenov skolskych rad bol vo vsetkych ko-
munitach redukovany na pét az sedem. Tito lenovia boli
voleni na r6zne dlhi1 dobu celou komunitou. Hlavnou zod-
povednostou rady sa stalo prijatie kvalifikovaného Skol-
ského inSpektora a ucitel'ov. Predpokladom na ziskanie
zamestnania v Skolstve bola absolvovana profesionalna
priprava a ucitel’ska licencia.

Roly a zodpovednosti Skolskych rad

Skolské rady sa riadia $tatnymi mandatmi. Tymito $tatny-
mi mandatmi, klauzulami ustavy Statu, Statnymi zakonmi,
predpismi st stanovené minimalne Standardy Skolskej
politiky. Stanovujt napriklad minimalnu kvalifikaciu pre

ucitel’'ov, minimalny pocet vyucovacich dni v roku a mini-
malny pocet kreditov, ktoré Student musi ziskat’, aby mohol
absolvovat’ strednu $kolu.

Clenovia skolskej rady st pravne zodpovedni za zaiste-
nie toho, Ze ich miestne $kolské obvody tieto minimalne
Standardy plnia.

Pri dosahovani minimalnych $tandardov pomahaju
vSeobecne dve veci:

1. Statne urady ponukaju ¢lenom skolskych rad pripravu.
Profesionalne asociacie ¢lenov skolskych rad casto posky-
tujt pre svojich ¢lenov doplnkovi pripravu. Mnoho ¢asu
sa venuje hlavne dokladnému porozumeniu novym $tat-
nym nariadeniam alebo désledkom nedavnych sidnych
rozhodnuti.

2. skolské rady sa vSeobecne organizuju tak, aby svoju
pracu vykonavali ¢o najefektivnejsie.

Rady napriklad musia riesit’ prijimanie a uvolfiovanie
pracovnikov skoly, tiez sa staraji o vydaje skoly, dohliadajti
na kurikulum skoly.

Clenovia rady vystupujti v troch rolach, ktoré mozu byt
vzajomne konfliktné. V prvomrade, st zakonnymi Cinitel-
mi Statu, ktoré Stat urobil zodpovednymi za napliiovanie
minimalnych Standardov. Zarove, st miestnymi obCanmi,
ktori reprezentuju zaujmy miestnej komunity a navyse
¢lenovia mézu reprezentovat’ Specificki zaujmovit skupinu
v ramci komunity a ich zaujmy tak mézu byt’ v konflikte
so zaujmami Statneho a komunitného charakteru.

Statne nariadenia pozadujt, aby §tatne zaujmy boli
nadradené miestnym zaujmom. Na druhej strane vSak
niektori ¢lenovia rady mozu Statne zaujmy chéapat’ ako
cestu k zlepSeniu ich miestnej komunity a ich $kol.

Tieto konfliktné roly maju svoje dosledky pre pracu
¢lenov Skolskej rady na schddzach rady v jednotlivych
bodoch programu schodze svoje Specifické zaujmy.

Celkovo mozno povedat,, Ze ¢lenovia Skolskej rady st
Cinitel'mi Statu, ktori musia stanovit’ politiku tak, aby miest-
ne Skoly splnili minimalne Statne poziadavky. Su tiez miest-
nymi obCanmi a st reprezentantmi Specifickych miestnych
zéujmovych skupin. Clenovia musia bilancovat’ tieto tri
konfliktné zaujmy arozvijat’ stratégie pre rieSenie konflik-
tov na verejnych schodzach rady.

Skolské rady ako politické a $kolsku politiku
tvoriace subjekty
Praktickd $kolskd politika. - Stadiu kazdodennej $kolskej
politiky miestnych skolskych rdd dnes dominuji Styri
vzajomne si konkurujice interpretécie, ktoré mozno oznacit’
ako ,,Struktiru moci”, ,,profesionalnu nadvladu”, ,,verejna
kontrolu” a,,Specifické zalezitosti”.

Podla prvej interpretacie ,,Struktiry moci” miestnych
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Skolskych politikov rozhoduje o komunitne;j politike a taktike
mala mocna skupina ekonomickych a socialnych vodcov.
Tato mala skupina ma vplyv na vsetky oblasti Zivota
komunity.

Podl’a interpretacie ,,profesionalnej nadvlady” sa to
Skolski inSpektori, ktori ovladaji nastroje spravy a kontro-
luju informacie potrebné na tvorbu politiky. Kontroluju tiez
kl'acovy element tvorby politiky: informacie. InSpektori
teda vzdelavacej politike komunity dominu;jt. Clenovia skol-
skej rady a ostatni clenovia komunity st zo spravy svojich
skol vyluceni.

Zastancovia interpretacie ,,verejnej kontroly” tvrdia,
ze obyvatelia komunity mézu vyuzit’ vol'by ¢lenov rady
na ovplyviiovanie vzdelavacej politiky.

Vicsina komunity kontroluje podobu vzdelavacej poli-
tiky tym, ze voli do rady l'udi, ktori zarucuju vyber skol-
ského inSpektora vyznavajiceho tie isté pedagogické
hodnoty ako vécsina komunity. Komunita tak kontroluje
vzdelavaciu politiku.

Podl’a interpretacie nazyvanej ,,Specifické zalezitosti”
je vicsina vzdelavacich stratégii tvorenych Skolskymi
in$pektormi a $kolskymi radami obycajnou rutinou, ktort
komunita prijima.

Miestna vzdeldavacia politika. - Napriek rozmanitosti
modelov, v studiu miestnej vzdelavacej politiky dominuje
model analyzy pomeru vynalozenych prostriedkov a vysled-
ného zisku (a cost-benefit analysis model). Tento model
sa snazi identifikovat’ problém a potom porovnat’ mozné
naklady na jednotlivé rieSenia s pripadnymi prinosmi
kazdého z rieSeni. Tento model zdoraziuje potrebu vytva-
rat alternativy, vyuzivat’ dostupné informécie na zistenie
prinosov a nékladov a pri vybere optimalnej politiky uplat-
flovat racionalne kritéria.

Vicsina postupov je chapana ako postup rozdelujici
(distributivny) alebo prerozdel'ujuci (redistributivny). Priuplat-
flovani postupov rozdel'ujicich sa pokracuje v uz nasti-
penom kurze rozdel'ovania zdrojov, ktorymi st peniaze,
Cas azamestnanci. Lisia sa iba mierou: pridelia viac penazi,
menej Casu alebo viac zamestnancov. Konflikty tykajice
sa tejto politiky nebyvaju ostré. Naopak, prerozdel'ujiice
postupy menia doterajsie sposoby rozdel'ovania zdrojov.
V novych schémach rozdel'ovania finan¢nych, casovych
¢i ludskych zdrojov niektori ziskavaju, druhi stracaju.

Vicsina postupov uplatiiovanych skolskymi radami
je svojou podstatou distributivna. Nemenia sa obvyklé roly
a sposoby konania prace. Napriklad schéma odmenovania
ucitelov a d’alSich zamestnancov zostava takd ista. Platy
st vSetkym pracovnikom zvySované podla jednotného
vzorca. Politika robend mnohymi miestnymi Skolskymi
radami sa drzi distributivneho modelu, a tym posiliuje byro-
kraciu v skolstve.

Politika prerozdel'ovacieho charakteru byva obvykle
miestnym radam vnutend novymi federalnymi zakonmi
alebo stidnymi rozhodnutiami. AZ tieto externé sily dokézu

prinutit’ miestnu radu k zmene starého pohodIného rozde-
l'ovacieho modelu.

Sticasné kontroverzgie okolo skolskych rad. - Od zaciatku
tohto storo¢ia mozno hovorit’ o troch stalych kontroverziach
spojenych so skolskymi radami. Prva sa tyka vztahu
medzi Statom a miestnou radou, druhd kontroverzia je
spojena s pridel'ovanim zdrojov vnutri skolskych obvodov
atretia sivisi so vzt'ahom medzi politikou a jej realizaciou.
V minulych niekol’ko rokoch pribudli dve nové kontro-
verzie: zvysené Statne a federalne mandaty a stale zreteInej-
Sie posiliovanie roly Statu v miestnej vzdelavacej politike.

Perspektivy §kolskych rdd. - Co hovori tento kratky
prehl’ad o sprave $skol v Amerike? Na mysel prichadzajt
Styri veci:

1. Historicky prehl’ad spravy skol naznacuje, Ze od 20. ro-
kov tohto storocia sa silne spolichalo na profesionalnych peda-
gogov anarady zvolené na reprezentaciu svojich komunit.
Pedagogovia su povazovani za nastroj dosahovania cielov
vyplyvajucich z miestnych zaujmov. Spravne vytvorené
Skolské rady, zvolené komunitou a malé ¢o do velkosti, st
schopné vyjadrovat’ potreby komunity i najimat’ profesio-
nalov, ktori by zaistili ich naplnenie.

2. Miestne skolské rady musia reflektovat’ nielen miestne,
ale i Statne zaujmy. [ ked’ takyto postoj vyvolava politicky
konflikt, niti to tych, ktori pozerajii na veci z miestnej per-
spektivy, 1 tych, ktori sa na ne divaju zo SirSej (Statnej)
perspektivy, k tomu, aby ziskavali informacie a snazili sa
vysvetlit’ druhej strane svoje stanoviska a pochopit’ ich
stanoviska. V skuto¢nosti moze byt politicky konflikt medzi
tymito dvoma uroviiami pre ob¢anov pouc¢ny.

3. Politické konflikty sti neodmyslitenou charakteristikou
Skolskych rad. Profesionali si Casto prinasaji do miestnych
komunit svoje pohl'ady na miestne problémy a moznosti
ich rieSenia. Snazia sa ziskat’ podporu miestnych pre svoje
rieSenia a obe strany maju moznost’ skiimat’ nové postoje
a myslienky. Navyse, miestne zaujmové skupiny musia
medzi sebou sut’azit. Tato sit'az generuje informacie a
prileZitosti pre kompromis. Kompromis moze obsahovat’
nachadzanie strednej cesty. Moze tiez obsahovat’ tvorivé
anové myslenie o problémoch a ich rieSeni.

4. Aby systém mohol prezit, musia mat Ameri¢ania
doveru v jeho fungovanie. Musi existovat’ vSeobecna viera,
ze systém vykazuje dobré vysledky, Ze napatie medzi Stat-
nymi a miestnymi zdujmami vedie k tvorivosti vo vzde-
lavacej politike a ze dan za politicky konflikt povedie
k zlepSeniu vzdelavacej politiky. Pokial tato viera nebude
vSeobecne znama a nestane sa zakladom vseobecnej pod-
pory spravy miestnych vzdelavacich systémov, bude sys-
tém rad pri Skolskych obvodoch ohrozeny. Zda sa, ze
tato podpora je dnes na mieste. To, ¢i potrva, zalezi na
schopnosti miestnych rad i nad’alej robit’ takl1 vzdelavaciu
politiku, ktora by bola kladne hodnotena tak Statom, ako
imiestnymi ob¢anmi.
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ANGLICKY VZDELAVACI SYSTEM

STRUCNY PREHLAD

Harvey Black - Haydon Luke, Anglicko

Centralna vlada riadi a vypracuva koncepciu vzdela-
vania prostrednictvom Ministerstva skolstva a zamest-
nanosti (Department for Education and Employment).
Ministerstvo ma niekol’ko odborov, ktoré maju na starosti
rozne oblasti, vratane strednych skol.

Skoly riadi 134 miestnych $kolskych sprav prostred-
nictvom miestne volenych poslancov. Volené skolské
vybory riadia miestnu Skolsku politiku s podporou skupiny
odbornikov pre oblast’ vzdelavania (Casto su to byvali
ucitelia). Tieto vybory maju uriti vizbu na politickych
predstavitel'ov miest a mestskych Casti - zvycajne k labou-
ristickej strane, pricom okresy a vidiecke oblasti maju
zazemie skor u konzervativcov.

Tradi¢na stredna Statna skola je vSeobecnovzdelavacia
Skola pre studentov vo veku 11 az 18 rokov, pricom niektori
z nich koncia skolu vo veku 16 rokov a nastupuje do zamest-
nania a niektori sa d’alej vzdelavaju. Ti, ¢o Studuju vo veku
16 az 18 rokov chodia do tzv. 6. formy (Sixth Form).

V niektorych oblastiach sa zachoval systém vyberu
ziakov do $kol poskytujucich akademické vzdelavanie
(Grammar schools - 11 az 18 rokov) a Skoly pre vek 11 — 16,
pre zostavajucich priblizne 75% ziackej populacie. V nie-
kol’kych oblastiach maju systém strednych $kol pre ziakov
vo veku 8 — 13 a vyssie sekundarne Skoly (treti stupen -
Upper schools) pre ziakov vo veku 14 — 18 rokov.

Kazda stredna skola musi mat’ $kolskti radu (Governing
Body). Tento organ tvoria 5 ¢lenovia menovani miestnou
skolskou spravou (Casto st to politické menovania), 5 zvo-
leni rodicia, 2 zvoleni ucitelia, jeden pracovnik skoly —
neucitel a riaditel’. Tato skupina potom kooptuje d’alSich
6 ¢lenov rady z daného regionu, obvykle rodi¢ov byvalych
ziakov, podnikatel'ov. Funk¢né obdobie trva 4 roky.

Skolsky zakon z roku 1988 zaviedol niekol’ko vyznam-
nych zmien v oblasti spravy skoly delegovanim viacerych
vyznamnych tloh z miestnej Skolskej spravy na ¢lenov
Skolskej rady. Napriklad 80% rozpoctu Skoly sa muselo
delegovat’ priamo na Skolsku radu a riaditel'ov, aby
o finan¢nych prioritach mohli tito rozhodovat na Grovni
Skoly. Finan¢né prostriedky sa pridel'uju podla vzorca,
ktory berie do uvahy pocet ziakov. Napriklad 2 600 libier
na ziaka a rok tvori pre Skolu s 1000 ziakmi rozpocet
2600 000 libier. V niom st zahrnuté vSetky naklady na pra-
covnikov $koly, ndklady na udrzbu budov, naklady
na skusky, knihy a zdroje z oblasti informacnych techno-
logii. V sticasnosti sa deleguje 85% prostriedkov.

Riaditelia a ¢lenovia Skolskej rady kazdorocne v maji
vypracovavaju strategicky plan rozvoja Skoly vzhl'adom
na prideleny rozpocet, v ktorom nacrtnu priority Skoly.

Nedévny vyvoj priniesol naplianie viadou vyty¢enych
priorit, ktoré sa financuju z doplnkovych zdrojov z central-
neho rozpoctu. Medzi priority patria projekty rozvoja
¢itania, pisania a poctov pre zakladné Skoly a pre stredné
Skoly prinasaji moznost’ Specializovat’ sa na vyssiu Skolu
so zameranim na jazyky, techniku alebo Sport. V stcas-
nosti sa pridel'uju zdroje pre vSetkych ucitel'ov strednych
$kdlna to, aby v nasledujucich dvoch rokoch ziskali zruc-
nosti v oblasti informac¢nych a komunikacnych technologii.

Po vypracovani viacerych sprav o urovni stredo-
Skolského vzdelavania sa zistilo, ze vysledky vzdelavania
v krajine nie su rovnaké, najma pokial’ ide o vyucbu priro-
dovednych predmetov v dievcenskych triedach, technické
predmety a jazyky. Vlada preto ustanovila narodnti radu
pre kurikulum (National Curriculum Council), ktora mala
za ulohu zaviest' celonarodné zakonom vymedzené
kurikulum pre vsetky skoly a ziakov do veku 16 rokov.
Boli v iom zahrnuté zakladné povinné predmety ako
anglictina, matematika, dva hlavné prirodovedné predmety
a predmety so zakladmi techniky, dejepisu, zemepisu,
nabozenského vzdelania, umenia, hudby a telesnej vychovy.
Odporticala sa aj personalna, socialna a zdravotna vychova,
no tieto nie su povinng.

Sukromné skusobné komisie, prepojené predovsetkym
s univerzitami, sa tiez dostali pod Radu pre skusky a hodno-
tenie na skolach (Schools Examination and Assessment
Council) a ich $tudijné discipliny boli prepojené s narodnym
kurikulom. Tieto sa potom skusali vo veku 16 rokov pri zave-
recnych skuskach v kazdom predmete zahrmutom do narod-
ného kurikula. Skoly sa prispdsobili tymto zmenam a asi 50%
ziakov vo veku 16 rokov teraz dosahuje v 5 predmetoch
uroven A - C (pred reformami to bolo 25%). Tito Studenti
mozu postupit’ na d’alsie Stidium po 16. roku zivota, aby
dosiahli maturitnt troven A (Advanced — pokrocily)
vo veku 18 rokov a vyssiu troven v troch (Coskoro az v
4) predmetoch a zaistili si tak postup na univerzitu. Rada
pre narodné kurikulum a Rada pre sksky a hodnotenie
sa pred niekol’kymi rokmi zIi¢ili do Uradu pre kvalifikaciu
a kurikulum (Qualifications and Curriculum Authority).

Tym istym zakonom sa zaviedli aj povinné testy pre vset-
kych Ziakov z anglictiny, matematiky a prirodnych vied
v kazdej kI'icove;j etape. Prvé sarobili na zaver kl'icove;j
etapy 3 vo veku 14 rokov, potom na zaver kl'uCovej etapy 2
vo veku 11 rokov a na zaver kl'i€ovej etapy 1 vo veku 7
rokov. Planuje sa aj testovanie vo veku 5 rokov. Tieto testy
st teraz dobre rozpracované a vysledky poskytuju bohaty
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stubor udajov o studijnych vysledkoch vsetkych $kol. Minis-
terstvo Skolstva a zamestnanosti kazdu jesen publikuje
udaje, priCom spravodajské média im venuju vel'ka
pozornost’ a uvadzajt ich vo forme “ligovych tabuliek”.

M. Poliak: Bez ndazvu. 2001

Anglicko ma aj vyznamny systém $kol, na ktorych
saplati $kolné. Mnohé prestizne skoly boli zalozené eSte
v 16. storodi, ale vac¢Sina vznikla v 19. storoci s cielom
poskytovat’ akademické vzdelanie. Medzi zname Skoly
patri Eton College, Westminster, Winchester, Cheltenham
Ladies, Roedean. Mnohé z tychto $kol st Skoly inter-
natneho typu a chodia do nich prominentni Studenti,
resp. bohati Studenti, u ktorych sa pouziva ten isty jednotny
narodny systém skusok. Ich vysledky sa kazdu jesen obja-
vuju na poprednych poziciach v ligovej tabul’ke. Ich kuri-
kulum je obdobné ako na statnych skolach, ale ich moznosti
v oblasti Sportu, umenia a techniky d’aleko prevysuju
Standard na Statnych strednych skolach. Ked’ze sa na nich
plati skolné, triedy m6zu byt menej pocetné a mozu si dovo-
lit’ aj lepsie platenych pracovnikov.

Kazda skola ma riaditel’a a aspon jedného zastupcu.
Tych menuje Skolska rada po uverejneni inzeratu v médiach
s celonarodnou posobnostou. Skoly potom menuji vedenie
s niekol'kymi asociovanymi riaditel'mi. Typicka Skola
s 1000 studentami bude mat’ riaditel’a, 2 zastupcov, 3 aso-
ciovanych riaditelov a kvestora/veduceho podponych
(nepedagogickych) pracovnikov skoly. Pre kazdi hlavnu
oblast” kurikula (napr. prirodné vedy, angli¢tinu, cudzie
jazyky) bude na skole veduci skupiny (predmetovej komisie)

menovany zvycajne na zaklade inzeratu uverejneného
v médiach s celonarodnou posobnost’ou.

Takmer vsetci stredoskolski ucitelia su absolventi s prvym
odbornym titulom vo svojom odbore a ro¢nym ucitel'skym
postgradualom. Niektori riaditelia a zastupcovia maju
aj magistersky titul a doktorat. 29 univerzit ma studijné
programy, kde sa ucitelia pripravuji na pracu s predmetmi,
ktoré tvoria narodné kurikulum a mnohi tatori st byvali
veduci skolskych skupin.

Skolsky zakon z roku 1988 reformoval aj proces
in$pekcii na skolach. Vytvoril sa Ofsted (Office for
Standards in Education) financovany tak, aby kazdé 4 roky
(teraz kazdych 6 rokov) bola na kazdej strednej Skole
inSpekéna skupina (obvykle 12-¢lennd). Aby sa to dalo
realizovat’, bolo treba pripravit’ kader inSpektorov a publi-
kovat’ kritéria kvality vyucby a kvality vedenia. Ramec
sa zdokonal'uje a reStrukturalizuje, priCom je to rigorézny
a profesionalne naro¢ny proces.

Vlada vytvorila Institat vzdelavania ucitel'ov s cielom
vypracovat’ celostatne Standardy pre novych ucitelov (Newly
Qualified Teachers), Standardy ich Skolenia i celoStatne
Standardy pre veducich predmetovych skupin a riaditelov.

Sucasny premiér inicioval Narodny ustav (v novembri
2000) s planmi a finanénymi prostriedkami na koordi-
novanie viacerych iniciativ zameranych na skolenie a pod-
poru riaditel'ov §kol. Medzi nimi je aj Program v oblasti
vedenia pre riaditel'ov vo funkcii (Leadership Programme
for Serving Heads), Headlamp pre novomenovanych riadi-
tel'ov a schéma na zabezpecenie Skolenia buducich riaditelov
(National Professional Qualification for Head-teachers).
Tie posledné dva su prepojené on-line s Talking Heads
a Virtual Heads. Navrhuje sa aj medzinarodné prepojenie.

Zdruzenie riaditelov strednych $kol (Secondary Heads
Association) je hlavna profesijna asociacia (odborovy zviz)
vacsiny riaditel'ov, zastupcov riaditelov a stale CastejSie
aj asociovanych (pomocnych) riaditelov anglickych
strednych $kol a ma viac ako 9 000 ¢lenov. Narodné
zdruzenie riaditelov (National Association of Head-
teachers) ma niekol’ko ¢lenov zo strednych $kol, ale va¢sina
z 26 000 Clenov reprezentuje zakladné skoly. Obidve
organizacie svojim ¢lenom poskytuji odborné poradenstvo,
publikacie, skolenia a konzultacie.

Sucasna vlada vytvorila aj VSeobecnt pedagogicku
radu (General Teaching Council), ktora bude urcovat’ profe-
sionalne Standardy, vratane vstupu do ucitel'ského stavu
i jednotlivych predmetov, a bude fungovat’ ako hovorca
danej profesie. Zacala pdsobit’ v septembri 2000.

Predchéadzajiica vlada, po niekol’kych rokoch akcii orga-
nizovanych ucitel'skymi odbormi proti krateniu financif,
zalozila revizny organ Skolskych ucitel'ov, ktory skiima
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platy a podmienky prace ucitel'ov a kazdy rok podava odpori-
¢ania. Tento organ je technicky nezavisly, ale musi mat’ na
zreteli politiku vlady a finanéné moznosti. Tento rok je vazny
nedostatok kandidatov na vol'né ucitel'ské miesta na skolach.

Investovanie do l'udi je rozvojova stratégia, ktora sa povod-

ne pouzivala v podnikovom sektore, ale teraz ju stale Castej-
Sie pouzivaju aj Skoly s ciel'om podporovat’ spravnu prax pri
planovani, rozvoji, skoleni a vyhodnocovani. Je Siroko uznava-
na kvoli svojej Skoliacej i rozvojovej hodnote a jej pouZziva-
nie odportica ministerstvo Skolstva a zamestnanosti.

NOVE UCEBNICE APLIKOVANEJ EKONOMIE

Maria Hankociova, Obchodna akadémia Trencin

Studentom a ugitel'om aplikovanej ekonémie sa v tomto
Skolskom roku dostavaju do ruk nové ucebnice. Aplikovana
ekondmia sa vyucuje na strednych skolach a odbornych
ucilistiach ako volitelny, resp. nepovinny predmet schvaleny
MS SR. Jeho obsah, kvalitu i celkové zabezpetenie vyucby
garantuje neziskova organizacia Bata Juniour Achie-
vement Slovensko. Po Siestich rokoch vyuzivania
anglicko-slovenskych knih podl'a amerického originalu
sa kolektiv autorov pod vedenim manazérky Skolskych
programov BJA SR Ing. Gréty Luticovej podujal a aj zrea-
lizoval zasluzny ¢in: aplikovana ekondémia ako predmet
je v ¢o najvacsej moznej miere aplikovana na sucasné
podmienky slovenskej ekonomiky. K dobrej urovni odbornej
stranky ucebnic prispel Ing. Juraj Tej, CSc.

Obsah uciva je rozdeleny do dvoch ¢asti. Tomu zodpo-
vedaju aj dva diely ucebnice AEK. Prvy diel sa v uvodnych
kapitolach zameriava na zakladné ekonomické pojmy a kate-
gorie: ekondmia verzus ekonomika, ponuka, dopyt, trhova
cenaatd’. Ddlezity je vyklad o slovenskom ekonomickom
systéme, ale aj o postaveni a moznostiach nasho spotre-
bitel’a. Lebo od toho sa to vSetko odvija. Ciel'om skupin
aplikovanej ekondmie je okrem in¢ho zalozit’ si vlastnu
spoloc¢nost’, firmu, a tak si v praxi overit’, ako to unas vlastne
funguje. Ucebnica im pomdze néjst’ odpoved’ na otazky
ako byt ispesny v podnikani, aké su u nas moznosti a formy
podnikania, odkial’ vziat’ peniaze, ako urobit’ dobry marke-
ting a organizovat’ vyrobu a pod. Posledna kapitola hovori
o konkurencii ako hlavnej sucasti trhovej ekonomiky.

Druhy diel je orientovany na makroekonomiku. Struéne
pojednava o situacii na trhu prace, zamestnanosti i neza-
mestnanosti u nas a vo svete. Sirsi zaber ma kapitola
Uloha vlady, ktora podéiarkuje vyznam daiového systému
ako sucasti Statneho rozpoctu. V konecnom désledku
by sa zvladnutie tejto problematiky v skolach malo odrazit’
v podnikatel'skej etike v nagich podmienkach. Dalgia
kapitola sa venuje finan¢nym institiciam, konkrétne tiez
postaveniu Narodnej banky Slovenska, a zaver patri
svetovej ekonomike.

Zazvlast prospesnu povazujem poslednti Cast’ 1. dielu
- Vykladovy slovnicek pouzitych pojmov. Pojmy s adek-
vatnym anglickym prekladom st vysvetlené strucne,
jednoznacne, co bude mat’ isto pre nasich studentov vel’ky
vyznam vzhl'adom na rozsah vyucby anglického jazyka

na strednych skolach. Ucebné texty st doplnené grafmi,
ilustraciami, Ciernobielymi obrazkami v primeranom
rozsahu a texty su vhodne graficky ¢lenené. Ucitelia i Studenti
zaiste ocenia Clanky v ramiku Nieco navyse. Je to perfektny
spdsob, ako zaujat’ a motivovat’ Studentov, aby si rozsirovali
vedomostné obzory.

Ku kazdému dielu ucebnice je vydana Cvicebnica -
zoSit plny tloh, cviceni, testov k jednotlivym kapitolam.
Otazky na ekonomické uvazovanie a diskusiu poskytuju
vel’a moznosti na rozvijanie myslenia, na podnecovanie
tvorby vlastnych nazorov a usudkov studentov. Zalezi len
naucitelovi, aby si z nich vybral podl'a typu skoly a vyspe-
losti svojej skupiny.

Osobitnou kapitolou programu AEK su - u Studentov
vel'mi oblibené - pocitacové simuldcie. K nim dostanti
samostatné prirucky. Jedna sa tyka podnikatel'skej sféry
(Manazérske ekonomické simula¢né cvicenie - MESE),
druhd nesie nazov Banky v akcii. V oboch maji moznost’
sut’azit'v ramci Slovenska o najlepsi tim, v MESE ajnamedzi-
narodnej urovni. Doterajsie skiisenosti potvrdzujii odbornu
zdatnost’ nasich Studentov a schopnost’ presadit’ sa aj v silnej
konkurencii.

Subor uvedenych ucebnic aplikovanej ekondmie
uzatvaraju prirucky - pre ucitela a pre konzultanta.
Niet pochyb, Ze prirucka je vybornym pomocnikom pre
kazdého ucitel’a - nielen pre zacinajiceho. Najde tu jednak
odpovede na otazky z testov (v pripade pochyb), jednak
vel'a prikladov, napadov ako dant problematiku zvladnut’
efektivne a tvorivo. Ucitelia inych ekonomickych predmetov
mozu o takomto nieCom iba snivat’. Konzultant - ¢lovek
z praxe, ma v AEK nezastupitelnt rolu. On je tym ¢lankom,
ktory spaja tedriu s praxou. Prirucka mu moze pomdoct’
pri vybere foriem v komunikécii so Studentmi

V prvom slovenskom vydani ucebnic aplikovane;j
ekonomie sa iste ndjde i dost’ chyb. To, Ze su v mikke;j
véizbe (zoSitova Uprava), vytlatené na recyklovanom
papieri, znamena vel’ky ekologicky prinos. Na druhej strane
je tu hrozba rychleho opotrebenia. V kazdom pripade
obrovské usilie, ktoré vedenie BJA SR za podpory sprav-
nej rady vynalozilo na ziskanie grantov a prostriedkov
na vydanie tychto knih, stalo za to. Studenti, u¢itelia a vietci
ostatni, ¢o maju nieco spolo¢né s aplikovanou ekondémiou,
mi iste daju za pravdu.
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AKO SA ORIENTOVAT V BLUDISKU INTERNETU

~ s~

ZOUNEK, JIRI - KRiZ, ROSTISLAV: INTERNET PRO PEDAGOGY. JAK HLEDAT A NAJIT.
PRAHA : GRADA PUBLISHING 2001. 136 S. ISBN 80-247-004-1.

Bronislava Kasacova, Pedagogicka fakulta UBM Banska Bystrica

Tak ako obycajne, vydavatel'stvo GRADA, zname
nasej odbornej Citatel'skej verejnosti, potesilo svojich Cita-
tel'ov zaujimavou a nesporne vel'mi uzito¢nou publikaciou.
Dostala som ju este ,,teplu” vd’aka kolegialnym kontaktom
s brnenskym Ustavom pedagogickych vied FFMU. Verim
vsak, Ze sa dostane aj na nas knizny trh a najde ¢im skor
cestu k nasim ucitelom a pedagogom. Ak zdoraziujem
o najskor, tak to myslim naozaj, pretoze ide o knizku,
ktorej uzitocnost’ je vyrazne aktualna a mozno viac nez iné,
bude rychle starnut’. Vari o nicom inom natol’ko neplati ,.kto
rychle dava, dvakrat dava” ako to plati o informaciach.

Recenzovana knizka je totiz o informaciach, ktoré moze
aj zaCiatoCnik hl'adat’ a najst’ v Internete, ak vie ako.
Je urcena pre ucitel'ov a pedagogov, ktori st viac ¢i menej
zbehli v komunikacii s tymto informa¢nym médiom. Autor
Jiti Zounek a Rostislav Kiiz (Ustav pedagogickych véd
FF MU Brno) v nej prezentujil vel'mi pristupnou formou
ponuku —nie recept —ako sa zorientovat’ v bludisku, akym
Internet nesporne je. Pre nepriatelov Internetu a elektro-
nickych médii slovami autorov:,,Pod dojmem mnohych
zprav ze ,,sluzebne starsich” sdélovacich prostiedku miize
¢lovek lehce dojit k presvedceni, Ze jde predevsim o zdroj
pro rozsitovani zavrzenihodnych materialti... Ale cheete
li se naucit cizi jazyk, poznat Zivot ohrozenych druht zvitat
nebo vyfesit matematicky problém, pak vam Internet
poslouzi minimaln€ stejnou mérou. Internet totiz neni
ani dobry, ani zly. Jen takovy, jakym si ho pieji mit jeho
uzivatelé. My celou sit’ chapeme predevsim jako zivnou plidu
pro mnoho zajimavych materialti urenych ke vzdélavani.”

Pol'om mapovania autorov tejto knihy bola oblast’ vzdela-
vania. Prostrednictvom niekol'kych desiatok webovych
stranok cheeli ucitel'om pontiknut’ Internet ako zdroj uzitoc-
nych informécii a nametov. Nie je to zbierka receptov
anavodov, ale burza moznych pomdcok, ¢iuz pre vlastné vyu-
zitieucitel'a v priprave na vyucbu, alebo ako ponuka pre ziakov
a Studentov pre ich aktivnu ticast’ na vlastnom vzdelavani.

Publikacia obsahuje sedemnast’ kapitol. V prvej sa autori
venuju vel'mi strucne (pre odbornikov mozno prilis jedno-
ducho) spdsobom pripojenia k Internetu a zakladom vyhl'a-
davania informacii. Okrem instrukcii tykajucich sa technic-
kého pripojenia pre potencionalnych pouzivatel'ov za cenné
povazujem rady v praci s prehl'adava¢mi, zoznamami
¢i portalmi. Struénym exkurzom autori oboznamuji
so sposobom prace vyhl'adavania na zaklade kI'icovych
slov s vyuZitim operatorov na upresnenie vol’by. V zavere
publikacie uvadzaju stivisiaci sipis vyhl'adavacich serverov.

V dalsich kapitolach st informacie koncipované
ako struéné recenzie, ktoré majti jednotnt Strukttiru, ¢o ul'ah-

Cuje orientaciu v nich. Projekty s v nich roz€lenené podla
zamerania. Pri kazdej s uvedené nazvy stranok, inter-
netova adresa, jazyk, v ktorom je komunikécia sprostred-
kovana, a vlastna recenzia. Tato sa snazi o stru¢ni1 prezen-
taciu daného projektu z aspektu jeho vyuzitia v Skole.
Citatel’ sa tak mbze dozvediet, o moze stranka priniest’
pre vyucbu ¢i jej pripravu, alebo pre sebavzdelavanie.

Aké okruhy teda publikacia spracuva?

Pre kazdého pedagoga bude zaujimava 2. kapitola -
Stranky dolezitych institicii. Okrem tych, ktoré st urcené
najmi éeskym kolegom (Ceské $kolska inpekcia, Minister-
stvo Skolstva a i.), urite zaujimavou moze byt stranka
Ustavu pre informacie vo vzdelavani, ako centralnej intit-
ucie podielajucej sa na vytvarani informa¢ného zdzemia
v oblasti vzdelavania pre potreby odbornikov, Statnej spravy
a Sirokej verejnosti. Na tychto strankach st tiez zverejnené tidaje
z informacnej siete o Skolstve v Eurépe — EURIDICE —
a z projektu INES (Information of Education Systems).
Sucast’ou st taktiez spravy o medzinarodnych vyskumoch
a informécie o kniznej produkecii UIV.

V samostatnej kapitole Informacné servery pre oblast’
Skolstva st zaradené recenzie niektorych z mnozstva
serverov vytvaranych ako elektronické média, vyuzivajic
vyhody hypertextu, odkazovania ¢i interaktivnosti. VSetky
tu zaradené projekty su v ceskom jazyku, priebezne
aktualizované. Niektoré dokumenty a texty st takto
zaujemcom pristupné na Internete skor nez v klasickej
podobe. Postupnym zavedenim informacnych technologii
do 8kdlich vyznam este vzrastie. Najdeme tu, okrem inych
(veelku 11), recenzie na stranku Bobritv pomocnik aneb
prakticko-metodicky Pomocnik pro vyuzivani informac-
nich a komunikacnich techologii vo vyuce ve Skole
a doma, DTS — didakticko-technicky servis ako server
urceny najma riaditel'om a uc¢itelom pre inovaciu a opti-
malizaciu vyucovania, Edunet - Informacna siet ZS a SS,
zaujimavy moze byt server Krizovatka CZ— Vyhladavac
nielen pre postihnutych! Podl’a odportcania autorov, tato
brana otvara cestu ako veelku kvalitny zdroj informacii,
1 ked’ odbornu prax nenahradi. Dodavame, Ze otvéra branu
obidvoma smermi — zdravym 'ud’'om k postihnutym, ako
i naopak.

Stvrta kapitolka pontika adresy najzndmejsich éeskych
pedagogickych ¢asopisov. Moderni vyucovani, ktory
je sucastou stranky svojho materského vydavatel'stva
Portal, Rodina a skola, Ucitelské listy, U¢itelské noviny,
priCom prave pri recenzii stranky tohto najcitanejSicho
periodika autori nesetrili celkom , klasickou” kritikou.

Piata az sedemnasta kapitola spractiva stranky podl’a
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ich vyuzitelnosti pre jednotlivé vyucovacie predmety. Tak
v ponuke Cesky jazyk najdeme odkaz na Encyklopédiu
1600 spisovatelov a filozofov, Jazykovii poradiu Ustavu
pre Cesky jazyk, ale aj vel'mi monotematicku stranku Karel
Hynek Macha— Maj, kde sa napriklad da najst’ aj anglicky
preklad tejto uéebnicovej basne. Typicky Cesky esprit sa
da vytusit' z nazvov d’alsich — Literarvarna ci Virtualni
Knihomolna. Cast’ Cizi jazyky ako jedina v publikécii
ponuka z pochopitel'nych dévodov stranky v anglictine,
francuzstine, SpanielCine a inom nez ¢eskom jazyku. Za
ostatné spomeniem Goethe-tests, ktora vsak nepontka
vsetko o Goethem, ako by sa dalo ¢akat’, ale obsahuje velka

M. Poliak: Mono. 2001

batériu testov a cviceni vyuzitelnych pri vyucbe cudzich
jazykov: anglictina, nemcina, francuzstina, holand¢ina, indo-
néz¢ina, taliancina, portugalCina, Spaniel¢ina, mad’ar¢ina,
rumuncina, ¢estina. O slovencine sa autori nezmienuj.
Zaklady spolocenskych vied obsahuji ,,v§ehochut™: cez
problematiku EUROskop, filozofiu, psychologiu, sociolo-
giu, ob¢iansku nauku, Cesky parlament, feminizmus az po
Prazsky hrad, ¢i Abecedu viery na Internete. V kapitole
Historia najdeme odkaz na problematiku solokaustu, ale
aj stranky o Ceskych hradoch a zamkoch, ¢i moravsku
archeologiu, alebo vznik a vyvoj totalitnych rezimov. Dve
posledné kapitoly by urcite mohli byt uzito¢né aj pre
Studentov pri tvorbe réznych referatov. Prekvapujuco
kratka je kapitola Matematika, kde je spomenutych len

5 projektov, predpokladam ze to autori urobili zamerne,
kedze odbornici v tomto odbore ovladaji iné pristupy k infor-
maciam, ktoré potrebuju. Co je viak velmi potesitelné,
prave tu je stranka slovenskej proveniencie Virtudlne
centrum pre projekty a poradenstvo vo vyucovani mate-
matiky, projekt ktorej vznikol na zaklade iniciativy pracov-
nikov Katedry matematiky Pedagogickej fakulty UK
v Bratislave. Navyse autori kvalitu tohto projektu vysoko
ocenuju a ¢itatel'om odporacaju.

Dal§im su kapitoly Informatika a vypoétova tech-
nika, fyzika, chémia, biolégia, ktoré pontikaji rozmanité
projekty tykajuce sa najma tych stranok, ktoré su priamo
vyuzitel'né vo vyu¢ovacom procese v $kolach. Podobnou
je aj Ekologia a ekologicka vychova v Skolach. Cast’
venovana zemepisu je orientovand najmi na stranky
globalneho ponatia, len jedna zo Styroch recenzii je veno-
vana Ceskej stranke, ktora je vyrazne didakticky
a metodiky orientovana. Co je najviac ingpirujuce, podl’a
zmienenej recenzie stranka vznikla z iniciativy ucitel’a
libereckého gymnazia a funguje ako spolo¢ny projekt
za ucasti Studentov priamo na jej tvorbe.

Spolo¢nou kapitolou st v knizke zastreSené este-
ticko-vychovné predmety, hudba, dejiny hudby,
vytvarnd vychova a stranky niektorych najznamejsich
galérii. Posledna Cast’ je venovana telesnej vychove
a vychove k zdravému Zivotnému S$tylu, pricom
ponukané stranky nemaju priamo didaktické vyuzitie
v Skolach, skor mozu byt uzito¢né Studentom ucitel’stva
telesnej vychovy ¢i Sportoveom.

Tazké bolo rozhodovanie, &i v tejto recenzii pouzijem
aj webovské adresy odporucanych stranok a tiez otazka,
ktoré z nich, lebo celu knizku sa mi odpisovat’ nechcelo.
Z hladiska tcty ku klasickej kniznej forme informacného
zdroja tak nerobim okrem jedinej vynimky: kontaktu
na autorov v pripade zaujmu o knizku ¢i d’alSie informacie
resp. pripomienky: internet.pro.pedagogy@seznam.cz.

Pekné a zaujimavé Citanie a ¢o najrychlejsiu moznost’
vyuzit informécie z publikacie vo vlastnej praci s Internetom.

Na zaver: celkom sebecky sa tesim, ze tato knizku
mam a nesebecky sa teSim, Ze nasi ¢eski kolegovia maju
takéto vademecum pre pedagdégov. Mozno mi chyba
informacia, ¢i na nasom slovenskom kniznom trhu sa zjavil
podobny produkt, bola by som rada, keby som sa mylila.
Tato publikacia ma 136 stran, prinasa informacie o 108
projektoch vécsinou pristupnych aj v ¢eskom jazyku,
pri¢om si autori nerobia naroky na iplnost vypoctu. Kol’ko
stran by mala nasa obdobna publikacia?

Informaécie: tel.: 02/654 28 911

leonardo@saaic.sk

MATE ZAUJEM
poslat’ Studentov, uéitel'ov, majstrov, ucitel'ov cudzich jazykov na prakticku staz do zahranicia? Chcete
pokra¢ovat’ v medzinarodnej spolupraci orientovanej na inovaciu a kvalitu odborného vzdelavania - alebo ju zacat™
Medzinarodné vzdelavacie projekty mozno podat’ v programe

EU LEONARDO DA VINCI DO 18. 1. 2002.

www.saaic.sk/leonardo
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KONFERENCIA STRATEGICKY PROGRAM ZDRAVEJ SKOLY

Ol'ga Buryova, Metodické centrum B. Bystrica

Metodické centrum v Banskej Bystrici (ako vzdela-
vacia institucia pre uéitelov v stredoslovenskom regione)
povazuje za svoju misiu “ponukanie takej spoluprace ucite-
l'om, aby skola bola miestom ucenia sa Stastnych deti”.

Jednym z mnohych podujati, ktoré ma prispiet’ k napi-
naniu tejto strategickej vizie, bola aj tematicka konferencia
Strategicky program zdravej Skoly, ktora sa uskutoc-
nila 9. - 10. novembra 2001 v SPS drevarskej vo Zvolene.
O zaujimavosti a aktualnosti problematiky sved¢i aj neoby-
Cajne vysoka cast’. Prihlasilo sa 330 pedagbgov (oproti
predpokladanému maximu 150), a to i napriek tomu, ze
druhym rokovacim dinom bola sobota.

Odborni garanti konferencie - PhDr. Miroslav Valica,
RNDr. Milo§ Novak, Mgr. Stefan Harkabus - stanovili
pre rokovanie 4 hlavné ciele:

* prezentovat’ pohlady narealizaciu Narodného progra-
mu vychovy a vzdelavania v SR;

» ponuknut vychodiskové poznatky pre planovanie, reali-
zaciu a hodnotenie kvality zdravej Skoly;

 zacat’ diskusiu k problematike autonomie a kultiry zdra-
vej skoly;

» prezentovat’ najlepsie skusenosti konkrétnych skol.

V prvy den konferencie odzneli hlavné referaty
zamerané na TQM - kvalitu zdravej Skoly (doc. Ing. A. Albert,
PhD., Technicka univerzita Kosice), autonomiu zdrave;j
Skoly (RNDr. M. Novak, MC B. Bystrica), kultaru zdrave;j
$koly (Mgr. S. Harkabus, MC B. Bystrica). Zial’, neusku-
tocnila sa prezentacia pohl'adov na realizaciu Narodného
programu vychovy a vzdelavania v SR, ked’Ze doc. Rosa
mal dopravnu nehodu.

Druhy den pracovali Gicastnici v niektorej z 9 sekcii (podl'a
vlastného vyberu) pod vedenim odbornych garantov:

+  Program materskej $koly (I. Mokry3ova, MS Banské

Bystrica);

+  Program mélotriednej $koly (M. Grafova, ZS Liptov-
ska Stiavnica);
» Strategicky program zdravej Skoly (Mgr. I. Koharova,

ZS Polomka);

* Program vzdelavania romskej komunity (Mgr. G. Orav-
cova, OSMaTK Lugenec);
«  Strategicky program $pecidlnych ZS (G. Jur¢iova, SZS

Martin);

*  Program vzdelavania podl’a alternativneho u¢ebného planu

(RNDr. M. Krajiidk, Gymnazium A. Raymana Presov);
*  Program zdruzenej vyssej odbornej Skoly (PhDr. P. Tisaj,

SPS Handlova);

*  Projektintegracie deti so Specialnymi vzdelavacimi potre-
bami v SOU (Mgr. A. Hrizova, SOU Zelezni¢né Zvolen),

+  Skoly podporujuce zdravie -koordinatori, resp. uéite-
lia zo kol zapojenych do tohto projektu

(PhDr. I. Kopasové, PhD., VUDPaP Bratislava).

Najvacsi zaujem bol o pracu v sekcii Program mater-
skej Skoly (89) a Strategicky program zdravej Skoly (89),
co implicitne vyjadruje aj zaujem ucitel'ov podl’a typu Skoly,
ale aj zvySené naroky na vedenie tychto sekcii zo strany
garantiek.

Préca v sekciach prebiehala formu tvorivych dielni
s jednotnou Struktirou:
 prezentacia pilotného projektu odbornym garantom

sekcie;

* pomenovanie kl'icovych problémovych oblasti;
* praca v skupinkach;

» prezentacia vysledkov skupinovej prace;

» formulovanie zaverov z prace sekcie.

V poslednej casti konferencie odzneli spolo¢né odpora-

Cania, navrhy, pripomienky jednotlivych sekcii, ktoré
adresovali MS SR, SPU, ale aj do vlastnych radov.
Za povsimnutie stoji citat, ktorym zacala prezentaciu
zastupkyna jednej sekcie:“To, ako Skola vyzera a bude
vyzerat’, zavisi od I'udi, ktori v nej pracuju.” Tato
myslienka sved¢i o tom, Ze ucitelia si velmi dobre uvedo-
mujl svoju vyznamnu rolu pri premene nasej Skoly, aj ked’
na druhej strane v kuloaroch zazneli i staznosti na spolo-
censké nedocenenie statusu ucitel’a, ako aj na nedostatok
financii, ktory neraz vel'mi st'azuje realizaciu vybornych
napadov a projektov.

Nie je mozné a vari ani i¢elné, vymenovat’ vsetky odpo-
racania a zavery sekcii (k dispozicii si na webovej stranke
www.mcbb. sk v Casti Konferencia), preto uvedieme len
niektoré.

+  Sekcia $pecialnych ZS sa pokusila pomenovat hlavné
priciny, ktoré brania skolam strategicky planovat’:

1. nedostato¢na komunikacia a medzi l'udské vzt'ahy;

2. neochota l'udi pracovat’ na sebe a nezaujem o d’alsie

vzdelavanie;

3. nedostatocna motivacia l'udi;

4. nezéujem o planovanie budtcnosti skoly;

5. neodbornost’ a vysoka migracia l'udi.

Viaceré poziadavky a navrhy boli adresované MS SR,
resp. zakonodarnym organom:

* Zosuladit pedagogickt dokumentéciu s organizacnymi
formami AUP (triedne knihy, vysvedcenia, katalog)
najneskor do januara 2002.

*  Vnavrhu zédkona o vychove a vzdelavani Specifikovat’
v § 28, akeé typy $kol poskytuju vyssie odborné vzde-
lanie:

a) dvojro¢né pomaturitné $pecializaéné §tadium na SOS,
konciace absolutoriom,

b) vyssie odbomé skoly (VOS), ktoré treba legislativne institu-
cionalizovat’ bud’ ako samostatné alebo zdruzené vyssie
odborné skoly (ZVOS).
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» Zakotvit' v legislative tipravu ucebnych osnov a UP pre
ziakov ZS, kde je vysoka koncentracia romskych
ziakov (napr. posilnit’ pracovné vyucovanie a vynechat’
cudzi jazyk).

* Poziadavka pre SPU: sustavne zabezpeovat systema-
tickt odbornu spolupracu SPU—skoly s u¢ebnym planom
AUP.

* Pokial ide o vzdelavanie rémskych Ziakov, potrebné
je oboznamit’ pedagogicku verejnost’ s nasledujucimi
materialmi:

a) Koncepcia vychovy a vzdelavania romskych ziakov -
vydalo MS SR;

b) Rozpracovana Stratégia vlady SR na riesenie
problé mov romskej narodnostnej mensiny - uzne-
senie vlady SR ¢. 294/2000 z 3. 5. 2000;

c¢) Edukacia romskych ziakov (vydalo MC Presov);

d) Nulty ro¢nik pre 6-rocné deti nepripravené na vstup
do skoly.

Dalgie pohl'ady, navrhy a odporu¢ania:

* Najdolezitejsim poslanim skoly je formovanie hodnot,
nazorov a postojov ziaka.

* Malotriedne Skoly maju svoju historicku opodstatne-
nost’ a mali by existovat’ aj v 21. storo¢i nielen ako
clanok zakladného stupiia vzdelavania, ale aj ako nosi-
tel’ kultirneho a spolocenského Zivota v obciach.

» Skvalitnovat podmienky na vyuc¢ovanie pracovnej
vychovy na ZS - dobré vybavenie $kolskych dielni a $kol-
skych pozemkov, ¢o motiva¢ne podpori romskych
ziakov pri vybere povolania.

» Zabezpecit vzdelavanie pedagogickych zamestnan-
cov vyucujucich v triedach ziakov so Specialnymi vzdela-

vacimi potrebami, vratane ziakov dvojro¢nych odborov
OU a v triedach s osobitne upravenymi u¢ebnymi
osnovami.

*  Financne zabezpecit funkciu Skolského psychologa v Skole
s triedami ziakov so Specidlnymi vzdelavacimi potrebami.

*  Pripravit $tudijné materialy Specialne pre potreby peda-
gogov §kol, ktoré st zapojené do projektu Skola podpo-
rujuca zdravie.

» Asponrazrocne pripravit pre potreby pedagogov skol,
ktoré sti zapojené do projektu Skola podporujiica zdravie
pracovné tvorivé dielne. Atd’.

Ciel'om organizatorov konferencie bolo jednak umoz-
nit’ uéitelom ziskat’ nové poznatky, prehl'ad o si¢asnom
stave realizacie projektu zdravych $kol, vzajomnu vymenu
sktisenosti a nové podnety a impulzy pre ich pracu, jednak
vyuzit navrhy a odportcania 'udi z praxe pri tvorbe takych
buducich vzdelavacich projektov MC B. Bystrica, ktoré
budu reflektovat’ ich skutocné potreby a poziadavky. Len
tak mozu spolo¢ne hl'adat’ a nachadzat’ cesty, ako postupne
pretvorit’ Skolu “na miesto u€enia sa Stastnych deti”.

Metodické centrum pripravi zbornik z konferencie.
Spolu s nim dostanti vSetci Gicastnici aj spatnovézbové dotaz-
niky, na zaklade ktorych bude zrealizované podrobné
vyhodnotenie. Avsak uz podla doteraz ziskanych infor-
macii a odoziev (aj pisomnych) mozno konstatovat’, ze
ucastnici konferencie ju vel'mi pozitivne hodnotia po stranke
odbornej, organizacnej i spolocenskej. K ich spokojnosti
prispela aj vecernd prehliadka Zvolenského zamku, ktort
zabezpecCilo Metodické centrum v spolupraci so Slovenskou
narodnou galériou vo Zvolene. Po prehliadke (spojenej
s odbornym vykladom) vécsinou vyuzili moznost’ posediet’
si a podiskutovat’ v atraktivnych priestoroch galérie do
neskorych vecernych hodin.

MOSTY SPOLUPRACE

POSTREHY Z0 SEMINARA S MEDZINARODNOU UCASTOU
0 CEZHRANICNEJ SPOLUPRACI V OBLASTI SKOLSTVA

Nadezda Kasiarova, Metodické centrum Banska Bystrica

...cesty ludskosti
vzdy sa stretnu
ved' na ich konci i zaciatku
Cakaju deti
Aj tymito slovami basne Evy Kollarovej, ucitel’ky
z okresu Stara Cubovna, privitali u¢astnikov seminara, ktory
zorganizovalo Ministerstvo $kolstva SR a OSMaTK
v Starej Cubovni v priestoroch hotela SOREA - Cubovna
v LCubovnianskych kiipel'och v diioch: 20. - 22. 11.2001.
Predmetom seminéra bolo hl'adanie moznosti prehibenia
spoluprace v oblasti:
*  rozvoja $kol na prihrani¢nych tizemiach susednych statov,
* podpory vzdelavania zahrani¢nych Slovakov,
*  vymenného $tidia v ZS a SS,

* budovania partnerskych vztahov medzi skolami,

* Ucasti na medzinarodnych projektoch,

* vydavania metodik a pomocnej literatury pre peda-
gogov M8, ZS a SS,

» vymennych pobytov pedagogov,

 vzdelavania romskej narodnostnej mensiny.

Uvodné prednasky a referaty obsahovali podnety na
pracu v sekciach. Inspirujiicim bol prihovor Statneho
tajomnika MS SR L. Sigetiho, referat riaditela odboru
narodnostného Skolstva L. Szaboa na tému Europska
integracia a cezhrani¢na spolupraca, prispevky zastupcov
zahrani¢nych Slovakov, referat riaditel’ky ZS v Lomnicke
o skuisenostiach so vzdelavanim romskej mensiny a prispev-
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ky zastupcov vzdelavacich institucii v SR, Rakusku
a Mad’arsku.

V sekeii problematiky vzdelavania zahrani¢nych Slova-
kov prezentovali zastupcovia Slovakov z Juhoslavie,
Madarska, Pol'ska a Ukrajiny nielen problémy, ale i kon-
Struktivne navrhy na ich spolo¢né rieSenie. Popri krasnej sloven-
¢ine, ktorou komunikovali, som obdivovala ich silu a chut’
pracovat’ v oblasti vzdelavania slovenskych deti v naroc-
nych podmienkach. Spdsobuje ich absencia ucebnic
v slovenskom jazyku, chybajii metodici a metodiky, pedagé-
govia. Ucitel'ov z Bacskeho Petrovca a Kovacice zaujala
nasa prezentacia ponuky vzdelavania pre pedagogov
1 edicnej ¢innosti Metodického centra B. Bystrica.

Zastupcovia Slovakov vyrazne pocituju absenciu
moznosti §tadia v UJOP UK (Ustav jazykovej a odbornej
pripravy) pre uchadzacov o vysokoskolské studium v SR,
a to zvlast’ v krajinach, kde nie je vybudovany skolsky

systém vzdelavania v slovenskom jazyku az po maturitu.
Poukazali na nevyhnutnost’ posobenia slovenskych
ucitel'ov zo SR, potrebu organizovat' metodické kurzy pre
ucitel'ov a poradenstvo pre tvorbu metodickych materialov.
Zavery Styroch sekcii su zaCiatkom v procese rieSenia
problematiky. Treba verit, Ze nezostantl v deklarativne;j
podobe. Pri ich realizacii nas méze motivovat profesio-
nalny pristup pracovnikov OSMaTK v Starej ubovni pod
vedenim Marty Bronekovej v organizacii programu semi-
nara v spolupréci s odborom narodného skolstva MS SR.
Zaich pracou sme neustale citili zaujem o deti. Tie nas oslo-
vovali prostrednictvom literarnych, vytvarnych prac, vlast-
nych vyrobkov, modnej prehliadky, velkym programom
piesni a tancov i plamienkami svieCok, ktoré roznasali
dojatym ticastnikom. Aj pani ucitel’ka nas v zavere svojej
basne presviedéa, ze ... “pre ne sa oplati hladat’,
objavovat’, spajat’, budovat’ mosty naj¢lovecenskejsie”.

PREDSTAVUJEME

MAROS POLIAK

Darina Rezova, Nitra

Maro$ Poliak sa narodil v roku 1961 v Nitre. Po absol-
vovani Studia vytvarnej vychovy na Pedagogickej fakulte
sa zacal intenzivnejSie venovat’ vol'nej vytvarnej tvorbe.
Pouziva rézne vytvarné postupy. Mal’bu, kolaz, ale i expe-
rimentalne techniky s pouzitim réznych materialov. V roku
1992 zacal navstevovat’ letné kurzy mal’by, ktoré niekol’ko
rokov viedol akademicky maliar Fero Kral’. Vysledky svojich
tvorivych snazeni prezentoval kazdorocne na Salénoch
ucitelov v MC v Bratislave. V roku 1994 sa stal spolu-
zakladatel'om vytvarnej skupiny Play art.

Po prvykrat sa predstavil verejnosti v Nitrianskej galérii
v roku 1994. So skupinou Play art vystavoval v d’alSich
rokoch v Myjave, Bratislave, Nitre, Tren¢ine, Martine,
Piestanoch. Samostatne sa prezentoval v roku 1995
v Dome kultary Orbis v Nitre vystavou pod nazvom Oltare
avyberom z tvorby. Ustredny motiv oltéra tu nebol pouZity
v religioznom vyzname, ale ako symbol najvyssicho
povznesenia. Zobrazenia architektury i figuralne motivy
evokovali ivahy o spojitosti realneho a spiritualneho sveta.
V roku 1999 vystavoval v Starom divadle v Nitre svoje
Krv aviny. Tvorili styri myslienkové celky: Morfomanie,
Levitacie, Hadoviny a Krvaviny. Morfomanie premienaju
realny prvok na symbol alebo znak technikou kolaze
v tlmenej kultivovanej farebnosti. Levitacie st surrealis-
tickym odrazom autorovych tivah o etickych problémoch.
Do obrazov z cyklu Hadoviny je vlozeny animalny prvok,
ktory reprezentuje problém medzil'udskej existencie.
Krvaviny mali prvoplanovy i metaforicky vyznam zako-
dovany v nazve. Hovoria o dramach cloveka vyrov-

navajuceho sa s chaosom v sebe i vo svete. V roku 2001
vystavoval autor v kaviarni U proxu v Nitre pod nazvom
El paradiso - Rajské zahrady. Tu evokoval blazenost’
a pocit $tastia. Zdanlivo bezproblémové diela st vSak
ponaté surrealisticky.

M. Poliak: Sex. 2001

Doterajsia tvorba Marosa Poliaka je dokazom jeho
vysokej invencie, tvorivosti i premyslenej koncepcie.
Spolo¢nym menovatel'om je vzdy snaha o uchopenie otdzok
CloveCenstva v priestore a Case bytia.



