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Sucasné tendencie v ucitel’skom vzdelavani

Pri verejnej diskusii k projektu Milénium sa otvorila aj
otazka zmeny koncepcie, ba az zmeny paradigmy ucitel’-
ského vzdelavania na Slovensku. V sucasnom vyspelom
svete existuje niekol’ko vyznamnych paradigiem ucitel-
ského vzdelavania. Podl'a S. Sveca je to predovietkym
tychto pat’ (Svec, 1999, s. 13 - 16):

1. ucitel’ ako dobry zamestnanec - s behavioristickym
dorazom na vycvik pre redlnu prax;

2. ucitel’ ako vedec - s akademickym dorazom na $tu-
dium teoretickych bazickych disciplin a na uplatiiovanie vedec-
kych metod v praktickej ¢innosti;

3. uditel’ ako inovidtor - s dérazom na vycvik v netradic-
nych inovac¢nych projektoch, najnovsich teoriach, v peda-
gogickom laboratéornom prostredi a s déorazom na
buduicnost’;

4. ucitel’ ako reflektivny profesiondl - s dorazom na
kritické uvazovanie o vlastnej praci, prakticky vyskum,
situa¢ntl tedriu, interpretaciu a tvorbu vlastnych rozhodnuti;
5. ucitel’ ako plne funkcénd osobnost’ - s personalistic-
kym dorazom na sebapoznanie, objavovanie vlastnych
hodn6t a vlastného ucitel'ského stylu vo vyucovani.

V troch poslednych modeloch, prave tak ako v dnesne;j
dobe aj unas (i ked’ zatial’ viac v tedrii) sa silne presadzuje
humanisticka orientdcia ucitel’ského vzdelavania. Jej
hlavnym ciel'om je dosiahnut’ sposobilost’ porozumiet’
procesom ontogenetického vyvoja dietata, procesom
vzdelanostného a osobnostného rozvoja Ziaka, sposobilosti
menit’ vlastny pristup k Ziakom ako k individualitim a uplat-
novat’ ich potreby v procese vyucby a vychovy.

Podobne aj v medzinarodnom kontexte sa stale Castej-
Sie hovori o takych nosnych zékladoch ucitel'skej profesie,
ako je porozumenie sebe ako predpoklad porozumenia
inym, chapanie podstaty a zmyslu svojej prace, sociabilita,
komunikativnost, flexibilita, otvorenost’ pre zmeny, koope-
rativnost, uvedomovanie si vsetkych kontextov svojej
prace (Coolahan, 1991). V jednom z hlavnych zaverov
Medzinarodnej konferencie o vzdelavani v oktobri 1996
v Zeneve, zameranej na posilnenie roly uéitel'a v meniacom
sa svete, sa hovori, Ze vzh'adom na také aktualne tlohy
ako multietnicka vychova, vychovak tolerancii, zvladaniu
nerozhodnosti, rozvoju kreativity, socialnej sidrznosti a aktiv-
nej demokratickej ucasti, budu “osobné kvality ucitela
stale viac a viac povazované za nevyhnutnu technicku
podmienku pre zvladnutie ucitelského povolania”
(Tedesco, 1996, s.1). Doraz sa teda prestva na inter-

persondlne a intrapersondlne kvality ucitel’a.

V celoeuropskom kontexte osobitne vystupuje do popre-
dia tendencia k profesionalizdcii ucitel’skej profesie,
ktora chape ucitel'stvo nie ako technologicky proces
presne naprogramovaného priebehu s istymi vysledkami,
ale ako “zlozity a menlivy proces osobného stretdvania
sa ucitel’a a ziaka prostrednictvom obsahu vzdelavania”,
pricom jadrom tejto profesionality je ponatie ucitel'a ako
“vedecky skoleného odbornika v riadeni procesov vzdela-
vania” (Spilkova, 1999, s. 33). V tomto ponimani sa za dole-
Zité povazuju predovsetkym didaktické a psychodidaktické
sposobilosti ucitel’a, pod ktorymi rozumieme schopnost’
didaktickej transformacie obsahu uciva vzhl'adom na
vekové a individualne zvlastnosti deti. S tym ale stvisia
diagnostické sposobilosti ucitel’a, ktorymi ich odhal'uje.

Téato tendencia je vSak doplnena druhou vseobecnou
tendenciou, ktorou je rozsirenie posobnosti ucitel’a, t. j.
model Sirokej profesionality (Spilkova, 1999, s. 36), pod
ktorou sa rozumie nielen riadenie procesu vyucby a vzdela-
vania, ale ovplyviiovanie procesu socializacie dietat’a
aprocesu formovania jeho celistvej osobnosti. Tu sa za dole-
Zity povazuje opét’ komplex interpersonalnych sposobilosti
ucitel’a, kde do popredia vystupuju schopnosti ucitela tvorit
pre ucenie prospesnti socio-emocnu klimu, tvorit’ pozitivne
interpersonalne vztahy so ziakmi, komunikacné schop-
nosti, schopnosti timovej prace.

Profesionalita ucitela sa vnima vel'mi dynamicky,
ako jeho otvorenost’ vo¢i zmenam, vd’aka ktorej moze
stale zlepSovat’ svoju pracu a tvorivo riesit’ vzniknuté prob-
lémy. V tomto kontexte vystupuju do popredia sposobilosti,
ktoré mozno pomenovat’ ako intrapersonalne, napr. sposo-
bilost’ sebareflexie, t. j. schopnost’ na vedeckom zaklade
analyzovat’ a hodnotit’ vlastnu pedagogicku pracu, vlastné
postoje k ziakom, vlastné osobnostné kvality, sposobilost’
sebaregulacie ako schopnost’ projektovat’ a realizovat’
vlastnli zmenu a sebavzdelavanie. Toto ponatie sa ozna-
cuje ako model reflektivneho praktika, t. j. ucitel'a schop-
ného teoreticky reflektovat’ vlastné praktické skusenosti,
¢o pomerne jasne naznacuje, aké ma byt’ prepojenie tedrie
a praxe v ucitel'skom vzdelavani a ¢im sa m4 jeho teore-
ticka zlozka zaoberat’. To, ze nejde len teoretické poznatky
o0 obsahu vyucovacich predmetov, je vel'mi evidentné.

V pedeutologicke;j literatire je otazka sposobilosti (alebo
kompetencii) ucitel'a jednou z najcastejSie rozpra-
cavanych otazok. V ich vymedzeni v§ak nepanuje zhoda,
¢o vychadza z réznorodosti modelov pripravy ucitel'ov,
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ako aj z neujasnenosti Sirky pojmov, ¢o je kompetencia,
¢o sposobilost’ alebo schopnost’. Pedagogicka kompe-
tencia je Siroky pojem a je prienikom vsetkych sfér
ucitel'skej profesie. Rozumiem nou komplexnii vybave-
nost’ ucitel’a tvorit’ a riadit’ proces vzdeldvania a osob-
nostného rozvoja Ziakov a vybavenost’ zdokonal’ ovat’
seba ako ucitel’skii osobnost’. Kompetencia je sytena
Sirokym spektrom sposobilosti, pricom kazda sposobilost’
predstavuje komplex schopnosti, vedomosti a zru¢nosti
ucitel’a.

Kasacova v tomto zmysle systematicky vymedzuje
trojdimenzionalny model sposobilosti uitel’a, vychadzajiic
pri tom z troch sfér ucitel’'skej profesie. Vo sfére vykono-
vej vyzdvihuje sposobilost planovaciu, realiza¢ni a evalu-
acnu, vo vzdelanostnej spdsobilost’ pedagogickt, odborno-
predmetovu a metodicku a vo sfére funkcnej teoreticko-
poznatkovu, personalno-socialnu a prakticko-¢innostnii
(Kasacova, 1999, s. 110 - 112). Sféry predstavuji akoby
3 strany kocky, t. j. pri pochopeni ich prienikov vznika
komplexny pohlad na stibor spdsobilosti z hl'adiska
kazdého dolezitého aspektu, ktoré pri troche flexibility
mozu pre kazdy druh ucitel'skej profesie pontiknut’ intt
pozadovant proporénost’. S tym stvisia dve otazky, a to:
Aky charakter ma mat ucitel'ské vzdelavanie a ako toto
vzdelavanie koncipovat, aby absolvent pocas pregra-
dualnej pripravy skutocne tieto sposobilosti ziskal?

Univerzita, ¢i vysoka Skola ucitel’ska

V stcasnosti je vo viacerych krajinach Eurdpy zrejma
snaha o realizaciu pripravy ucitelov vSetkych stupiiov
na pode univerzit. Vyviera z usilia o dostojné postavenie
ucitel'a v spolocnosti a 0 nespochybnitel'ny vysokoskolsky
status tejto profesie. Tendencia “univerzitarizacie” je
podporena zdoraznovanim nutnosti postavit’ vzdelavanie
ucitel'ov na vedecky zaklad, dat’ tomuto vzdelavaniu hlboké
teoretické zéklady a rozvinit’ jeho vedecké skumanie.
Popri tejto tendencii je ale v krajinach zapadnej Eurdpy
silne etablovana aj priprava ucitel'ov na vysokych skolach
neuniverzitného typu, na tzv. odbornych VS, ktoré st
urcené pre vysokoskolskil pripravu na konkrétnu profesiu
(v Holandsku napr. ekonomovia, chemici, technici, ale aj
ucitelia). Tento typ pripravy je v niektorych krajinach pova-
zovany za plnohodnotné vysokoskolské vzdelanie, je
ocenovany a ziadany najmé zo strany praxe, v niektorych
krajinach sa vSak chape ako nizsi stupen vzdelania (Velka
Britania - teacher training college). Niekde existuji oba
typy ucitel'ského vzdelavania sibezne vedla seba, t. j.
ucitelia tych istych stupnov (ide zv1ast’ o zakladnu skolu aj
s jej primarnym stupnom, ba aj s materskou $kolou) sa
pripravuju aj na pedagogickych fakultach univerzit, aj na
ucitel'skych vysokych skolach.

Na Slovensku sa v sucasnosti stale viac a viac hovori
o diverzifikacii vysokych skol av tejto savislosti sa objavuju
uvahy o tom, Ze ucitel'ska priprava by mohla prebiehat’

inde ako na univerzitach. Prva reakcia byva obycajne
vel'mi negativna pod dojmom ohrozenia a degradacie aj
tak privel'mi nizkeho spolocenského statusu a finanéného
ohodnotenia ucitel'a. Je vSak potrebné tiito otazku bez
predpojatosti preskimat’ a posudzovat’ pri tom predovset-
kym vplyv na kvalitu ucitel’'skej pripravy. Mame na to aj
historické predpoklady, ved’ donedavna existovali unas
samostatné pedagogické fakulty, ktoré poskytovali rovno-
cennu a aj rovnaku pripravu ako pedagogické fakulty na
univerzitach a nikto ich nespochybiioval.

Pri diverzifikacii vysokych kol podl’a eurdpskeho vzoru
by vSak nemalo ist’ o rovnakost’ pripravy. V slovenskych
podmienkach vzhI'adom na existenciu samych univerzit
nie je dostatocne odlisené, o je idea univerzity a ako sa
odlisuje od odbornej vysokej Skoly. Pre klasické univerzitné
vzdeldvanie je skor typické vzdelavanie v jasne
definovanych vednych odboroch, pripadne ich v apli-
kacnych odvetviach, ktoré ma poskytnit’ absolventovi
hlboky teoreticky vhl'ad do daného odboru, Sirsiu znalost’
jeho paradigmatickych, filozofickych, ¢i inych vychodisk,
metodologiu jeho budovania a tvorby jeho poznatkovej
Struktiry, d’alej tiez spojenie vyskumu, vyvoja, pripadne
aplikécie s univerzitnou vyucbou, kontinualna nadvéznost’
na d’alsie akademické vzdelavanie. Student sa teda pohy-
buje v prostredi momentalneho vrcholu akademického
badania, ktoré by mal ovladnut, pricom prioritna nie je
otazka, ¢i takto koncipované vzdelavanie vyuzije v konkrét-
nej praktickej profesii. Studijné programy sa teda vyznam-
ne odvijaji od potrieb, logiky, Struktiry danej vedy a jej
pribuznych ¢i vychodiskovych vied.

Odborné vysoké Skoly si buduju svoje Specificke
postavenie na inom zaklade. Odvijaju svoje Studijné
programy od potrieb nevyhnutnych na vykon vysoko
Specializovanych profesii. Tieto profesijné ¢innosti sa casto
opieraju bud’ o detailnt znalost’ zékladov profesie, alebo
o viacer¢ vedné odbory, vyzaduji ich prakticku aplikaciu
na roznych trovniach, ¢asto aj pregradualnu pripravu
v praktickom prostredi. Cielom vysokych odbornych skol
je teda prioritne priprava absolventov na vykon urcitého
povolania.

Moze ucitel'ské vzdelavanie naplnit’ charakter klasic-
kého univerzitného vzdelavania? Tu je namieste otazka,
v ktorom vednom odbore mé byt” absolvent majstrom
(magistrom), ak sa pocas pripravy zakonite stretne s viace-
rymi, ¢asto vel'mi odliSnymi vednymi odbormi, ale vSetky
pre vykon svojej profesie potrebuje. Doteraz je najrozsi-
z vednych odborov, ktoré su zakladom vyucovacich
predmetov. Tato tendencia je vSak opravnene kritizovana,
pretoze na vykon profesie je prilisna teoreticka predmetova
priprava az nadbyto¢nd ana pripravu vo vednom odbore
zas nedostatocna. Snaha pripravit’ absolventa vo vednom
odbore predmetu na univerzitnej Grovni, vytlaca z pripravy
jej ostatné nevyhnutné stcasti. Osobitne je tato cesta
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neschodna pri priprave uéitelov 1. stupia ZS. Druha moz-
nost’ je, ze by to bola pedagogika a psychologia, ¢o by
lepsie zodpovedalo tendenciam profesionalizacie. AvSak
univerzitny charakter $tudia aj tychto disciplin vyzaduje
siroky antropologicky a filozoficky zaklad, pochopenie
r6znych paradigiem a metodologii tychto vied a to tieZ nie
je cesta prave pre ucitel'a. Tej by najviac vyhovovali odbo-
rové didaktiky. Odborové didaktiky v§ak dosial’ nedosiahli
ziaduci vedecky status a balansuju niekde medzi obsa-
hovou orientaciou starajiicou sa o predmet a medzi
procesualnou orientaciou starajucou sa o ovplyv-
novanie ucitel’a a ziaka, ktora vSak ¢asto zostava
kopirovanim vSeobecnej didaktiky. Podla
Hejného by pri vedeckom etablovani odborovych
didaktik mala prevazit prave procesualna orien-
tacia, to by vsak vyzadovalo hlboko ovladnut peda-
gogiku, psychologiu, ale aj kultirnu antropologiu.
Sam autor tto orientaciu vo svojom predmete
nazyva “antropomatematika” (Hejny, 1999, s. 55).
Hrozi tu vSak nizka znalost’ vedného odboru prishus-
ného predmetu alebo odklon od spojenia s praxou.

Nech akokol'vek pozerame na tento problém,
ukazuje sa, ze budici ucitel’ potrebuje kazda zo
spominanych sucasti a kazdu proporcionalne
vyvazeni v uréitej hibke a irke, nie viak v polohe
vedecko-akademickej, ale skor metodicko-
praktickej, vysledkom ktorej nema byt’ spdsobi-
lost’ vedecky badat’ a pisat’ o tom vedecké prace,
ale byt expertom v pedagogicke;j praktickej Cinnosti,
nehovoriac uz o ziskani ucitel’'skych skusenosti a rozvoji
pedagogického majstrovstva v ramci §irSie zastupenej
praxe na Skole. Zda sa preto, ze idea odbornej vysokej
Skoly ucitel'skej by pre riesenie ucitel'ského vzdelavania
bola pravdepodobne primerane;jsia.

Z dosial’ uvedené¢ho mozno zhrnat, ze nech by sa
ucitel'ské vzdelavanie realizovalo na akomkol'vek druhu
skoly, potrebuje predovsetkym zmenu paradigmy, t. j.
zmenu celkového pristupu a vychodiska ku koncipovaniu
modelu pripravy, a to vychddzanie 7 charakteru a potrieb
ucitel’skej profesie a nie vedy. Potom su mozné dve
cesty:

1. Ak zostane ulitel'ské vzdelavanie na univerzitach,
potrebuje hlboku sebareflexiu a transformaciu v zmysle
tejto paradigmy. Vyse 40-rocna historia nasho vysoko-
Skolského ucitel'ského vzdelavania a snazenia o prepojenie
tedrie s praxou vSak ukazuje, Ze takato premena stale
narazana hranice vedného ponatia jednotlivych zaintere-
sovanych odborov, ¢i vedecko-pedagogickych poziadaviek
na univerzitného ucitel’a.

2. Vytvorenie uplne nového modelu pripravy ucitel'ov
v suvislosti s novym modelom odbornej vysokej $koly
ucitel'skej, vychadzajiiceho z tejto paradigmy. Treba vSak

zdoraznit, ze ide o plnohodnotné vysokoskolské vzdela-
vanie rovnocenné s magisterskym, prikladom ¢oho mézu
byt vysoké skoly pedagogické s viacerymi fakultami, ako
tiez existuju vo svete. Na nich moze absolvent univerzity
ziskat’ pedagogicku spdsobilost’ vo svojom vednom odbore,
ich absolventi si zas na univerzitach moézu doplnit’ akade-
mické vzdelanie, pri existencii kreditného systému aj
sibezne. Pedagogické fakulty na univerzitach by sa potom
mohli venovat’ hlbSiemu rozvoju vied o vychove nez dosial’.

Z vystavy Hlava a Klobuk

Jedna eurodpska skusenost’

V stilade s doteraz vyslovenymi myslienkami sa javi
ako vyznamné vychadzat'v priprave ucitel'ov z potrieb ucitel-
skej profesie a z osobnostného pristupu. Ten predpoklada,
ze vychodiskom pre tvorbu koncepcie a u¢ebnych planov
stadia nebude pocet vednych odborov a u¢ebnych pred-
metov, ktoré ma ovladat,, ale poziadavky pedagogickej
kompetencie, postupny vyvoj ucitel'skej osobnosti, proces
premeny roly Studenta na rolu ucitela. Tento proces
prebieha v urcitych fazach a krokoch. Jeden inspirativny
model predstavuje koncepcia pripravy ucitelov KIVAS,
ako ju realizuju na ucitel'skej fakulte neuniverzitnej vysokej
Skoly Hogeschool Ijselland v Deventeri v Holandsku .

Zakladom koncepcie je myslienka pripravit’ inter-
aktivneho a adaptivneho ucitel'a zakladnej Skoly, ktory
spolu so ziakmi rozmysl'a a pomaha im v rozvoji.
KIVAS ma 5 faz:

K (Kennen) e 1.rok: Poznat seba a svoje predpokla-
dy byt’ ucitelom
I (Insicht) * 2. rok: Vhl'ad do vyucovania
V (Versetzen) e 3.rok: Vzitie, vcitenie sa do iného
A (Abriindung) « 4. rok : Uzavretie Stidia
S (Schulung) + Doskolenie, dalsie vzdelavanie
ucitel’a.
Program nie je teoreticky, ale je vedeny rozvojom
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dietat’a, praxou a reflexiou Studenta o sebe, o triede, o svojej
praktickej ¢innosti. V kazdom roku ma subezne 3 sticasti:
vedomostny zaklad studia, prax a sprevadzanie Studenta,
¢im sa mysli vSestranna poradenska a konzultacna pomoc
Studentovi v odbornych i osobnych problémoch. Ked’Ze prax
v Skolach je v 1. semestri 9 dni priebezne a od 2. semestra
blokovo 2 tyzdne, v 3. semestri 3 tyzdne, vo 4., 5., a 6. semestri
po 5 tyzdnov a v priebehu 4. ro¢nika 120 dni, tvori skuto¢nu
tretinu Stidia.

1.rok studia je venovany problematike poznania seba,
ziakov a predmetov. Prebera sa tedria odbornych pred-
metov (vyucovacich i pedagogickych), vyvinova psycho-
l6gia orientovana na ziaka, ale aj na samotného Studenta,
pozornost’ je venovana sebareflexii, sebaregulacii a komu-
nikacii $tudenta, slobodnému vyjadrovaniu. Student
dostava vel'a mensich tvorivych ¢i umeleckych tloh
a projektov na vlastnu sebarealizaciu. Na praxi uci najprv
kratsie sentencie vyucovania (vedie komunikativny kruh,
rozpravku, cvicenie) alebo celil hodinu, pozoruje deti,
ucitela, robi kritickl reflexiu seba i inych Studentov.
Zmyslom je premyslat’ o sebe, pochopit, ¢i Student ma
predpoklady byt ucitelom, ¢i si dobre zvolil budice
povolanie, sticasne zabezpecCit, aby sa mohol citit’ slobodne
v triede a ¢o najviac sa mohol prostrednictvom projek-
tovych aktivit slobodne vyjadrit, pretoze za najdolezitejsi
sa povazuje osobny proces stavania sa ucitel'om.

2. rok stidia st predmetom pozornosti relevantné
faktory pre vyucovanie v triede, triedna organizécia a spra-
vanie ucitel’a pri praci v triede a rozvoji deti. Preto naj-
vécSia pozornost’ je venovana pedagogike a rieSeniu
realnych situacii v triede. Naucentl tedriu, osobitne obsah
a metodiku vyuCovania skusa Student na praxi. V tomto
obdobi je uz Student cely deni s det'mi, uci tematické bloky,
sériu hodin v jednom predmete, uci sa organizovat skupi-
novu pracu deti a prisposobovat’ ju individudlnym potrebam
ziakov. Hlada vlastné postupy prace podl'a stupna ich
rozvoja, ale tak, aby sa deti mohli rozvijat’ ¢o najviac
samostatne. Studuje tieZ problematiku tvorby klimy triedy,
cvici si schopnost’ vcitit’ sa do postavenia malého dietat’a,
skimat rozdiely medzi jednotlivymi vekovymi kategoriami
deti. Najdodlezitejsim vystupom tohto obdobia je naucit’ sa
stavat’si ciele vo vzdelavacej a vychovnej oblasti a zist'o-
vat’ napr. vhodnymi diagnostickymi metédami pripadne
tvorbou vlastnych testov, i sa daju skutocne redlne splnit’.

V tomto obdobi je dolezité, aby Student spolurozho-
doval o $tadiu prostrednictvom vlastnych studentskych
organov, aby sa rozvijala diskusia o r6znych problémoch
Stadia, aby Studenti nielen kritizovali, ale aj akceptovali
mienku inych a nieco pre rieSenie problému urobili. Tym
sa sami stavaju tvorcami vlastnej skoly, na ktort by mali
byt hrdi. Je to proces ucenia sa demokracii, ktory je ale
ponimany sticasne aj ako rast odbornosti, schopnosti riesit
problémy.

3. rok studia sa orientuje na individualnu osobnost’

ziaka, a preto teoretické Studium obsahuje vel'a psycho-
logie, sociologie, ale aj $pecialnej pedagogiky. Student ma
byt schopny registrovat’ a diagnostikovat’ Specifické
problémy a potreby ziakov, vzit’ sa do roly diet’at’a, ale aj
rodica. U¢i sa pocuvat’ a komunikovat’ s rodi¢mi, ale aj
s inymi predstavitel'mi verejnosti. Na praxi realizuje plnt
vyucbu, za pomoci poradcu na Skole vypracuvava plan
pomoci v rozvoji konkrétnych ziakov s problémami.
Zcastnuje sa timovych porad ucitel'ov o ziakoch a u¢i sa
pracovat’ v time. Podrobne si osvojuje dokumenty skoly
aplne sa zapaja do procesu jej chodu a tvorby jej podnet-
ného prostredia.

Osobitna pozornost’ sa venuje kreativite Studenta, ktory
musi v tomto obdobi spolu s d’alsimi maximalne 15 Student-
mi na praxovej Skole vytvorit’ a zrealizovat’ jeden velky
projekt z umeleckej oblasti, napr. v piatok popoludni alebo
v sobotu. Nie vSak v jednom predmete, ale pre celt skolu,
pricom musi vSetko naplanovat’, zorganizovat’ a uskutocnit’
tak, aby to bolo inak ako dosial’, av§ak deti sa musia tesit’
amat’ z toho uzitok pre svoj rozvoj. Obdobie 3. rocnika sa
sustred’'uje aj na hlboku sebareflexiu vyucovania. Pre
Studentov je k dispozicii systém poradenstva (nie hodno-
tenia), aby lepsie zvladali detaily vychovno-vzdelavacej
prace. Spolupréca vysokej skoly a zékladnych $kol je
v tomto obdobi vel'mi uzka.

4. rok oznacuju holandski kolegovia v Deventeri
nazvom “uéitel’ v rozvoji”. Student neukonéuje svoje §tadium
diplomovou pracou, ale 24-tyzdnovou praxou, kde je
prevazne sam v triede ako samostatny ucitel. Tych 24
tyzdnov nema na to, aby dokazal, ze uz je hotovy ucitel,,
ale aby zistil, ¢o este nevie, Co musi este zlepsit', v com
ma zmenit’ svoj postoj. Vedie celé¢ vyucovanie v jednej
triede pod stale sa zmensujucim az ziadnym dohl'adom
uvadzajuceho ucitel’a a poradcu z vysokej skoly, ktori na
zaver spolu so Studentom zhodnotia jeho pracu. Toto obdo-
bie je charakteristické slobodnou vol'bou Studenta v procese
vyucovania i v procese vychovy ziakov, avsak za jeho
vysokej osobnej zodpovednosti za dosiahnuté vysledky.
Jeho zmyslom je dosiahnut’ nezavislost’, robit’ zodpovedné
rozhodnutia tak, aby ¢o najviac vyhovovali diet’at’u.

Celé 4 roky ma Student k dispozicii podporny systém
vedenia zo strany ucitel'ov vysokej skoly. Jeho podstatou
je myslienka, Ze Student mé na sebe prezit’ vyvojovy
proces. Cely ¢as je vedeny, aby predovsetkym on rozo-
beral a hodnotil vlastnt pracu. Ide o pét’ krokov, ktoré sa
uci robit’. Najprv popisovat ako uci, ako pracuje, potom
analyzovat preco to tak robi, hl'adat’ vztahy, suvislosti,
tak subjektivne, ktoré¢ zavisia od neho, ako aj objektivne
vonkajsie vplyvy, integrovat’ to vsetko cez vlastné
myslenie, city, postoje, konanie a na zaklade toho planovat’
vlastné projekty, to, €o je preitho dolezité a ako to urobi.

Uz toto strucné popisanie modelu neuniverzitného
Studia poukazuje na vyrazné mozné odlis$nosti od nasich
doterajsich sktisenosti. Okrem vyznamného prepojenia
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s praxou je pre nas inspirativny tplne iny postoj skoly
k celému procesu pripravy ucitelov. Tak ako obsahom
Stadia je naucit’ Studenta realizovat’ vychovné vedenie

usmerfiované vyvinom diet’at’a, tak procesom jeho
studia zo strany $koly je vedenie k profesionalite usmer-
fiované vyvinom Studenta - stavajiiceho sa ucitel’a.

Zoznam bibliografickych odkazov:
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Summary: The author focuses on current trends in the pre- service teacher training in Slovakia. She
stresses a need for a change in our teacher training and presents the Dutch system - teacher’s personality

oriented model of teacher preparation - KIVAS.

ALTERNATIVNY UCEBNY PLAN PRE GYMNAZIA
AKO CESTA K NOVEJ KVALITE SKOLY
Alica Dragulova, Metodické centrum Presov

Anotacia: Alternativny ucebny plan pre gymnazia - novy, humanistickejsi, verejnostou akceptovatelnejsi
model vychovy a vzdelavania. Nevyhnutnost respektovania pri vypracovani nového modelu maturitnej

skusky.

Krucové slova: alternativny ucebny plan, humanizdcia Skoly, profilacia Ziaka, maturita po novom

J. A. Komensky ako zastanca humanistickej Skoly
tvrdil, Ze ¢lovek ma pravo dostat’ také vzdelanie, ktoré
najviac vyhovuje jeho osobnosti a pomdze jej plnému
rozvoju. Skola plnila a v suasnosti aj nad’alej plni mnoz-
stvo uloh, avsak len zriedkavo poskytovala a poskytuje
priestor pre harmonicky rozvoj osobnosti. V podstate az
zmeny v spolocnosti po novembri 1989 vytvorili priestor
ajnazmeny v Skole. V tej Skole, ktora prezentuje zauziva-
ny klasicky systém prace a ktora prestdva vyhovovat
rasticim narokom spolo¢nosti, zaujmom a potrebam jej
“uzivatel'ov”, teda ziakom aj ich rodicom.

Sucasna skola preziva krizu, a to naraz z niekol’kych hl’adisk:

* klasicka skola vedie ziaka k vynutenej discipline a seba-
vychova zohrava len malu tlohu;

* vsucasnej Skole su ziaci vedeni k vyraznému individu-
alizmu a nedocenuje sa vyznam kolektivnej spoluprace;

» sucasna skola je ““Sskolocentricka” a nie “ziacko-
centricka”” (Krajnak, 1999), skuto¢nym centrom zauj-
mu musi byt’ ziak, ina¢ nie je mozn¢ hovorit’ 0 humani-
zacii Skoly;

* nutné je rozsirit’ realne vazby medzi 78,88 aVs;

* potreba zbliZenia sa tych komunit, ktoré Skolu robia
Skolou v pravom slovazmysle: riaditel’, pedagogicky kolek-
tiv, ziak a rodic.

Jednym z dévodov, preco vzniklo to, comu sa hovori
alternativny ucebny plan (AUP) pre gymnazia, je skutoc-
nost’, ze sa pravom, niekedy aj nepravom, vytyka skole,
ze uci len vel'mi malo toho, o ¢lovek potrebuje pre dnesny
zivot, na druhej strane sa jej vytyka, ze uci az prilis vela.
Myslienke AUP sa “oddali” tri gymnazia: Gymnazium

J. A. Raymanav Presove, Gymnazium na Konstantinovej ul.
v PreSove a Gymnazium na Metodovej ul. v Bratislave.

M. Valica v Pedagogickych rozhl'adoch (1998, ¢.3),
presne definuje zakladné problémy sticasného Skolstva,
priciny stavu, a naznacuje aj vychodiska. V zavere zastava
nazor, Ze rieSenie existujucich rozporov v nasom skolstve
ma za nasledok negativnu emocionalnu atmosféru a pret’a-
zovanie ziakov, ktoré je mozné odstranit’ len za¢atim komu-
nikacie s humanistickou filozofiou skoly.

Presne na takomto principe, principe humanistickej
skoly, je zalozeny alternativny ué¢ebny plan pre gymnazia,
ktory je schvaleny MS SR od. 1.9. 1998. AUP presiel obdo-
bim experimentalneho overovania od $k. roku 1994/95
az do juna 1998. Zodpovednym riesitelom je SPU
Bratislava (RNDr. Eva Tomanova), navrhy predkladali
vtedajsi riaditelia $kol, vyskumna vzorka pozostavala
70 14 tried. Na celom overovani AUP som sa podielala
ako ucitel’ka Gymnazia J. A. Raymana v PreSove a meto-
dicka MC v PreSove. Zaroven som bola garantom pre
ucebny predmet geografia spolu s Dr. Mariou Nogovou
zo SPU v Bratislave.

AUP sleduje v maximalnej miere zefektivnenie
a modernizaciu gymnazialneho vyucovania. Je vyznam-
nym krokom v myslienke napliovania stucasnej Skoly
principmi humanizacie, demokratizacie a pozitivneho
rozvojaosobnosti ziaka ako aj jeho zodpovednosti za spoluroz-
hodovanie svojej budicnosti. Ziaci tym, Ze sa im presiiva
vel'mi vyznamna Skala volitenych predmetov v rozsahu
18 hodin do stvrtého roc¢nika, dostavajil nové moznosti:
1. uvedomelejsie sarozhodnut o svojej profilacii v nadvaz-



6

PEDAGOGICKE ROZHT.AADY 5/2000

nosti na zvolent vysoku skolu;

2. supozitivne motivovani, pretoze Studuju to, o ich zau-
jimaa ¢o povazujli za potrebné v kontexte ich dalsieho Studia;
3. pracujus ucitelom v homogénnejsich skupinach z aspek-
tu zaujmu o dany ucebny predmet;

4. samotna priprava ziakov na maturitnu skiisku ma uplne
iny rozmer, ktory sa nepremieta len do mnozstva ziskanych
vedomosti, ale predovsetkym do schopnosti ziskané vedo-
mosti aplikovat’.

Sucasny uc¢ebny plan ¢. 3597/1990-20 je monoplanovy
systém, ktory s in§trumentom vol'by predmetov naraba,
ale vo vel'mi limitujucej miere, priCom nie je zabezpecena opti-
malna profilacia absolventa gymnazia v stvislosti s jeho
dalsim stidiom. AUP umoznuje prave diverzifikovat’ struk-
tiru uc¢ebného planu v tom zmysle, ze vyucovanie povin-
nych predmetov, okrem slovenského jazyka a literatury,
telesnej vychovy a dvoch cudzich jazykov, sa ststred’uje
do prvych troch ro¢nikov, tym nastalo korigovanie tak
obsahu, ako aj rozsahu uciva v jednotlivych predmetoch.
Vo stvrtom rocniku si ziak mdze volit’ spolu az 18 hodin
tyzdenne, ktoré maju nadstandardny, prehlbujuci
a rozsirujici obsah. Ziak si pritom moze zvolit’ z jedného
predmetu maximalne 7 hodin (cudzie jazyky). Rozsirujice
hodiny, ktoré¢ su uvedené v uc¢ebnom plane z roku 1990
v druhom aZ §tvrtom ro¢niku, st v AUP zaradené do Stvr-
tého rocnika v podobe volitelnych predmetov. Podl'a AUP
maju ziaci v Stvrtom rocniku povinny len jazyk slovensky
a literattiru, telesnt1 vychovu a dva cudzie jazyky. V ramci
vol'by si volia tri Stvorhodinové predmety z nasledovnej
ponuky: matematika, fyzika, chémia, bioldgia, informatika,
alebo programovanie, geografia, dejepis, nauka o spoloc-
nosti, cudzi jazyk. Okrem toho podl’a zaujmu maji k dispo-
zicii tri dvojhodinové predmety, ktoré st v u¢ebnom plane,
resp. podl'a zaujmu a poziadaviek ziakov. V takejto podobe
rozpracovany ucebny plan v znacnej miere odstrafuje
stresujuce faktory s ktorymi sa ziaci pocas $tiidia na tomto
type skoly (a nielen tomto) stretavaju. Ide nielen o Studium,
ale predovsetkym aj o maturitnu skiisku napr. z matematiky,
ktortt AUP postiva vylucne len do roviny volitelnosti podl'a
zaujmu a potrieb Ziaka v kontexte jeho d’alSieho Stidia.

Ako priklad uvediem obsahové zameranie $tvor-
hodinového predmetu geografia, ktory pozostava
z tychto tematickych celkov: Hospodarske a politické
zoskupenia sveta, Integracné procesy vo svete, Stcasna
politicka mapa sveta, Religiozna geografia, Geografia
obyvatel'stva, Geografia priemyslu a pol'nohospodarstva,
Regionalna geografia svetadielov, Regionalna geografia

Zoznam bibliografickych odkazov:

Slovenskej republiky. Obsahové zameranie dvojhodi-
nového predmetu seminar z geografie pozostava z tychto
tematickych celkov: Astrondémia, Fyzicka geografia,
Geologia, Mineralogia, Krajinna ekologia. Na zaklade
takejto ponuky, s ktorou st Ziaci oboznameni v druhom
polroku tretiecho ro¢nika a vzhl'adom na svoje dalSie
Stadium si Ziak ma moznost’ vybrat’ bud’ Stvorhodinovy
predmet alebo dvojhodinovy predmet, moze si zvolit’ aj
obidva, ale nemusi si vybrat’ ani jeden.

Skusenosti z experimentilneho overovania AUP su
nasledovné:

» Casova dotacia hodin v pocte 18 vo 4. roc. je akcepto-
vatel'na a dobre realizovatel'na na tych gymnaziach, ktoré
maju dostatocny pocet paralelnych tried - minimalne 4;

* integracia vyucovania do prvych troch ro¢nikov sa
ukazuje ako prinos, predovsetkym z pohl'adu medzipred-
metovych vztahov napr.: M - F, CH - B - G, D - Nos;
 voliteln¢ formy vyucovania umoznuju efektivnejsiu
pripravu ziakov, predovsetkym z pohl’adu pripravy na vysoko-
Skolské stidium, rovnako aj vzhl'adom na maturitnt skusku;
» na zaklade ziskanych skusenosti a po procese overo-
vania je mozné hodnotit’ ho ako progresivny tak z hl'adiska
humanneho, ako aj vychovného a vzdelavacieho, teda je
alternativou pre gymnazia so Stvorronym Stadiom;

e od 1. 9. 1999 prejavilo viacero gymnazii zaujem
o tento AUP, pricom Gymnézium J. A. Raymana v PreSove
s tymito Skolami ochotne spolupracuje, predovsetkym
prostrednictvom vedenia skoly.

Na zaver

Vychova a vzdelavanie na gymnaziach bude tym ucin-
nejsie, ¢im viac budu ciele a obsah $tudia uznavat’ ziaci,
rodicia a celd spolocnost’. Je nevyhnutna vzajomna komu-
nikacia a spolupraca celého pedagogického kolektivu.
Cely pedagogicky proces musi byt nasmerovany na ziaka,
ktorému je potrebné ponechat’ miesto na jeho sebareali-
zaciu, a preto je potrebné volit’ vhodné formy a metody
prace. Je nevyhnutné aby tieto aspekty boli zohl'adnené
aj v pripravovanom navrhu novej koncepcie maturitne;j
skisky. V ramci AUP sa javi praca triedneho ucitel'a ako
vel'mi $pecificka, ziaci vacSinu Casu v skole netravia
so spoluziakmi z triedy, ale pohybuju sa v ovela vicsom
kolektive. Samozrejme, o mnozstve d’alsich vyhod, ale aj
o problémoch, s ktorymi je potrebné zapasit’, sa da este
dlho polemizovat, vSetko ukaze prax a viacrocné realizo-
vanie AUP, ktor¢ je ale urcite a bezpochyby velkym
krokom k naplneniu myslienky humanistickej skoly.

DRAGULOVA, A.: Alternativny ucebny plan z geografie. PreSov : Metodické centrum, 1998.
KRAJNAK, M.: Stratégia viastnej cesty, koncepcia vychovno-vzdelavacej prdce skoly vo svetle idei humanistickej vychovy a vzdelivania. Presov :

Metodické centrum, 1999.

MATLOVICOVA,T.: Stratégia viastnej cesty. Presov : Metodické centrum, 1994.
TUREK, Ivan: ZvySovanie efektivnosti vyucovania. Bratislava : Metodické centrum, 1997.
VALICA, Miroslav: Staronovy problém — pretazovanie zZiakov na zdakladnych a strednych skoldach. In: Pedagogické rozhlady, 1998, ¢. 3, s. 1 - 4.

Summary: The author presents an alternative study plan for gymnazium that offers 18 optional lessons weekly.



NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

VOLITELN'OST VY'UCOVACICH PREDMETOV
POCAS STUDIA NA GYMNAZIU A PRI JEHO UKONCOVANI

Miroslav Krajnak, Gymnazium J. A. Raymana PreSov

Anotacia: Zvysovanie kvality Gymnazia J. A. Raymana experimentdilnym overovanim alternativneho
ucebnéeho planu. Vlastné skiusenosti a poznatky ziskane v procese overovania.

Kracové slova: alternativny ucebny plan, volitelnost predmetov, inovacia a integrdcia vyucovania,

efektivnost, sloboda a zodpovednost Ziaka

Skole sa ¢asto (pravom i nepravom) vytyka na jednej
strane to, ze poskytuje malo vedomosti a sposobilosti
potrebnych cloveku pre zivot, ale na druhej strane sa pou-
kazuje na to, 7e u¢i az prili§ vela. Uspesné pedagogické
pokusy o vyvazeny stlad integranych a diferencia¢nych
zretelov st stale vzacne. Usilie o vyraznejsiu integraciu
a diferenciaciu vychovy a vzdelavania zostane vzdy
procesom rozpornym, v ktorom sa stretavaju najrozma-
nitejSie zaujmy - uzsie i SirSie, Specialne i vSeobecnejsie,
pritomné i buduce. Cielom tohto prispevku je stru¢ne
opisat’ rozvijanie stratégie nasej Skoly v zornom uhle neu-
stalych zmien a potrieb spolo¢nosti.

Stratégia vlastnej cesty Gymnazia J.A.Raymana
v Presove mala niekol’ko etap. Zakladné udaje o expe-
rimente - zodpovednom riesitel'ovi, o hypotéze experi-
mentu, vyskumnej vzorke, predkladatel’'ovi navrhu a riesite-
Poch (pedagogicki pracovnici Gymnazia na Konstantinovej
ulici v Presove, Gymnazia J. A. Raymana v PreSove,
Gymnazia na Metodovej ul. v Bratislave) mozno néjst’
napr. v publikacii Samostatnost’ a samospravnost’ skoly
(Befio, 1994), d’alej v spravach SPU alebo v U¢itel'skych
novinach z 1.februara 1996."

Experimentalne overovanie AUP zacalo jeho schva-
lenim na MS SR v roku 1994, nasledovala etapa tvorby
nového ucebného planu, Standardov a uc¢ebnych osnov
vo vSetkych povinnych predmetov podl'a vtedy platného
ucebného planu. Tret'ou etapou bolo prezentovanie experi-
mentom ziskanych skuisenosti a poznatkov z jednotlivych
predmetov v podobe zaverecnych prac funkéného studia
a 1. 12. kvalifika¢nej skusky (spolu sedem prac).
V minulom skolskom roku publikovalo MC Presov tri prace
zamerané na zvysSovanie kvality gymnazia experimental-
nym overovanim ucebného planu (v§eobecné zameranie,
zameranie na fyziku a francuzsky jazyk). Autormi su
pedagogicki pracovnici Skoly. V roku 1998, teda po
schvaleni AUP ako planu ¢.813/1998-152, sme na skole
zacali s vyu€ovanim aj na osemro¢nom type stadia, kde
sme implantovali ziskané sktsenosti z AUP. V skolskom
roku 2000/2001 sme zacali s vyucovanim v triede so zame-
ranim na IK T, kde sme modifikovali AUP (tam je potrebné
zabezpecit povinné dve hodiny informatiky aj vo Stvrtom
ro¢niku, teda ziak si z ponuky vybera “len” 16 hodin).

Mame vypracovanu stratégiu sucasného vyucovania na
Stvorrocnom aj osemro¢nom type Stidia tak, aby sme
zachovali zakladné myslienky AUP. V sti¢asnosti vel'mi
ochotne odovzdavame skisenosti inym ucitelom (prevaz-
ne na seminaroch v rameci MC Presov) a skolam, ktoré
0 to poziadaju - ¢i uz osobnou navstevou, telefonicky alebo
pisomne. Doteraz sme takto urobili takmer v dvadsiatich
pripadoch (v PreSovskom kraji, ale aj Gymnazium vo
Zvolene a Povazskej Bystrici). Zakladné myslienky AUP,
ucebny plan, a iné fakty suvisiace s AUP najdete na nasej
webovskej stranke. S.Harkabus uvadza (Pedagogické
rozhl'ady, 2000, ¢. 4, s. 15), Ze asi 10% $kol v SR vyucuje
podl'a AUP.

Ako sme spomenuli, podl'a AUP vyucujeme od roku
1994, teda v tomto Skolskom roku budeme maturovat’
v systéme AUP uz po piatykrat. DoterajSie sktisenosti,
poznatky ziskané dotaznikovou metddou (dotaznik pre
ziakov 3. a 4. ro¢. skoly), rozhovory s rodi¢mi Ziakov
a v neposlednom rade vysoké percento ispesnosti nasich
ziakov pri prijimacich pohovoroch na vysoké skoly, nas
opraviujui k nasledujicim zaverom:

* Hypotéza experimentu bola potvrdena. Uskutoc-
nené Upravy zakladnej Casovej dotacie v niektorych
ucebnych predmetoch so suCasnym vyuzitim rozsirujlicich
hodin (v pocte 18) v 4. ro¢niku sa ukazali ako ucinné,
akceptovatelné a realizovatelné v gymnaziach s dosta-
tocnym poctom paralelnych tried v ro¢niku (najmene;j tri).
* 'V zmysle potreby inovacie a integracie vyucovania
sa ukazuje vyucovanie vacSiny povinnych predmetov
v prvych troch ro¢nikoch stidia (vratane matematiky) ako
prinosné - predovsetkym z dovodu lepsej moznosti vzajom-
ného medzipredmetového vyuzivania ziskanych poznatkov
na vyssej trovni vo volitelnych formach vyucovania v 4. roc-
niku. Prejavilo sa to hlavne vo vzajomnom vyuZzivani mate-
matiky a fyziky, vzajomne fyziky, chémie, biologie a geo-
grafie alebo dejepisu a nauky o spolocnosti.

» VoliteI'né formy vyucovania v 4. ro¢niku, porovnatelné
Studijné predpoklady a zdujem zo strany Ziakov umoziuju
efektivnejSie a vo viacSom rozsahu vyuzivat’ metody
a formy prace, ktoré¢ st dolezité nielen z hl'adiska pripra-
vy ziaka na uspesné ukoncenie stredoskolského $tadia,
ale aj pripravy na $tdium na vysokej skole.

D Pozndmka redakcie:BlizSiu Specifikaciu volitelnych predmetov podla AUP pre gymndzia uvadza A. Dragulovd v predchdadzajiicom

prispevku, preto sme prispevok M. Krajidka o tuto cast skratili.
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* Organizacia volitel’'ného vyucovania pri povinnosti
ziakov si vybrat’ 6 volite'nych predmetov z predlozenej
ponuky je vel'mi narocna. Po zaviznej vol'be predmetov
st ziaci zadeleni do 6 blokov a v ramci nich do skupin
v jednotlivych predmetoch. Organizacia vyucovania pocas
celého skolského roka je zavisla od schopnosti a zrucnosti
pedagogického zastupcu.

* Vychovna a vzdelavacia praca gymnazia je vo vseo-
becnosti tym u¢innejsia, ¢im viac Ziaci uznavaju ciele
a obsah vyu€ovania za nepostradatelné a vyznamné pre ich
sticasny a buduci zivot. Najvy$Sou hodnotou je slobod-
ny a zodpovedny Ziak. Ziaci si vedeni k tomu, aby ziskali
spravny obraz o ciel'och vyucovania, o vyzname predmetu
a o tom, aké vykony od nich ocakavaji ucitelia i aké st
kritéria ich hodnotenia. Ziaci sa uéia najradsej vtedy, ak
sa podiel’aju na scenari hodiny. Osnovy kazdého predmetu
v 4. ro¢niku pontikaji takuto prilezitost’.

V zmysle vyssie uvedenych vysledkov prace nemeno-
vanych pedagogickych pracovnikov a ziakov, ktori uz
maturovali v systéme maximalne moznej miery volitel-
nosti vyu¢ovacich predmetov konstatujeme, ze:

* nemozeme sthlasit’s vyjadrenim Ze "projekt Maturita
po novom nevychadzal aj z faktu realnej existencie skol
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Summary: The author presents his first-hand experience of introducing alternative study plan at Gymnazium

of J. A. Rayman in Presov.

ALTERNATIVNY UCEBNY PLAN NA GYMNAZIU
VERZUS NOVY MODEL MATURITY

Stefan Harkabus, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Alternativny ucebny plan pre gymnazia - priestor pre slobodné rozhodnutie a z neho vyplyvajicu
zodpovednost za vlastné vzdelavanie. Interpretacia vyskumu zistujuceho postoje Ziakov k doleZitosti
vyucovacich predmetov. Predpokladané kroky pri uvadzani alternativneho ucebného planu do Zivota

Skoly - tézy.

Klucové slova: alternativny ucebny plan, pravo zZiakov a rodicov, interpersonalne vztahy, informacny
system Skoly, rozhodovaci proces, postupnost krokov

Alternativny ucebny plan (schvaleny bol pod ¢islom
3597/1990-20, plati od 1. 9. 1998, zacina 1. ro¢nikom)
vyvolal medzi riaditel'mi gymnazii a pedagogickymi
pracovnikmi rozpornu diskusiu a r6zne stanoviska. Najcas-
tejsie sa hovorilo o ohrozeni vSeobecného vzdelania, ktoré
ma garantovat’ Stat. Objavili sa pochybnosti, ¢i znizena
hodinova dotacia povinnych vyucovacich predmetov
neohrozi plnenie platnych uéebnych osnov. Casté boli
tvrdenia, ze Student - stredoskolak sa nevie spravne
rozhodnut’, ¢o vlastne bude potrebovat pre d’alSie Stadium.
Svojou “troskou do mlyna” prispela aj obec zastupcov
riaditel'ov $kol, ktori spravne predpokladali potrebu ziskat

nové zru¢nosti potrebné pre pracu s rozvrhom hodin
a ekonomikou vykazovania oduc¢enych hodin. Zaujimavé
na tejto diskusii je to, ze v nej absentuji nazory dvoch
najpocetnejsich skupin l'udi v skole — Ziakov a rodicov.

V protiklade s principmi tzv. “jednotnej Skoly” prave
tieto skupiny l'udi ocakavaju také legislativne i organizacné
zmeny, ktoré zvySuju priestor pre slobodné rozhodnutia
a z nich vyplyvajucu zodpovednost’ za vlastné vzdelavanie.
Vyssie uvedeny alternativny uc¢ebny plan takyto priestor
utvara. Okrem toho dnes uz existuji praktické skiisenosti
manazérov a ucitelov $kol, ktoré v zaujme splnenia oca-
kavani rodi¢ov a ziakov s principom maximalne moznej
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volitel'nosti vyucovacich predmetov uspesne experi-
mentuju uz niekol’ko rokov. V zmysle zasady, Ze je lepsie
raz vidiet’ ako stokrat po¢ut’, odporic¢am vsetkym, ktori
chctizacat’, absolvovat’ odbornu staz na nasledujucich gymna-
ziach: v Ziline na Hlinskej ul., v Dubnici nad Vahom, na
Metodovej ul. v Bratislave, Konstantinovej ul. v Presove,
na Gymnaziu V. Paulinyho-To6tha v Martine, na Gymna-
ziuJ. A. Raymana v PreSove, resp. v pripade 5-ro¢ného
stadia na prislusnom bilingvalnom gymnaziu.

Preco to vediici pedagogicki pracovnici, uéitelia, ziaci
arodicia tychto $kol robia? Uvedomili si totiz skor ako
ini, Zze principy demokratizacie zivota nasich strednych
skol nestaci iba deklarovat’, je potrebné ich realizovat.
Pre vsetkych tu platia 4 zakladné principy:

«  Ziak a rodi¢ maju pravo po ziskani potrebnych infor-
macii zvolit’ si, ¢o bude ziak Studovat’.

«  Ziak a rodi¢ maju pravo participovat’ na projektovan,
riadeni a hodnoteni procesov ucenia sa v skole.

«  Skola musi poskytovat’ §titom garantovanii miniméalnu
uroven vedomosti a zrucnosti pre vietkych ziakov gymnazia.
«  Ziak ma pravo uréovat svoju individuanu vzdelavaciu
cestu vo vzt'ahu k maturite a k vysokoskolskému stidiu.

Citatel si iste viimol, e 3 z tychto principov st spojené
s pravom rodicov, resp. ziakov. Vyskumom (Novak -
Valica, 1999) boli na vzorke 3925 ziakov vsetkych stred-
nych §kol zistované postoje ziakov k ddlezitosti vyucova-
cich predmetov pre ich d’alsi zivot. Na otazku “Posud’te,
ako su dolezité jednotlivé vyucovacie predmety pre Vas
zivot”, odpovedali Studenti bez ohl'adu na typ strednej Skoly,
nasledovne (Skala pre odpovede: 1 —vel'mi malo, 2 —v malej
miere, 3 — v dost’ velkej miere, 4 —vo velkej miere):

Tabulka ¢. 1: Vietky typy strednych skol (3 925 Ziakov)

15 3 2
£ = é . = v | 8>
£ |28 3| 3| 3|2 |£¢
1 435 2,76/ 7,33 1054 18,92
Celkom | 2 12,81 7,060 21,22 28,78 39,47
v % 3 39,06| 27,51 41,69 41,00 30,943
4 | 43,77| 62,69 29,74 18,82 10,46

Aj ked’ vysledky na vzorke 1136 Studentov gymnazii
st dost’ podobné, uvadzam aj tieto zistenia:

Tabul’ka ¢. 2: Gymnazia (1 136 ziakov)

2 S N
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T » 3| & 3] = z ad
1 4,50 0,61 9,21 9,45 12,4
Celkom 2 14,50 1,920 21,59 29,3 35,18
v % 3 42,65 19,8 41,00 39,75 35,88
4 38,35 77,59 28,18 21,46 16,%3

Interpretacia zisteného hovori, Ze:

*  97% studentov gymnazii povazuje za dolezité pre zivot
Stadium cudzich jazykov,

*  70% Studentov gymnazii povazuje za dolezité pre zivot
Stadium matematiky,

*  61% Studentov gymnazii povazuje za dolezité pre zivot
Stadium nauky o spolocnosti,

*  53% Studentov gymnazii povazuje za dolezité pre zivot
Stadium prirodovednych predmetov (fyzika, ché-
mia, bioldgia).

Zaroven Studenti gymnazii jasne a zrozumitel'ne hovo-
ria kompetentnym svojej Skoly, Ze zamalo dolezité pre dalsi
zivot povazuji stadium;

* cudzich jazykov — 3% Ziakov,

» matematiky — 30% Zziakov,

* nauky o spolocnosti—39% ziakov,

* prirodnych vied (fyzika, chémia, biologia) — 47% ziakov.
Ak manazment Skoly a pedagogicki pracovnici deklaru-

0, ze ich skola je demokratickou institiiciou, musia na zistené

zaujmy vlastnych Studentov reagovat’. Ako? Prijatim

auvedenim do praxe alternativneho ucebného planu pre
gymnazia. Takéto rozhodnutie znamena zmenu v troch
zakladnych oblastiach zivota Skoly:

 oblast interpersonalnych vztahov,

* oblast’ informacného systému skoly,

 oblast’ rozhodovacich procesov.

V oblasti interpersonalnych vztahov tak ucitelia,
ako aj ziaci a ich rodicia, ziskavaju status slobodnych I'udi,
ktori mézu pri rovnosti Sanci pre vsetkych volit’ vyucovacie
predmety v stilade s planovanou individualnou profilaciou
stredoskolského, pripadne vysokoskolského studia. Takéto
moznosti oslobodzuju vsetkych: ucitel'ov preto, lebo budu
pracovat’ vo svojom predmete len so Studentmi, ktori dany
predmet Studovat’ cheu, ziakov preto, lebo budi Studovat’
to, Co si vybrali a pre ¢o maji vlastné motivy. Spolocny
zaujem a vzajomna dohoda ucitel'ov a Ziakov zblizuje pri
plneni stanovenych ciel’ov.

V oblasti tvorby informacného systému $koly su
spracovavané a v aktualnom case poskytované externé
a interné informacie podporujice dobrt vol'bu zo strany
ucitelov (ponukovy list vyucovacieho predmetu) i zo
strany ziakov (vyber voliteI'ného predmetu).

V oblasti rozhodovacich procesov je vytvoreny taky
priestor, aby ucitel robil dobré rozhodnutia pri tvorbe ziada-
nej a Studentmi akceptovanej ponuky vyucovacich pred-
metov a Student aby niesol zodpovednost’ za takl vol'bu
volitelnych predmetov, ktord respektuje dohodnuté
pravidla a zodpoveda jeho individualnej predmetove;j profi-
lacii.

Coaako je potrebné urobit’ ? Ked'ze uviest' podrobny
stpis jednotlivych postupov a Cinnosti by bolo nad moznosti
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rozsahu tohto ¢lanku, uvadzam tézovité vyjadrenie predpo-
kladanych krokov spojenych s uvedenim alternativneho
ucebného planu do Zivota skoly:

1. pripravit’ navrh koncepcie ponuky voliteI'nych pred-
metov na konkrétnej $kole (august/projektovy tim);
2. predlozit’ pripraveny navrh koncepcie do
celoskolskej diskusie pre ucitelov (tematické
zasadanie PK), ziakov (tematické triednické
hodiny), rodi¢ov (tematické ZRPS - september/
ZRS);

3. vyhodnotit’ spatni vizbu od ucitel'ov, ziakov

a rodi¢ov (polovica oktobra/veduci PK a ZRS);

4. vypracovat’ vlastny projekt (Ponuka
volitelnych predmetov na gymnaziu XY - koniec
oktobra/projektovy tim);

5. funkénymi informacnymi kanalmi poskytnuat’
potrebné aktualne informacie vsetkym ucite-
P'om, rodi¢om a ziakom skoly (november/vrcho-
lovy a stredny manazment skoly);

6. pripravit’ predbezné ponukové listy
podla predtlace (november/predmetovi ucitelia);

7. zverejnit’ predbezné ponukové listy Zia-
kom prislusnych ro¢nikov na vSeobecne dobre
pristupnom mieste v Skole (zaciatok decembra/
ZRS);

8. uskutocnit’ 1. kolo vyberu voliteInych
predmetov formou pisomnej prihlasky (predtlac)
v jednotlivych ro¢nikoch (december/triedni ucitelia, ziaci);
9. spracovat’ pisomné prihlasky z 1. kola a o vysled-
koch pisomne informovat ucitel'ov i Ziakov v jednotlivych
ro¢nikoch (januar/ZRS);

10. vyhodnetit’ v PK existujuci zaujem Ziakov o poni-
kané predmety a pripravit’ zavdzné ponukové listy, na
jeden predmet moze byt vypracovanych viacero ponu-
kovych listov (februar/veduci PK a predmetovi ucitelia);
11. zverejnit’ na vSeobecne pristupnom mieste v Skole
zaviazné ponukové listy pre ziakov jednotlivych rocnikov
(marec/ZRS);

12. uskutocnit’ tematické triednické a rodicovské
schodzky a nanich informovat’ o aktualnej ponuke, o rozsi-
reni ponuky predmetov za u¢asti potrebnych pedagdgov
a ZRS (april/ZRS, triedni a predmetovi uditelia)

13. uskutoénit’ 2. kolo (zavidzné) vyberu volite’'nych
predmetov v triedach jednotlivych rocnikov (m4j/triedni
ucitelia a ziaci);

14. spracovat’ pisomné prihlasky od Ziakov jednotlivych
ro¢nikov a zverejnit’ vysledky - zoznamy ziakov
prihlasenych na jednotlivé volitelné predmety (maj/ZRS);
15. uskutocnit’ 3. kolo pre Ziakov, ktorych zaujem o zvo-
leny predmet nebol pre nedostatok prihlasenych uspoko-
jeny (jun/ZRS - osobnym rozhovorom);

16. pripravit’ delenie Ziakov do skupin podl’a platnej
legislativy pre potreby pripravy uvazkov ucitel'ov a rozvrhu
hodin (jun/ZRS).

Poznamky

K bodu 8: Prvé kolo vyberu volitel'nych predmetov ma
charakter monitoringu a je orientacné, jeho ciel'om je moni-
torovat’ zaujem ziakov o volitené predmety v ponuke,
ktora sa z roka na rok meni. V “nezavéizne;j” prihlaske
maj Ziaci tieZ priestor na vyjadrenie zaujmu o taky pred-

Z vystavy Hlava a Klobuik

met, ktory sa v ponuke neobjavil. Ziaci tu mozu pisomne
podat’ navrhy na korekciu ciel’a, obsahu ¢i osoby vyucu-
jaceho.

K bodom 6 a 8: Predtla¢ ponukového listu a prihlasky
je mozné ziskat’ priamo na experimentujicich gymnaziach
a upravit podl’a $pecifickych podmienok vlastnej Skoly.

K bodu 15: U ziakov, ktorych zaujem nie je mozné uspo-
kojit  ani po 3. kole vyberu voliteného predmetu (nizky
pocet — 3 az 5 ziaci), je potrebné osobnym rozhovorom
dosiahnut’ obojstranne vyhodnti dohodu.

Po vypracovani, schvaleni a realizacii projektu volitel -
nych predmetov je nutné v spolupraci vedenia skoly, ucite-
lov, rodicov a ziakov poslednych dvoch postupovych
rocnikov pripravit’ projekt ukoncovania stidia na gymnaziu
v systéme maximalne moznej volite'nosti vyucovacich
predmetov.

V takomto projekte musi byt akceptovany 4. princip
o prave ziaka ur¢ovat’ svoju individualnu vzdelavaciu cestu
vo vztahu k maturitnym skiskam a k vysokoskolskému
Stadiu. V systéme, ktory umoziuje alternativny ucebny
plan pre gymnazia, je maturitna skuska a priprava na priji-
macie pokraCovanie na vysoké Skoly iba kontinualnym
pokra¢ovanim projektu (ponuka voliteI'nych predmetov
na gymnaziu XY). Povedané inak: nikto okrem ziaka
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samotného, ktory zvycajne v poslednom ro¢niku studia
na gymnaziu dosiahne aj pravny vek dospelosti, nema pravo
administrativnym rozhodnutim prikazovat’ celoplosne zavéz-
ny predmet pri ukon¢ovani $tudia na strednej skole. Nepubli-
kovany vyskum (Novak, M - Valica, M., 1999) ukazuje, Ze:
» dolezitost’ studia cudzich jazykov na strednej Skole je
ziakmi vnimana na arovni 97%;
* snaha koncipovat’ matematiku ako povinny maturitny
predmet na gymnaziu znamena realne nereSpektovanie
prava 30% Studentov slobodne rozhodovat’ a niest’ za svoje
rozhodnutie zodpovednost’;
* prisnahe prijat koncepciu jedného povinného prirodo-
vedného predmetu percento porusovania legalneho prava
Studentov na volbu vyucovacieho predmetu v gymna-
zialnej populacii stupne az na 47% a v pripade jedného
povinného humanitného na 39%.

Domnievame sa, Ze z uvedeného mozu vyplynat’ dva
zavery tykajuce sa kurikula a slobodnej volby ziakov

gymnazii:
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novej maturitnej skisky”(pozri JODAS, V.: Navrh novej ma-
turitnej skisky, Pedagogické rozhl'ady ¢. 4, 2000, s.17-19).
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Summary: The author presents the results of his survey among secondary school students and steps to

be taken in designing optional subjects on schools.

DIDAKTICKY TEST AKO NASTROJ ROZVOJA ZIAKA

Gustav Rotling, Metodické centrum Banska Bystrica

Anotdcia: Objektivita didaktického testu (DT). Ucivo vhodné na testovanie. Spolahlivost a ucelnost
DT. Motivacna funkcia DT. Prekazky v pouzivani DT. Zakladné kroky tvorby ucitelského testu. Silné

a slabé stranky DT.

Krlucové slova: didakticky test, objektivne a subjektivne hodnotenie, konvergentné a divergentné
pozndvacie procesy, kognitivne ucenie, urovne ucenia

Je didakticky test objektivnejsi prostriedok kontroly
a hodnotenia ako iny spdsob skusania? Do akej miery je
DT spol’ahlivym nastrojom hodnotenia ziaka? Ktoré prvky
v ucive st vhodné na testovanie? Ma ucitel’ vediet zosta-
vit DT? Kedy je vhodné pouzit’ DT?

Uviedol som niektoré zakladné otazky, ktoré su v posled-
nej dobe a v sticasnosti casto diskutovanymi medzi ucitel -
mi. Cielom mdjho prispevku bude odpovedat’ na tieto
otazky. Zakladnou otazkou, ktora podnecuje tivahy o testo-
vani ziakov, je to ako efektivne a zaroven spol'ahlivo ziskat’
informacie o vysledkoch ucebnej cinnosti ziaka. Pritom
sa Casto zabuda na proces ucenia sa ziaka na vyucovani.
V popredi uvah je objektivita hodnotenia. V ivode
by som chcel vyjadrit’ zdsadnu myslienku. Objektivita
hodnotenia nie je cielom, ale prostriedkom. Ciel
spociva vo vytvoreni kvalitného pedagogického

procesu. Potom vzniknu aj predpoklady pre objektivne
hodnotenie.

Je DT objektivnejsim prostriedkom hodnotenia
ako ina forma skusSania?

Pojem objektivita hodnotenia sa méze rozne inter-
pretovat’. Preto bude vhodné najskor vysvetlit’ ako treba
chapat’ tento pojem. Mozno ho interpretovat’ vzhl'adom
na presnost’ a jednoznacnost’ merania. Miera objektivity
Jje potom podmienena zistovanim vysledkov, ktoré sa
daju jednoznacne hodnotit. Objektivne hodnotenie
bude takeé, pri ktorom odpoved’ alebo tiloha Ziaka je jedno-
znacne spravna alebo nespravna. Na objektivne hodno-
tenie sa potom nasledne viaze potreba objektivnej normy
sliZiacej na porovnavanie. Objektivna norma hodnotenia
ma teda vopred stanoveny predpis, podl'a ktorého je
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mozné jednoznacne posudzovat. Objektivita sa bude
vztahovat na ulohy, ¢innosti ziaka, ktoré sa daju jedno-
znacne posudit’. Objektivne hodnotenie sa potom vzt'ahuje
na hodnotenie konvergentnych (zatvorenych) procesov.
Tymto procesom zodpovedaju ulohy, ¢innosti, ktoré maju
jednoznacny vysledok. V oblasti kognitivneho ucenia
(vzdelavania), st to irovne ucenia v oblasti reprodukcie
poznatkov, porozumenia poznatkom, algoritmickej apli-
kacie a irovne racionalneho hodnotiaceho myslenia. Pojde
napr. o jednoznacne riesitelné tilohy z matematiky, fyziky,
gramatické a tvaroslovné tlohy v jazyku, ulohy na aplika-
ciu algoritmickych postupov a pod. Uplatnenim systema-
tického postupu pri navrhu DT a jeho pouzitia je mozné
zvysit platnost’, presnost’ a spol’ahlivost’ zistenych vysled-
kov ucenia sa ziaka. Miera objektivity i v pripade testovych
uloh na tvorbu odpovede je zarucena tym, Ze ulohy su
“tzke”, s kratkou odpoved’ou alebo kratkym rieSenim.
Objektivnost didaktického testu podporuje aj jeho forma.
Ziak musi pracovat’ samostatne, nemdze sa spoliehat’ na
usmernenie ¢i pomoc od ucitel’a.

Okrem objektivity, ktora bola interpretovana zo zisto-
vania vysledkov, je z hladiska pedagogického dole-
Zitejsie interpretovat’ ju vo vztahu k procesom ucenia
sa. Znamena to potom zaujimat’ sa jednak o poznanie
auznanie individualnych rozdielov u¢ebnych stylov ziakov
ajednak aj o vytvaranie podmienok, aby bol podporovany
a zaru¢ovany proces osvojovania vedomosti a zrucnosti
na vyucovani. Objektivitu orientovanu na ziaka by bolo
vhodné vyjadrovat’ pojmom spravodlivosti. Objektivita
orientovana na proces by odpovedala na otazku, ¢i sa
vytvoril dostatok casu na osvojovanie, ¢i boli pouzité
vhodné postupy a pomdcky, ¢i Ziaci ziskavali pocas osvo-
jovania spatnu informaciu potrebnu na riadenie vlastného
ucenia sa a pod.

MoZe pouzivanie DT vytvarat’ aj iné funkcie
okrem funkcie hodnotenia a Klasifikacie?

DT je jednym z nastrojov kontroly a hodnotenia uc¢eb-
nej ¢innosti Ziakov. Kontrolna funkcia sa vzt'ahuje na ziska-
vanie spétnej vazby, informécie potrebnej na regulaciu vyu-
covania a ucenia sa. Pre ucitel’a je to informacia potrebna
na pripadnt korekciu planu vyucovania. Okrem ucitel'a
maju najma ziaci vediet,, ¢o sa na vyucovani, pripadne
po urc¢itom celku uciva naucili. Konkrétna a pravdiva
informdcia urcéena ziakovi ma charakter posilnenia
ucenia sa. Je rozhodujucim prvkom regulacie jeho vlast-
ného ucenia sa. Z tohto hl'adiska maji potom tzv. priebez-
né testy, v ktorych sa vysledky v zasade neklasifikuju,
motivaény G¢inok na uéenie sa. Ziaci oblubujii testy,
ak su zaujimavo zostavené a neznamkuju sa. Pozia-
davku rychlej spatnej vazby urcenej pre vsetkych ziakov
v triede, skupine moze dobre zastupit’ autotest, aj ked’
uplnost’ jeho zisteni je obmedzena. Pouzivanie autotestov
na vyucovani vytvara moznost sebakontroly a seba-

hodnotenia Ziaka. Predpoklada to orientaciu metodiky
na riadenie procesu ucenia sa ziakov na vyucovani, ¢o
v podstate moze viest' k vyucovaniu, ktoré viac uspokojuje
amotivuje ziakov k sebavzdelavaniu.

Akéa forma skusky odpoveda testovaniu?

DT je bezne oznacovana bud’ kratka pisomna skuska

alebo skuska zostavena len z tiloh na vyber odpovede.
V obidvoch pripadoch ide o zuzovanie vyznamu pojmu DT.
DT nemusi byt len kratkou skuskou v zavere vyucovacej
hodiny (priebezny test). Moze byt v trvani jednej vyuco-
vacej hodiny, ak je urceny na zistenie vysledkov kognitiv-
neho ucenia v dlh§om ¢asovom obdobi (vystupny test).
Didakticky test nemusi byt’ len pisomnou skiskou. Méze
byt zamerany na zistenie Urovne psychomotorickych
zruénosti. Tento druh testov mdze asovo zabrat’ aj viacej
hodin. Testy nebyvajui zostavené len z tlloh na vyber odpo-
vede, ktoré sa najlahsie vyhodnocujt. Tento pristup so
snahou o redukovanie formy testovych tiloh na vyber
spravnej odpovede vopred jednostranne orientuje poZia-
davku len na urcita uroven poznavacich funkcii. Testové
ulohy byvaju zamerané aj na tvorbu, produkciu. Za DT
nemdzeme oznacit' tradi¢né pisomné prace, aké sa pisu
napr. zo slovenského jazyka, dejepisu alebo pripadne
Stvrtrocné pisomné prace z matematiky. Tieto prace maju
“Siroku odpoved™ bez pozadovane;j Struktiry a v pripade
matematiky st to ulohy komplexné.
Didaktickym testom je kazda objektivizovana skuska.
To znamena: zistuje sa to, ¢o sa ucilo. Objektivizova-
na Skuska je vopred navrhnuta, overend, pripadne
externe posudena a uplatnena podla vopred stanove-
nych pravidiel. Podla tychto pravidiel sa tiez interpre-
tuju aj vysledky zistovania.

Ktoré ucebné poziadavky su vhodné na testovanie?

Pouzitie DT mé svoje optimalne miesto vzhl'adom na
ciele, u¢ivo v predmete, na tirovne riadenia a tiez na funk-
ciu, akil mézu plnit’ z hl'adiska regulacie ucenia a potvrde-
nia urcitej urovne vzdelania a zru¢nosti. Z tychto pohl'adov
bude niekde nevhodné pouzit’ DT. DT ma svoje obmedze-
nia. Preto je potrebné najskor vymedzit’ tie tllohy a ¢innosti,
ktoré sa daju objektivne hodnotit’. Vhodné je testovat’ vedo-
mosti faktov, idajov, ndzvov, definicii, pouciek, vzorcov,
vypoctov, algoritmickych postupov a procesov s jednoznac-
nym vystupom.

Ktoré ucebné poziadavky nie sti vhodné na testovanie?

Su to tie, ktoré¢ maju charakter subjektivneho hodno-
tenia. Subjektivne hodnotenie je také, pri ktorom nie je
mozné posudit’, ¢i tloha je jednoznacne spravne alebo
nespravne vyriesena alebo vykonand. St to tlohy, ¢innosti,
na ktoré nie je mozné vopred stanovit’ jednoznac¢ny hodno-
tiaci predpis. Subjektivne hodnotenie sa bude vztahovat’
na divergentné procesy. V oblasti kognitivneho u¢enia to
budu ulohy na hodnotiace myslenie etické a estetické
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anatvorivé myslenie. V oblasti psychomotorického u¢enia,
v zruénostiach, pojde o tvorivii manualnu ¢innost’ ziaka.
K subjektivne hodnotenym tlohdm a ¢innostiam budi
patrit’ aj komplexnejsie prace ziakov, ako st napr. kompo-
zicie, spravy, navrhy, projekty, zavereéné prace a pod.
V podstate sa subjektivne hodnotenie vztahuje na Ziacke
vykony, v ktorych sa o¢akava originalny a tvorivy prejav
ziaka. Modelovym prikladom moze byt situacia z vyu-
Covania cudzieho jazyka. Objektivne sa daju testovat
vedomosti slovnej zasoby, gramatiky a tvaroslovia.
Komunikacna sposobilost nema charakter normativ-
nosti a na jej hodnotenie treba pouzit odlisnu formu.

Do akej miery je DT spolahlivym nastrojom?

Pod pojmom spol'ahlivost DT chapeme jeho presnost’
ako meradla, ale aj spol’ahlivost’ v zmysle formy sktsky.
Chceme mat istotu, ze ziskané vysledky v DT primerane
presne zistuju skutocné vedomosti alebo zrucnosti ziakov.
Miera presnosti je ovplyvnena viacerymi Cinitel'mi, ktoré
nie je mozné uplne odstranit’. Vysledky v DT mé6zu byt
ovplyvnené inavou, nepozornost’'ou ziaka, odpisovanim,
odhadovanim, vysokou mierou délezitosti pre vazne
rozhodovanie (napr. maturitna skiska, skuska pre prijatie
na vyssi stupen skoly), ale aj kvalitou vlastného DT. Mieru
presnosti v DT je mozné zlepsit’ poctom lloh zoradenych
do testu.

Ako dosiahnut’, aby sa vysledky v teste zhodovali
s ufelom testu?

V testovanom ucive, ktoré je kratke, nebyva problém
v jeho tcelnosti. V tomto pripade je mozna zhoda obsahu
testu s u¢ivom. Tazkosti vznikajii s va¢§im rozsahom
uciva, ktoré sa ma testovat’. Podstata spociva vo vybere
takych prvkov, indikatorov, tloh z uciva, ktoré ho budu
reprezentovat’. Okrem poziadavky ticelného pokrytia u¢iva
v teste je dolezité sledovat’ aj Groven poznavacej funkcie,
ktora satestuje. V tejto suvislosti sa hovori o graduovanych
testoch. Ak by sme cheeli DT zistit’ napr. uroven vedomosti
v oblasti algoritmickej aplikacie (postup rieSenia tllohy), ale
ulohy by boli neprimerane zat'azené poctarskymi vykonmi,
tento test by nebol vhodny na dany ti¢el. Dalim prikladom
neucelnosti testu je situacia, ak chceme zistit’ uroven
porozumenia, ale testové tllohy sa daji zodpovedat’ pama-
tovo. Aby sme DT zistili to, ¢o zistit' chceme, je potrebné
vopred Co najpresnejsie definovat’, vymedzit’ a konkrétne
opisat’ uc¢ebné poziadavky. Dolezité je, aby ucebné pozia-
davky boli formulované na ¢innost Ziaka a s ohl'adom na
koniec u¢enia sa. Na tomto zéklade sa potom budu navrho-
vat’ testové lohy, ¢im sa zabezpeci ucel testovania.
Testové tllohy budu korespondovat’ s u¢ebnymi poziadav-
kami a ich realizovanim na vyucovani.

Ma ucitel’ vediet’ zostavit’ DT?
Ak vychadzame z poziadavky poskytovania efektivnej
spatnej vizby v procese ucenia sa, z poziadavky na uplat-

novanie sebakontroly a rozvoja sebahodnotenia ziaka,
potom by mal ucitel’ vediet’ zostavit DT. Mal by to byt
test neStandardizovany, najmé priebezny, a z hl'adiska
vyjadrovania vykonu ziaka v teste test overujuci, krite-
ridlny. Ucitel, ktory pouziva DT, vie si ich navrhnut’
aoverit, ziskava cenné a Castokrat aj nové suvislosti v dobre
znamom ucive. M4 moznost dostat’ sa k zamysleniu
oucebnych ciel'och, o zefektivneni procesu ucenia sa a jeho
hodnotenia.

Co odridza uitel’a, éo mu brani pouZivat’ DT?
Moze ist’ o vopred vytvorenl predstavu zlozitej
procedury zostavovania DT. Tato predstava moze byt
ovplyvnena poziadavkami na tvorbu Standardizovanych
rozlidovacich testov. DalSou prekazkou uplatnenia testo-
vania je zmena didaktického myslenia, kde sa do popredia
dostava praca s ciel'mi, riadenim procesu ucenia sa a otaz-
ka spétnej vazby. Je potrebné vopred vymedzovat’ u¢ebné
ciele, zabezpeCovat ucenie sa, zostavovat’ testové tlohy,
vyhodnocovat ich a podl'a toho aj korigovat’ proces.

Aké su zakladné kroky pri tvorbe ucitel’ského ove-

rujiceho testu?

1. Formulovat’ ciel a Specifické ciele v tematickom celku,
pripadne v uzavretej casti uciva.

2. Vymedzit’ a formulovat' uc¢ebné tilohy ako indikétory napl-
nenia cielov. Formulovat’ich v operacionalizovanej
forme na preukazant ¢innost’ Ziaka na konci ucenia
s podmienkami vykonu a normy vykonu ziaka.

3. Urcit tlohy, ktor¢ bude vhodné testovat’ a poznavaciu
operaciu, ktora sa bude testovat’.

4. Transformovat ucebné tllohy do adekvatnej formy testo-
vej ulohy. (Kratka produk¢na uloha, dopliovacia tiloha,
uloha s alternativnym vyberom a pod.)

5. Skorovat testové ulohy a urcit’ kritérium uspesnosti
ziaka v DT.

6. Popouziti DT ho vyhodnotit a urobit’ analyzu uloh.

7. Korigovat proces ucenia sa a zlepsit’ kvalitu DT.

Zaver

Didaktické testy maju svoje silné i slabé stranky.
K slabym strankam patri to, Ze ziskané udaje je potrebné
nasledne spravne interpretovat’ vzhI'adom na podmienky
a proces vyucovania. U¢ivo, ktoré chceme uisporne testo-
vat’, Casto sa v teste rozdrobuje a moze chybat’ kontextu-
alna vedomost’. Komplexnejsie ulohy je mozné roz¢lenit
na Ciastkové a jednoduchsie tlohy, ktoré sa potom dajt
objektivne hodnotit’. Zvladnutie tychto tloh je sice nutnou,
ale nie postaCujucou podmienkou zvladnutia komplexnej
vedomosti ¢i zruénosti. DT spol’ahlivo zistuji nizsie pozna-
vacie funkcie, zakladné vedomosti a zrucnosti, ktoré si
predpokladom na zvladnutie komplexnejsich uloh. Preto
sa ucitel’ nemoze spoliehat’ iba na vysledky testov.

Vyznamnou pozitivnou strankou testovania je jeho
vécsia objektivnost’, efektivnost’ a poskytovanie rychlej
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spitnej viazby v procese uCenia sa. Stcasné zamery
v uplathovani autondmnej pedagogickej koncepcie na $ko-
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DVAJACITAJUTOISTE
N'EMUSIASADOCITATTOISTE

Vladimir Burjan, EXAM Bratislava

Anotdcia: Novi forma maturitnej skisky — vyznamny krok vpred. Co by mohla priniest novd forma
maturitnej skusky? K niektorym argumentom oponentov ndavrhu novej maturitnej skisky.

Klucové slova: reforma maturitnej skusky, projekt Milénium, Standardizovanost a diferencovanost,
Statna maturita, evaludcia, sebaevaludcia, validita, reliabilita

M. Valica vo svojom prispevku Nova maturita podl'a
starej filozofie vychovy (Pedagogické rozhl’ady, 2000, ¢. 3)
vytyka pripravovanej reforme maturitnych skusok, ze jej
“chyba zretel'na filozofia vychovy”, Ze chce riesit’ iba
“sekundarne, institucionalne, predmetové a technologické
problémy”, no najmaé to, ze “navrh je kontraproduktivny
ahodnotovo v opozicii k projektu Milénium”. Autor navr-
huje “vypracovat novy projekt v kontexte tvoriacej sa
koncepcie strednych $kol na baze Milénia”.

V priebehu uplynulého skolského roka som pri roznych
prilezitostiach verejne obhajoval pripravovani reformu
maturitnych skiisok. Hoci som nebol pri zrode tejto myslienky
a ani mi z nicoho nevyplyva povinnost’ obhajovat ju, niekol’
kokrat som vystupil, resp. publikoval stanoviska na obhajobu
celého projektu a postupne som sa nechal vtiahnut’ do “epi-
centra” celej polemiky. Diskusia ma dost’ unavuje a malo
uspokojuje, takze uz som bol takmer rozhodnuty prenechat’
Vv nej svoje miesto tym, ktori st za pripravu novej maturity
(a teda aj za jej obhajobu) oficialne zodpovedni. Prispevok
M. Valicu vsak nedokazem nechat’ bez odpovede. So vset-
kymi tromi autormi Milénia sa dlhé roky osobne dobre
poznam, vel'akrat sme spolo¢ne na roznych konferenciach
a seminaroch prezentovali svoje nazory na rozne problémy
nasho Skolstva a vzdy som mal pocit, Ze nase videnie tejto
problematiky je vel'mi blizke a ze v pedagogike vyznavame
rovnaku hierarchiu hodndt. Len tazko preto dokazem
pochopit, ako som sa mohol (svojou podporou reforme
maturit) ocitntit ““y opozicii” k projektu MILENIUM. Tento
dokument samozrejme poznam, dokladne som ho prestu-
doval a narozdiel od kolegu Valicu som nad’alej presved-
ceny, ze pripravovana reforma maturitnej skusky je
v tiplnej zhode s tymto dokumentom. Dalej sa o tom
pokusim presvedcit’ aj Citatelov.

Najlepsie bude zacat’ priamo niekol'kymi citatmi

z Milénia. Medzi hlavnymi konkrétnymi ulohami, ktoré
tento dokument formuluje, najdeme aj tato:
"Standardizovat’ a diferencovat’ maturitné skusky,
zaviest’ Statne maturity. V sucasnosti maturitne skusky
nie su porovnatelné, nie je mozné podla nich urcovat
kvalitu vzdelavania, maju iba maly vyznam v priji-
mani na vysoké skoly. Maturitnu skuSku rozdelit’ do
dvoch Casti: jednu na urovni Skoly a druhd by mala
byt Standardizovand na celoStdtnej uirovni, a to pre
kaZdu Siroko vymedzenu kurikuldarnu oblast’."
Presne to je vari jadrom navrhovanej reformy maturit-
nej skusky. Explicitnejsiu podporu tejto reforme vari
Milénium ani nemohlo dat’. Ako moze byt plnenie tejto
konkrétnej poziadavky Milénia hodnotovo v opozicii
k tomuto dokumentu? Ak by sme to pripustili, znamenalo
by to, Ze jednotlivé Casti Milénia si protirecia a st v opo-
zicii samé voéi sebe. Citajme viak v Miléniu dalej:
“V SR Zial nikto objektivne, validne (platne) a relia-
bilne (spolahlivo) nezistuje a nepozna skutocny stav
Skolstva, vychovy a vzdelania. Aké su skutocné
vysledky prace skol?... Ktoré cinitele najviac ovplyv-
nuju kvalitu vychovy a vzdelavania a ich riadenia?...
Bez odpovedi na tieto a podobné otazky nemozno
hovorit o vedeckom riadeni Skolstva ani o cielavedo-
mom zvySovani jeho kvality, jeho optimalnej adaptacii
na meniace sa politické, spolocenské, ekonomické
podmienky... Je zardzajuce, Ze ak v hospodarstve vyrob-
ca aj najjednoduchsieho vyrobku musi garantovat
jeho kvalitu, ak chce tento vyrobok predat, nase skoly
negarantuju kvalitu svojich vyrobkov - vzdelania
absolventov, Ze nikto to od nich nevyzaduje ani
nezistuje kvalitu a ze dokonca tato kvalita ani nie je
urcend. Preto je nevyhnutné:
*  Wytvorit’ ucelenut koncepciu a stratégiu hodnotenia
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kvality vzdelavacieho systému a jeho prvkov, vytvorit
optimalne instituciondlne, persondalne a materidalne

Z vystavy Hlava a Klobiik

podmienky pre tvorbu nastrojov hodnotenia kvality
vzdelavania, najmd Standardov, ako aj pre vlastné
hodnotenie (evaludaciu) - externé i interné (sebaeva-
luaciu) - vzdelavacieho systému. Rozvinut osobitnii
pedagogicku vednu disciplinu - edukometriu - zame-
ranu na zistovanie kvality a efektivnosti vzdelavania.
*  Vyvinut’ ndstroje na meranie ucebnych vysledkov
Ziakov v priebehu celej Skolskej dochadzky na
zakladné a stredné Skoly a sucasne zaviest povinné
externé hodnotenie urovne Ziakov. Zverejiiovanie
vysledkov tohto hodnotenia ma viest k tvorbe verejne
pristupnej “mapy kvality” skol, sprehladneniu, zvidi-
telneniu i porovnatelnosti $kol, vytvoreniu konkurenc-
neho prostredia, ma podnecovat ucitelov i Skolské
organy ku skvalitnovaniu vyucovania. Vysledky mozu
sluzit aj na prijimanie na stredné a vysoké Skoly.
Rodicia ziskaju argumenty na pozadovanie napravy
nedostatkov skol.

e Posilnit’ monitorovanie a evaludciu vzdelavania,
Skolskii inSpekciu, ktora by bola zodpovedna nielen
za hodnotenie jednotlivych $kol, ale aj za hodnotenie
vzdelavacieho systemu ako celku.”

Nova forma maturitnej skiisky by bola vyznamnym
krokom presne pozadovanym smerom:
*  Vniesla by do hodnotenia $kél odbornost’, objektivnost’,

exaktnost’, validitu a reliabilitu, ktoré sucasnému modelu
tak zjavne chybaju.

» Nové maturity by sa mohli stat’ pozadovanym nastro-
jom monitorovania realnych vystupov prace $kol a ich
evaludcie, ako aj cennym zdrojom spétnej vazby pre Skoly
samotné.

» Zverejnovanie vysledkov tohto hodnotenia by vyznam-
ne prispievalo k vytvoreniu konkuren¢ného prostredia,
ktorého vznik autori Milénia odporacaji a podporuju
na mnohych miestach dokumentu. Milénium pozaduje,
aby rodi¢om a ziakom bola poskytnuta moznost’ slobodného
vyberu skoly. Vyber v§ak musi byt’ nielen slobodny, ale aj
informovany - zalozeny na objektivnych informaciach
apodkladoch. Novy systém maturitnych skuSok by takéto
informéacie umoznoval ziskat’.

* Autori Milénia opodstatnene prizvukuju, ze rezort
Skolstva (ale aj kazdy iny) musi byt riadeny na zaklade
objektivnych dat, udajov, informacii, faktov. Akékol'vek
iné riadenie je nevedecké a nemoze byt efektivne. Objek-
tivizacia merania vystupov stredného vzdelavania, ktort
by priniesla nova podoba maturitnej skisky, by bola pre
riadenie rezortu, opierajice sa o redlne idaje vel'kym impul-
zom a prinosom.

» Akékol'vek periodické objektivne meranie vysledkov
vzdelavania (¢i uz maturantov alebo v inych ro¢nikoch)
umoziuje sledovat’ trendy v kvalite vystupov a dopady
roznych systémovych zasahov do vzdelavania (napr. kuri-
kularnych reforiem, zmien v hodinovych dotaciach pred-
metov, zvySovania uvéizkov, znizovania realnych miezd
ucitel'ov a pod.).

Pan Valica presviedcal vo svojom prispevku Citatelov,
ze navrhovana reforma maturitnych skusok je hodnotovo
v opozicii k Miléniu. Ja som v tomto dokumente, naopak,
naSiel mnoho pasazi, ktoré explicitne alebo implicitne tito
reformu plne podporujt, ba dokonca pozaduju. Ukazuje
sateda, ze ked’ dvaja Citajli to isté, nemusia sa docCitat’ to ist€.

Ked’uz som vsak porusil svoje sikromné predsavzatie
a znovu som sa zapojil do polemiky o maturitach, neda
mi, aby som sa nezmienil o niektorych jej aspektoch, ktoré
sa mi nepacia. Som totiz sklamany zo sposobu, akym sa
na Slovensku vedie verejna diskusia o odbornom prob-
léme. Hoci o budiicej podobe maturit diskutujii vysoko-
Skolsky vzdelani 'udia, intelektuali, pedagogovia, polemika
prebieha sposobom, za ktory by sa ani znamy starogrécky
sofista Protagoras nemusel hanbit’. V ziadnom pripade
nechcem oponentom reformy upierat’ ich legitimne a nespo-
chybnitel'né pravo na prezentovanie svojich kritickych
nazorov. Diskusia by vSak mala byt vecna, racionalna.
Nemalo by sa v nej argumentovat’ nepravdami a polo-
pravdami. Jej u€astnici by mali prezentovat’ svoje pozicie
jasne a jednoznacne a nevnasat’ do polemiky ni¢, o s meri-
tom veci nesuvisi. Uvedomujem si, ze nechcem malo.

Niektori oponenti sa napriklad snazia naladit’ proti
reforme rozne skupiny l'udi tym, Ze vyuzivaju (¢iuz vedome
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alebo nevedome) ich neddveru k inej skupine I'udi. Znie
to prilis§ abstraktne? Tu je par prikladov:

Cela reforma je dielom matematickej lobby!

Po prvé: nie je to pravda. Medzi iniciatormi reformy
bolo vela l'udi, ktori s matematikou nemaju ni¢ spolo¢né.
Po druhé: keby to aj hned’ bola pravda, aka by to hralo
rolu? Posudzovat predsa treba navrhovanu reformu, nie
jej autorov. Ak je navrh pre slovenské skolstvo dobry,
treba ho podporit’ - bez ohl'adu na aprobaciu jeho inicia-
torov. Ak je zly, treba ho kritizovat’ - tiez bez ohl'adu na
to, kto s nim prisiel. Pre¢o sa teda vytahuje tato “matema-
ticka karta”? Mozno aj preto, ze niektorym pedagdégom
(najma spolo¢enskovedného zamerania) staCi pocut’ taktito
(dez)informaciu, aby zaujali k reforme negativny postoj.

Cela reforma je dielom Bratislavéanov!

Je pravdou, ze doposial  sa na tvorbe testov pre pilotné
testovania maturantov zic¢astnovali iba pedagdgovia
z Bratislavy a Trnavy. Dévody boli vel'mi prozaické: orga-
nizac¢né a finan¢né. Autorské timy sa stretavali ¢asto
ana celé poobedia, ba neraz aj po vikendoch. Ktory ucitel
zMichaloviec by mohol na tieto stretnutia niekol’ko mesia-
cov dochadzat™? Pokial’ viem, perspektivne sa vSak pocita
s takym modelom tvorby testov, na ktorom budi moct’
participovat’ ucitelia z l'ubovol'ného miesta Slovenska.
Napriek tomu mi takto formulovana namietka pripada ira-
cionalna. Musim sa opakovat’: posudzovat’ treba samot-
nu reformu a konkrétne testy. Trvalé bydlisko iniciatorov
¢i autorov je irelevantné. Tym, Ze v autorskych kolek-
tivoch pre tvorbu testov budu pomerne zastipené jednot-
livé kraje, sa testy nestant automaticky lepSimi. Preco sa
teda zdoraznuje, Ze reforma je “Cisto bratislavskou zalezi-
tostou”? Mozno aj preto, ze niektorym l'ud'om v inych
koncinach Slovenska staci pocut’ takuto informaciu, aby
zaujali k reforme negativny postoj.

Sucasna podoba maturitnej skusky ma cely rad nedo-
statkov. Nova koncepcia sa snazi odstranit’ tie z nich, ktoré
povazuje za najvaznejsie, a tie, ktoré odstranit’ dokaze.
Nemdze vsak - a ani si nekladie za ciel’ - odstranit’ vSetky.
Je preto nespravne poukazovat’ v diskusii o novom modeli
na také jeho nedostatky, ktoré ma sticasna maturita uz
celé desatrocia a ktoré navrhovany model (vedome)
neriesi vobec alebo riesi nedostatocne. Jeden priklad za
vSetky: M. Valica kritizuje novy model maturity okrem
iného aj preto, ze podporuje prekonané delenie u¢iva na pred-
mety, nepontika moznost’ maturovat’ z integrovanych
predmetov. Ma pravdu. Ibaze taka moznost uz neexistuje
dlhé roky. Preco sa teda doposial’ nikto neozyval s kritikou
sucasného stavu? Preco vSetky takéto “vazne nedostat-
ky" odporcovia reformy uz dlhé roky mlcky toleruju
v sucasnej podobe maturitnej skisky, ale voci novému
modelu su taki nekompromisni? Niektoré z problémov
(napriklad aj otazku integrovanych predmetov) vsak navr-
hovany model neriesi zamerne, a to najma preto, ze nejde

o problém skusky samotnej, ale celkovej koncepcie vyuco-
vania, ktoré jej Styri roky predchadza. Hoci vo vSeobec-
nosti je pravda, ze kazda externa skuska je vhodnym
amocnym nastrojom na zavadzanie zmien v pojati vyuco-
vania, posun vpred musi prebichat’ opatrne a malymi
krokmi. Pokial by sa akékol'vek zavere¢na skuska prilis
odlisovala od beznej $kolskej praxe, bola by pedagogic-
kou verejnost'ou odmietnuta s poukazom na jej nesulad s aktu-
alnym obsahom a metddami vyucovania. Ak teda chceme,
aby vyucovanie bolo tvorivé, objavné, aby v iom boli pre-
viazané rozne oblasti l'udského poznania, aby stuviselo
s praktickymi problémami, ked’ chceme, aby rozvijalo
Siroké spektrum kognitivnych funkcii ziakov, dajme sa do
prace! Zacat’ vsak treba v triedach, na hodinach, v ucebni-
ciach, osnovach, standardoch. Nie na maturitnej sktske.
Na ti budeme moct’ klast’ takéto “inovacné” poziadavky
az vtedy, ked’ sa nam ich podari uskutocnit’ na vyuco-
vacich hodinach. Maturitné testy by vzdy mali z vacsej
Casti odrazat’ existujiicu prax a iba v istej (akceptovatelnej)
miere by mali obsahovat’ ndznak nového smerovania. Mali
by byt dostatocne “konzervativne”, aby boli pedagogickou
verejnostou “stravitelné”, ale zaroven dostatocne
“inovacné”, aby prispievali k posunu celkového pojatia
vyucovania ziaducim smerom.

Hlavnym pilierom navrhovanej reformy je rozsirenie
existujucej maturitnej skusky o externt Cast’ v podobe pisom-
né¢ho testu. Toto je zdkladna “axioma” reformy. Vsetky
jej ostatné aspekty st v porovnani s touto hlavnou tézou
iba detailmi, pre ktoré - pevne verim - je mozné postup-
nym dolad’ovanim najst’ optimalnu formu prijatelnt pre
vacsinu zainteresovanych. Jednym z vaznych nedostatkov
doterajsej diskusie je aj to, ze viaceri oponenti publikovali
ostre kritiky pripravovanej reformy ako celku, hoci pozorny
Citatel’ sa z ich ¢lankov dozvedel iba to, Ze maji vyhrady
voci istym konkrétnym aspektom nového modelu (napr.
voci forme testov, voci pripadnému zavedeniu povinnej
maturity z matematiky a pod.). V porovnani s hlavnou
ideou reformy ide pritom v istom zmysle o “detaily”,
o ktorych navyse neboli doposial’ urobené Ziadne zavazné
rozhodnutia. Pre priebeh diskusie by bolo vel'mi prospesné,
keby kazdy diskutujtci najskor jasne vyjadril, aky postoj
zaujima k zakladnej myslienke reformy - k zavedeniu
externej pisomnej Casti maturitnej skusky. Ak tento kl'a-
covy aspekt reformy nespochybiiuje, potom by ju nemal
kritizovat’ ako celok. Mal by svoje stanovisko formulovat’
presnejsie: “Som za reformu, bude to krok vpred, ale tento
konkrétny aspekt navrhovaného modelu sa mi nepaci
anavrhujem riesit’ ho takto.” Ak, naopak, neexistuje kon-
senzus ani v tejto kI'icovej otazke (zavedenie externej
casti skusky), nema zmysel stracat’ ¢as polemikami
o dalsich detailoch. V tomto druhom pripade by vSak
oponenti reformy mali dat’ jasni odpoved na d’alSie
otazky: povazuju suCasny stav maturitnej skisky za vyho-
vujuci? Existuje vSeobecny konsenzus aspon v tom, Ze
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sticasna podoba maturitnych skusok je prekonana? Je
rozpor iba v konkrétne navrhovanej metode rieSenia?
Alebo je problém celého sporu v tom, Ze sa chysta zmena
niecoho, s ¢im je vécsina celkom spokojna?

Giordano Bruno nehovoril nespravne veci, ale hovoril
ich v nespravnom case. Minister Fta¢nik a jeho Minis-
terstvo urobili zavazné rozhodnutie: rozhodli o tom, ze
v horizonte niekol’kych rokov dojde na Slovensku k refor-
me maturitnej skisky. Po mnohych rokoch, pocas ktorych
sa agenda rezortu postupne zredukovala na hasenie akt-
nych ekonomickych problémov, sa tak konecne objavuje
konkrétny, zmysluplny a koncepcny projekt, tykajuici sa
pedagogickej prace ucitel'ov. Presny termin ani konkrétna
podoba (so stovkami roznych detailov) este stanovené
neboli. Planuju sa d’alsie pilotné testovania, ktoré budi
dokladne vyhodnocované a analyzované. Bude verejna
diskusia. Budu sa zistovat nazory ucitel'ov, ziakov, rodicov (?)

.....

Napriek tomu vobec nie je jasné, ¢i sa reformu podari

uskutoc¢nit’. Bez podpory prevaznej vacsiny skol a peda-
gogov to totiz pojde iba tazko. A nech je problém maturitnej
skusky akokol'vek odborny, ma aj nezanedbatel'nti dimen-
ziu spolo¢ensku, dokonca aj socialnu, a v neposlednom
rade politickil. Kritické reakcie z niektorych skol uz vyvolali
vaznu otazku: je dnes na tato reformu vhodna doba? Nie
je vopred odsudena na zanik iba preto, Ze rozhodnutie
zacat’ s iou v tomto - pre skolstvo nepochybne bol'avom
- obdobi bolo chybné? Niektori ucitelia zaujali k celému
projektu zasadny postoj: “Kym nam strechy padaji na
hlavu a nemame na kriedu, nie je experiment s maturitnymi
skuskami to podstatné.” Je ucitel'ska obec v situacii,
v ktorej sa nachadza, vobec ochotna spolupracovat’ na
akomkol'vek vel'kom projekte, ¢i uz pojde o reformu
maturit alebo cokol'vek iné? O to viac, ze ide o projekt,
ktory vnasa do vzdelavania silny prvok verejnej kontroly,
transparentnosti, zverejiiovania dosahovanych vysledkov?
Najblizsie roky isto daji odpovede na mnohé z tychto
otazok.

Summary: The author participates in the discussion on the new form of the maturita exam.

FILOZOFIA VYCHOVY A KONCEPT NOVEJ MATURITY
NA GYMNAZIACH

Miroslav Valica, Metodické centrum Banska Bystrica

Hned’ na tivod svojej reakcie na ¢lanok pana Burjana
povazujem za vhodné oddelit’ od seba dva problémy:

1. evaluaciu kvality Skoly, Skolstva

2.novy projekt maturity

Domnievam sa, Ze toto oddelenie tém nam umozni
vzajomne si utriedit’ nase nazory, kde konvenujt a kde st
odlisné.

K problému 1:

Evaluaciu kvality skoly, $kolstva povazujem za dolezita
stcast’ transformacie slovenského Skolstva z dovodov,
ktoré s uvedené v Miléniu. Postoj k tomuto problému
som deklaroval vo svojich ¢lankoch v Pedagogickych
rozhl'adoch. Domnievam sa, ze je nutné vyvazit ziskany
stupeni autonomie kol systematickou evaluaciou vzdela-
vacich vysledkov, ktor¢ $koly dosahuju, aby bola zaistena
kvalita a efektivita ich prace. Asi je nevyhnutné usku-
toCnovat’ aj evaluaciu na trovni vzdelavacieho systému,
aby ho bolo mozné porovnavat’s inymi krajinami. Pre vznik
diferencovanejSiecho evalua¢ného prostredia by sa malo
uplatnit’, okrem externej evaluacie, aj hodnotenie Skolskej
inSpekcie, pripadne sukromnych auditorskych firiem,
a Co je podstatné - autoevaluacia Skoly. Podmienkou
fungovania tohto systému je vyvoj evaluacnych standardov
a nastrojov, co predstavuje u nas mnohoroc¢ny vyvoj
z hl'adiska Casu, prostriedkov, odbornikov. Hovorim to
preto, ze existuje snaha urychl'ovat’ tento vyvoj a neres-
pektovat’ zakladné poziadavky seridznej evaluacie. Myslim

tym i na monitorovaci projekt “Monitor”, ktory ma ambiciu
porovnavat vysledky ziakov gymnazii a na zaklade porov-
nania vyvodzovat’ urcité odporucania pre decizne, vyskum-
né metodické institucie a samotné Skoly. Pri absencii
Standardov vsak nemad, podl'a mojho nazoru, Monitor
ziadnu evalua¢nt hodnotu.

K problému 2:

Reakciu na moju kritiku nového modelu maturity na
gymnaziach som ¢akal od garantov - vedenia SPU pripad-
ne koncipientov z radov najmé bratislavskych riaditel'ov
gymnazii - matematikov. Pre mna je to identifikacny znak
skupiny, ktora vytvorila dany model. Odmietam pripiso-
vanie manipulativnej motivacie na moju adresu a pova-
zujem ho za prejav “psychologického jasnovidectva”.
Viaceré navrhy v tomto projekte su technologicky a orga-
nizacne zaujimavé. Vel'mi dolezita je snaha objektivizovat’
maturitné skusky, standardizovat’ vystupy na gymnaziach
(zial, zatial’ Standardy chybaju!).

To, ¢o mi v§ak v tomto modeli chyba, je to najpodstatnejsie
- z akych hodnét, cie’ov model vychadza a aki filozo-
fiu vychovy tento examina¢ny material reprezentuje.

Milénium deklaruje ako zakladné hodnotové zmeny
nasledujuce:

1. zmenu filozofie vychovy, kde vzdelavanie je jej sucas-
tou, od tradicného ponatia vychovy prejst k tvorivo-
humanistickej vychove. Vzdelavanim nemaju Ziaci zis-
kat len poznatky, ale sucasne sa naucit pozitivne citit,



18

PEDAGOGICKE ROZHT.AADY 5/2000

motivovat, chut Zit' aj v stazenych podmienkach, ziska-
vat sposobilosti pre spolocny zivot, dobré medziludské
vztahy.. nejde len o podavanie vykonu, ale celkovu
kvalitu Zivota;

2. vytvorenie prostredia slobodnej volby vzdelavacich
prilezitosti - ide o to, aby sa odhalilo a maximalne
rozvinulo nadanie, talent, schopnosti kazdého jedinca,
pretoze nerozvinutie kazdého talentu je stratou pre
celu spolocnost. Ide o uplatnenie principu humani-
zacie vzdelavania - orientdcie na osobnost’ vzdelavaju-
ceho sa ako ludskej individuality s pravom na vlastné
rozhodovanie, viastny rozvoj (Rosa, V. et all., 2000).

Uplatiiovanie tychto hodnot MILENIA sa musi preja-
vit’ v konstrukeii modelu novej maturity pri aplikovani
dalsich poziadaviek evaluacie vysledkov ziakov, Skoly,
systému (objektivita, Standardizacia, porovnatelnost’) ¢i
organizacnych poziadaviek (Statna - Skolska maturita,
varianty A a B ...).

To, €o je prioritné, teda filozofia vychovy ¢i filozofia
apsychologia chapania Ziaka vo vzt'ahu k slobode a zodpo-
vednosti za vlastni vol’bu pocas i na konci svojho skolova-
nia na gymnaziu, reSpekt a ticta k jeho slobodnej volbe
naraza nanepochopenie zo strany koncipientov maturity tychto
zakladnych hodnot MILENIA. Vyplyva to zo $pekulativ-
neho modelu povinnych a povinne volitelnych piatich
vyucovacich predmetov, kde v mene vSeobecno-vzdelava-
cieho principu (¢o sem patri - ktoré vyucovacie predmety
- kto to vie?) uskutocnuje mala skupina koncipientov zjavne
diktat, kde zodpovedna vol’ba ziakov slovenskych gymna-

Zoznam bibliografickych odkazov:

zii je iluziou. Ale ved’ to tu uz bolo! Po roku 1989 sa pre-
sadila zmena, ked’ sa povinnym maturitnym predmetom
na gymnaziach stal len slovensky jazyk. V r. 1998 sa uvie-
dol do praxe aj alternativny ucebny plan pre gymnazia,
ktory poskytuje vo 4 ro¢niku vysokt dotaciu vyuc¢ovacich
hodin pre voliteI'né predmety v rozsahu az 18 hodin.
Perspektivne sa v Miléniu navrhuje uvolnenie volitelnosti
v celom priereze gymnazialneho Studia. Skiisenosti v d’al-
Sich gymnaziach, v ktorych sa uz 3. rok uplatiuje tento
ucebny plan, naznacuju vyznamné zmeny v motivaciach
ziakov, v jasnejsej profesijnej profilacii na vysoku skolu,
zvySenej spolupraci rodicov. Navyse, ako to potvrdzuju
skusenosti zistené na pilotnych skolach, znizila sa pretaze-
nost ziakov vo 4 ro¢niku gymnazii a neinosna fluktuacia
ziakov. Mozno to povedat’ aj inak - Skola musi ziskat’ zau-
jem ziaka tym, ze bude pre neho zmysluplna, podnecujuca jeho
aktivitu a tvorivost, vychova bude mat’ pre neho osobny
vyznam. Poskytne mu miesto pre experimentovanie a hl'adanie
seba bez rizika a strachu, vytvori priestor na sebarealizaciu a da
mu prileZitost’, aby zazil uspech. Skola tak dostava nové
funkcie a motivuje Ziaka, aby sa chcel vzdelavat’ cely Zivot.

Ponukam Vam, pan Burjan i koncipientom nového
modelu maturity na gymnaziach, hodnotové videnie rozvo-
ja osobnosti ziaka pred ziZzenym evalua¢nym videnim
rozvoja len jeho kognitivnych schopnosti. Pozyvam Vas
k spolupraci s metodikmi a pedagdgmi z Banskej Bystrice,
z PreSova, zo vSetkych Casti Slovenska. Mozno naSe r6zne
vnimania, r6zne rieSenia prispeji k naozaj novému pro-
jektumaturity.

ROSA, V. — TUREK, I. — ZELINA, M.: Navrh koncepcie rozvoja vychovy a vzdelavania na Slovensku. Bratislava, 2000.

_  VYUCOVANIE ZAMERANE
NA ZIAKA A TVORIVE DIMENZIE OSOBNOSTI

Lenka Mazurova, Pedagogicka fakulta UMB Banska Bystrica

Anotacia: Aplikacia Rogersovej koncepcie (Person-Centered-Education, dalej P-C-E) na podmienky
vychovy a vzdelavania. Jej vplyv na schopnosti tvorivého myslenia.

Krucové slova: humanizacia, facilitacia, ucenie, osobnost ucitela, sloboda, zodpovednost, tvorivost

Posledné desatroCie je poznacené iivahami o tom, ak(l podo-
bu by vzdelavanie malo mat’a aki rolu by malo plnit’. Exis-
tuje mnozstvo tedrii vzdelavania, ktoré riesia otazky cielov
vzdelavania, roly uéitel’a, postavenia ziaka, vyznamu uciva
asociokultirneho vyznamu vzdelavania (Bertrand, 1998).

Napriek tejto pluralite tieto “nové trendy” zotrvavaju
prevazne v rovine teoretickej. Akosi nepruzne lipneme
na tradicii, starych a “osved¢enych” postupoch, metodach
aponimani vztahu ucitel’— ziak. Nehovorim o absolutnom
“kopirovani”, to ani nie je mozné vzhl'adom na etnickeé,
ekonomické, historické a d’alsie Specifika kazdého naroda,
ale o ucelnom prispdsobeni novych koncepcii na podmienky
nasho vzdelavania.

Mne konvenuje vyucovanie zamerané na zZiaka, ktoré
znamena ozajstnl humanizaciu Skoly. P6vod ma v terapii
zameranej na klienta, ktora sa spaja s menom C. R. Rogersa.
On sam (i jeho nasledovnici) aplikoval zakladné principy
psychoterapie i v d’alSich sférach spolo¢enského Zivota,
ale najmi vo vzdelavani. Podl'a Rogersa (1995) je
vyznamné to ucenie, ktoré ovplyviuje spravanie sa,
konanie, postoje, a to, ktoré si clovek osvoji sam. Vyucovat’
v zmysle ““ poskytovat’ niekomu vedomosti” nema zmysel
v prostredi, kde jedinou konstantnou je zmena, pokrok.
Vzdelany ¢lovek je ten, ktory sa naucil ucit’ sa, adaptovat’
amenit’ sa, ktory si uvedomil, Ze ziadne vedomosti nie st
isté, ze len proces hl'adania vedomosti poskytuje zaklad
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istoty. Ciel'om vzdelavania je teda facilitovanie ucenia sa.
Znamena to uvolnit’ zvedavost’, dovolit’ jednotlivcom
vol'ny pohyb novym smerom podla vlastného zaujmu,
povolit’ uzdu fantazii, umoznit’ o v§etkom pochybovat’
a skumat’ to a uvedomit’ si, Ze vSetko je v procese zmeny.

Prvky pritomné vo vyznamnom uceni st (Rogers,
1998, s. 63-64):

* kvalita osobného zazitku (sicast’'ou je cela osoba s poci-
tovymi i rozumovymi strankami);

* vlastna iniciativa (aj ked podnet prichadza zvonka, pocit
objavovania, porozumenia prichadza zvnutra);

* prenikavost’ (sposobi rozdiel v spravani, postojoch alebo

v 0sobnosti);

* hodnotenie zazitku samotnym u¢iacim sa (zvyznamnuje
ho sam).

Charakteristiky, ktoré facilituji uCenie sa a ktoré by
nemali chybat’ vo vzt'ahu ucitel'a k ziakovi, st kongruencia,
akceptacia a empatia. Byt kongruentny znamena byt sam
sebou, zbavit’ sa sterilnej masky experta, uvedomovat’ si
svoje pocity a vhodne ich sprostredkovat’, byt’ aj v Skole
clovekom s presvedéenim, pocitmi, slabost’ami, pochyb-
nost’ami. Akceptacia vyjadruje bezpodmiene¢né prijatie,
doveru auctu k ziakovi. Neznamena to so vsetkym suhla-
sit’. Aj ked nesuhlasim, mal by som akceptovat’ pocity,
nazory, postoje, Crty osobnosti a jej zrelé i menej zrelé
prejavy. Ide o akceptovanie inej bytosti, ktora ma svoju
vlastnu cenu a o vyjadrenie zaujmu, ktory sa nespaja so
ziadnymi podmienkami (“Budem mat’ zaujem, ak...”).
Empatia je schopnost’ porozumiet’ ziakovi zvnutra,
pochopit’ a precitit’ (rozumova i emocionalna zlozka), ako
sa proces vzdelavania a uCenia javi jemu. Vyrazne sa lisi
od obvyklého hodnotiaceho porozumenia (““Viem, ¢o u teba
nie je v poriadku.”). Tri uvedené dimenzie sa daju rozvijat,
a tym, ze ich manifestuje ucitel’, ktory je identifikacnym
modelom pre svojich zverencov, osvojuji a pestuju si ich
ijeho ziaci. Ak by mal ucitel’ naplnit’ tieto poziadavky, mal
by disponovat’ aj takymi osobnostnymi charakteristikami,
ktoré mu umoznia, aby ich dokazal realizovat’. Ako uvadza
S. Karikova (1999), prave humanisticka psychologia
vychadza z predpokladu, Ze “zdravii osobnost' méze formovat’
taktiez len zdrava osobnost’ - teda facilitujici ucitel’ by mal
byt’ v prvom rade osobnostne zrely a psychicky zdravy.

Okrem vysSie spomenutého procesu ucenia sa
vyrazne posiliujt i d’alSie podmienky. Jednou z nich je
styk s problémami. U¢itel’ by nemal ziakov chranit’ pred
problémami a postavit’ ich pred hotové fakty, ale uvadzat’
ich do realnych problémovych situacii, navodit’ okolnosti,
ktoré by boli pre nich vyzvou. Je to mozné v intenciach
kazdého predmetu. Druhou podmienkou je vyuzivanie
prirodzenej sebaaktualizacnej tendencie ziakov ako
zakladného motivu uéenia sa. Inak povedané, ide o auto-
motivaciu (vychadza zvnutra), ziaci sa cheu ucit’, rast,
hl'adat’ a objavovat, tizia vediet’ a tvorit’ (Rogers, 1998).

Apropo, tvorivost. Spontannym, konstruktivnym,
napaditym a origindlnym prejavom sa najlepsie dari v milu-

jicom, nehodnotiacom a stimulujicom prostredi. Ja som
sa vo svojom malom experimente pokusila overit’ vplyv
aplikacie tychto teoretickych poznatkov na tvorivost. Ako
teoretické vychodiska mi posluzili prace C. R. Rogersa
(1995, 1998) a M. Zelinu (1993, 1997) z oblasti vychovy
avzdelavania a tvorivosti, pretoze budiicnost’ nasho naroda
i celej planéty zavisi od toho, ako budeme podporovat’
tvoriva zivotnu silu v kazdom jednotlivom diet’ati. Ciel'om
experimentalnej ¢innosti teda bolo zistit, ¢i vyucovanie
podla principov P-C-E pozitivne ovplyvni tvorivost.
Experiment v rozsahu 20 vyucovacich hodin zo sloven-
ského jazyka a literatiry podstupilo 14 ziakov 5. ro¢nika
z jednej triedy. Kontrolnou skupinou s tradicnym vyucova-
nim bola paralelna trieda s 9 Ziakmi. Testy sa administrovali
skupinovo v dvoch etapach —na zaciatku a na konci 20-hodi-
nového experimentalneho bloku. Administroval ich
experimentator, ktory zaroven vyucoval 20 hodin v experi-
mentalnej triede podl’a principov P-C-E.

Ukazovatel'om trovne verbalnych schopnosti tvori-
vého myslenia bolo skore v povodnom teste — “teste
koncoviek slov”, zostavenom podl'a Guilfordovych testov
dievergentnej produkcie. Ukazovatel'om trovne figu-
ralnych tvorivych schopnosti bolo skore v Schiirerovom
kresbovom teste Kreatos. V oboch testoch sa hodnotili 3
faktory tvorivosti (fluencia, flexibilita, originalita) a ich
suma predstavovala vysledné skére. Statisticky som zist o-
vala vyznamnost’ rozdielov medzi prvym (pred experi-
mentom) a druhym (po experimente) meranim v rdmci subo-
ru amedzi dvoma subormi—experimentalnym a kontrolnym.

Rovnocennost’ tried v oblasti tvorivosti na zaciatku
experimentu potvrdilo 1. meranie, kedy rozdiely medzi
triedami neboli Statisticky vyznamné. Druhé meranie vsak
potvrdilo, Ze rozdielny $tyl vedenia vyu€ovania sa odrazi
v rozdielnom vplyve na tvorivost’ v zmysle pozitivneho
narastu v prospech P-C-E a odhalilo Statisticky vyznamny
rozdiel vo verbalnej tvorivosti a vysoko vyznamny rozdiel
vo figuralne;j tvorivosti v prospech experimentalnej triedy.
Tento rozdiel mozno pripisat’ vplyvu tvorivost’ podnecu-
juceho experimentalneho bloku, vedeného P-C-E stylom.
V ramci neho sa osvedcilo kreslenie ilustracii k pribehom
a textom, aplikacia pocetnych uloh divergentného
charakteru (napr. tvorenie slovnych spojeni; doplitanie
atributov; tvorba synonym, antonym; opisy; tvorenie
mikropribehov, osnov textov; doplianie replik; tvorenie
reklam; dramatizacia ....). Okrem tychto postupov
stimulovala u deti spontannost’ a invencnost’ atmosféra
slobody a bezpecia a akceptujuci a nehodnotiaci pristup.
Ziaci mali moznost’ volby v uréitych éastiach hodiny, alebo
pri konkrétnych ulohach, ¢im si privykali nielen na slobodu,
ale 1 zodpovednost’, ktord by mala byt jej organickou
sucastou. Tym, Ze sa ucitel’ dokaze vzdat’ absolttnej moci,
uci deti preberat’ zodpovednost za seba a vlastné ucenie,
a to je neocenitel'né pre ich d’alsi dusevny vyvin.

Okrem tvorivosti P-C-E rozvija u deti i hodnotenie,
napomaha pri vytvarani kritérii hodnotenia, uci ich argu-
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mentovat, obhajovat’ svoj nazor. Nestavia deti pred vonkaj-
Sie hodnotenie, ale zdokonal'uje schopnost’ sebahodnotenia,
ktoré je pre zreltl osobnost’ nevyhnutné.

Tuto koncepciu vyucovania nezaujima ani tak vykon
¢ivysledny produkt, cielovou hodnotou je samotny tvorivy,
heuristicky proces a ucast’ osobnosti na nom. V centre
stoji sebaponatie ziaka, jeho postoj ku Skole, emocie,
nezavislost, kritické myslenie, zvedavost’, spolupraca, jeho
potreby a kreativita.

Rogersova koncepcia je moznou alternativou v zmysle
humanizacie skolstva. Ucitel’, ktory zvoli eklekticky
pristup, dokaze si z bohatej ponuky P-C-E vybrat a efek-
tivne vyuzit’ tie prvky, ktoré povazuje za plodné.

Zoznam bibliografickych odkazov:
BERTRAND, Y.: Soudobé teorie vzdelavani. Praha : Portal, 1998.

KARIKOVA, S.: Osobnost ucitela. Banskd Bystrica : PF UMB, 1999.

V Case, ked poznanie postupuje obrovskymi krokmi,
naozajstna tvoriva adaptacia je jedinou moznost'ou, ako
¢lovek moze udrzat’ krok s rychlymi premenami sveta.
Potrebujeme mladych l'udi, ktori budii rozmyslat’ a konat’
tvorivo, ktori si budu ctit’ Tudsky zivot, ktori budu vediet
¢init’ midre rozhodnutia, namiesto bojovania komunikovat’
auzatvarat' dohody. Ak chceme ustrazit’ tieto hodnoty, je
nasou povinnost'ou vytvarat' také prostredie, ktoré podpo-
ruje slobodu a zodpovednost.

Poznanie
Aj taki Pudia
obcas sa ndjdu,
¢o chci mat’ cenu
za kaZdu pravdu.
J. Bily

ROGERS, C. R.: Ako byt sam sebou. Pohlad terapeuta na psychoterapiu. Bratislava : Iris, 1995.
ROGERS, C. R. - FREIBERG, H. J.: Sloboda ucit sa. Modra : Persona, 1998.
ZELINA, M.: Ako sa stat tvorivym. Metédy a formy tvorivého riesenia problémov. Samorin : Fontana Kiado, s.r.o., 1997.

Summary: The author presents P-C-E as humanistic approach to education and points out its positive

impact on creativity as result of her experiment.

OSOBNOSTNE PREDPOKLADY VYCHOVNEHO PORADCU

Kinga Horvathova, Pedagogicka fakulta UK Bratislava

Anotacia: Podstata pojmov vychovny poradca a osobnostné predpoklady ucitela vo funkcii vychovného
poradcu. Kompetencie vychovného poradcu. Potreba posilnit odborny a spolocensky status vychovného

poradcu.

Klucové slova: vychovny poradca, kompetencie vychovného poradcu, osobnostné charakteristiky

vychovného poradcu

Poziciu vychovného poradcu v systéme zakladného
a stredného skolstva Slovenskej republiky stanovil Zakon
NR SR €. 279 z 21. 10. 1993 o skolskych zariadeniach,
ktory v Casti 4 paragrafu 20, ods. 3 taxativne urcuje Gcast’
vychovného poradcu na poskytovani odbornych sluzieb
v oblasti vychovného poradenstva. Konkrétne znenie
paragrafu je takéto: “Vychovny poradca plni tlohy skol-
ského poradenstva v otazkach vychovy, vzdelavania a profe-
sionalnej orientacie deti v oblasti prevencie problémového
a delikventného vyvinu deti Sprostredkiiva prepojenie
Skoly s odbornymi zariadeniami, ktoré sa zaoberaji
starostlivost'ou o deti. Poskytuje metodickt a informa¢nu
pomoc pedagogickym pracovnikom skoly a zakonnym zastup-
com dietat’a.”

Rovnako vyznamna pre pracu vychovného poradcu
je aj Vyhlaska MS SR z 26. januara 1996 o podrob-
nostiach vo vychovnom poradenstve a o poradenskych
zariadeniach ¢. 43/1996. Tato vyhlaska podrobnejsie
opisuje koncepciu prace vychovného poradcu v skole a $pe-
cifikuje ¢innost’ vychovného poradcu vo vztahu k ziakom,
pedagogickym pracovnikom, rodicom a ku skole. Koncep-
cia prace vychovného poradcu je vo vyhlaske formulovana

tak, aby si prostrednictvom nej mohol kazdy vychovny
poradca pripravit’ vlastny plan prace a ¢innosti, reSpektujiic
Specifické podmienky skoly a svoje profesionalne a osob-
nostné predpoklady.

Z vyhlasky vyplyva, ze vychovny poradca:
 plniulohy skolského poradenstva v otazkach vychovy,
vzdelavania a profesionalne;j orientacie deti, ako aj v oblasti
prevencie problémového a delikventného vyvinu deti,

* venuje osobitnll pozornost’ ziakom zo socialne znevy-
hodneného prostredia, Ziakom so zmenenou pracovnou
schopnost'ou, nadanym a talentovanym ziakom,

* poskytuje konzultacie ziakom a ich zakonnym zastup-
com pri rieSeni vychovnych a vzdelavacich problémoyv,
informuje ich o otazkach Studia na strednych skolach, ako
aj pri vol'be povolania,

 sprostredkiiva prepojenie Skoly s poradenskymi zaria-
deniami a inymi odbornymi zariadeniami zaoberajucimi
sa starostlivostou o deti.

Z vyhlasky je zrejmé, Ze vychovny poradca je vyznam-
nym &lankom vychovného poradenstva. Dal§imi ¢lankami
su pedagogicko-psychologické poradne, Specialno-
pedagogické poradne, detské integracné centra, Skolsky
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psycholog a skolsky $pecialny pedagog. V tejto studii sa
zamerne vyhneme podrobnému opisu jednotlivych clankov
systému vychovného poradenstva a ststredime sa len na
vychovného poradcu.

Sluzby vychovného poradcu mozno delit’ podl’a viace-
rych kritérii:
* Podl'a poskytovanych sluzieb vykonava informacnu,
preventivnu, identifika¢no-diagnosticku, orientacnt ¢in-
nost. Na splnenie tychto uloh vyuziva konzulta¢no-
poradenské, prieskumno-vyskumné formy ¢innosti.
» Podl’a sposobu realizacie uskutociuje v $kole individu-
alne, skupinové a hromadné akcie, a to priamo so ziakom,
alebo sprostredkovane prostrednictvom ucitel’ov, tried-
nych ucitel'ov, vychovavatel'ov.
Podl'apouzivatel'ov poskytuje sluzby, rady, navrhy, konzul-
tacie ziakom, ucitel'om, vychovavatel'om, rodicom, vedeniu
skoly.
» Podla oblasti, v ktorych uskuto¢niuje svoje aktivity
a poskytuje sluzby skole, mozno hovorit’ o problémoch
atazkostiach v ucent, spravani, rozhodovani o vol’be povo-
lania, narusenych socialnych vztahoch v triede, psycho-
hygienickych otazkach skoly.

Osobnostné predpoklady vychovného poradcu

V maloktorej inej profesii hraju charakteristiky subjek-
tov taku podstatnu tilohu, ako je to v pripade profesie ucite-
l'a. Ucitel’ by mal byt takou osobnostou, ktora dokaze
regulovat’ vztahy v prostredi a samého seba. V pripade
vychovného poradcu st naroky na jeho osobnostné charak-
teristiky zv1ast’ zdoraznované. Mali by mu umoznit’ riesit’
konfliktné situacie, zvladnut’ roznorodi a ndrocnt komuni-
kaciu so ziakmi, rodi¢mi, spolupracovnikmi i ostatnou verej-
nostou.

Z dévodu, ze ziadny zakon, vyhlaska, smernica ¢i naria-
denie nestanovuje kritéria, poziadavky a charakteristiky
ucitel’a posobiaceho vo funkcii vychovného poradcu,
pokusime sa teraz o vymedzenie jednotlivych kompetencii,
ktorymi by mal vychovny poradca disponovat’. Pri klasi-
fikacii zloziek osobnosti (biofyziologicka a senzomotoricka,
kognitivna, nonkognitivna) sme pouzili delenie v zhode
s J. Bajtosom (1998, s. 9):

1. Biofyziologicka a senzomotoricka zlozka osobnosti
zahtna biofyzické funkcie, ¢innost’ zmyslovych organov
amotoricky systém osobnosti. Na tomto zéklade mézeme
struéne vymedzit' tie predpoklady, ktoré by mal vychovny
poradca spifat*:

* dobry zdravotny a psychicky stav,

* extroverzia— otvorenost,

* schopnost’ eliminovat’ sklon k neuroticizmu,

» schopnost zvladat’ zatazové a problémové situacie.
2. Kognitivna zlozka osobnosti zahina to, ¢o by mal
vychovny poradca vediet, aby bol dobrym odbornikom
vo svojom odbore. Kognitivne zlozky osobnosti pozosta-
vaju z intelektovych schopnosti, ktoré sa delia na pamét’

amyslenie (poznavacie myslenie, hodnotiace myslenie
aproduktivne myslenie). V tomto ohl'ade by mal vychovny
poradca preukazat’ nasledujuce schopnosti:

» vedomosti z pedagogiky, psychologie (prevazne vyvi-
novej), sociologie, mediciny, prava;

 orientovat’ sa v odbornej terminologii danych vednych
disciplin;

 prenasat najnovsie poznatky vednych disciplin do praxe
vychovného poradcu;

* ochotu (i povinnost’) permanentne sa vzdelavat’;

* sledovat inovacné trendy v oblasti pedagogiky
a psychologie;

* nastolit’a viest odbornui diskusiu medzi ucitel'mi o problé-
moch pedagogickej praxe, vychovného poradenstva;

» orientovat sav legislative;

 presadzovat’ do realizacnej polohy pedagogicko-psycho-
logické metddy poznavania ziakov;

* presadzovat’ dorealizatnej polohy metody pristupuk prob-
lémovym ziakom;

 presadzovat’ do realizacnej polohy r6zne metody vycho-
vy k vol'be povolania;

» komunika¢né schopnosti vo vztahu k ziakom, rodi¢om,
ucitel'om, institiciam;

» vychovne pdsobit na ziakov;

» vyuzivat rozne informacné zdroje;

pohotového rozhodovania sa;

 diagnostikovat ziakov a hodnotit’ svoju vlastni pracu.
3. Nonkognitivna zloZka osobnosti zahtia citovl
zrelost” vychovného poradcu, motivaciu a motivac¢ny
systém, socializaciu, kreativizaciu. Sem ratame schopnosti:
» prejavovat estetické, etické citenie,

» empatické a prosocilne spravanie sa,
 organiza¢né ariadiace schopnosti,

* tvorivé pristupovanie k problémom,

* vytvéranie pozitivnych medzil'udskych vztahov,

* pozitivne motivovat pristup k praci, detom.

Prezentované naroky na osobnost’ vychovného
poradcu, pricom ich treba povazovat’ iba za pokus o ich
vymedzenie, nas utvrdzuju v tom, ze funkcia vychovného
poradcu je vel'mi narocnd a zodpovedna. Vyzaduje si, aby
ju vykonavali ucitelia, ktorf maju o tuto pracu zdujem,
odborné a osobnostné predpoklady, umoziujuce spravny
pristup k detom a 'ud'om vobec.

Vyhlaska MS SR ¢. 43/1996, v paragrafe 6, ods. 2,
hovori o tom, Ze funkcia vychovného poradcu sa obsadzuje
z radov pedagogickych pracovnikov $kdl. Za plnenie tiloh
vychovny poradca zodpoveda riaditel'ovi Skoly a svoje
ulohy plni popri svojej pedagogickej ¢innosti.

Pri takomto interpretovanom zneni vyhlasky sme
natrafili na jeden problém. Dokument zreteI'ne hovori
o “funkcii” vychovného poradcu. Preco teda vychovnému
poradcovi, ktory vykonava funkciu, nepatri funkény pri-
platok? Dalo by sa to celkom jednoducho odvodit.

Konkurzné alebo vyberové konanie sa spravidla kona
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za ucelom vyberu najkvalitnejSieho, najschopnejsieho
pracovnika, ktory by danti funkciu zodpovedne a na odbor-
nej urovni vykonaval (tak je to v pripade riaditel’a skoly,
veduceho odboru skolstva, riaditel'a pedagogicko-psycho-
logickej poradne a pod.).

V predchadzajucej stvislosti sme sa zmienili o tom,
aké zvysené naroky na osobnostné a charakterové vlast-
nosti si funkcia vychovného poradcu vyzaduje. Preto si
myslime, Ze by bolo tGplne samozrejmé, keby sa vyber
ucitel'a do funkcie vychovného poradcu opieral o seriozny
konkurzny vyber, do ktorého by mali moznost prihlasit’ sa
viaceri ucitelia a vyhral by ten, ktory ma vsetky pred-
poklady stat’ sa dobrym vychovnym poradcom. Vieme
vsak, ze bezna Skolska prax je ind. Vykonavanim funkcie
vychovného poradcu riaditel’ Skoly ¢asto iba poveri jedného
pedagdga, ktory najéastejie nespliia zakladné kritéria na
vykonavanie tejto zodpovednej a narocnej prace. Vychov-
ni poradcovia nemaji Ziadnu, resp. maji malil motivaciu
vykonavat’ tiito pracu s plnym nasadenim. Ved’ usud’'me,
ze na vykonavanie funkcie vychovného poradcu maji uci-
telia Gl'avu z vyucovacej povinnosti (podl'a Nariadenia
vlady SR ¢.229 z23. 8. 1994 o miere vyuCovacej povin-
nosti ucitelov a povinnosti vychovnej prace ostatnych
pedagogickych pracovnikov) od 1 hodiny, ak je na skole,
kde vychovny poradca posobi, do 300 ziakov, az po 4 ho-
diny na Skolach nad 600 ziakov. A vykonavanie funkcie
vychovného poradcu moze (ale nemusi — pozn. autora)
riaditel $koly pracovnikovi zohl'adnit’ v ramei osobného
priplatku, a to diferencovane podl'a rozsahu a narocnosti
&innosti a v medziach moznosti §koly (Usmernenie MSV
SR ¢. 3980/1992-20).

Pri rieSeni uvedenych nedostatkov odporucame
zohl'adnit’ tieto navrhy:

Zoznam bibliografickych odkazov:

» Ustanovenie ucitel'a do funkcie vychovného poradcu
viazat’ na vyberové, resp. konkurzné konanie.

*  Vychovnému poradcovi priznat’ funkcny priplatok,
ktory by mohol byt’ diferencovany podl'’a moznosti skoly.
*  Vyhradit munajeho ¢innost’ 1 cely pedagogicky den.
* Posilnit’ postavenie a jeho autoritu na Skole, a to zabez-
pecenim odbornosti tejto funkcie.

Z vystavy Hlava a Klobuik

BAJTOS, J.: K problematike osobnostného profilu ucitela. Technolégia vzdeldvania. 6, ¢. 7, 1998.
Nariadenie vldady SR ¢. 229/1994 o miere vyucovacej povinnosti ucitelov a povinnosti vychovnej prace ostatnych pedagogickych pracovnikov
Usmernenie MS SR ¢ 43/1996 Zb. o podrobnostiach o vychovnom poradenstve a o poradenskych zariadeniach

Zakon NR SR ¢. 279/1993 o Skolskych zariadeniach

Summary: The author considers personal qualities of a school counsellor and problems at our schools.

STRATEGIE, METODY, TECHNIKY DRAMATICKEJ VYCHOVY

Lubica Bekéniova, Metodické centrum PreSov

Recové balony a myslienkové alebo slovné bubliny
(Speech baloons and thinks bubbles)

Z kartonu si mozeme zhotovit také bubliny, aké vidime
v komiksoch. Det'om su zname a blizke. (Text je vkompo-
novany priamo do obrazka, kde ma vyclenené miesto v tzv.
slovnej bubline. Bublina plni tlohu tivodzoviek v texte, teda
priamu rec).

Hlavnym ucelom myslienkovych bublin je demon-
Strovat, Ze to, ¢o niekto hovori, nemusi byt’ totozné s tym,
o si mysli. Na demonstrovanie tohto faktu je potrebné
zostavit’ akciu (freeze, Stronzo), fyzicky umiestnit’ bublinu

Dokoncenie z minulého cisla
k ustam alebo hlave postavy (ziak v role), trieda potom
mdze uvazovat’, o ¢o v skutocnosti ide (Drama education
and special neads, 1996, s. 43). So ziakmi potom mdzZeme
rozvinut' diskusiu na objasnenie charakteru postavy,
pohnutok jej spravania a pod.
Je to efektivny spdsob, ako vysvetlit’ detom pojem pokry-
tectvo, ale aj podstatu milosrdnej 171, pretoze deti vo svojej
uprimnosti byvajt cynické, ba az kruté.

Zvukové obrazy (Sound pictures)
Tato metoda sa vyuziva na evokovanie miesta alebo
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situdcie prostrednictvom kreovania zvukov alebo tvorenie
kolaze zvukov, ktoré odrazaju rozne aspekty miesta alebo
situcie.

Priklady. Aké zvuky by sme mohli pocut’ v lese v noci?

Nasleduje diskusia.

Mozeme poziadat’ ziakov, aby vytvorili zvukovy
obrazok oslav narodenin, karnevalu, trhu a pod.
Zvukovy obraz méze byt uc¢innou cestou, ako vytvorit’
scénu a pomoct’ detom cielit’ k drame.

Rozvinutie. Ak rozdelime triedu na dve polovice, tie
mozu tvorit’ kontrastné zvukové obrazy mesta a vidieka
a pod.

Brain Way radi zacinat’ tréning najjednoduchsimi
zvukmi, ktoré prinasaji jasné posolstva. Ak deti nemaju
ziadnu predchadzajucu skiisenost’, radi pouzit’ tamburinku
alebo bubienok, ¢inely alebo gong. Tamburinka alebo
bubienok ponukaju skiisenost’ s kratkymi ostrymi zvukmi.
Cinely alebo gong s dIhsimi, zvonivymi zvukmi. PouZitie
zvukov je spojené nielen s pohybom, nielen s podne-
covanim nametov na pribehy a postavy, nielen s naladou
a atmosférou, ale tyka sa tieZ reCovej sklisenosti a je s iou
hlboko spojené (Way, 1996, s. 67, 68).

Mitingy, porady, schodze (Meetings)

Mitingy su istym sposobom organizované stretnutia
s urc¢itou Strukturou funkcii a riadenia akcie, kde je urcity
plan, zmysel a poradie uloh, kde je urcity asovy limit a pod.

V dramatickom kontexte su mitingy efektivnou cestou
na predstavenie myslienok, napadov celej skupine; mézu
byt’ tieZ cestou spolocného riesenia problémov, vyjedna-
vania, vyberu smeru akcie, ktora pohne dramu dopredu.
Mitingy mo6zu poskytnut’ priestor na prezentovanie rozlic-
nych hl'adisk nazorov, skisenosti roznych skupin.

Miting sa organizuje v rolach, ale aj v mimorolovom kontexte.

Valenta uvadza, ze funkcia a ciele porad vyvieraji z nor-
malnych stretnuti za ucelom rieSenia problémov alebo
vymeny informacii potrebnych pre urcity chod. Porada uci
Strukturovaniu ciel'ov stretnuti, obsahu stretnuti, komuni-
kacii pri stretnuti a ¢asu. U¢i teda, vSeobecne, forme porady
a konania, tiez rokovania.

Pre dramu je vyhodna pri zistovani informacii, h'adani
rieSeni problémov pri bilancovani.

Kempe a kolektiv uvadzaji este d’alSiu vyhodu mitingu,
ktory moze sluzit’ ako “uzito¢na brzda rozbehnutej akcie,
¢oumozni ucitel'ovi urobit’ inventiiru (toho, k comu sadospelo,
¢o sa deje) a znovu zacielit’ pracu. Ucastnici (mimo roly)
alebo charaktery (v role) diskutuji o problémoch z ich
zorného uhla pohladu. Ulohou uéitel’a je pomdct’ skupine
najst’ vychodisko z problému a na konci mitingu posttpit’
o krok d’alej.”” (Drama education and special neads, 1996, s. 40).

Ritudly (Rituals and ceremonies)

Bola som svedkom toho, Ze ritudlom sa v procese
dramatickej vychovy v Anglicku venuje znacna pozornost’
a tesi sa patri¢nej oblube u ziakov.

Co st teda ritudly a aka je moznost ich vyuzitia vo vycho-
ve? Uspokojiva odpoved’ najdeme u G. Kaufmanovej-
Huberovej: “Pod ritudlom spravidla va¢§inou rozumieme
slavnostné nabozenské alebo 1 svetské ceremonie, ktoré
prebichaju podl'a presne stanovenej schémy ako napr.
omsa, prisaha predstavitela $tatu, korunovacia krala,
povysenie na vyssiu vojenskl hodnost’, najroznejsie
udelovanie cien, prijatie do ur¢itého povolania atd’.”
(Kaufmanova — Huberova, 1998, s. 9).

Spolocnou ¢rtou ritudlov je to, Ze prebiehaju podl’a urci-
tych pravidiel, ktoré zostavaju dlhé roky nezmenené.
V priebehu spolocenskych zmien niektoré z nich stracajii
svoj zmysel a ak nie st naplnené novym obsahom, skoro
zanikajt alebo sa stavajti iba formou bez obsahu. (Udajne
preto ma tol’ko l'udi problémy s cirkevnymi ritudlmi, zmysel
ktorych sa sCasti vyprazdnil.) Ritudly vol'akedy riadili cely
ludsky zivot, preto sa s nimi vécsinou stretavame v krizo-
vych miestach.

Prostrednictvom ritualov sa l'udia zbavovali existenc-
ného strachu. Vo vsetkych kultarach sa pestuju ritualy,
ktoré majii rovnaki funkciu. Jednoznacne tu ide o Speci-
ficky l'udsky sposob spravania, v zmysle hlbinnej psycholo-
gie C. G. Junga o spravanie archetypické. Ritualne sprava-
nie najdeme u vsetkych l'udi ¢iuz v krizach vyvojovych,
individualnych alebo v dobovych krizach celého naroda.

Podl'a Kaufianovej - Huberovej je zmyslhuplné podrob-
nejSie preskiimat’ tieto prastaré spdsoby spravania
a vedome ich pouzit’ v situaciach, ktoré nam sposobuju
problémy, v ktorych nevieme ako d’alej a lipneme na tom,
¢o je staré a prekonané, alebo v ktorych sme ochromeni
strachom a citime sa bezmocni. Deti, ked’Ze maju omnoho
blizsie k nevedomiu aj citom nez dospeli, uplne samo-
zrejme svojim vlastnym sposobom pestuju ritualy. Autorka
odporuca rodicom a vychovavatel'om, aby detom nechali
volnost’ anezakazovali im ich.

Ritual méZze byt povazovany za most k hlbsim dusev-
nym vrstvam, ktoré svojim vedomim uz nedokazeme riadit’.
Tymto mostom mozu byt k naSmu vedomiu privadzané
pozitivne sily tak, ze vyvoj alebo Zivot vobec moze ist’ d’ale;.
Bolo by naivné domnievat’ sa, Ze v naSom nevedomi ¢ihaji
na uvedomenie iba dobré veci. Nie je tomu tak. Ritudly
mozu byt’i cestou pre nicivé, zI¢ sily. Podrobnejsie sa tym zao-
bera publikacia uz zmienenej autorky Déti potfebuji ritudly.

Nas zaujima funkcia a ciele ritudlu v dramatickej hre.
J. Valenta uvadza, ze: “ritudl umozni analyzovat’ societu
akultiru a “prelozit™ (pokial ziaci ritual sami tvoria, ¢o je
vel'mi uzito¢né) jej kulturalne charakteristiky do stistavy
pohybov (Valenta totiz vo svojich Metddach. .. rozliSuje
ritual pohybovy a verbalny ¢i zvukovy). Dobre uskutoc-
neny ritual prinasa aj zazitok, ktory je s ritudlom ako takym
velmi zdvazne spojeny — zazitok davovej aktivity.”
(Valenta, 1997, s. 96).

Baldvin a Hendy uvadzaju, ze “ritualne aktivity zacie-
uju pozornost’ a pomahajii rozvinit’ dramu v zmysle
dolezitosti a vyznamu v ociach deti. Ked’ celé trieda pred-
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vadza ritual, posiliiuje to identitu jedinca a zodpovednost’

individualnu a skupinovil.” (Baldwin—Hendy, 1994, s. 40).
Ritualy m6zu byt tplne jednoduché, mézu mat’ formu

spolocného stthlasného kuizla, ktoré prenesie deti do “vyfan-

tazirovaného” prostredia a opatovne vrati spat’.

Ked’ sa v societe ritual zauziva, poskytuje bezpecny
vzt'ah pre ucastnikov. Ak vynajdené ritualy obsahuju rec,
deti sa Casto pokusaji pouzivat’ viac formalny $tyl reci,
¢im sa unich prehlbuje skusenost’ v pouzivani rozdielnych
foriem hovoreného jazyka.

Pokusime sa stru¢ne zhrnit’ vyuzitie ritualu v procese
dramatickej vychovy. Ritual ponika moznosti:

* prianalyze jednotlivej osobnosti ¢i typu cloveka rovnako
vsak urcitej society ¢i kultury;

* zvySuje zainteresovanost’ hraov;

* buduje atmosféru, je teda dolezitym atmosférotvornym
Cinitel'om;

 jelahko kontrolovatel'nou cestou vstupu a vystupu
z reality do hry a naopak;

*  slizinaestetizaciu spolo¢ného pohybového prejavu hracov;

* sluzina pestovanie estetickych hodndt jazyka (v pripade,
ze sideti zelaju pridat’ k pohybu zvuky, slova texty);

 ponuka moznost’ rozvoja tvorivych remeselnych aktivit

v tom pripade, Ze deti dotvaraju ritual tancom, maska-

mi, kostymami);

* podciarkuje vyznam udalosti, umoziuje ucastnikom
komunity zazivat pocity slobody a jednoty s davom bez
pritomnosti agresivity.

Ritual ma velky vyznam aj z hl'adiska produktu,

Zoznam bibliografickych odkazov:

pretoze zdoraznuje teatralnost’ formy, buduje atmosféru,
prinasa na javisko koncentrované kazlo, magickost’.

Kolektivna hra v role (Collective role — play)

S touto neobvyklou metodou sa stretavame u Baldwina
a Hendyho, ktori uvadzaju, ze: “Niekedy je uzitocné hrat’
hlavnt postavu kolektivne, bud’ ako skupina alebo dokonca
s celou triedou, ktora hovori alebo mysli nahlas v role ako
jedna a ta ista postava. Obzvlast’ uzitocné je to pri praci
50 star§imi detmi na druhom stupni ZS. Deti potrebujii
pozorne nactvat’ $tylu a obsahu vypovedi ostatnych kvoli
suvislej prezentacii. Kolektivna hra v role povzbudi kazdé
diet’a hlbsie a dokladnejSie sa zamysl'at’ nad konanim
postavy. Umoznuje to tiez nickol’kym detom zazit’ pocit
uspokojenia z toho, Ze sa podiel’aju na stvarneni hlavnej
postavy. Vyvarujeme sa tym beznej rutiny, ked’ hlavné
postavy byvaju hrané iba obmedzenym poc¢tom sebave-
dome;jsich a extrovertnejSich jedincov v triede. Zabrani
sa tym zvy¢ajnému javu, Ze jedno diet’a dostava najlepsiu
ulohu, napr. ustrednu postavu, po ktorej tizia vsetky
dievcata (Snehulienka, princezna a pod.).

Pre ucastnikov moze takato zjednocujica skusenost’
evokovat’ silny pocit spolupatri¢nosti prostrednictvom
vynutenej kooperacie.

Utinok uvedenej stratégie mozeme zvysit tym, Ze deti
spolu nadviazu fyzicky kontakt pocas hrania postavy -
napriklad chytia sa za ruky, ramena a pod. (Baldwin —
Hendy, 1994, s. 40).

Téato stratégia nie je bezne pouzivana, ale stalo by za
pokus vyskusat’ ju, pretoze rozvija aj partnerska citlivost’.
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Summary: The author points out on the importance of drama education and presents some methods and

techniques.

INTEGRACIA SLUCHOVO POSTIHNUTYCH ZIAKOV

M. Lehocka — O. Matuska, Pedagogicka a socidlna akadémia Lucenec

Anotacia: Novy trend vo vzdelavani deti so Specialnymi potrebami — Skolskad integracia, inkluzia.
Budovanie systéemu integrovaného vzdelavania sluchovo postihnutych na PaSA v Lucenci.

KUlucové slova: integracia, inkluzia, integrované a inkluzivne vzdeldavanie, segregacia, skolskad integracia

sluchovo postihnutych, projekty.

Pojem integracia nema v pedagogickom kontexte
jednoznaény vyznam, vztahuje sa na:
a) zarad’ovanie deti so Specialnymi potrebami do beznych
tried a Skol;
b) vytvaranie integrovanych medzipredmetovych
projektov a tém;
¢) vznik $kol integrujucich rozne formy vzdelavania.

Vasek a kolektiv v Terminologickom vykladovom slov-
niku $pecialnej pedagogiky (1995) uvadzaju, ze “integracia
Specialnej vychovy (z lat. integrare —scel'ovat’) je koncep-
cia $pecialnej vychovy a vzdelavania ako organickej zlozky
vSeobecnej vychovy a vzdelavania, a to v tom zmysle, Ze
sama det'om vyZadujucim si $pecialnu starostlivost’ posky-
tovat’ v ramci beznych vychovno-vzdelavacich podmienok
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a nie oddelene (separacia, segregacia)” (Berberichova —
Lang, 1998).

Od 60-tych rokov sa zacali hromadit’ namietky proti
oddelenému $pecialnemu vzdelavaniu vo viacerych kraji-
nach. Tieto pripomienky viedli k presadzovaniu myslienky
integrovaného a inkluzivneho vzdelavania.

Integracia je kl'icovy koncept Sirokej medzinarodne;j
iniciativy zameranej na dosiahnutie zékladnych zmien
vo vzdelavani postihnutych deti a mladeze.

Integraciu definuje Pedagogicky slovnik (Priicha,
Walterova, Mares, 1995) ako “pristupy a sposoby zapo-
jenia ziakov so Specialnymi vzdelavacimi potrebami
do hlavnych pradov vzdelavania a do beznych $kol”.

Pojem inkluzie je v pedagogike spity s integraciou.
Inkluzivne vzdelavanie neznamena, ze vSetky deti su stale
spolu deni o defi v jednej triede. Ide o Gsilie dat’ kazdému to,
¢o prave potrebuje. To mdze niekedy znamenat’ aj indivi-
duélne vyucovanie alebo pracu v $pecialnej triede, skupine.

Inkluzivna trieda je trieda, ktora dokaze diet’a so Special-
nymi potrebami prijat’ a poskytnut’ mu primerané vzdelanie.

Podl'a D. Johstona (1997) “kym teda integracia je
v mnohych smeroch kone¢nym ciel'om, kde su I'udia priji-
mani ako rovni, inkluzia je krokom na ceste, kde st postih-
nuti prijimani ako rovni a ziskavaju uznanie za svoj prinos
k akejkol'vek l'udskej ¢innosti prave pre svoju odlisnost™.

Inkluzia sa dnes stala sucastou hnutia za zakladné
udské prava. Jej zastancovia sa usiluju o ukoncenie starej
praxe, kde su niektori Ziaci vyluCovani z beznych skol na
zaklade telesného postihnutia alebo psychologickych a fyzi-
ologickych odlisnosti.

Existuje vecny rozdiel medzi integraciou a inkliziou

postihnutého dietat’a. I ked’ nie je definicia inklizie exakt-
na, jej zastancovia pouzivaji také terminy, ako napr. ‘“zmena
celého systému”, “vytvorenie spolocenstva, ktoré je pruzné
aotvorené, vazi sirozdiely”, “patrit’ do spolocenstva”.
Typické nazory
* Inklzia je presvedcéenie, Ze l'udia pracuju a ziji v inklu-
zivnom prostredi, kde sa stretavaju s 'ud’'mi roznych nazo-
rov, vyznani, r6zneho etnického povodu, réznych zaujmov
azivotnych orientacii, s l'ud’mi zdravymi a chorymi, postih-
nutymi — a deti kazdého veku sa maju ucit’ v prostredi,
ktoré sa ¢o najviac podoba ich budiicemu prostrediu;
* inkluzivne vzdelavanie je dobré vyucovanie. Inkluzia
znamena poskytnat’ detom viac roznych moznosti na uce-
nie, viac individualnych ciest. Ucitelia v inkluzivnych
triedach sa snazia organizovat’ vyucovanie tak, aby reSpek-
tovali potreby kazdého jednotlivého diet’at’a, pretoze to
im automaticky umoziuje vyhoviet potrebam postihnutého
dietat’a a zaroven zvySuje kvalitu ucenia sa vSetkych deti
(Berberichova — Lang, 1998).

Prvotnym ciel'om integracie podl'a S. Monigovej (1997)
je rovnomerny vyvin osobnosti. Realnou tlohou v rdmci
realizacie je individualizacia vyucovacich pristupov
v integrovanych Skolach a Skolskych zariadeniach.

Integracia sluchovo postihnutych

Medzi zdravotne postihnutou populaciou tvoria
specificku skupinu sluchovo postihnuti. Ide o 'udi, ktori
maju v dosledku naruSenia sluchu st'azené¢ podmienky
na komunikaciu a rozvoj kognitivnych funkeii. Tazké
poruchy sluchu a ich dosledky posobia aj v socialnej
oblasti. Spdsobuju urcitl segregaciu tychto l'udi a vytva-
rania ich vlastnej komunity so $pecifickymi formami zivota.
Kto z beznej populécie pozna zivot nepocujticich, pozoruje
v iom prevladanie komunikécie posunkovou recou.

Nazory na uspesnu realizaciu integrovaného vzdela-
vania sluchovo postihnutych ziakov su rozne. Zhodujt sa
najmd v tom, ze $kolsku integraciu postihnutych ziakov,
vratane sluchovo postihnutych, neodmietaju, ale za urcitych
podmienok ju povazujii za prospesnu. Podmienky realiza-
cie Skolskej integracie sa preto stavaju kI'icovym pojmom.

Na zaklade nasich sktisenosti mézeme dat’ za pravdu
vsetkym tym odbornikom a rodi¢om postihnutych deti,
ktori o Skolskej integracii a jej podmienkach nielen teore-
ticky uvazuju, ale podl'a $pecifickych moznosti ju aj rea-
lizujt. Ako argumenty v prospech tohto vyroku nech sluzi
okrem nasich konkrétnych skiisenosti aj prax v tejto oblasti
vo viacerych Statoch. Integracia v Skandindvskych
Statoch, v Anglicku, Nemecku, Taliansku, USA a d’alsich
krajinach ma tplne odlisny vyvoj, sicasnii podobu aj urcité
odlisné problémy, ale prindsa lepsie vysledky ako
segregované vzdelavanie.

V zahrani€i, vo vyspelych Statoch sveta, uznie je aktual-
nou otazka: “Integrovat’ alebo neintegrovat™?”” Problema-
tika je zahrnuta v otazke: “Ako integrovat™?” A to je prave
to, o vyzaduje divergentné myslenie i tvorivost’ v realizacii
projektov a programov podl’a Specifickych moznosti.

Skolsk4 integricia sluchovo postihnutych na PaSA
v Lucenci

Jednou z mala strednych $kol na Slovensku, ktora uz
siedmy rok uskutociuje Skolsku integraciu sluchovo postih-
nutych ziakov, je Pedagogickd a socidlna akadémia
v Lucenci. Spolu s pocujicimi spoluziakmi sa na pedago-
gické povolanie pripravujt aj ziaci s poruchami sluchu.

St tu pre nich vytvorené moznosti ziskania tipného stred-
ného odborného vzdelania ukonceného maturitnou skus-
kou. Po nej mézu pracovat’ vo vychovnych zariadeniach
ako ucitelky MS a vychovévatelia, alebo sa mozu rekvali-
fikovat’ na vykonavanie inych profesii, kde sa vyzaduje
stredoSkolské vzdelanie. Pre tych najnadanejsich sa otvara-
Jjunovémoznosti—pokracovat’v studiuna vysokych skolach.

Podnet k vzdelavaniu sluchovo postihnutych ziakov
nanasej Skole vysiel od rodi¢ov hl'adajucich strednu skolu
pre svoje deti, dosahujuce na zakladnej Skole dobreé Studijné
vysledky a majuce ambicie dosiahnut’ vysSie vzdelanie,
a tak sa uplatnit’aj v inych profesidch nez v tych, na ktoré
boli doteraz pripravované.

V ustrety im vysla byvala riaditel’ka Klara Misutova
apedagogicky zbor nasej skoly, ktori so sthlasom Skolskej
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spravy v Banskej Bystrici a MS SR integrované vzdela-
vanie sluchovo postihnutych ziakov povolili.

Zaciatky neboli l'ahké. Nikto z nas nebol na takuto
pedagogicku pracu pocas vysokoskolského stiidia pripra-
veny. Jediny zdroj informacii potrebnych pre tito ¢innost’
bol dobry kontakt zo ZSI pre deti s poruchami sluchu
v Lucenci, kde nam vedenie Skoly a kolegovia v Ustrety
tym, ze sme vzajomne konzultovali problémy a hospitovali
na vyucovacich hodinach.

Pociatocné tazkosti, ukazujice sa pocas pedagogickej
praxe, a vysledky prieskumu (Lehocka, 1996) nas podnietili
k viacerym iniciativam, ktor¢ by postupne prispeli k budo-
vaniu systému integrovaného vzdelavania sluchovo postih-
nutych ziakov na nasej Skole.

Prvou z nich bolo prijatie Specialneho pedagoga na Cias-
tocny uvazok v skolskom roku 1996/97. Ten odborne a meto-
dicky usmernuje pracu pedagdégov pri integrovanom
vzdelavani. Individualne sa venuje sluchovo postihnutym
ziakom vzhl'adom na ich $pecifické potreby. Vyucuje
predmet rozvijanie komunikaénych zruénosti. Na jeho hodi-
nach majt ziaci moznost rozsirit’ si slovni zasobu, precvi-
¢it’ si ucivo, rozvinat’ svoje psychické schopnosti a komuni-
kacné zrucnosti.

Dalsim krokom bolo vypracovanie nasledujicich
projektov:

o Systém integrovaného vzdelavania sluchovo
postihnutych Ziakov na PaSA v Lucenci, ktory bol
prezentovany v rokoch 1995-97 v ramci medzinarodného
projektu PHARE-LIEN — postgradualneho vzdelavania
Specialnych pedagogov.

*  Projekt nultého rocnika pre sluchovo postihnutych
Ziakov, ktory bol schvaleny MS SR pod ¢&. 1128/97,
s platnostou od 1. 9. 1997. Poslanim nultého ro¢nika je
rozsirit’ slovnu zasobu sluchovo postihnutych ziakov o tie
pojmy, ktoré im umoznia pochopit’ a dobre zvladnut
vSeobecno-vzdelavacie i odbomé predmety, znizit' netimer-
nost zjednodusenych uc¢ebnych osnov pre sluchovo postih-
nutych Ziakov ZS a ¢o najviac ich priblizit' k u¢ebnym
osnovam pre pocujucich.

Osobitnym prinosom pre podporu a rozvoj systé-
mového pristupu vo vzdelani sluchovo postihnutych Ziakov
je britsko-slovenska spolupraca s podporou British Council
v Bratislave na projekte Podpora stratégie pre integ-
rované vzdelavanie sluchovo postihnutych ziakov na
Slovensku a vo Velkej Britanii. Projekt je rozpracovany
na 3 roky. Bude trvat’ do augusta 2001.

Sleduje tieto Ciastkové ciele:

1. Vytvorit podmienky pre vyvoj zboru a ziskat’ zdroje
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integracie sluchovo postihnutych Ziakov v oblasti kurikula,
v komunika¢nych a socidlnych zrucnostiach,
v matematike a materinskom jazyku.

2. Zlepsit vyuzitie informacnej technologie u sluchovo
postihnutych Ziakov.

3. Rozvinat’ porozumenie kultiry zivota sluchovo
postihnutych Ziakov na Slovensku a v Anglicku.

4. Porovnat’ vyucovacie pristupy vo vzdelavani sluchovo
postihnutych Ziakov na Slovensku a v Anglicku

5. Uskuto¢nit’ rozvoj zboru a poskytnit’ informacie
triednym ucitel'om v tychto oblastiach:

 vstupna diagndza a zhodnotenie ziakov s poruchami

sluchu,

e monitorovanie a zaznamenavanie,

* triedny manazment.

6. Rozvinlt siet a spojenie s inymi organizaciami na
podporu integrovaného vzdelavania sluchovo postihnutych
ziakov lokalne, regionalne, narodne a medzinarodne.

7. Ziskat’ nazory pocujucich aj sluchovo postihnutych
ziakov narozvoj a u¢inok projektu.

Uspechy, ktoré sa pomocou vyssie uvedeného projektu
zaznamenavaju, su jednak kratkodobé, ale aj dlhodobé.
Mozno ich hodnotit’ z viacerych aspektov:

* tlak naprogresivnu inovéciu legislativy v duchu rozvoja

Skolskej integracie;

» zmeny v principe riadenia pedagogického procesu

v Skole, triedach, ziackych skupinach;

» vyvoj kompetencie pedagogického zboru;
* pretvaranie myslenia a postojov intaktnych ziakov

k postihutym.

Jednym z konkrétnych vysledkov skolskej integracie
je profesijné uplatnenie absolventov PaSA v Lucenci.
Styria pracuju ako vychovavatelia v ZSI pre deti s poru-
chami sluchu v Lucenci a v PreSove, traja pokracuju
v 2-ro¢nom Specializatnom Studiu Specidlnej pedagogiky
v Levoci. Jeden sa rekvalifikoval na pracu s pocitacmi
a pracuje pre firmu AVANT v Lucenci, d’alsi posobi
vo firme SEZAM, tiez v Lucenci. Ina naSa maturantka
nasla uplatnenie na Krajskom trade — odbore socialnych
veci v Banskej Bystrici. Velkym uspechom pre nas je
skutocnost’, ze dvoch absolventov prijali na vysoki Skolu
—$tudujt odbor psychopédia a pantomima.

Najkrajsi dar
KrajSieho daru nieto,
bez obav priznat’ treba,
ked’ k sviatku svojim det’om
rodicia daju seba.
J. Bily

BERBERICHOVA, CH. — LANG, G.: Kazdé dité potiebuje specialni ptistup. Praha : Portdl, 1998.

LECHTA, V. — MATUSKA, O. — ZASZKALICZKY: Nové cesty k postihnutym Pud'om. Bratislava : Liecreh Giith, 1997.
PRUCHA, J. — WALTEROVA, E. — MARES, J.: Pedagogicky slovnik. Praha : Portdl, 1995.

VASEK, S. a kol.: Speciilna pedagogika — terminologicky a vykladovy slovnik. Bratislava : SPN, 1995.

Summary: The authors focus on integration of the hearing impaired students and present some concrete
experiences with it on Social and Pedagogic Academy in Lucenec.
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JEDEN DEN V JEDNEJ WALDORFSKEJ SKOLE

Martina Simkuldkova, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Ako studentke vzdelavania a pripravy waldorfskych
ucitelov mi bola umoznena dvojtyzdnova pracovna staz vo
waldorfskej Skole v holandskom Amheme. V jednoposcho-
dovej budove, ktora bola pre ticely skoly navrhnuta a posta-
vena, sa v jednej Casti nachadzala materska skola, v druhej
Zasti bolo stistredenych prvych sedem roénikov ZS.

Z vystavy Hlava a Klobiik

Vsetko to, ¢o deti v ramci hlavného vyucovania alebo
umeleckych predmetov vytvorili, ozivovalo a zatulovalo
nielen jednotlivé triedy, ale aj chodby a spolo¢né priestory
Skoly. Ked’ze sa na waldorfskej Skole preferuje praca s pri-
rodnym materialom, boli to predovsetkym rdzne plstené,
drevené vyrobky a dekoracie, figurky zo véelieho vosku,
zhliny, vysivané, pletené ozdoby a babky, dekoracie zo slame-
nych kvetov... Ked’ ste sa presli a nazreli do tried od prvej po
siedmu, videli ste, Ze kazda z nich je ina a netyka sa to len
roznej farby stien, ktora sa meni podl'a jednotlivych
roc¢nikov. Na pracach, ktoré boli v triedach vystavené, ste
mohli vidiet’ ako sa postupne meni jednak material,
s ktorym deti pracuju na umeleckych predmetoch, a jednak
sposob jeho spracovania a vnimania v zavislosti od veku
dietat’a. Rovnako bolo viditel'né to, o deti prave na hlav-

nom vyucovani preberaju. V piatej triede boli na stenach napr.
farebné¢ mapy Holandska, ktoré v ramci zemepisu deti
samé nakreslili, vykresy s motivmi gréckej mytologie, na
zaklade ktorej si ucitelia pre piaty ro¢nik pripravujii svoje
rozpravania.

Jednou z veci, ktora jednotlivé triedy spajala, bola
vyzdoba motivovana charakterom a prevladajiucimi far-
bami daného ro¢ného obdobia a sviatkov k nemu prina-
leziacich. Tak, ako viete rozlisit’, ked’ sa pozriete na dieta,
¢i chodi do piateho alebo do siedmeho rocnika, vedeli by
ste, keby ste v triedach tejto skoly boli sami, kol’ko rokov
maju ti, ktori sa v nej ucia, a aki asi su. V tom vsetkom,
¢o som doteraz opisala, dal sa tusit’ zivot tejto Skoly. Ako
teda vyzeral jeden den prezity v jednej triede?

Ucitel’ rano o pol deviatej privital svojich tretiakov
pri dverach podanim ruky a pozdravom. Tento pozdrav
nie je vo waldorfskej Skole len zauzivanym zvykom, ale
ucitelia prostrednictvom neho vnimajti, ako naladené dieta
prichadza do skoly. Je pre ucitel’a prvym znamenim toho,
¢o ma prave v tento den v dietati oslovit’, pomoct’ mu
prekonat’, o posilnit. S kazdym dietatom sa preto ucitel’
zvital trochu inak.

Skoér, ako sa hlavné vyuCovanie na waldorfskej Skole
zacne, dolezité je, aby sa cela trieda pripravila na to, ze
ida spolo¢ne nieco vytvorit, nieco sa naucit. Hladaniu
spolocného tonu pomaha rytmicka cast’ hlavného vyuco-
vania. Je pripravou na to, aby deti mohli “stravit™ to, ¢o
sadnes v Skole naucia. V tretej triede jej patrilo priblizne
prvych dvadsat’ minut. Striedalo sa v nej vytlieskavanie,
vydupavanie urcitého rytmu a jeho obmien so spevom
piesne, ktora bola na rovnakom rytme zalozena. Po speve,
doprevadzanom pohybmi ruk, ndh, a dramatizacii réznych
verSovanych basni a riekaniek, nasledovala hra na flau-
tach. Ranny vers bol akymsi stiSenim, pripravou na d’alsiu
cast’ hlavného vyucovania, v ktorej si zamestnané sily
myslenia a s nimi spojena koncentracia.

Téato Cast sa zacina opakovanim toho, ¢o uz deti z pred-
metu danej epochy vedia a ¢o ma stvislost’ s novym prebe-
ranym ucivom alebo jeho upeviiovanim. V tretej triede
prebiehala prave epocha matematiky. Deti v§ak nezacali
pracovat’ hned’ samostatne v laviciach. Postupnost’, ktora
platila pre rytmicku Cast’, bola zachovana aj v tejto Casti
vyucovania. A tak si deti najprv v pohybe, v rytme zopa-
kovali nasobky do dvanast’. Ucitel striedal rozne aktivity,
¢i uz to bol pohyb v kruhu a tlesknutie, alebo vyhodenie
lopty na nasobok ¢isla, ktoré ucitel’ urcil, alebo parové
preskusanie, ked” jedno diet'a povie priklad, hodi loptu
druhému dietatu, ktoré ma povedat’ spravny vysledok.
Alebo d’alsia aktivita, ked’ deti podl'a radov, v ktorych
sedia, vstavaji na nasobky cisel, ktoré ucitel’ kazdému
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radu urc¢i. Waldorfski ucitelia maju v zasobe mnozstvo
aktivit a obmienaju ich podl’a toho, ¢o prave trieda potre-
buje. A tak sa opakovanie rovnakej latky (v tomto
pripade nasobkov od jedna do dvanast’ a od dvanast’ do
jedna) realizuje réznymi sposobmi.

Po casti, v ktorej sa pocitanie spajalo s rytmickym
pohybom, sa deti posadili do lavic a koncentrovane praco-
vali na prikladoch opisanych z tabule. Priklady boli rozde-
lené podl'a narocnosti. V tento den si deti precvicovali
sCitavanie, od¢itavanie troj- a dvojcifernych cisel a tiez
riesili priklady, v ktorych museli pouzit’ operaciu nasobenia
a scitavania alebo delenia a od¢itavania. Rychlejsie deti
pracovali na zlozitejSich, pomalSie na jednoduchsich
prikladoch spolu s u¢itel'om. Musim povedat’, ze vsetky
deti naozaj sustredene pracovali bez toho, aby ich ucitel’
upozornoval alebo zvySoval hlas. Ak bol v triede ruch,
suvisel s pracou. Po priblizne Styridsiatich minutach deti
tak, ako ich podl'a naro¢nosti prikladov ucitel’ vyvolaval,
diktovali spravne vysledky. Narocnejsie priklady, pri
ktorych sa deti nevedeli dohodnut’ na rovnakom vysledku,
ucitel’ spolu s nimi nahlas prepocital na tabuli. Bol vsak
skor zapisovatel'om a otazkami podnecoval deti, aby samé
prisli na to, kde vznikla chyba. Po zaverecnej kontrole,
ked’ ucitel’ prezrel v zoSitoch pracu deti, nasledovala
posledna, upokojujuca ¢ast’ hlavného vyucovania, ktora
predstavuje rozpravanie. Tento den to bol starozakonny
pribeh o obetovani Izaka. Ucitel sa posadil pred triedu,
asi polovica deti si prisadla k nemu a zacal rozpravat’.
Necudujem sa, Ze v triede bolo Gplné ticho. Po holandsky
som vtedy esSte nerozumela ani slovo, no ucitelovo
rozpravanie ma fascinovalo. Rovnako ako jeho re¢ dycha-
la napétim a uvol'nenim, pulzovalo napétie a uvolnenie
na tvarach deti. Vers a piesen, ktoru na waldorfskej Skole
spievaju pred jedlom, ukonc¢ila hlavné vyucovanie.

Od pol jedenastej do jedenastej bola prestavka. Deti
juvécsinou travili na Skolskom dvore, kde sa mohli vybehat’
a hrat’ rozne hry. Pre ucitel’a prestavka znamenala d’alsiu
prilezitost na to, aby mohol pozorovat’, ako sa jeho zverenci
k sebe navzajom spravaju, ako sa prejavuji a na ¢o by sa
mal vo vztahu k jednotlivym detom viac sustredit’.

Ako jejednou z tloh rannej rytmicke;j Casti prebudenie,
ulohou prvej asti vyucovania po prestavke je upokojenie.
Rytmy, ktor¢ deti vytlieskavaju, piesne, ktoré spievaju, ich
maju voviest naspét’ do Skolske;j triedy a pripravit na d’alsie
vyucovanie. V iom sa v tretej triede po Styridsiatich piatich
minutach vystriedala anglictina, formové kreslenie a rucné
prace. Rytmus, ktorému bolo podriadené hlavné vyuco-
vanie, sa v malych obmenach zopakoval vo vyucbe anglic-
tiny. Zasadou je, ze deti sa postupne od pohybovych hier

a scénok, ktoré st zamerané na zvladnutie hovorene;j
podoby jazyka, dostant k jeho pisanej forme.

Dynamicku anglictinu vystriedalo tiché formové kres-
lenie. Deti si najprv dant formu vychodili v priestore, pred-
znacili pohybom ruky vo vzduchu, az potom ju do zositov
farebne zakresl'ovali. Podstatou je vytvorit’ harmonicky,
zrkadlovy obraz danej formy. Sustredenie, ktoré si tato
praca vyzaduje, ma terapeuticky vplyv na prebudzanie
a posilnovanie vnutorného vedomia kazdého dietata.
Ucitel si vsimal vel'mi pozorne, ako deti pracovali, ¢i vedeli
vytvorit’ pravidelny obraz alebo nie, aké voskové farby
pri praci pouzivali. Tak, ako vSetko, ¢o sa v skole pocas
dna deje, aj tento predmet poskytuje ucitelovi dostatok
prilezitosti na to, aby mu pomohol ur¢it, aky tempera-
ment u dietata prevlada a na zéklade neho hl'adat’ pren
harmonizujtce ¢innosti.

Po ruénych pracach zakoncili deti Skolsky deii piesiiou
a verSom. Rovnako ako oni, aj ja som sa pocas tohto diia
nieco naucila, nieo vytvorila a nieco prezila. Ako sa
strieda nadych s vydychom, napétie s uvol'nenim, humor
s vaznostou, striedali sa ¢innosti, ktoré deti v priebehu
dnav skole vykonavali. Samozrejme, vyu€ovanie v tret'om
rocniku vyzera inak ako u siedmakov alebo prvakov.
Rovnakou zasadou vsak je postupovat’ od prebudenej vole
cez prebudeny cit k rozumu, od prace ruk k praci hlavou.

Videla a prezila som na tejto Skole velmi vela.
Navstivila som rézne triedy, bola som svedkom skolskej
slavnosti, kde si kazda trieda pripravila pre ostatné
program, v ktorom nejakou zaujimavou formou prezen-
tovala to, Co sa pocas dvoch tyzdiov naucila. Zazitkom
pre mila bolo vidiet’ ¢i uz hrat’ piatacky Skolsky orchester
alebo pripravu vystiipenia l'udového tanca u druhakov.
Jednou vecou, ktort som pocas dvoch tyzdnov na tejto
Skole nezazila, bola nervozita a strach, - ¢iuz medzi ucitel’-
mi navzajom alebo vo vztahu uéitel’a k defom. Cim to len
je, ze deti ucitela akceptujti, dokazu pracovat, tvorit,, ucit’
sa a mat’ dokonca z ucenia radost’, hoci nie st znamko-
vané ani skusané? S odpoved’ou na tato otazku som sa
z holandskej waldorfskej skoly vratila domov.
Idedlom waldorfskej Skoly je, podl'a méjho nazoru, dat’
diet'at'u poznanie, aby vedelo najst’ svoju cestu, silu, aby
dokazalo na nej vytrvat, a cit, aby pomahalo tym, ktori
s nim po nej kracaju.

Zistenie
Opakovanie je matka mudrosti.
Opakovanie sa matka hluposti.
J. Bily
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HLAVA A KLOBUK

POZNAMKY K PROJEKTU A VYSTAVE ZIAKOV 3.A 5.ROC. ZUS VO ZVOLENE
Vyucovali: PaedDr. Jan Husar, doc. PaedDr. Stanislav Tropp

Stanislav Tropp, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Portrét zobrazuje vonkajsiu podobu hlavy a toho,
¢o sa v nej skryva.
Klobiik nosime na hlave.
A priatelia nas sprevadzaju na kazdom mieste.

Portrét ako ustaleny zaner vytvarného umenia sa
koncentruje na podoby vystiz-
ného zobrazenia a vyjad-
renia individualne;j,
telesnej a dusevne;j
charakteristiky osob-
nosti ¢loveka, nosite-
I'om ktorej je tvar.
Pretoze T'udska
hlava je zmyslo-
vym a riadiacim
centrom, sustred’uje

v spolo¢enskom
styku, komunikacii
dominantnu pozor-
nost’ avyznam. Portrét
sa VACSinou neuspo-
kojuje len s konsta-
tovanim vizualnej
podobnosti, ale ma
tendenciu nadobu-
dat’ psychologicku
dimenziu formou vypo-
vede o jedinecnosti,
o osobnych kvalitach,
povahe, charaktere a duchovnej
stranke portrétovane;j
osobnosti.

Z vystavy Hlava a Klobiik

Plni spolocensku, reprezentacnu a psychologicku funkciu
vpodobach portrétov panovnikov, vojvodcov, donatorov,
manzeliek, milovanych dam, hereciek a kurtizan.

Mo6ze mat formu autoportrétu, dvojportrétu alebo skupi-

nového portrétu. Najcastejsie je obrazom hlavy s popr-
sim, inokedy zobrazenim postavy po kolena alebo celej figu-
riny v prostredi.

Osamostatnenie portrétu ako samostatného zanru
spajame s renesanciou. Renesancia spolu s novym pohla-
dom na zivot a kvality loveka podmienila zrod slobodného
portrétu zbaveného moralnych a estetickych predsudkov.
16. storocie je dobou oficialneho portrétu a manierizmu.
Manierizmus znamenal technické majstrovstvo, snahu
oidealizovanie a Stylizaciu, ktor( spojil s istou mierou dobo-
vej elegancie, oficialnosti s prisne realistickym charakte-
rom vypovede. Vieru v individualitu, vznesenost’, krasu
motivu aradost’ zo Zivota prinieslo baroko. Klasicisticky
poriadok a romantizujuce alegorie si vynutili vzburu proti
akademizmu. Portrét koncom 19. storocia sa objavil v efek-
toch svetla a farby impresionizmu. Zaroven navodil zaujem
o0 osobnost’, charakteristiku a dusevnu stranku modelu cez jeho
psychologizaciu.

Zaciatkom 20. storocia ovlada priestor umenia portrét

fauvisticky, expresionisticky, kubisticky, surrealisticky
a modernisticky. Podstatnym znakom je redefinovanie
prostriedkov vypovede a vytvarnej formy. Rovnako
dolezitym je osobny vyraz potlacajiici nutnost’ priznania
nametu, ktory je podriadeny prvoradosti formy vyjadrenia.
Namet dostava podruznu tlohu a ndmetom je predovset-
kym forma, autonémnost’ vyrazu a Styl.
Portrét nam v dobovom prehl'ade pripomina, Ze uceleny
pribeh jeho vyvoja je uz usporiadany a zrozumitel'ne jasny,
ale pre interpretaciu z aktualneho hladiska je len mnoz-
stvom pouzitel'nych a nevycerpanych alternativ. Plati to
predovsetkym vtedy, ked’ do procesu interpretacie vstupu-
je potreba osobného vkladu a zaujatia. V tomto pokuse
sa da potom hl'adat’ okrem pohybu v ustalenych nazoro-
vych kvalitach hlavne osobné stanovisko, hodnoty a ochota
riskovat’ pri ich osvojeni a vizualizovani.

Dlhodobejsie zaceleny projekt sa zameriaval na
moznosti poddb portrétu a hlavne autoportrétu. Schopnost’
uvedomit’ si problém pocita s vyuzitim vedomosti, ale
v pripade autoportrétu je urCujuci vyssi stupen senzibility,
ucasti zmyslovych, citovych a myslienkovych operacii
v ich vzajomnej determinovanosti.

Projekt vychadzal z historického pohl'adu a sticasne bol
podmieneny fotografiou sucasného autoportrétu. V tejto
dimenzii sa rozvijalo vytvarné uvazovanie od realisticky
presného zachytenia prostrednictvom fotografie po alter-
nativy, v ktorych dominuje pokus o psychologicky pohl'ad
avypoved’ orientovant na duchovnu stranku. Vo fiktivnom
autoportréte sa postupne straca potreba zachovania



30

PEDAGOGICKE ROZHT.AADY 5/2000

vonkajsej podoby a presnej identity. V takto nastolenom
problémovom poli alternativ sa vytvoril priestor pre
uplatnenie r6znej miery interpretacie a parafrazy. Priam
lakavé boli vypozicky dobovych stcasti historického
portrétu, predovsetkym klobuk, prilba, $perky a uces. Tie
rozsirovali medze citacii a v niektorych polohach nadobudli

dominantné postavenie. Realizacia a konfrontécia vysled-
ku sa pohybovala od vztahu k historickej podobe portrétu
cez kontakt na realisticku portrétovu momentku az
k uplatneniu individualneho zameru pri jednej alebo viace-
rych verziach autoportrétu, ktory bol podmieneny prave
konceptom parafrazy.

Pozndamka: Ukazkami prac zZiakov 3. rocnika ZUS vo Zvolene je ilustrované toto cislo nasho casopisu.

INFORMACIE

O COM BOL PROJEKT ZMENA
SKUSENOSTI ZO ZAHRANICNEJ SPOLUPRACE V DALSOM VZDELAVANI UCITELOV

Bronislava Kasacova, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Myslienkami humanizacie a demokratizacie skolstva
auvedomenim si potreby prenikania tychto idei do §kol
k &innym ugitel'om, bol iniciovany projekt Skola - Zmena.
Vznikol na zaklade kontaktov medzi holandskymi a sloven-
skymi ucitel'mi a vysokoskolskymi pedagdgmi. Pocas uply-
nulych troch rokov sa rozvinul projekt spoluprace ZMENA
- MATRA. Bol financovany holandskym Ministerstvom
financii a ¢iastoCne s podporeny slovenskym Ministerstvom
Skolstva v ramci projektu VEGA 1/1635/99.

ZAcastnili sa na iom ucitelia zo zakladnych skol, uci-
telky materskych skol v regione Brezno, Banska Bystrica,
ucitelia Pedagogickej fakulty UMB v Banskej Bystrici
1 PF UKF v Nitre. Projekt prebiehal v rokoch 1997 - 1999.
Predsedom Koordina¢ného organu projektu Zmena bol
prof. Ing. Tomas Kozik, DrSc.(UKF Nitra). Za holandsky
projekt Matra bol vedticim prof. Ernst Marx, pricom insti-
tucionalne ho zastreSovala Vrije Hogeschool Helicon v Zeiste,
ktort zastupoval Christian Eckhart (Director of Board).
Préca na projekte mala viaceré formy:

» workshopy, na ktorych sa pripravovala skupina
slovenskych expertov,

* seminare, s ucast'ou Sirsej ucitel'skej verejnosti,
 Studijny pobyt expertov v Holandsku v oktobri 1998,
organizovany formou navstev v Skolach, vo vzdelavacich
institaciach pripravujucich ucitel'ov a formou prednasok
oroznych pedagogickych koncepciach ako je: Waldorfska
Skola, Daltonsky plan, Freinetov systém, Jensky plan.

Obsah projektu Zmena bol konkretizovany v piatich

moduloch:

* priprava projektov,

* manazment Skoly,

» guidance - vedenie Ziaka,

* individualizacia,

* metamorfozny model didaktiky.

Modul Priprava projektov sa orientoval na dotvara-
nie projektu a rozvijal poznatky a schopnosti v riadeni
projektov. V fiom participovali pod vedenim zastupkyne
projektu z holandskej strany Mieke Lunengerg (IDO/VU
in Amsterdam), ¢lenovia Koordina¢ného organu Zmena zo slo-

venskej strany doc. PhDr. B. Kosova, CSc. (PF UMB
B.Bystrica) Mgr. M. Vasil’ko (riaditel’ ZS SSV B. Bystri-
ca), M. Dubinyova (indpektorka OU Brezno) a tiez aj
PhDr. A. Koprdova, CSc. (UKF Nitra).

Modul ManaZment §koly vo svojej praci akcentoval
hlavne rozvoj poznatkovych a vykonovych zloziek potreb-
nych pre pracuriaditel'ov $kol a vo svojich aktivitach sa zame-
riaval aj na vycvikové a prednaskové aktivity spojené s Ciast-
kovymi projektmi svojich bazovych §kol. Modul sa rozvijal
pod gesciou veduiceho projektu Zmena - Matra prof. E. Marxa
v spolupraci s PhDr. M. Polom, CSc. zMasarykovej univer-
zity v Brne. Vedlicim zo slovenske;j strany je Mgr. . Koha-
rova (riaditel’ka ZS v Polomke). Ostatni experti v skupine boli
doc. Dr. J. Brindza, CSc. (PF UMB) a vicsinou riaditelia
$kol a ingpektori odboru $kolstva OU v Banskej Bystrici
aBrezne: A. Kondeléikova, Mgr. A. Sperkova, Mgr. M. Chme-
likova, PaedDr. P. Siman.

Modul Guidance - vedenie Ziaka viedol holandsky
lektor Harry Meulenkamp (Hogeschool Ijsseland, Deventer).
Praca modulu sa orientovala na zoznamenie sa s koncep-
ciou Pupil - guidance a s jej aplikaciou v modifikovanej
podobe v podmienkach nasich skol. Z naSej strany je
veducim skupiny PhDr. B. Kasagova, CSc. Dal§imi ¢lenmi
skupiny st PhDr. O. Wagnerova, CSc. (PF UMB B. Bystrica),
K. Potkanyova (MS Brezno), A. Kubinova (ZS Brezno),
F. Baloha (ZS Zavadka) a C. Faskova (ZS B. Bystrica).
Clenovia sa zameriavali na rozpracovanie systému Guid-
ance, pricom jeho realnu podobu sa dari realizovat’ v spolu-
praci MS a ZS v Brezne.

Modul Individualizacia viedol z holandske;j strany
Michael Rubinstein (CVMO Utrecht). Zameranie tohto
projektu je vyjadrené v jeho nazve vel'mi jasne: ide o spoz-
nanie a reSpektovanie individuality dietata a edukaciu
reSpektujucu individualne rozdiely medzi det'mi, vediic ich
tak k samostatnosti. Tento modul sa opieral najmai o skiise-
nosti pedagogiky Marie Montessoriovej. V slovenskej skupi-
ne pracovali Mgr. R. Koberové (ZS SSV B. Bystrica),
PhDr. A. Klimentova (PF UKF Nitra), D. Stoklasova
(MS B. Bystrica), PhDr:. Z. Pomsar, CSc. (UKF Nitra).
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Modul Metamorfézna didaktika mal dve sekcie: pre
Z8, ktora viedol Kees Verhage (Begeleidingsdienst voor
Vrije Scholen) a MS Marike van Driel (Hogeschool Heli-
con). Zameranim takto ponatej edukacie diet'a nedostava
hotové poznatky, urcené len na reprodukeiu, ale je ponechané
navlastnu slobode objavovania, kde ucitel je sprievodcom
pri tomto procese rozvoja. Skupinu viedla Mgr. L. Janakova
(PF UMB, B. Bystrica) a spolupracovali Mgr. E. Han¢akova
(ZS Polomka), PaedDr. M. Vargova a RNDr. S. Ceret-
kova (PF UKF) a riaditel’ky materskych $kol v Banske;j
Bystrici - V. Hrasnova a L. Paskova.

Centrum Projektu $kola - Zmena. - Pod zastitou
mesta Brezna a s holandskou finan¢nou podporou vzniklo
v Brezne pracovisko s tymto nazvom. Riadené bolo Uni-
verzitou Konstantina Filozofa. V sucasnosti organiza¢na
stranka riadenia Centra je otazna, riesi sa, ako bude praca
tohto, pre dalSie fungovanie projektu nevyhnutného,
pracoviska zabezpecena.

Nezastupitel'nt1 ilohu v projekte pre obe strany zohral
komunikator Roman Flimel, ktory ako Slovak Zijuci uz
tridsat’ rokov v Holandsku venoval myslienke nielen svoje
tlmocnicke, ale aj l'udské sluzby.

Aktivity uskutonené v ramci projektu
"ZMENA"'.-Pocas obdobia spoluprace tazisko modulov
spocivalo v praci modulovych skupin s cielom rozvoja
expertov, ktori na seminaroch s pritomnost'ou ostatnych
ucastnikov aplikovali ziskané poznatky a schopnosti, aby ich
d’alej rozsirovali pre SirSiu pedagogicku verejnost’. Dole-
zitou stcastou boli aj plenarne prednasky s tematikou
Proces zmeny, RieSenie konfliktov a navstevy holandského
partnera na PF UMB, kde sa uskutoc¢nili dve prednasky
pre ucitel'ov fakulty a ucitel’ky spolupracujice s fakultou.
(Celkovy prehl’ad aktivit je k dispozicii u autorky.)

Okrem toho sa pravidelne schadzal Koordinacny organ

projektu Zmena. Vydané boli 4 ¢isla Spravodaja (News-
letter) projektu Zmena (dvojjazy¢né: slovensko-anglické),
v sucasnosti vysiel Zbornik z konferencie, ktora sa konala
v m4ji v Brezne, a v redakenej priprave je Zbornik uceb-
nych textov k jednotlivym modulom.

Casto sme si kladli otdzku, ¢o nam spolo¢na praca dala,
¢o pre nas znamenala Zmena a ¢o zmena. Pre niekoho
to bolo nové ponatie diet’at’a v procese edukacie, pre iného
nové postavenie seba v Skole ¢i na fakulte. Mozno to bola
realna sksenost’ s tym, co v tedrii oslovuje mnohych
znas uz od zaciatku prenikania europskych trendov v peda-
gogickych vedach do nasho socioregionu. Vyraznym bolo
poznanie, Ze my citime problémy ako problémy, nasi
holandski kolegovia ako konkrétne ulohy. My citime
zmenu ako akt zmeny, oni ako proces. To vsak nie je
dané len chapanim skutoc¢nosti, ale aj realnymi moznos-
tami, v ktorych Zijeme.

Spolupraca v projekte vel'a dala nielen slovenskym
expertom - u¢itelom pedagogickych fakult dvoch Univerzit
v Banskej Bystrici a v Nitre - a u¢itel'om zakladnych a stred-
nych $kdl, ale aj nasim kolegom z Holandska, o reflek-
tovali tak pocas rieSenia projektu, ako aj na zaverecnej
konferencii v maji 1999 v Brezne. I$lo hlavne o posun
v chapani nasej mentality a naSich problémov, o je urcite
dolezité aj z hl'adiska nastupujucej, difajme Gspesnej,
integracie medzi krajiny EU. Rozdiely v mysleni medzi
holandskymi lektormi a naSimi expertmi a ticastnikmi sa
prejavovali tak v sposobe prace, ako aj v spdsobe spraco-
vania a rieSenia problémov. V kazdom pripade to vSak
boli kroky ustretové a progresivne, hoci nie vzdy I'ahké.

Projekt v sticasnosti preziva zloZité “medziobdobie’ charak-
teristické hl'adanim novej platformy spoluprace, hlavnou
myslienkou ktorej by mala byt starostlivost’ o kvalitu a jej prehl-
bovanie. Myslienky sa rodia, organizacné zazemie sa hl'ada.

DEBATNY PROGRAM NA STREDNYCH SKOLACH

Matus Harkabus, Regionalne centrum debatnych klubov Bratislava

Nase skolstvo by mohlo a malo t'azit’ zo spoluprace
s tretim sektorom na Slovensku. Bohuzial’, tato spolupraca
je stale este v plienkach, aj ked’ programy réznych nadacii
a obCianskych zdruzeni st pouziteI'né, ba priam volaji po
spolupraci na vsetkych stupnoch §kol. Svetlou vynimkou
je debatny program, ktory sa ujal na strednych, ale aj
vysokych skolach. Debatny program pdsobil na Slovensku
od zaciatku devit'desiatych rokov pod finan¢nou a orga-
nizac¢nou zastitou Nadacie otvorenej spolo¢nosti (OSF).
V roku 1999 doslo k organizacnému oddeleniu programu
od OSF a debaty su teraz zastreSené novozriadenou
Slovenskou debatnou asociaciou pod vedenim Studentov
a pedagogov, ktori stali pri debatnom programe prakticky
od zaciatku. Vykonnou riaditel’kou SDA je Lenka
IPanovska. To, ze debatny program ma na Slovensku obstoj-
nu kvalitu, dokazuju aj vysledky nasich stredoskolskych

Studentov na medzinarodnom poli. UZ asi pat’ rokov sa
nasi Studenti z(castiiuji na Letnych debatnych taboroch
a turnajoch organizovanych Medzinarodnou debatnou aso-
ciaciou (IDEA) a vzdy sa umiestnili vyborne. Najvacsie
uspechy vsak dosiahli tohto roku na Majstrovstvach sveta
v debatovani, kde sa dostali do osemfinale a boli vyradeni
buducim majstrom sveta Australiou. Na Slovensku posobi
ustredie SDA v Bratislave a tri regionalne centra debat-
nych klubov—Bratislava, Sucany, PreSov. Celkovo je v progra-
me zapojenych asi 35 §kdl. V kazdom regione sa usporia-
dajui regionalne kola za skolsky rok, z ktorych potom vzide
16 najlepsich timov na celoslovensky zavere¢ny turna;.
Okrem toho 14 klubov debatuje aj v anglickom jazyku a pocas
celého roka bezi velké mnozstvo exhibicnych debat.

O ¢o vlastne v akademickej debate ide? Na Sloven-
sku sa debatuje format Karla Poppera, ktory bol vyvinuty
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Open Society Institute New York pre potreby strednej
a vychodnej Europy. Kazda debata je o nejakej spolo-
Censkej téme, alebo lepsie povedané - o téze. Napriklad
na tohtoro¢nom celoslovenskom zavere¢nom turnaji sa
debatovalo o téze “Cenzlra pre dobro spolo¢nosti je
opravnena”. Debata ale nie je diskusia. Debata je
formalizovana vymena zargumentovanych nazorov, na
zéklade ktorej je mozné urcit, ktory z dvoch timov bol
uspesnejsi. V kazdej debate stoja proti sebe dva timy, jeden
tézu podporuje - teda tvrdi, ze cenzura pre dobro
spolo¢nosti je opravnena, druhy argumentuje proti tejto
téze. Kazdy tim ma troch re¢nikov, ktori majii vyhradenych
6 alebo 5 mintt na svoje reci. Pocas nich majt za ulohu
presvedcCit’ rozhodcov o svojom stanovisku. Tim, ktory
rozhodcu presvedci, vyhrava. Je dolezité, Ze reCnici musia
argumentovat,, priCom argument ma svoju Strukturu.
Okrem toho dochadza medzi re¢nikmi aj k priamej
vymene nazorov pri tzv. krizovych vysluchoch. Rozhod-
covia nevel'mi hodnotia to, ¢o debatéri hovoria, ale
primarne to, ako si vedia svoje stanoviska zdovodnit.
Samozrejme, ani v debate nie je mozna demagogia alebo
zavadzanie a tim, ktory to robi, je penalizovany. Upozor-
nujem, ze timy musia byt pripravené na zastavanie
obidvoch pozicii, ¢ uz sihlasnej alebo nestihlasnej. Studenti
sa vacsinou dozvedia tézy na debatu isty ¢as dopredu,
aby si mohli pripravit’ svoje pozicie. Tu je dolezité, aby
pracovali s odbornou literatarou, vyhl'adavali poznatky
k téme a systematizovali ich do argumentov. Okrem toho
sa vSak debatérom zadavaju tézy aj priamo na turnaji a na
ich pripravu majt iba jednu hodinu.

Aké su ciele debatného programu a ako su
dosahované? V prvom rade v akademickej debate ide
o rozvoj kritického myslenia. Kritické myslenie je nieco,
¢o nasim Studentom dost’ chyba. Debatny program im
chce ukazat, Ze neexistuju absoltitne a nemenné pravdy,
Ze autorita sa moze vel'akrat mylit’ a aj sa vel'akrat myli,
ze na kazdy problém sa dé pozriet’ z viacerych aspektov.
Toto sa da dosiahnut’ prave pripravou timu na obidve
pozicie v danej téze. Je zaujimavé pozorovat’, ako sa deba-
téri dostavaju k oblastiam, o ktorych nikdy nepremyslali,
pretoze boli v zajati svojho “jediného” nazoru. Aka-
demickej debate vsak nejde o relativizovanie hodnot.
Debata uznava vseobecné principy, na ktorych stoji
zapadna civilizacia. Uznava demokratické zriadenie, rov-
nost 'udi pred zdkonom a ulohu moralky a etiky v Zivote
spolocnosti. Kazda téza sa debatuje v podmienkach akcep-
tacie tychto hodnot. Debatna téza nebude nikdy zniet:
“Vsetci Romovia by mali byt vyhladeni.” Toto je nieco,
¢o je v priamom rozpore s vysSie uvedenymi principmi
a debatny program naopak - vStepuje tieto principy do
Studentov. U¢i ich vSak relativizovat’ oblasti, ktoré maji
byt relativne. napr. ulohu autority v Zivote spolocnosti,
ekonomické problémy atd’. Nazeranie na spolocenské
problémy z viacerych pohl'adov ma zabranit’ tomu, aby
Studenti boli nachylni podl'ahnut’ primitivnym ideologiam,

aby nikdy neuznavali zlo¢inecké rezimy, pretoze tie stoja
a padaju s mierou kritického myslenia svojich obcanov.
Nie vSetky debatné témy st vSak takto vazne. Zacinajuci
debatéri debatuju na vol'nejsie témy, napr.: Stredna skola
nepripravuje Studentov na skutocny zivot. Toto ma za ciel
naucit’ ich techniku debatovania, tvorbu argumentov, atd’.
Dalsim ciel'om debatného programu je rozvinut’ argu-
mentacné schopnosti Studentov. Debatéri, ak chcu byt’
uspesni, nemozu v debate pouzivat’ tzv. “prazdne slova”.
Kazd¢ ich stanovisko musi byt podporené dovodmi, preco
sito myslia. Teda ak je tim proti cenzure, nemoze povedat,
Ze si to mysli preto, lebo mu to povedali v skole. Naopak,
musi najst’ konkrétne dosledky cenziry a ukazat’, ako
cenziira Skodi napr. jednotlivcovi, ako poskodzuje jeho slobo-
du prejavu. Ciel'om tohto pristupu je vStepovat Studentom
princip, aby ich prejav mal vzdy konkrétny obsah, aby
nepouzivali prazdne vyjadrenia, ktorych st pIné¢ média.
Ked'ze kazdy tim ma troch ¢lenov, vel'mi dolezitou
zruénost’ou, ktora musi kazdy debatér mat’, je schopnost’
timovej prace. Je naozaj dolezité, aby debatéri pracovali
pre tim, pretoze iba tak mézu byt’ tispesni. Ak by bol jeden
recnik pripraveny skutocne perfektne a ostatni by ani neve-
deli, o com je debata, tim nemodze vyhrat. Debata je aj
0 pomoci skuisenejsich debatérov slabsim. Je zaujimavé pozo-
rovat’, ze aj medzi Studentmi jednotlivych §kol vznikaji kama-
ratske vztahy. Debatny program nepodporuje vitazstva
zakazdu cenu, ale skor kooperaciu a kvalitné medzil'udské

Z vystavy Hlava a Klobuik
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vztahy medzi jeho ¢lenmi. V neposlednom rade uci Studen-
tov vypocut’ si a akceptovat’ aj iny, Casto opacny nazor.

V debate je ddlezité aj re¢nicke vystupovanie deba-
térov. Toto vSak primarne nerozhoduje o vysledku debaty,
ale je zaradené do hodnotenia jednotlivych re¢nikov.
Verime, Ze pre akceptaciu nazoru je dolezité aj to, ako je
podany. Preto sa snazime debatérov ucit’ aj kvalitnému
recnickemu vystupovaniu. Kazdy ¢len timu dostava
od rozhodcov isti sumu bodov za svoje ucinkovanie
v debate. Tu sa hodnotia aj jeho rétorické schopnosti.

Treba poznamenat’, Ze deti, ktoré sa zaCastiuju progra-
mu, patria k intelektualnej $picke, ¢i uzna strednych alebo
neskor na vysokych skolach. Bohuzial’, ucitelia na viace-
rych skolach to takto nevidia s ich vedomostnym pristu-
pom. Akademicka debata funguje uz par storoci na skolach
Spojenych statov. Neskor sa rozsirila aj do zapadne;j
Eurdpy. Jejasné, Ze z ideologickych dovodov sa nemohla ujat’
v byvalom komunistickom bloku. Nas debatny program
stoji na ideach Karla Poppera o otvorenej spolocnosti.
Otvorena spolocnost’ sa spaja s demokraciou a trhovym
hospodarstvom, ale je to ovela viac. Je to spolocnost’, kde
nepanuje ziadna ideologia, kde nik nema patent na rozum.
V otvorenej spolocnosti su otazky ddlezitejsie ako odpove-
de, neexistujii konecné riesenia a kritické myslenie jej
obcanov brani nastupu diktatorov. V otvorenej spoloc¢nosti
kazdy nazor stoji za vypocutie, l'udia veria, ze kazdy im
moze byt intelektudlnym prinosom. Preto sa snazime
propagovat’ tieto hodnoty aj v debatnom programe na
Slovensku.

Nase pod’akovanie patri vetkym ucitelom a vediicim
klubov, ktori dobrovolne a bez naroku na odmenu prispie-
vaju k formovaniu buducej elity nasej spoloc¢nosti. Su to
ucitelia z tychto skol:

Gymnazium Vazovova, Bratislava— PhDr. A. Bockova, D. Kubovova
Gymndzium Namestovo — Mgr: A. Vicenova, PhDr: F. Pilarcik

Stredna zdravotnicka skola, Presov — PaedDr. J. Konecnad
Gymnazium Billikova, Bratislava — Tomdas Packa

Gymndzium Trebisovska, Kosice — Mgr. J. Sempergerovd
Gymndazium Sv. J. Bosca, Novd Dubnica - Mgr: L. Valt

Gymmndzium bilingvalne anglicko-slovenské, Sucany - PaedDr. J. Tomas-
kova, J. Chomova, A. Weckherlin

Gymndazium Povazska Bystrica — J. Vnukova, M. Kuka

Prvé sukromné gymnazium Lucenec — Mgr: S. Palkovicova
Gymnazium Dubnicanad V.— RNDr: K. Korintus, L. Langerova, J. Hendrick
DM Komenského 3, Humenné - Mgr. Irena Olexova

Gymn. Konstantinova 2, Presov—Mgr: M. Sabolova, PhDr: E. Durbdkova
Gymnazium Sabinov — Lubica Vojéakova

OA Watsonova 61, Kosice - Ludmila Dratvova

Gymnazium Postova, Kosice — Juraj Kolesar

Stredna zdravotnicka Skola, Humenné — Anna Prorokova
Gymmndzium Srobdrova, Kosice—Mgr: A. Brodiianovd, Mgr: A. Jokelova
Gymnazium Bardejov — Mgr. Janka Trenc¢anova

OA Sered’ — PhDr. Agnes Horniakova

Gymnazium Tomasikova, Bratislava — Maria Kozlikova
Gymnazium Metodova, Bratislava — Katarina Hincova
Gymnazium Malacky — Miroslav Jurkovic

Gymndzium Samorin — PhDr: Anna Lukyova

Gymnazium Ivana Horvatha, Bratislava — Michal Vavak
Gymnazium Grésslingova, Bratislava — Dr. V. Bulikova
Evanjelické gymnazium, Tisovec — Mgr: A.Balintova

Obch. a hotelova akadémia, Brezno — Ing. Iveta Divokova
Gymnazium Dolny Kubin — Mgr. Andrea Ujmiakova

Gymnazium Jura Hronca, Bratislava

Gymnazium Vrable — prof. Semianova

Gymnazium Parovskd, Nitra — Zuzana Kristofova

Gymnazium Golianova, Nitra — prof. Kristoficanova

Ak by ste aj na vasej Skole mali zaujem o debatny
program, kontaktujte SDA na adrese:
Slovenska debatna asociacia, Drotarska cesta 46
811 04 Bratislava, t. ¢. 07/ 59 35 41 31

SKUSANIE - POSUDZOVANIE - ZNAMKOVANIE
V NEMECKYCH SKOLACH

Aneta Anderkova, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Tento ¢lanok je zamerany na Specificky problém
z oblasti hodnotenia, konkrétne na problematiku slovného
odborného posudku a jeho realizaciu v Nemecku.

Vlastné $pecifické tazkosti a problémy obsahuje aj
verbalne posudenie vykonov, ktoré bolo postupne zavedené
do vsetkych krajin SRN na zaklade rozhodnutia prijat¢ho
v ramci konferencie ministerstva kultary v roku 1970,
a to pocas prvych skolskych rokov, a je bezné aj v ostat-
nych eur6pskych statoch.

Argumenty podporujuce zavedenie slovného odbor-
ného posudku

Oplati sa ozivit’ si tie argumenty, ktoré boli v minulosti
uvadzané na podporu zavedenia slovného odborného
posudku. Znamky predstavuju so svojimi (v Nemecku) Sies-

timi stupfiami vel'mi hrubt schému, cez ktora uniknil
mnohé individualne zvlastnosti Ziackych vykonov. Aj keby
sa pocet stupniov zvysil, nemohlo by znamkovanie konku-
rovat’ verbalnemu posudzovaniu vykonov, ktoré je ovel’a
flexibilnejsie. Verbalny posudok ma pre rodicov i ziakov
ovela vacsiu vypovedni schopnost’ ako znamky.

Zauzivané znamkovanie informuje len o celkovych vyko-
noch, nie vSak o profile vykonu, t. . o Specificky silnych
a slabych strankach Ziaka v rozli¢nych oblastiach prislus-
ného predmetu. Znamky davaju len vysvetlenie o konec-
nych vykonoch. Neopisujii vyucovaci proces a neinformuju
o pokrokoch ¢i zaostavani v uceni. Znamky neobsahuju
ziadne obsirnejsie poznamky (pokyny) a rady pre buduci
vyucovaci proces.

Pokial’ by sa namiesto znamok pouzival slovny odborny
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posudok, nepripust’al by sa na deti v takej velkej miere
tlak vykonu a nepotlacala by sa ani v takej miere ich seba-
dovera. Lepsia porovnatel'nost’ znamok umoziuje v porov-
nani s verbalnym posudzovanim aj to, ze slabsie deti sa prilis
skoro porovnavaju s vykonmi silnejsich.

Slovny odborny posudok zobrazuje priebeh individu-
alneho ucenia sa jednotlivych ziakov, prispieva aj k zlep-
Seniu rovnosti Sanci a ocenuje celkovi osobnost’ Ziaka.

Pochybnosti a namietky proti slovhému odbornému
posudku

Napriek vsetkym prednostiam, ktoré ma odborny
posudok, boli a st ¢asto jeho diskutovanou témou i jeho
negativa. Slova mozu niekedy ublizit’ Ziakom ovel’a viac
a viac ich aj diskriminovat’ ako znamky. Slovné odborné
posudky st pre mnohych rodi¢ov narocnejsie a t'azsie ich
chapu ako vysvedcenia so znamkami. Obsahuji ovel'a
vacsiuinterpretacnti vol'nost’ ako znamky, a preto st aj mnoho-
znacnejsie. Niekedy sa stretdvame aj s tym, ze tieto posud-
ky obsahuji len stereotypné frazy v réznych variaciach.

Skusenosti a vysledky vyskumu

Vicsinu vSeobecne znamych problémov znamkovania
neodstrani ani slovny odborny posudok. Ide hlavne o nedo-
stato¢né splnenie testovacich kritérii a o naklonnost’
k chybam v usudku.

Slovné odborné posudky ucitel'ov zakladnych skol su
vo vSeobecnosti prijatel'ne obsirne. Podl’a Schmacka (1979)
a Schwarza (1988) to ¢ini v priemere zhruba 100 slov.
Doéring (1994) vypocital pri skimani 137 odbornych posud-
kov z prvych a druhych tried ZS priemerne 152 pouzitych
slov. V skutocnosti niektori ucitelia pouzivaju len ustalené
a stereotypné slovné spojenia, ktoré nezodpovedaju naro-
kom na individualne postdenie.

Doring (1994) dospel k tomu, Ze vykonnostna Groven
ziakov byva ovel'a podrobnejsie opisana ako ich ucebné
vysledky i spravanie sa. V slovnom odbornom posudku
bolo pouzitych len na opisanie vykonnostnej urovne Ziakov
57,3 %az 76,3 % vietkych slov. Casto chybaji vypovede
o Gstnej Gi¢asti na vyuéovani a o domécej priprave. Ci st

slovné odborné posudky pre rodi¢ov naozaj zrozumitel'né,
je sporné. Mnoho rodi¢ov sa snazi slovné odborné posudky
pretransformovat’ do znamok. Schmidt (1987) pri overo-
vani odbornych posudkov z dolnosaskych ZS dospel
k zaveru, Ze opisy stavu ucenia sa st sotva zrozumitel'né
bez odbornych vedomosti.

Slabsi ziaci a ich rodicia, ktori udrzuju slaby kontakt
so Skolou, maju sklon - podl'a Thomasa (1987) -
pozitivne vypovede v slovnych odbornych posudkoch
lepSie moznosti porovnavania. Tlak vykonov sa v pripa-
doch pouzivania slovnych odbornych posudkov podstatne
znizil a takisto sa zmensili obavy z vykonov.

Ucitelia, ktori namiesto znamok pouzivajti slovné odbor-
né posudky, musia svojich ziakov doslednejsie pozorovat
pomocou pozorovacich technik.

Pozorovacie techniky

Ak sa chceme vyhnut prchavosti dojmov pri posudzo-
vani, musime nasadit’ cielené pozorovacie techniky
a vysledky pozorovania dokumentovat’ vhodnym spdso-
bom. Mnohi ucitelia vyuzivaji nesystematické pozorova-
nie. Vysledky takéhoto pozorovania by mali byt’ ¢o najskor
zdokumentované, a to napr. formou narativneho proto-
kolu. Z ¢asovych dévodov protokolovanie nasleduje az
bezprostredne po vyucovani a méze mat’ aj podobu heslovi-
tych poznamok.

Ak chceme zredukovat’ globalny charakter dojmov
z pozorovania, rozdelime si casové obdobie pozorovania
na kratke casové useky. Potom po kazdom tseku bude
nasledovat’ rovnako dlhy ¢asovy usek, v ktorom bude vy-
sledok pozorovania zapisany. V tomto pripade sa zaproto-
kolovanie uskuto¢ni hned’. Zavere¢né zhodnotenie a in-
terpretécia jednotlivych pozndmok sa presunie na obdobie
po vyucovani.

Jednou z ciest k tomu, aby sa Skoly stali miestom, kde
sa deti budu dobre citit’, je, medzi inymi, aj snaha zmenit’
zauzivané spdsoby skusania, posudzovania i klasifikacie.

(Spracovane’ podla zahranicnej literatury: SACHER, W.: Priifen
Beurteilen — Benoten. Bad Heilbrunn, Klinkhardt, 1996.)

SLOVENSKA RUSISTIKA PO IX. KONGRESE MAPRJAL

Maria Matuskova, Metodické centrum B. Bystrica

Ucastnici IX. kongresu MAPRJAL, konaného kon-
com augusta 1999 maju celkom urcite v zivej paméti dni,
kedy sa v Bratislave mali moznost’ osobne stretniit’ s naj-
vyznamnej$imi rusistami z r6znych kon¢in sveta. Téma
kongresu umoznila tym, ktori chceli byt’ pritomni na tomto
podujati, naplnit’ svoje predstavy pracou v sekciach alebo
osobnym vystipenim pred medzinarodnym auditdriom.
Po skonceni kongresu dostavala Asociacia rusistov
Slovenska vel'mi pochvalné ohlasy zo sveta.

Po uplynuti viac ako pol roka zorganizovala ARS

dvojdnovy seminar v marci 2000 v Upohlave pri Pachove.
Takmer 130 ucastnikov sa stretlo, aby prispelo k dalSiemu
smerovaniu rusistiky na Slovensku a navrhlo formu budticej
¢innosti ARS. Celé podujatie pripravil vybor ARS-u
s predsednickou PhDr. Evou Kollarovou a hospodarkou
Mgr. Cudmilou Henekovou. Organizatorov potesila ucast’
pedagogov zo vsetkych typov $kol. Na priebehu akcie sa podie-
lali Metodické centra z jednotlivych regionov. Program
stretnutia bol aktualny, zaujimavy a osozny z kazdého hl'adis-
ka. Host'ami seminara boli zahrani¢ni uznavani metodici,
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ktori predniesli prispevky tykajice sa vyskumu novych
metod vyucovania, zmien v sucasnej lexike, kulturologie
a poznatkov o fungovani Standardov v cudzich jazykov
vo svete. V ramci okrahlych stolov prebiehala diskusia
o novej koncepcii Gstnych maturitnych skusok, o tvorbe
testov, o vydavatel'skej ¢innosti ARS-u. Vo vecernych
hodinéch hostia seminara — prof. Berdicevskij z Rakuiska,
doc. Trusina z Moskvy a prof. Kozienewska-Bercinska
z VarSavy — vyjadrili svoje ndzory na sucasny Zivot
v Rusku. Ugastnikom stretnutia bol i pracovnik Vel'vysla-
nectva Ruskej federacie v Bratislave Viktor Parminskij.
Ako sprievodnu akciu rusistického podujatia organizatori
pripravili vystavku knih, u¢astnici dostali Studijny material

vo forme metodickych listov na obohatenie svojej pedago-
gickej prace v oblasti ruského jazyka a prijali predbezné
navrhy o d’alsom smerovani ARS-u. (Dal§im podujatim
bola celoslovenska prehliadka v ruskej recitacii ARS
POETICA, ktort organizacne zabezpecovalo Metodické
centrum PreSov s financnym podielom ARS-u. Akcia sa
uskutocnila v KoSiciach v jini 2000.)

V predvecer podujatia zasadal vybor ARS-u, ktory
pripravil predbezny program najblizsieho valného zhro-
mazdenia spojeného s vol'bou nového vedenia stavovskej
organizacie rusistov.

Prijemnym prekvapenim pre vsetkych ucastnikov podu-
jatia bol casopis Rusky jazyk v strede Eurdpy, druhé ¢islo,
zostavené a vydané v spolupréci s filidlkou Institiitu ruské-
hojazykaa literatary A. S. Puskina v Budapesti. Toto perio-
dikum vyplnilo vzniknuté vakuum ruskej odbornej tlace
na Slovensku, je vyznamnym prinosom informécii a podnet-
nym zdrojom modernej metodickej ¢innosti.

V ramci jedného z okrithlych stolov informovala
0 novom c¢asopise Zvazu Rusov na Slovensku “Spolu”
jeho $éfredaktorka Ing. Cizova. Tento dvojmesaénik moze
ucitel'om ruského jazyka pomoct’ vo vyucovani aplikaciou
clankov s pestrym zameranim a originalnou tlacou.

ARS prostrednictvom predsednicky Evy Kollarovej
prisl'tibila poskytnut’ vSetkym svojim ¢lenom raz rocne
dvojdnové podujatie s aktualnym programom a bezplatne
uz spomenuty casopis ARS-u. ESte stale je moznost’ dobro-
volI'ného prihlasenia sa do ARS-u u Cudmily Henekove;j
(Puchov). Clenské na rok 2000 je dobrovolné. Dalsie
podrobnosti budd upravené v novom Statite ARS-u.

Slovenski rusisti st si vedomi svojej zodpovednosti
v oblasti priblizovania kras ruského jazyka na zaklade kultu-
rologického principu a prostrednictvom ARS-u peda-
gdgom ZS a SS pristup k najnoviim poznatkom z oblasti
metodiky. Podujatia ARS-u budu prirodzenym nadvia-
zanim na pracu kabinetov ruského jazyka pri metodickych
centrach, umoznia otvoreny dialog s rusistami vysokych
skl a budi sa podielat’ na dotvoreni Standardu ruského
jazyka ako volitelného maturitného predmetu.

LETNY KURZ FRANCUZSKEHO JAZYKA 2000

Zuzana Bacova, Gymnazium J. A. Raymana Presov

V septembri 2000 sa v Skoliacom stredisku v Budmeri-
ciach uskuto¢nil Letny kurz franctzskeho jazyka za
ucasti vyse 30 ucitelov zo zakladnych a strednych skol
z celého Slovenska. Organizatorom podujatia bolo
Metodické centrum v Bratislave (Tomasikova ulica)
v spolupraci s Franctiizskym institutom v Bratislave.
Podr’a slov hlavnej organizatorky podujatia T. Masaryko-
vej z MC Bratislava, zaujem ucitel’'ov o tento kurz znacne
prevysil kapacitné moznosti Skoliaceho strediska
(55 prihlasenych). O to viac nas mrzi, Ze niektori z vybra-
nych ucitel'ov na poslednt chvil'u odriekli svoju ucast’

anebolo mozné namiesto nich pozvat ani nahradnikov.
Napriek pretrvavajicim finanénym problémom
v nasom skolstve sa organizatorom podarilo pripravit’ kva-
litné podujatie so zaujimavym programom. Postarali sa
on piati franctzski lektori, ktori uc¢astnikom ponukli pat
samostatnych monotematickych vzdelavacich blokov,
kazdy v rozsahu 15 vyucovacich hodin, z ktorych si ucast-
nik mohol vybrat’ dva. R. Corfdyr z Francuzskeho insti-
titu v Bratislave sa venoval rozvijaniu pisomného prejavu
ziakov na hodinach FJ a jeho dve kolegyne I. Herrou
a S. Gachet franctizskym realiam v lingvisticko-didak-
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tickom kontexte. Y. Vallverdu z Univerzity v Grenobli
priblizila ticastnikom problematiku DELF-u (medzinarodny
certifikat z franctizskeho jazyka), najma moznosti integro-
vania jeho poziadaviek do nasho vyucovacieho procesu
a M. Denyer, in§pektorka a profesorka francuzskeho jazy-
kaz Belgicka, prislas nemenej zaujimavymi témami - Cita-
nie v cudzom jazyku a miesto gramatiky vo vyucovani
francuzstiny. Témy boli zaujimavé, skolitelia kompetentni
a viaceri ucastnici kurzu 'utovali, ze nemohli absolvovat’
vSetky ponukang aktivity. Ale zamerom organizatorov bolo
umoznit’ ziskat’ Gicastnikom ucelenejsi pohl'ad a presnejsiu
orientaciu v danej problematike. Tento vzdelavaci program

bol doplneny vecernym relaxom - sutazou vo francuz-
skom pravopise a francuzskymi filmami v pévodnom
zneni. Uzito¢né informacie podala Gicastnikom kurzu aj
knihovnicka Francuzskeho institutu E. Frolichova
o organizacnej Strukture tejto institucie, jej kniznicnom
fonde a moznostiach jeho vyuzitia pre ucitel'sku verejnost..

Kurz bol organiza¢ne aj odborne dobre pripraveny.
Jeho ucastnici ziskali okrem novych poznatkov aj zauji-
mave didaktické materialy, ktoré budi moct’ vyuzivat
vo svojej pedagogickej praxi. Difame, Ze tato osvedcena
a hodnotna forma d’alSieho vzdelavania ucitel'ov bude
pokracovat aj nad’alej.

X. SVETOVY KONGRES MEDZ[NARODNEJ FEDERACIE
UCITELOV FRANCUZSTINY

Eva Kustekova, prezidentka SAUF, Bratislava

Vidiet’ pohromade 3 000 kolegov z celého sveta - to
sa podari malokedy. Mala som také §t’astie v juli tohto
roku pocas desiateho svetového kongresu medzinarodnej
federacie ucitel'ov francuzstiny, ktory sa konal v Parizi.

Pariz, “hlavné mesto frankofonie”, sa takto stal na
jeden tyzdent mojim domovom a na vlastnej kozi som si
mohla odskusat’ rannt $picku v metre, kde som sa tlacila
s d’al$imi kolegami z celého sveta, ktorych som spoznala
podl'a modrej tasky s logom FIPE. Na konci nasej cesty
metrom bol Kongresovy palac, v ktorom sme sa cely
tyzden stretavali a z ktoré¢ho sme si na konci tyzdna odna-
Sali mnozstvo novych poznatkov, zazitkov a adries.

Kongres ucitelov franclzstiny sa kona kazdé Styri
roky, predchadzajtici bol v roku 1996 v Tokiu a nasledujuci
bude v roku 2004 v Atlante (USA). V USA existuje velmi
silnd asociacia ucitel'ov franctizstiny, ktora svoje kazdoroc-
né stretnutia poriada vzdy v inej frankofonnej krajine. Teraz
sa ich stretnutie konalo zaroven s kongresom v Parizi.

Modernost’, roznorodost’ a solidarita—heslo X. kongresu
bolo dosledne naplnené. Slovo réznorodost’ vam napadlo
hned’, ako ste sa pozreli do pléna hlavného amfiteatra,
napr. pri pisani slavneho diktatu, ktory nam diktoval samot-
ny Bernard Pivot—moderator franctizskej televizie. Solida-
rita mi napadla, ked’ sme si navzajom nakukali do diktatov
v snahe, aby sme pri mnohych chybach snad’ nevysli na
posmech, ale moderna autoevaluacia nas toho usetrila.

Dni boli skutocne efektivne vyuzité. Mohli sme si
vybrat’ z mnozstva zaujimavych prednasok, ako napr.:
Francuzstina a partnerské jazyky v Eurdpe prezentovanu
Eurépskym centrom zivych jazykov v Graczi (Rakusko),
ale rovnako sme sa mohli dozvediet o francuzstine v Silicon
Valley alebo o francuzstine ako o druhom jazyku. Skuto¢na
roznorodost’. Mna zaujal projekt programu Lingua A, na
ktorom spoloéne pracovali uéitelky z Pol'ska a zo Spa-
nielska a ktory sa vola Primeros Pasos. Je to vlastne vyu-
covacia pomocka nahratd na CD platni, ktora obsahuje:
* modul vyucovania.

» otazky pre budticeho ucitela,

* (CDs aktivitami, zvukmi a obrazkami pouzitenymi na
vyucovani,

* rozne iné pomdcky ako st obrazky, ¢lanky, rozpravky.

Ucitel si takto z pocitaca moze vytlacit, o potrebuje
na vyucovani, alebo ak je Skola vybavena pocitacmi, moze
pracovat’ priamo s nimi.

Som nesmierne rada, ze som mala moznost’ z(¢astnit’
sa tohto jedine¢ného podujatia. Vel'mi rada by som vyuzila
vsetko, ¢o som sa na Kongrese dozvedela a rada by som
aj spolupracovala so vsetkymi kolegami, s ktorymi som
sa tam zoznamila. Bohuzial’, technicky pokrok na nasich
Skolach este nie je na takej urovni, aby sme mohli vyuzit’
vsetko to, ¢o nam na kongrese pontikali. Som vsak opti-
mista a verim, Ze napriek tomu sa nam z toho vel'a podari.

UPOZORNENTIE PRE PRISPIEVATELOV A AUTOROV ZAVERECNYCH PISOMNYCH PRAC

Dovol'ujeme siupozornit’ Vas, ze uz od r. 1998 plati nova norma
STN ISO690: 1988 DOKUMENTACIA. BIBLIOGRAFICKE ODKAZY.OBSAH, FORMA A STRUKTURA.
Obsahuje viaceré zavazné zmeny (oproti CSN 01 0197 zr. 1970), ktoré je potrebné respektovat’.
Poziadavky na formalnu ipravu zaverecnych prac a bibliografickych odkazov podl'a STN ISO 690 najdete napr. v publikaciach:
KATUSCAK, D.: ko pisat vysokoskolské a kvalifikacné prace. 1998. 2. dopl. vydanie. Bratislava : Stimul, 1998. ISBN 80-85697-82-3
TUREK, L.: Ako pisat' zaverecnui pracu. 1999. 2. upravené vyd. Bratislava : Metodické centrum , 1999. ISBN 80-8052-045-3
MASIAR, P.: Uprava zédverecnych pisomnych pric a bibliografické odkazy. 2000. Bratislava : Metodické centrum mesta

Bratislavy, 2000. ISBN 80-7164-274-6



