UCTA K DETOM JE PODMIENKOU UCTY K UCITELOM
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Anotdcia: Niektoré aspekty vztahu ucitel’ - Ziak. Deti - najvdcsia mensinova skupina, ktora nema
modifikované prava dietata ako obcan. Spolupraca dospelych a deti.

Krucové slovda: postavenie Ziaka, postavenie ucitela, ucta k detom, prava dietata

V pedagogickej tlaci, dennikoch i ¢asopisoch som
v poslednych rokoch ¢ital €lanky, ivahy i polemiky o nasich
ucitel'och a ziakoch. Niektoré boli kritické, iné zase
oslavné. Takmer vSetky vychadzali z poznania, Ze ak doka-
zeme zlepsit’ postavenie ucitel'ov, dokdZeme v Skolach
lepsie vychovévat’ deti. Sami seba presviedCame, ze tézy
“Aky riaditel’, takd Skola”, “Aky ucitel’, taky ziak,” platia
vzdy a vSade. Mne sa zd4, Ze platnost’ tychto téz je len
zlomkova a vyvojom v nasich §kolach prekonana. Moja
dlhoro¢né pedagogicka prax i rozhovory Studentov s ria-
diacimi pracovnikmi, u¢iteI'mi zakladnych a strednych kol
mi ponukaju iné vychodiskové poznanie.

Toto poznanie vychadza z viery, Ze ucitel’ je vzdy len
tieniom, odrazom deti, ktoré u¢i. Ak deti maji v spolo¢nosti
uctu, aj ucitel’ poziva tito uctu. Ak su deti slobodné, aj
ucitelia mézu byt slobodni. A ak je Zivot deti dostojny,
dostojnym sa moze stat’ aj zivot ucitel'ov. Je paradoxné,
ze pri vSetkych normalizaénych (70. a 80. roky) i demok-
ratizaénych (90. roky) Skolskych reformach stali nase
deti bokom, ako keby do toho nemali ¢o hovorit’. Zivot
nas vedie do d’alSieho storocia a tisicrocia zatazenych
krutym poznanim, ze deti su najvacSou mensinovou sku-
pinou, ktora nema definované zivotné prava.

Vo vedomi tzv. “dospelackej” verejnosti stale pretrva-
vaju vietky feudalne myty, Ze diet’a je nieCo nesvojpravne,
ze je majetkom dospelych, pripadne vlastnictvom jedného
z rodicov. Ak do takého spolocenského povedomia prenik-
ne iracionalne, ale dost’ rozSirené tvrdenie o diet’ati ako
“prazdnej nadobe”, ktorti “Skolovani” ucitelia maju naplnit’
poznatkami vedeckého myslenia, diet’a sa ocita v obklticen.

Kazdy den, rano ¢o rano, vecer o veCer ma plno povin-
nosti, prikazov, nariadeni, zdkazov a obmedzeni, ktoré
vydavajui “dospelaci” domaiv skole. Jedenapolmilionova
skupinu deti odvaznejsi nevahajiinazvat’ aj najutlaCanejSou
mensinou u nas - to je fenomén, o ktorom sa u nas nahlas
vobec nehovori. Naco aj, ked’ rozumni dospeli - poslanci,
politici, riadiaci pracovnici - sa o detoch pateticky vyjadruja
ako o nasej svetlej buducnosti a pokra¢ovatel’'och nasich
myslienok. Stubezne ti isti “dospelaci”, ignorujic prava
deti na vlastny nazor, pripravujinové koncepcie a projekty.
Ako “ST'ahacka” s “Cere$ni¢kou” na vrchu sa javi projekt
povinnej maturity z matematiky pre vSetkych Studentov
gymnazii, ktory vysiel od bratislavskych matematikov.

Dr. Alexander Koner, analytik Linky detskej istoty pri
organizacii Unicef, hovori, Ze situacia s pravami deti na
Slovensku nie je dobra. Hoci SR podpisalauz v roku 1989

dokumenty v oblasti detskych prav a slovensky parlament
ichratifikoval, v stiCasnosti neexistuje unas cast’ legislativy,
ktora by sa zaoberala det'mi. V nasich zdkonoch nenéjdete
ani jednu formuléaciu o tom, Ze dieta ma na nieco pravo.
Ako ilustraciu uvediem priklady zo Skolskej praxe. Pred-
stavte si karhajicu ucitel’ku, ktord zvySenym hlasom
(s adekvatnou davkou zlosti) disciplinuje diet’a. A to bez-
branné, ale hrdinske diet’a dava pani ucitel’ke protiotazku.
“Pani ucitel’ka, mozem aj ja kricat’ na vas?”. Alebo reak-
cia diet’at’a na vycitku, Ze neprecitalo vsetky knihy povin-
ného ¢itania: protiotazka, ¢i pani ucitel’ka precitala vSetky
tituly, ktoré zaujali diet’a, ale nie st v zozname tzv. povinnej
literat(iry. Na &ej strane je zikon a pravo? Co etické je a ¢o je
uz za hranicami etiky?

Na Slovensku nemozno o diet’ati hovorit’ ako o obca-
novi - i napriek tomu, ze Dohovor o pravach diet’at’a, ktory
SR podpisala, ma uplne int stratégiu - diet’a je tu charakte-
rizované ako obcan.

Ked’ sa prebudime zo snov o svetlych zajtrajskoch
avratime sa do reality dneska, zistime, Ze deti maju stovky
otazok, s ktorymi sa denne obracajti na rozne linky dovery.
Dokumentuju ich stavy bezradnosti, tiesne, neistoty, smut-
ku, banalne i tazké problémy s laskou, problémy s u¢enim
iucitel'mi, spoluziakmi, drogami, hracimi automatmi, ale
aj situdciami, ktoré ohrozujt ich zivot. Depresie sa stavaju
sucast’'ou ich Zivota. VSetci to vieme, a preto musime
konat’. Konat’ v tom zmysle, aby sa vSetci zainteresovani
“nasli” a oslovili v spolo¢nom priestore pre spolupracu
vsetkych obcanov, ktori chct tento neuteSeny stav v posta-
veni naSich deti menit’.

Aby sme dosiahli Ziaduci stav, potrebné je predo-
vsetkym:

* spolupracovat’ pri tvorbe legislativnych noriem, ktoré
budu pravne chranit’ nase deti;

» poskytovat’ v Skolach odborné poznatky rodi¢om tak, aby
porozumeli zakonitostiam mikrosveta vlastnych deti;

* spolupracovat’ s ucitel'mi na rozvijani ich profesionality
pomocou ktorej mdzu otvarat nekonecny priestor pre plno-
hodnotné procesy ucenia sadeti v Caseich fyzického, inte-
lektového, socialneho a citového zrenia;

* pomahat’ nasim det'om v hl'adani vlastného hodnoto-
vého systému, ktory ich privedie k poznaniu osobne;j
slobody a zodpovednosti za kvalitu vlastného Zivota.

Ci uz tomu verime alebo nie, pravdepodobne blizko
k pravde je nazor, Ze miera ucty obcanov ku skolam a uci-
telom bude vzdy taka, aka pozornost sa venuje detom.
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DEKLARAGIA O SLOBODE A ZODPOVEDNOSTI
VO VYCHOVE A VZDELAVANI VSR

ZDRUZENIE PRE PODPORU ALTERNATIVNYCH PROGRAMOV VO VYCHOVE A VZDELAVANI

bolo 15. 7. 1999 zaregistrované na MV SR.

Vo februari 1999 organizovalo Metodické centrum v Banskej Bystrici celoslovenski konferenciu k inovacnym
projektom na zdkladnych a strednych Skoldch. Na zdklade potreby spolocného postupu v hladani, zhotovovani, Sireni
a presadzovani inovdcii v Skolskej praxi a pedagogickej tecrii sa postupne, pocas niekolkych mesiacov formovala
pracovna skupina, ktorej cielom bolo vytvorit zdruZenie zastreSujiice vietky alternativne programy, existujiice v sucasnej
dobe na Slovensku. Takto vzniklo Zdruzenie na podporu alternativnych programov vo vychove a vzdelavani, ktoré

Ciele zdruZzenia:

* legislativne uznanie a rovnopravne postavenie alterna-
tivnych §kol v Skolskej sistave SR;

* podpora a rozvoj tedrie a praxe v Skolskej ststave SR;

* prezentacia a Sirenie alternativnych programov vo vy-
chove a vzdelavani;

* spolupracaa vymena skiisenosti v oblasti vychovy a vzde-
lavania.

Zdruzenie na podporu altemativiych programov vo vycho-
ve a vzdeldvani predklada svoje ideové zdmery v Dekla-
récii o slobode a zodpovednosti vo vychove avzdela-
vani. Dia 25.8.1999 bola prostrednictvom zastupcov
alternativnych edukativnych programov a alternativnych
$kol na Slovensku odovzdana na Ministerstve Skolstva SR.

Preambula

My obcania, uéitelia, vychovavatelia, rodicia, vedecki
aodborni pracovnici a zaujemcovia o otazky vychovy a vzde-
lavania v Slovenskej republike sme sa zisli, aby sme vyhla-
sili nase poziadavky na slobodu a zodpovednost’ vo vycho-
ve a vzdelavani v SR.

Zivotv demokratickej spolocnosti predpoklada obcian-
sku a politickt slobodu, ako i pravnu ucast’ ob¢anov na
jej realizacii. Pravo na vzdelanie a sloboda vo vychove
patri k zadkladnym l'udskym pravam. Sme
presvedceni o tom, Ze vzdelanie je jednym
z najdolezitejsich predpokladov vnutornej slobody
a socialnej zodpovednosti, tolerantného spoluna-
zivania a l'udského rozvoja.

Slovenska republika ako demokraticka kraji-
na sa chce stat’ sucast’ou rovnopravneho kultir-
neho a socialneho prostredia Eurdpy, prostredia,
v ktorom maju prioritu hodnoty kultirnej rozma-
nitosti a mierového spolunazivania.

Potrebujeme slobodnt, rozmanitu vzdelavaciu
sustavu, demokraticky vzdelavaci systém, v kto-
rom je reSpektovana jedinecnost’ a neopakovatel-
nost’ kazdého diet'at’a a chranena jeho 'udska dostojnost’.

Tato deklaracia vychadza zo zakladnych pravnych
dokumentov SR - Ustavy SR a z nej odvodenych
pravnych predpisov, ktoré upravuju riadenie
vychovy a vzdelavania, d’alej z medzinarodno-pravnych
dokumentov OSN, UNESCO, Rady Eur6py, Eurépskeho

spolocenstva, Eurdpskeho parlamentu a Eurépskeho
fora pre slobodu vo vychove a vzdelavani.

Z:akladné vychodiska a poziadavky na tvorbu slobod-
nej a rozmanitej vzdelavacej sustavy v SR

1. Vzdelavacisystém v Slovenskej republike musi byt
v stlade s u¢innymi a platnymi pravnymi predpismi
upravujicimi ochranu zékladnych l'udskych prav a slobdd
(medzinarodné dohovory, Ustava SR ako aj d’alsie rele-
vantné pravne normy) a tiezs aktualnymi kultimmymi a social-
nymi potrebami ob¢anov SR.

2. Sloboda vo vychove a vzdelavani obsahuje pred-
nostné pravo rodica na vol'bu spésobu vzdelania, ktoré
musi jeho diet’a dostat’. Obsahuje tieZ pravo na otvorenie
alternativnej Skoly a poskytovanie vyucovania, ktoré
zodpoveda jej tedrii.

Zakladom vsetkého pedagogického snazenia je umoznit’
slobodu rozvoja vlastnych schopnosti a identity dietata.
Vychovaavzdelavanie ma smerovat’ k mnohostrannému
a harmonickému rozvoju osobnosti diet’at’a na najvyssiu
F mozni mieru. Zivot
v kole, vychova
a vzdelavanie

H. Ludikova: Cyklus Hniezda '97 - Prdzdne



NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

3

ma byt’ pripravou na zodpovedny zivot v slobodne;j,
demokratickej spolo¢nosti.

3. Pedagogicka sloboda musi byt’ garantovana ucite-
P'om pri vykondvani ich pracovnych povinnosti. Ako krea-
tivni tvorcovia kazdodenného Zivota skoly, sprievodcovia,
ulahcovatelia a podporovatelia rozvoja diet’at’a maju zvIast
rozvinutu schopnost’ poznat vzdelavacie potreby, vhodnost’
ucebnych prostriedkov, vyuCovacich metod i vzdelava-
cieho obsahu pre svojich ziakov. U¢itelom méa byt poskyt-
nutd sloboda, aby mohli pracovat’ podl'a svojho najlepsieho
vedomia a svedomia, mali moznost’ zavadzat’ inovacie do
skolskej praxe, aplikovat’ alternativne pristupy k vychove
avzdelavaniu, rozvijat’teoriu alternativinych pedagogickych
koncepcii ako klasickych, vo svete overenych koncepcii
(Pedagogicky systém M. Montessoriovej, R. Steinera,
C. Freineta, P. Petersena, S. Kovalikovej) i novsich kon-
cepcii projektov a programov (napr. otvorené skoly, zdravé
Skoly, regionalne $koly, projekt Orava, projekt Zmena,
Skola dokoran) v prospech vychovy a vzdelavania deti
od troch do osemnadstich rokov.

Vzdelavacie ciele, obsahy a metddy, ktoré st predmetom
pedagogickej aplikacie a overovania, musia byt’ v spojeni
av sulade s 'udskymi pravami a zakladnymi slobodami
(Ustava SR).

Vsetko tsilie a ndmaha zainteresovanych musi smerovat’
k tomu, aby bola v zdujme Ziakov podporovand tizka
spolupraca medzi Skolou, ucitel'mi a rodi¢mi. Rodi¢om
ma byt umoznena aktivna spoluticast’ na skolskej vychove
avyucovani.

4. Ucitel'om musi byt umoZnené Specifické ucitel'ské
vzdelavanie a priprava. Riadiace a spravne organy maju
povinnost umoznit’ vytvorenie vzdelavacich centier pre
odbornometodicku pripravu ucitel'ov, rozvijanie teorie
alternativnych programov vo vychove a vzdelavani
a pomahat’ pri rozsirovani overenych inovacii v Skolskej
praxi. V realizacii systému podpory ucitel'ského rastu
v ramci celozivotného profesijného rastuucitel'ov (Charta
ucitel'ov) zohl'adiiovat’ Specifické potreby a poziadavky
praxe alternativnych programov vo vzdelavani a vychove.

5. Kazdy dohliadaci a kontrolny systém ma vo vzt'ahu
k ucitel'om sluzit’ na to, aby podporoval ucitel'ov v plneni
ich uloh, podporoval iniciativu a zodpovednost’ v pedago-
gickej praci. Realizacia alternativnych programov vo vzde-
lavani a vychove vyzaduje diferencovany pristup, podporu
a kompromisy v oblasti pedagogicko-organizacného
riadenia a celkového hodnotenia prace alternativnych skol.
Vzhl'adom na zasadné koncepéné inovacie alternativnych
§kol a podstatné diferencie v porovnani s pracou beznych

§kol skolskych a vychovnych zariadeni ziadame prizvat’
k ich hodnoteniu zastupcu nasho zdruzenia alebo prislus-
nej asociacie. Pritom je samozrejme potrebné, aby vzdelava-
nie poskytované alternativnymi Skolami a Skolskymi zaria-
deniami zodpovedalo minimalnym Standardom, ktoré
stanovuje Stat.

6. Skoly musia byt rovnopravne financované, nezavisl
na tom, kto ich zriadil, pri¢om verejné prispevky sa uréujii
podra zistenych tplnych nakladov §tatnych $kol.

7. Skolam, ugitelom, a Ziakom musi byt umoznené
rozvijat’ procesy sebarozhodovania a samospravy. Zo
strany Statnych organov samospravy musia mat’ Skoly
podporu v otvorenosti voci vonkajSiemu socidlnemu
prostrediu: kultirno-vzdelavacim institiciam, médiam,
instituciam 3. sektoru, ako aj k profesnym institiciam
a foram doma i v zahrani¢i.

Zaverecné ustanovenie

1. Pre potreby aktivnej spoluprace na transformacii
Skolstva v SR, presadzovania poziadaviek alternativnych
programov vo vzdelavani a vychove uskuto¢niovanych
na Slovensku zalozili: Asociacia S. Kovalikovej - Vzdelava-
nie pre 21. storocie na Slovensku, Asociacia priatel'ov slobod-
nych waldorfskych $kdl, Slovenska asocidcia Montessori,
projekt Skola hrou, ZdruZenie Orava pre demokraciu vo
vzdelavani, Zdruzenie pedagdogov zo $kol s rozsirenym vyuco-
vanim regionalnej vychovy a 'udovej kultury, (s podporou
Metodického centra v B. Bystrici), Zdruzenie pre podporu
alternativnych programov vo vychove a vzdelavani, ktoré
vytvorilo a vydalo tato deklaraciu.

2. Ako rovnocenni partneri pontikame spolupracu
a pomoc Ministerstvu Skolstva SR a prislusnym organom
Statnej spravy pri tvorbe koncepénych, metodickych
a legislativnych dokumentov pre napliianie slobody vo
vzdelavani v nasej vzdelavacej sustave.

3. Ziadame vytvorit’ expertnti skupinu (poradny organ)
pri MS SR pre otazky zavadzania inovacii do $kolskej
praxe a aplikacie alternativnych pristupov do vychovy
avzdelavania.

4. Ziadame MS SR o legislativne doriesenie podmie-
nok zakladania, organizacie a riadenia, vyhodnocovania
ad’alSej Cinnosti alternativnych $kol a Skolskych zariadeni
vSetkych typov: predskolskymi zariadeniami po¢nuic
a strednymi $kolami konciac. Ziadame zaradit’ problema-
tiku alternativnych §kol a alternativinych materskych $kol
do skolského zakona a prislusnych vyhlasok.

Touto cestou Vas vyzyvame na dialég a ocakavame Vase ndzory a ndvrhy, ktoré nam mézete pisomne
posielat’ na adresu:
Kldra Luzinskd, Metodické centrum, Horna 97, F. O. Box 192, 975 46 Banska Bystrica
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PRIPRAVA UCITELOV PRE ALTERNATIVNE SKOLSTVO
NA PF UMB BANSKA BYSTRICA

0. Wagnerova, Pedagogicka fakulta UMB Banska Bystrica

Anotdcia: Nova koncepcia vzdelavania ucitelov na PF UMB. Nové ucebné pldany, obsahova prestavba,
resp. obsahové premeny v jednotlivych ucebnych disciplinach. Fripravenost na vyuzivanie alternativnych
didaktickych postupov. Overovanie novej koncepcie prijimacich a Statnych skusok.

Krucové slovd: priprava ucitelov, pedagogicko-psychologicka priprava, didakticka priprava, ucebné

plany, obsahova prestavba, alternativne skolstvo

Po roku 1989 sa otvorili nové moznosti pre pedago-
gické myslenie, ktoré sa otvorilo samé sebe i svetu. Preja-
vom novych moznosti je myslienkovy pluralizmus, akcepto-
vanie viacerych, v pedagogike existujticich programov,
modelov a koncepcii vychovy. Humaniza¢né premeny,
obsiahnuté v novych pristupoch, st prioritne orientované
na celkovi kultivaciu diet’at’a. Ide predovsetkym o kultiva-
ciusocialnych vzt'ahov, emocionalizaciu, akcentovanie indivi-
dualnych potencionalit diet’at’a, tolerovanie odlisnosti. TaZis-
ko vyucovania nepredstavuje podavanie hotovych poznat-
kov, ale ide v fiom o spolo¢né hl'adanie a konstruovanie
ziakovho poznania, rozvijanie jeho najvyssich kognitivnych
funkecii, ktorymi s hodnotiace myslenie a tvorivost’.

V beznej praxi zacali mnohi ucitelia s vel'kym entuziaz-
mom overovat dosial’ nezname a nedostupné modely
a koncepcie vychovy, a tak napliiat’ svoje pedagogické
predstavy a ambicie. Vychodiskom ich tsilia je premena
Skoly direktivnej, manipula¢nej na Skolu komunikativnu,
Skolu partnerstva a osobnostného pristupu. Nositel'om
humaniza¢nych a demokratizacnych premien Skoly je
prave alternativne Skolstvo, ktoré v zlozitych spolocen-
skych, najmi ekonomickych podmienkach s velkym
osobnym nasadenim pomahaju etablovat’ do realnej $kol-
skej praxe mnohi ucitelia. Iste ani jednému z tychto ucite-
lov, ktori sa pustili na nova doposial’ nevychodent cestu
alternativneho vyucovania, nie su nezndme pocity inte-
lektualnej radosti a uspokojenia z pedagogickej prace
ajej vysledkov. Stretavaju sa v§ak aj s nemalymi tazkos-
tami a problémami réznej povahy, ktoré nebudem blizsie
popisovat’. Chcem len naznacit, Ze byt’ “iny”’, mysliet’
apracovat inak —po novom —prinasa nezriedka aj zlozité
chvile, ktoré brzdia nadsenie ucitel’a. Pravdepodobne vte-
dy tito ucitelia potrebuju a aj hl'adaju podporu. V tejto
stvislosti sa umoctiuje ich o¢akavanie spojené s otazkou,
ako pripravuju ucitel'ské pripravky Studentov pre alterna-
tivne Skolstvo? Ako pridu pripraveni do praxe v tomto
smere budiici mladi kolegovia? Budeme v nich mat’ podpo-
ru, pomoc? V mojom prispevku chcem prispiet’ k odpovedi
na tieto otazky. Dotknem sa predovSetkym pripravy
ucitel'ov 1. stupnia zékladnej skoly, na ktorti je PF UMB
prioritne zamerana.

Jenesporné, Ze Usilie o novi skolu vyzaduje predovset-

kym kvalitni pripravu ucitel’a. Projektované zmeny
v ponimani $koly, vychovy a vyu€ovania vyzaduju nové
modely ucitel'skej pripravy. Povazujem za potrebné
zdoraznit, ze pripravu ucitel’a pre alternativne Skolstvo,
osobitne v gradualnom $tdiu, je potrebné vnimat’ v kon-
texte nového modelu ucitel'skej pripravy. Priprava pre
alternativne kolstvo nemoze spocivat’ iba v zaradeni izolo-
vanych predmetov, zameranych na jednotlivé alternativne
koncepcie, do Studia, teda formalnym priclenenim
k tradi¢nej — povodnej koncepcii §tidia. Humanizacné
a demokratizacné premeny Skoly sa musia premietnut’
v celej Strukture ucitel'skej pripravy, poénuc filozofiou
ucitel'stva zakladnej skoly, v ktorej sa akcentuje sucasné
ponimanie elementarneho Skolovania deti. V naSom pristu-
pe sme pri koncipovani §tidia vychadzali z myslienky, ze
priprava “nového ucitel'a” sa musi premietnut’ v kontexte
Standardnej pripravy s t'aziskom v pedagogicko-psycholo-
gickej priprave a nasledne v didaktikach odbornych
predmetov a v pedagogickej praxi.

Ako sme v tomto procese postupovali na Pedagogickej
fakulte v Banskej Bystrici a ktoré premeny sme uz
zaznamenali?

Na zaklade aktudlnych spolocenskych zmien bola na
Pedagogickej fakulte v Banskej Bystrici koncom roka
1993 prijata nova koncepcia vzdelavania ucitelov.
Obsahuje tieto kl'uCové priority:

1. Osobnostna orientacia pripravy ucitel'ov, zamerana
narozvijanie postojov a sposobilosti ucitel’a.

2. Orientacia na diet’a ako vychodisko obsahu pripravy
ucitel'ov, zamerana na posilnenie celostného a ¢innostného
pristupu vo vyucbe.

3. Integracia obsahu a obsahova i procesualna konti-
nuita pripravy, zamerana na odstranenie rozdrobenosti
aduplicity vo vyucbe v prospech celostnej pripravy.

4. Funkc¢nost pripravy v smere terajsej i buducich pot-
rieb praxe (spolocenské poziadavky).

5. Flexibilita a variabilita pripravy ucitel'ov, zamerana
na sposobilost’ uplatiiovat’ v praxi alternativne postupy vo
vyucovani a uspokojovanie zaujmov Studentov.

Jadro kvalifikacie ucitel'a musi byt’ zaloZené na tom,
ze je odbornikom na didakticki transformaciu vzdela-
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vacieho obsahu, t.j. je odbornikom ucit malé deti, sposobily
diagnostikovat’ individualne a vekové zvlastnosti deti,
nasledne schopny vytvarat’ konstruktivne pedagogické
situacie a volit’ adekvatne stratégie, tvorivé postupy vo
vychove.

Jednym z ddlezitych zamerov tvorby koncepcie Stidia
bola idea, aby bol absolvent §tudia pripraveny pracovat’
v r6znych typoch tried, pouzivat alternativne didaktické
postupy a bol pripraveny — ochotny reagovat’ na aktudlne
potreby praxe a celospolocenské problémy. Tento zamer
sme konkretizovali nasledovne:

* vo vSeobecnom zéklade sme posilnili problematiku ty-
kajucu sa celospolo¢enskych problémov, ako aj Skol-
skej politiky;

* osobitne v pedagogickych disciplinach priblizujeme
azoznamujeme Studentov s alternativinymi pedagogic-
kymi koncepciami a roznymi didaktickymi postupom;

* posiliiujeme problematiku prace s det'mi so Specificky-
mi vzdelavacimi potrebami a ich integraciu do $kol bez-
ného typu, ako aj prace s talentovanymi a nadanymi

Koncepcia prijata na nasej fakulte bola vychodiskom
pre tvorbu novych u¢ebnych planov a sucasne aj obsahovu
prestavbu, resp. obsahové premeny v jednotlivych uceb-
nych disciplinach.

Ucebny plan §tidia ugitel'stva 1. stuptia ZS bol schva-
leny v roku 1996 a obsahuje nasledovné zmeny:

* nastupit’ cestu postupného prechodu ku kreditnému
systému zvysSenim podielu povinne volitenych pred-
metov v u¢ebnom plane a zvySenim ponuky volitel-
nych predmetov;

* posilnit’ osobnostni orientaciu ucitel’'skej pripravy, zame-
ranu narozvoj ucitel’'skych kompetencii a to uplatnenim
¢innostného pristupu vo vyucovacich predmetoch, zave-
denim psychologickych a pedagogickych praktik, zame-
ranych na osobnostny a socialny vycvik Studentov, ako
aj pre nacvik postupov a technik osobnostného a social-
neho rozvijania ziakov;

*  posilnit’ pedagogicko-psychologicku pripravu a uzsie pre-
pojit’s didaktikami vyucovacich predmetov a praxou;

+ zvysit podiel pedagogickej praxe v u¢ebnom plane,
v ramci ucitel'skych praktik realizovat’ tvorivé dielne;

+  zvysit flexibilitu a variabilitu pripravy Studentov, zozna-
menim $tudentov s alternativnymi koncepciami vyuco-
vania a roznymi didaktickymi postupmi, priGom vyraz-
nejsie akceptovat’ zdujem a vol’bu Studentov.

Tvorba novej koncepcie, uéebnych planov ako aj obsa-
hové premeny jednotlivych disciplin nepredstavovali
jednoduchy proces najmé pre ti skutocnost’, ze na priprave
ucitel’a sa podiel’a viac katedier, co zodpoveda mnohopred-
metovosti $tidia ugitelstva 1. stuptia ZS. Chcem tym
naznacit, ze je vel'mi zlozité zladit’ pohl'ady a pristup

roznych katedier a ich odbornikov na zmeny v pripade
ucitel’a. Sami z vlastnej skusenosti na skolach vieme, Ze
isté zmeny v Skolskej edukacii nie su zavislé len na
entuziazme jedného ucitel’a alebo niekol’kych jednotlivcov,
ale st zavislé na celkovej atmosfére, istom naladeni skoly
resp. vacsiny ucitelov (osobitné vedenia Skoly), inak vznika
napitie, prekazky resp. problémy. Aj na nasej fakulte,
kde sa viaceré katedry s relativnou samostatnostou podie-
l’aji na priprave ucitel’a 1. stupiia, bolo najzlozitejSou a asi
aj najtazsou ulohou zosuladit’ zakladné idey na pripravu
ucitel'a v novych spolocenskych podmienkach, zodpove-
dajtico poziadavkam praxe.

Katedra elementarnej a predskolskej pedagogiky méa
v hierarchii katedier na naSej fakulte urcité prioritné posta-
venie ako jadrova katedra. Vedenie Pedagogickej fakulty
toto postavenie akceptovalo, Co sa prejavilo aj vo vyraznej
ucasti ¢lenov katedry pri tvorbe novej koncepcie stadia
ad’alsich dolezitych dokumentoch, suvisiacich s pripravou
ucitel’stva 1. stupiia ZS.

Okrem uz spominaného usilia a redlnej prace na kon-
cepcnych premenach ucitel’ského vzdelavania sa t'azisko
nasej prace odvijalo v aktivitach vo vnutri katedry. Tu sme
vytvorilinovi koncepciu ué¢ebnych planov pedagogickych
disciplin a pracujeme na ich obsahovej prestavbe. Zaviedli
sme viacer¢ nové pedagogické discipliny — osobnostnu
asocialnu vychovu, povinne volitené seminare z pedago-
giky, napr. primarna prevencia drogovej zavislosti; Speci-
fika vychovno-vzdelavacej prace na malotriednych
Skolach; integrované tematické vyucovanie; pedagogika
C. Freineta a otvorené vyucovanie; waldorfska pedago-
gika a d’alSie. V nadviznosti na teoreticku pripravu sme
zaviedli aj nové formy pedagogickej praxe - tvorivé dielne,
psychologické praktikum a uditel’ské praktikum spolu
so zaverecnym kolokviom k suvislej praxi. Otvorili sme
nove moznosti Studia pre ucitel'ov z praxe v ramci rozsiru-
juceho ¢irekvalifikacného Stadia: Specializacné inovacné
Studium Netradicné modely vychovy a vzdelavania;
$pecializa¢né inovacéné studium IVT; rozsirujuce rekva-
lifika¢né $tadium Eticka vychova. Akceptovali sme spolo-
¢ensku poziadavku otvorenim $tiidia odboru pedagogika
—Specializacia Predskolska pedagogika. Vyraznou sa uka-
zala aj poziadavka poskytnut’ studentom dostatok Studijnej
literatiry a publikovat’ pre ucitelov v praxi najnovsie
poznatky z oblasti pedagogiky resp. pripravy ucitel'ov.
Mnohi uitelia z nasej katedry sa v tejto oblasti vel'mi anga-
zovali, vari najviac doc. PhDr. Beata Kosova, CSc., a to
nielen na PF, ale aj v spolupraci s Metodickych centrom
v Banskej Bystrici, kde jej vysli viaceré u¢ebné texty
astadie. Rozhodujicim Cinitel'om premeny v priprave uci-
tel'a st samotni ucitelia, vysokoskolski pedagogovia
a ich ochota reflektovat’ vlastné pedagogické myslenie
a §tyl prace, ich otvorenost’ k zmenam. Ucitelia naSej
katedry presli a prechadzaju dolezitymi odbornymi preme-
nami aktivnou ucast’ou na viacerych vzdelavacich progra-
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moch, kde si zvySujti svoju profilaciu najmé v pripravenosti
vyucovat niektoré alternativne koncepcie (Waldorfska
pedagogika, pedagogika C. Freineta, integrované tematic-
ké vyuCovanie, otvorené vyucovanie, guidance — vedenie
ziaka, Skolsky manazment a d’alSie). Pomerne rozsiahla
je aj naSa lektorska ¢innost’, orientovana k skolskej
praxi. Uzko spolupracujeme so §kolami, v ktorych
sa alternativne vyucovanie uskutociiuje, Co umoz-
fluje, aby Studenti ziskavali nielen teoretické
poznatky ale aj redlny pohl’ad na prax. Vystupujeme
tiez ako gestori a odborni poradcovia v niektorych
projektoch alternativnych koncepcii, napr. v projekte
“Skola hrou”, “Zdravé 8kola”, v projekte “Zmena”
ajeho moduloch “Guidance” (vedenie ziaka), “Meta-
morfozny model”, “Skolsky manazment”.

Velkt pozornost’ popri inovécii obsahu pedago- "

gickych disciplin venujeme aj suboru prostriedkov (foriem

prace), prostrednictvom ktorych je mozné navodzovat’
ucinné zmeny v oblasti subjektivnych komponentov
osobnostného rozvijania Studentov. Zakladnou formou
vyuky v pedagogickych disciplinach sa pre nas stali semi-
nare ponaté tak, aby umoziiovali tvorivi Cinnost’ Studentov
—1ide o skupinové prace projekty, rieSenie problémovych
uloh, situa¢né a inscena¢né metddy, diskusie a pod. Kazdo-
dennd préca so Studentmi, orientovana na rozvijanie
osobnosti Studenta, buduceho ucitel’a v jeho l'udskych
anasledne profesionalnych kvalitach, je dolezitou zarukou,
7e sa naznacené postulaty humanizacie a demokratizacie
Skoly prenest do realnej praxe. Prednasky, seminare,
cviCenia orientujeme tak, aby sme podporovali proces
pedagogizacie Studenta a jeho identifikacie s rolou ucitela.
Nemdzu mat’ teda len charakter sprostredkovania hoto-
vych informacii a nemennych faktov, ale dbame na ich
problémovy charakter, nutiaci Studenta problémy riesit’,
mat’ vlastny nazor, vediet’ ho obhajovat’ a tiez moznost’
slobodnej vol’by. V tejto suvislosti uprednostiiujeme najmé
také postupy a aktivity, ktoré spiiiaju nasledovné zakladné
vlastnosti: kreativnost’, kooperativnost’, participacia
a skusenost’.

Z osobnostnej orientdcie v priprave ucitel'a vyplyva
doraz narozvijanie interpersonalnych zru¢nosti, spdsobilosti
aspravania. Ide tu nielen o kognitivnu vybavenost’ budu-
ceho ucitela, ale aj o jeho nonkognitivnu vybavenost’ ako
je citova zrelost’, prosocialne spravanie, tvorivost’, pozitivna
hodnotova orientacia. Ide ndm pritom nielen o rozvoj osob-
nosti Studenta v danom smere, ale aj o to, aby toto vSetko
bol sposobily rozvijat’ u deti. Najvyraznejsie zastipenie
uvedenej orientacie reprezentuje zavedenie novej pedago-
gickej discipliny “osobnostna a socidlna vychova”, ktora
nahradila tradi¢ny predmet “tedria vychovy”. Realizuje
sa prostrednictvom semindrov, cviceni a pedagogického
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H. Ludikova: Cyklus Hniezda '97 - Plodné

praktika, kde je vytvoreny vel’ky priestor pre rozvijanie
spominanych kompetencii §tudentov. Dalsi priestor
otvaraju aj novokoncipované formy pedagogickych praktik
atvorivych dielni z jednotlivych vyucovacich predmetov
(tedanielen z pedagogiky), ktoré su zavedené ako povinne
volitelné, ¢im zodpovedaji individualnym zaujmom
Studentov. Pre tento Skolsky rok boli pontiknuté Studentom
nasledovné tvorivé dielne: Priprava pre zaujmovu Cinnost’
v matematike; Rozvijanie elementarnej hudobnej tvorivosti
—hudobné dielne; Integrované didaktické postupy vo vyu-
¢ovani TV s uplatnenim hudobno-pohybovych a tanec-
nych hier; Experimenty v prirode; Technické prace v praxi;
Veci, prirodniny, Zivo¢ich vo vytvarej vychove; Tvorba
a vyuzitie didaktickych programov z matematiky pre PC;
Tvorba netradi¢nych vyucovacich pomécok pre 1. a 2. ro¢-
nik ZS; Netradi¢ne vo vyu¢ovani slovenského jazyka
a literattiry; Kondi¢né, kompenza¢né a psychomotorické
cvicenia vo vyucovani telesnej vychovy amimo nej; Formy
komunikacie vo vytvarnej vychove.

Nasu pozornost’ orientujeme aj na problematiku priji-
macich a Statnych skusok, ktorych novii koncepciu overu-
jeme v praxi. V prijimacich skuskach ndm nejde len
o zistenie vedomosti a zru¢nosti Studentov v pozadova-
nych odbornych disciplinach, ale nas zaujimaju aj osob-
nostné a pedagogické predpoklady, ako aj motivacia ucha-
dzaca o $tadium ucitel'stva 1. stuptia ZS.

Z nasho pohladu sme urobili vel'ky posun v preme-
nach pripravy ugitela 1. stuptia ZS v smere aktualnych
poziadaviek spolo¢nosti. Studenti uitel'stva 1. stupiia ZS,
ktori sa pripravuju podl’a novej koncepcie, nastipia do
realnej praxe v budiicom $kolskom roku. Ci boli nase pred-
stavy, vlozené do koncepcie pripravy ucitela 1. stupiia ZS
spravne, overi najlepSie aZ realna prax.

Summary: Fre - service teacher training for alternative schools at the Faculty of Pedagogy, Matej Bel University.



NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

SKOLA HROU

J. Datelinkova — M. Jahnova — M. Bujatkova — A. Stesko, Zakladna alternativna $kola pre 1. st. “Skola hrou” B. Bystrica

Anotdcia: Vychodiskd, ciele, koncepcia projektu Skola hrou. Formy, metsdy a organizdcia prdce. Viasmé

skusenosti s realizdaciou projektu.

Krucové slovd: projekt Skola hrou, ciele, koncepcia, formy a metody, prdca s "predprvdakmi”, integrdcia

Skola hrou pri koncipovani vychodisk a cielov pro-

jektu preferuje najmé nasledujtce:

 orientdciana osobnost’ diet’at’a;

* priorita humanistického vztahu ucitel’a a Ziaka;

* otvorenost Skoly vo¢i metddam, nazorom, podnetom
adetom, rodi¢om 1 u¢itel'om;

* priorita vole, postojov a schopnosti pred rozsahom
vedomosti;

* hodnotenie diet’at’a podl'a jeho moznosti a schopnosti.

Koncepcia projektu zohl'adiiuje také skutocnosti, ako:
* plynuly §tvorro¢ny prechod z hravého detstva;
* 10ZV0j osobnosti diet’at’a - zI¢ potlacat’, dobré rozvijat,
schopnost’ objektivneho sebahodnotenia;
* socialny rozvoj - asertivna komunikécia, citlivé seba-
uplatnenie, sebavyjadrenie v skupine;
* naucit’ deti ucit’ sa a pracovat’ so zdrojmi informacii -
pocita¢, encyklopédie, ucebnice, anglictina;
* naucit’ diet’a vsetko, co pozadujii ucebné osnovy..., a to
vsetko pestrymi, pruznymi, humannymi a efektivnymi
metodami (hra, umenie, praca), aby diet'a malo radost’
z uCenia a aby sa ucilo skutocne v $kole.

Triedny ucitel’ plni funkciu odborného ucitel’a a nesie
zodpovednost’ za planovanie, priebeh a realizaciu vyuco-
vania a vychovno-vzdelavacich ¢innosti.

Vychovavatel je priamo zainteresovany do priebehu
vyucovania, plni funkciu pomocného ucitel’a (do triedy
vstupuje o 10.30) a realizuje zaujmove Cinnosti v popolud-
najsich hodinach. Triedny ucitel’ odchadza z triedy o 13.30,
¢im su zabezpecené organizacne narocné cinnosti dvoma
ucite’mi a plynuly prechod z dopoludnia do popoludnia.

Organizicia diia v Skole hrou

Deii v nasej skole za¢ina rannou komunitou, cielom
ktorej je plynuly prechod dietat’a z rodinného prostredia
do prostredia skolského. Komunita pripravuje dieta na
myslienkového “ducha diia”, v ktorom sa nesie celé dopo-
ludnie. V tomto Case sa deti zaoberaju jazykovym vyuco-
vanim (slovensky a anglicky jazyk) a matematikou v integra-
cii s prirodovedou, vlastivedou a prvoukou prostrednictvom
hier a umeleckych ¢innosti. Tie sa prelinaja s popolud-
fiaj$im vyucovanim vychovnych predmetov (hudobna,
vytvarnd, dramaticka, telesnd vychova a pracovné vyuco-
vanie). Deti nepracuju triedno-hodinovym systémom
vyucovania. V Skole nezvoni a deti nedostavaju znamky.

Formy a metody
Otvorenost’ $koly sa prejavuje aj prijimanim a pouziva-
nim metod a foriem réznych alternativnych koncepcii.
Najpouzivanejsie vyucovacie metody su:
* tvorbanduénych obrazov;
* hra - spolo¢enskd, psychomotoricka, dramaticka...;
* nametové vyucovanie;
* dramaticka vychova;
* pracas volnym textom;
» Skolska koreSpondencia;
*  metddy otvoreného vyucovania;
» zazitkové vyuCovanie.

Okrem toho prebichaju aj iné ¢innosti, napr.:
* detské umelecké happeningy;

+ Skolské slavnosti a besiedky;

* nametové letné tabory;

 Skoly v prirode dvakrat za rok.

Praca s “predprvakmi”

Hned’ po zapise organizujeme sobotiiajSie hravé dopo-
ludnia s budtcimi prvakmi, na ktorych sa zoznamia s budu-
cimi ucitel'mi, vychovéavatel'mi, s priestormi skoly a sposo-
bom hravej prace.

Integracia deti s inymi moZnost’ami

V kazdej triede je vkolektive deti integrované dietasozmys-
lovym, pohybovym alebo mentalnym postihnutim. Zreak-
cii deti, rodicov, ucitel'ov a vychovavatel'ov mame pocit, ze
integracia je prospesna vsetkym z(c¢astnenym stranam.

Uspechy a skiisenosti

Skolahrou je mala Skolarodinného typu, ¢o nesie so sebou
mnohé vyhody, vzacne najmé v mestskom prostredi:

*  kazdy ucitel’ pozna kazdé diet’a, na Skole nie je anonymita;

* vzajomna spolupraca a hra deti roznych ro¢nikov;

» vmalomucitel'skom kolektive je menSia pravdepodob-
nost’ vzajomnych trenic a nedorozumeni, o sa odraza

v lepsej spolupraci pri vyucovani i v mimoskolskych

akciach.

Snazime sa, aby spdsob vyu¢ovania bol pre deti prit'az-
livy, akény a zaujimavy, preto deti chodia do Skoly vécsinou
s radost'ou, dokonca niekedy nechct z nej odist’.

Klasicke rodicovske zdruzenia nahradzame prijemny-
mi spolo¢enskymi stretnutiami pri kave a ¢aji, na ktorych sa
niekedy ziCastiiuju aj deti. Problémy deti sa riesia indivi-
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dudlne. Snazime sa budovat’ neformalne vzt'ahy s rodicmi.

Udrziavame kontakt a organizujeme stretnutia s det'mi,
ktoré uz opustili nasu skolu a vel'mi nas tesi, ze vzdy je na
nich vysoka ucast’.

Napriek tomu, Ze v nasej Skole uprednostiiujeme rozvoj
schopnosti pred rozsahom vedomosti, deti dosahuji vysokil
vedomostnu troven, o ¢om sved¢i fakt, ze v mimulom Skol-
skom roku bolo prijatych z jedine;j triedy $tvrtého ro¢nika
na osemroc¢né gymnazia 12 ziakov z celkového poctu 26,
¢o je takmer polovica.

V Skole hrou nie st problémom ani nadané deti, ako
je toniekedy v klasickej Skole. Vd’aka pruznosti vyucova-

cieho systému sa im snazime poskytnut’ ulohy adekvatne
ich schopnostiam a moznostiam.

Perspektiva

Chceli by sme byt’ samostatnym pravnym subjektom,
alebo aspon samostatnou Skolou s vlastnym vedenim,
s vlastnymi prostriedkami (momentalne sidlime v tretom
objekte pocas sedemrocne;j historie Skoly).

Napriek pesimizmu a sicasnej situdcii v Skolstve veri-
me, 7e sa nam podari udrzat’ a d’alej rozvijat’ Skolu hrou
ako krasnu vel’ku rodinu a zaroven malu Skolu, do ktorej
budu deti, rodi¢ia a ucitelia chodit’ s doverou a radost’ou.

Summary: The author presents one form of alternative schools - School by Flaying and presents own

experiences in using it.

RACIONALIZACIA SIETE STREDNYCH SKOL -
PRAVA OBCANOV A STATU

F. Téth, 1. stkromné gymnazium, Capkova 2, Bratislava

Anotdcia: K Navrhu na postup pri rvacionalizdcii siete strednych $kol v SR. Rozdielne nazory na priciny a moz-
nosti riesenia sucasného stavu. Rizika racionalizacie podla viadou schvdleného Navrhu. Sutaz, trh, konkurencia
ako nastroje prirodzenej racionalizdcie siete skol. Pravo rodicov a Ziakov rozhodovat za seba.

Kracové slova: racionalizdacia siete SkOl, reforma, cielend reguldcia, Stat, obcan, sutaz, trh, konkurencia

Vlada SR na navrh ministra Skolstva prerokovala dnia
8.9.1999 Navrh na postup pri racionalizacii siete strednych
kol v SR a prijala k nemu uznesenie ¢.766/1999. Vlada
predkladany material schvalila a zadala ministrovi Skolstva
ulohu, aby zriadil medzirezortn1 komisiu pre racionalizaciu
siete strednych §kol a d’alSie Glohy nevyhnutné pre splne-
nie tohto uznesenia.

O potrebe racionalizacie siete strednych §kol panuje
povicsine v odbornej verejnosti stthlasny nazor, pretoze
viaceri si uvedomuju skutocnost’, ktord je konstatovand aj
v schvéalenom néavrhu: Sucasna siet’ strednych Skil je
charakterizovana priviastkami hustd, predimenzo-
vand a vyrazne atomizovand. Prevddzka tychto $kol
je uz z mnohych pedagogickych a ekonomickych
hladisk neefektivna.

Zhoda je pravdepodobne aj v cieli reformy: Je nespor-
né, Ze prioritou je optimalizdcia poctu strednych Skol
zriadovanych Statom, efektivne a ucelné vyuZitie
sucasnych priestorovych a technickych kapacit SkZl,
splynutie, zlucenie a zdruzenie Skil so spolocnou
vzdelavacou ponukou.

Rozdielne nazory sa za¢ni objavovat pri analyze pricin,
a hlavne pri hl'adani rieSenia sucasn¢ho stavu. Autori
Navrhu (ktori - ako oby¢ajne - zostavaju v anonymite)
vychadzaju, okrem iného, z konstatovania, s ktorym v§ak
nemozem Vv zésade suhlasit’. Za negativnu skutocnost’
ovplyvilujucu vyvoj siete autori totiz povazuji skuto¢nost’,

“Ze rozvoj siete bol ovplyviiovany zaujmom Ziakov
a ich rodicov o Studium na jednotlivych druhoch
a typoch strednych skl . Svoje tvrdenie autori umociiuju
v d’alSich Castiach: “Za vazny problém je cznacovany
princip reagovania na momentdlne potreby bez
presadzovania strategickych zmien a inovacii. Po
obdobi nepriaznivého vyvoja siete najmd na zadklade
dopytu musi nastupit’ obdobie cielenej reguldcie.”

Stat vie lepSie ako TY sam, &o TY potrebujes!?

Autori Navrhu velmi tvrdo a jednoznacne ignoruji
zaujem Ziakov a rodicov, pokladaju ho za nieco treto-
rade, nieco, ¢o sa musi zmenit' — zregulovat. A to napriek
tomu, Ze sami konstatuju: V predchadzajicom obdobi
bolo vypracovanych viacero parcialnych dokumentov,
zaoberajucich sa rozvojom problematiky ekonomického
rozvoja SR, nie je v nich problematika rozvoja l'udskych
zdrojov v prislusnom sektore spracovana tak, aby z nej
bolo mozné extrahovat’ poziadavky na sektor vzdelavania,
poziadavky na skladbu zamestnani a stanovenia potreby
absolventov strednych $kol, pripravujtcich sa na vykon
povolani v odvetviach priemyslu, dopravy, stavebnictva,
pol'nohospodarstva a sluZieb, pripadne na §tidiumna VS.
Kladiem si otdzku: Kde sa vobec berie drzost Statneho
uradnika — sam vie, zZe nevie, podla ¢oho ma regulo-
vat, ale to mu vobec nebrani, Ze chce regulovat. Regu-
lovat’ chce individudlny zaujem Ziaka, rodica, obéana,
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ktori su zakladnym prvkom Statu a zo svojich dani —
svojej prdce platia Statny aparadt a v dobrej viere
predpokladaju, Ze im bude ¢o najlepsie sluzit, ulah-
covat' im Zivot, a nie nacpak. Co je viac - obéan alebo
§tat? Co je viac - individudlny zdujem alebo zdujem
Statnych uradnikov?

Je uplne symptomatické, Ze tento navrh nebol vobec
konzultovany s tretim sektorom, mladeznickymi organi-
zéaciami, radou rodi¢ov — ved’ naco, vS§ak mame dost’
mudrych a hlavne bohorovnych uradnikov, ktori bez
mihnutia oka zvaZia opravnenost’ tvojich potrieb a za teba
rozhodnu, ¢o je pre teba lepsie. O ¢o jednoduchsi a §t'ast-
nejsi zivot bude mat’ jedinec, ked’ v zasadnych otazkach
bude za neho rozhodovat’ komisia. Nebude treba lamat’
si hlavu nad $kolou, zamestnanim, partnerkou—rozhodne
komisia.

Fytam sa: Na zdklade coho, ak nie su spracované
Ziadne prognczy, bude rozhodovat racionalizacna
komisia? KedZe nezijem na Slovensku prvy rok, tak
si mézem aj odpovedat: Rozhodovat' sa bude zvicsa
na zaklade tlaku lobistickych skupin (politické nevy-
nimajuc). Uvedomovali si vobec tvorcovia Navrhu
toto nebezpecenstvo? Uvedomili si to riziko, Ze nie

zla Skola pdjde do utlmu, ale ta skola, ktorej riaditel

ma slabsie lakte a mensie konexie? A mozno je to
pritom Skola lepsia, uspeSnejSia aje o niu vdcsi
zaujem rodicov Ziakov, ktori, ako konstatuju autori,
su “takmer jedinym, kto mal snahu zistit' moznosti
uplatnenia absolventov $kol”. Uvedomovali si autori,
ze ddjde k dalsej demotivacnej vine u riaditelov a uci-
telov? Uvedomovali si autori to riziko, Ze sa po vol-
bdach mize zmenit komisia, ndsledne mozu iné Skoly
dostat’ zelenu a iné Cervenu? Tak to méze ist' dookola.

Argumentom pre takuto racionalizaciu, aj ked’ sa
v Navrhu priamo nezdéraznuje, je nezamestnanost’
absolventov §kdl, ktora ma vraj korene v zle vyvinutej
sieti. Stat ako “nadvladca” nad vietkymi “poddanymi”
chce razne zasiahnut’ a spravit’ napravu. Chce problém
nezamestnanosti jedinca riesit’ za neho. Chcel by najlepsie
naplanovat’ pocty §kol, najlepSie naplanovat’ pocty
absolventov, najlepsie naplanovat’ pocty pracovnych miest,
najlepsie to celé z Bratislavy riadit’ a najlepsie by bolo
splnit plan...
Ale ved’ nezamestnanost’ je v prvom rade problém jedinca.
Sam sa musi vysporiadat’s touto situaciou a spravit’ vSetko
pre to, aby ju zmenil — hl'adat’ pracu, dochadzat’ za tiou,
prestahovat’ sa, podnikat,, vyskusat’ zahranicie, skusit’
nieco vymysliet’ atd’. —len nie ostat’ so zalozenymi rukami
a ¢akat’, aby mu v§emocny $tat pomohol a vyriesil jeho
situaciu za neho. Suhlasim, Ze isty podiel na nezamest-

nanosti ma aj Skolsky systém, ale hlavny problém vidim
skor v neschopnosti absolventov zaradit’ sa na trhu prace,
v ich samostatnosti, v ich nedostato¢nej flexibilite atd’.

Sut’az, trh, konkurencia

Spat’k racionalizacii. Svet uz davno vynasiel sposoby,
ako sa da Zit’ bez komisii, ako minimalizovat’ tlaky lobis-
tickych skupin, ako motivovat’ a akcelerovat’ Sikovnych
a pritom zefektiviiovat’ fungujtici systém, a tym ziskat’
prostriedky na pomoc pre tych, ktori ju naozaj potrebuju,
a to bez direktivnej regulacie. Takymto sposobom je sut'az,
riadna otvorena sit’az s vopred zadanymi a nemennymi,
jasnymi demokratickymi pravidlami. Sut’az, trh, konku-
rencia - to st nastroje, ktoré sa ukazali v historii v celkovom
sucte efektivnejsie ako komisie a planovanie, aj ked,
samozrejme, nie su dokonalé. Ale trh, sut'az, konkurencia
- to st slova, ktorych sa v naSom Skolstve vyslovene
bojime. Akoby a priori nemohli priniest’ naSmu $kolstvu
nieco dobré, pozitivne, akoby znamenali nieCo, o nema
so Skolstvom ni€ spolocné, a pritom Skolstvo pripravuje
svojich absolventov do sut’aze, trhu, konkurencie - a prave
tuje “prinos” $kolstva k nezamestnanosti. Pre¢o by nebolo
mozné stanovit’ pravidla hry a nechat’ $koly, nech v sut’azi
o ziakov a rodi¢ov ukazu svoje kvality. Nech demokraticka
sutaz rozhodne, ktora Skola dostane Cervenu a ktora
zelenl, nech prvky konkurencie zavladnu medzi Skolami,
ucite’'mi. Nech sa tieto slova prenest do kazdodenného
Zivota ziakov a ucitel’ov.

Ale tu uz prichddzame k zakladnym otdzkam, ktoré
determinuji na$ kazdodenny Zivot. Je to otazka viery
v schopnosti a rozum jedinca: bud’ verim a predpokladam,
ze ziak, rodi¢, obcan je slobodny, zodpovedny a vie sa
o svoje veci NAJLEPSIE postarat’, Ze spokojny jedinec
je zékladom spokojnej spolocnosti, alebo verim, ze Stat
moze lepsie regulovat’ Zivot jednotlivca a vyriesit’ jeho
ulohy za neho. Je to otazka viery v spolocensky systém,
v jeho spravodlivost’ v jeho schopnost’ napiiiat’ potreby
T'udi, a bud’ je to technokraticky systém s dominanciou
Statu, alebo systém slobody - demokracie. Je to otazka
viery, ¢i méze byt’ Zivot organizovany aj lepsie, ako bol
organizovany doposial’. Ako vidno, ““vieru” niektorych I'udi
nenastrbi ani 40-ro¢na skusenost’.

Stkeavenast
éo sa blydti,
éa sa L.
9. By

Summary: The author presents his critical opinion on the govermental proposal to rationalize secondary
schools. He stresses the right of parents and pupils for decision-making.



10

PEDAGOGICKE ROZHT.ADY 5/99

STRATEGICKE RIADENIE SKOLY

M. Novak, Metodické centrum B. Bystrica

Anoticia: Urovne planovania. Ulohy vychovy a vzdeldvania. Tvorba strategického programu skoly,
Skolského zariadenia. Filozofické pristupy tvorby planov ako reflexia v organizacii. Kritérid dobrej

Skoly.

KUracové slova: strategické riadenie, strategické vizie, analyzy, prognczy, strategické ciele, tvorba planov,

filozofické pristupy, dobrd Skola

Uvod

Jednou z najdélezitejsich, ale aj najviac podceniovanych
¢innosti v zivote Skoly je komplexny a racionalny pristup
k planovaniu svojej ¢innosti. Planovanie ziskalo v pedago-
gickej i nepedagogickej verejnosti vel'mi zly zvuk, ktorého
korene st v jeho jednostrannom zamerani a vyuzivani
v nedavnej minulosti a v zdmene pojmov pldanovity
a plancovany. Méalokto vSak pochybuje o uzitocnosti vediet
¢o chceme dosiahnut’, ako to chceme dosiahnut’ a ¢o
k tomu budeme potrebovat’.

Nasledujuci text si kladie za ciel’ spristupnit’ uceleny
(preto mozno zjednoduseny) pohl'ad na jednotlivé tirovne
planovania a riadenia, s dorazom na pldnovanie a riadenie
strategické. Vychodiskom pri jeho priprave bol Studijny
text pre UCastnikov vzdelavania veducich pedagogickych
pracovnikov v ramci projektu Metodického centra Banska
Bystrica “Riadenie $koly”. Preto je rozsah a metoda
spracovania poplatna tomuto uréeniu.

1. Urovne planovania

Planovanie budeme chapat’ ako myslienkové mode-
lovanie (virtualne uskutocfiovanie) buduicej ¢innosti na
zéklade zvazovania roznych alternativ buduceho konania
a prijatia rozhodnutia, ktoré definuje optimalnu cestu
na dosiahnutie vytyceného ciel'a (jednému alebo viace-
rych). Z predchadzajtiiceho je jasné, Ze planovanie je
vyznamne orientované na zmenu a budicnost’, vel'mi vyni-
mocne na konzervovanie suc¢asnosti.

S ohl'adom na zaber planovania a vykonnu trover v orga-
nizacii a ¢asovu projekeiu je mozné planovanie rozliSovat’ na:
* vyjasnenie vychodisk —hodnét,

+ formulovanie strategickej vizie Skoly,

» vytycenie strategickych cielov skoly,

* taktické planovanie,

» operativne planovanie.

Poradie uvedenych komponentov je hierarchické,
pricom sa Casto formulovanie zdkladnej stratégie Skoly
chape ako strategické planovanie. Absencia strategického
planovania ma za dosledok nejasnost’ operativneho plano-
vania, kde postupy a kroky uplatiiované v riadeni s vnima-
né ako ciele a nie ako prostriedky v napliiani cielov. Kvoli

lepSiemu pochopeniu jednotlivych trovni planovania
uvediem zjednoduseny priklad. Predpokladajme, Ze pre
rodinu XY je prioritnou hodnotou zabezpecenie rozvoja
svojich 17- a 19-ro¢nych deti, ktory okrem mnohych
dalsich veci obsahuje studium na strednej a vysokej Skole
podlaich vyberu. Z toho vyplyva strategicky ciel’ rodiny,
ktory je limitovany ukoncenim vzdelavania deti. Rodina
prispdsobuje svoju taktiku - pri zabezpecovani svojich fix-
nych potrieb (napr. byvanie) i variabilnych potrieb (napr.
kultirne vyZitie, travenie vol'ného ¢asu, udrziavanie hygie-
ny, stravovanie, doprava apod.), a to nielen po stranke
materidlnej a financnej, ale i rozdelenim zodpovednosti -
svojmu strategickému ciel'u. Operativne planovanie sa
potom tyka kazdodenného chodu rodiny. Sposob realizacie
strategického ciel’a celkom urcite zavisi aj od zatial’ nepo-
menovanych hodnét rodiny XY, napr. reSpektovanie ¢i
nereSpektovanie nazoru a o¢akavani iného ¢lena rodiny,
participovanie na tilohach rodiny a jeho miera, miera soli-
darity a pod. Rodina XY vie, preco sa takto sprava (hodno-
ty, ciele), s kym bude svoje ciele realizovat’ (¢lenovia rodi-
ny) aaké zdroje mdze pritom pouZit’ (prijmy a majetok rodiny).

Planovanie, ktorého ciel'om je pomenovanie najvyssich
priorit organizacie vzhl'adom na jej d’alsi rozvoj, budeme
nazyvat’ strategickym planovanim. Strategické planovanie
zahrnia obdobie viacerych vzdelavacich cyklov, spravidla
6 - 10 skolskych rokov. Je pochopitel'né, ze ide o proces,
teda i pristup k jeho tvorbe je dynamicky. Zdoraziiujem
proces tvorby strategického planu, nie tvorby zakladnej
stratégie vzdelavania. Zmena zékladne;j stratégie vzdela-
vania okamzite vyvolava reakciu v celej stavbe a Strukture
strategického planovania. Zo zakladnej stratégie vyplyvaju
ciele vzdelavania a znamenaju vychodisko pre strategické
planovanie.

Taktické planovanie je plne podriadené strategickému
planovaniu a jeho népliiou je hl'adanie ciest a moznych
alternativ splnenia strategickych ciel'ov. Je zavislé na konkré-
tnych podmienkach — internych i externych, v ktorych sa
Skola (Skolské zariadenie) nachadza. Vzhl'adom na vysoku
mieru neurcitosti systému (najmé v zmysle vonkajSom) je
¢asovy horizont taktického planovania spravidla jeden skol-
sky rok, najdlhsie vSak jeden skolsky cyklus.

Ulohou operativneho planovania je reflexia strategic-
kych zamerov a ciel'ov v konkrétnom case. Je suborom
aktivit najrozmanitejSej povahy (napr. pedagogickych,
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ekonomickych, dokumentacnych), ktoré vyplyvajui z taktic-
kych zamerov Skoly

2. Uloha vychovy a vzdelavania

Ako kazdad zmysluplné ¢innost), tak i tvorba strate-
gického programu skoly Cerpa z urcitych vychodisk. Je
namieste odpovedat’ si na otazku, aké vychodiska ¢i ich
zdroje st vieobecne platné a ktoré su Specifické. Pri odpo-
vedi na tito otazku je uzito¢né ujasnit’ si tlohu vychovy
a vzdelavania v spolo¢nosti. Rovnako rozliSovat’ medzi
vyucovanim a vzdelanim ¢o idajne Mark Twain pome-
noval takto: “Nikdy som nedopustil, aby vyucovanie bolo
na prekazku mojmu vzdelaniu.”

Aka je teda Gloha vzdelavania? Z mnohych nazorov
vyberiem aspon vel'mi signifikantné. V roku 1792 fran-
cuzski jakobini predlozili ndvrh vyuzit’ vSeobecné vzdelanie
ako prostriedok, ktory v zaujme $tatu a jeho vladnucej
elity vntti jediny hodnotovy stbor celej mladej generacii
(obdobne aj socialistické krajiny). Jeden jakobinsky re¢nik
varoval svojich spolupracovnikov: “Ak prenechate mladu
generaciu rodi¢om, poznamenanym predsudkami a neve-
domost’ou, ktoré odovzdavaju svojim det'om, stratite ju.
Nech teda prevezme moc nad detmi Vlast’, pre ktoru
jedinu sa narodili.””! . Nasu, nie prili§ vzdialenu minulost’
charakterizuje vo vzt'ahu ku vzdelavaniu J. Kalous takto:
“Marxizmus nechape ni¢im nenahraditelna individualitu
¢loveka, pre neho je to len "'milion I'udi deleny milionom”.”?
Prili$na pragmaticka orientacia vzdelavania vsak okliest uje
prava obcana. ‘“Priemyslova lobby nepotrebuje slobodnu
volbu vzdelavacich ciest, ale lacnu a okamzite vyuzitel'nii
pracovnu silu.”” Podl'a Bertranda* je scientistické ponima-
nie tlohy vychovy a vzdeldvania v prikrom rozpore s pri-
stupmi spiritualistickymi, personalistickymi, kognitivno-
psychologickymi, sociokognitivnymi, technologickymi ¢i
socialnymi. Na tomto mieste si dovolim vyslovit’ svoj nazor,

podrl’a ktorého ulohou vychovy a vzdelavania je pripravit

Cloveka prezit’ stastny a zmysluplny Zivot pri respekto-
vani hodn’t spolocnosti. Som si vedomy subjektivnosti
preZivania $tastia, rovnako i nazorov na zmysluplnost’.
Délezitym normativom v tejto definicii je reSpektovanie
hodn6t spolocnosti. V pripade demokratickej spolo¢nosti
to znali reSpektovanie prava kazdého Cloveka, inymi
slovami -- clovek neméze byt §t’astny na tikor prav a St’as-
tia druhého ¢loveka. V zhode s vysSie popisanym mozno
zavychodiska prijat’ tieto:
1. pisané hodnoty spolocnosti - legislativne normy spoloc-
nosti (napr. Ustava SR, Deklarécia prav dietat’aa pod.),
2. nepisané hodnoty spolocnosti - kultirne hodnoty spoloc-

nosti (zvyky, tradicie, spdsoby komunikacie, moralne

principy a pod.).

Legislativne je otazke vzdelavania venovany 42. ¢lanok
Ustavy SR, d’alsie zdkony a podzakonné pravne normy.
Pod kultarou budeme, v zhode s Bennettom?® rozumiet’
“naucené, zdiel'ané a odovzdavané socialne aktivity skupi-
ny, 'ud’'mi vytvorenu ¢ast’ nasho zivotného prostredia, ktoré
uspokojuje vSetky nase zakladné potreby nutné pre preZitie
a adaptaciu na toto prostredie”. Podrobnejsie sa kultrou
skoly zaobera Harkabus®. Citatelovi preto odporii¢am
kvoli hlbSiemu poznaniu problematiky kultury Skoly
oboznamit’sa s touto publikaciou.

3. Tvorba strategického programu skoly

(Skolského zariadenia)

Ak je pomenovana uloha vychovy a vzdelavania, je
otazka “preco” vzdelavat’ a vychovavat’ zodpovedana len
vseobecne a rovnako pre kazdu vzdelavaciu ustanovizen.
Avsak kazda skola, ¢i Skolské zariadenie je z hl'adiska
socialneho systému unikatom vyznacujucim sa svojskym
vnimanim svojho poslania— vizie.

Model tvorby strategického programu skoly vychadza
z poznania, ze kazdy systém sa sklad4 z podsystémov,
ktoré maju svoju minulost’, Specifické ciele a dynamiku.
Bol in§pirovany prednaskou p. Daviesa, riaditel'a Pedago-
gického institiitu vo Viedni, ktord odznela v Tur¢ianskych
Tepliciach v r. 1998, ako i prispevkom S. Harkabusa.
Konkrétne, $kola ako systém obsahuje tri zakladné pod-
systémy, ako je znazornené na schéme ¢. 1.

Schéma ¢. 1: Subsystémy systému Skoly

‘.“;_r,\’n rny SUbay,e ‘0

ciele, identita,
stratégia, autonémia,
nabozZenstvo, viera,
filozofia, pedagogika,
psycholégia

1 Glenn, Ch. L. (1994). The Myth of the Common School. University of Massachusetts FPress. str. 291-292
2 Kalous, J. (1995). Mordlné-etické aspekty svobodné volby vzdélavacich cest. In “Vzdeldni a svoboda volby” — Shornik z konference

Praha 7. — 9. 6. 1993. Obcansky institut Praha, 1995.

3 Kalous, J. (1995). Mordlné-etické aspekty svobodné volby vzdélavacich cest. In “Vzdelani a svoboda volby” — Sbornik z konference

FPraha 7. — 9. 6. 1993. Obcéansky institut Praha.

4 Bertrand, Yves (1998). Soudobé tedrie vzdélavani. FPraha, Fortdl.

5 Bennett C. I. (1986). Comprehensive Multicultural Education: Theory and Practice. Newton, MA: Allyn and Bacon,
6 Harkabus, S. (1997). Kultira produktivnej skoly. Banskd Bystrica: Metodické centrum.
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Funkciondlny subsystém je to, o je na povrchu, teda
to, ¢o kazdy pozorovatel’ moze vidiet'. Patria sem vSetky
materialne a finan¢né statky Skoly a ¢innosti s tym spojené
(napr. ktirenie, sto¢né, vnutorny poriadok Skoly, stolicky,
zabradlie, laboratoria, chodby atd’.).

Socidlny subsystém obsahuje vSetkych l'udi a najrozlic-
nejSie druhy vztahov medzi 'ud’mi, ktori prichadzaji do
styku so $kolou tak vo vntri, ako i zvonku, a to su:

* klima predmetovych komisii, tried a vyucovacich hodin,

* organizacna Strukttra skoly,

» vztahy medzi ziakmi a ucitel'mi, Ziakmi a ziakmi, ucitel -
mi a ucitel'mi, pedagogickymi a nepedagogickymi
pracovnikmi skoly,

* starostlivost’ o rozvoj l'udskych zdrojov,

* vybertriednych ucitel'ov a ostatnych pozicii v $kole atd’.
Kultiirny — hodnotovy subsystém obsahuje spolocné

hodnoty skoly, jej identitu, autonémiu a ciele. Nachadzame

v fiom to, ¢omu zicastneni l'udia veria, pedagogicky a psy-

chologicky pristup uplatiiovany vo vychove a vzdelavani.

Podl'a Scrutona! ma skola identitu, “ak ju jej ¢lenovia

dokézu nielen odlisit’ od inych $kol, ale vyjadrit’ tiez jej

charakteristické rysy v slovach, gestach a praktikéach tak,
aby sa mohli znova a znova uistovat’, Ze tato institicia ma
existovat’ a ze oni majui dévod k nej patrit’.

Pri riadeni skoly, v stilade so schémou €. 1, prichadzaju
do tvahy tri postupy:

1. funkcionalny — socialny — hodnotovy subsystém,

2. hodnotovy subsystém — socialny — funkcionalny,

3. socialny — hodnotovy subsystém a sucasne socialny —
funkcionalny subsystém.

Treti pripad nie je pre $kolské prostredie charakteris-
ticky, preto sa budem venovat’ iba prvym dvom.

Prvy z nich je charakterizovany tym, Ze planovacia,
hodnotiaca a riadiaca ¢innost’ je podriadena funkcional-
nemu systému. V takom pripade sa riadiaci pracovnik
Skoly primarne venuje planovaniu a riadeniu ¢innosti
zabezpecujucich ulohy tohto subsystému. Tieto tlohy
potom predurcuju kvalitu socidlneho subsystému —
podstatu, sposob a frekvenciu komunikacie medzi l'ud’'mi
systému. Pomahaju vytvarat’ akési “normy” spravania
sa pedagdgov, ziakov, rodi¢ov i ostatnych skupin Iudi
navzéajom tak, aby poziadavky funkcionalneho systému
boli zarucené (napr. vnttorny poriadok skoly pre Ziakov,
zamestnancov, plany predmetovych komisii, tematické
plany apod.). Stthrnom planov a postupov pochadzajicich
z funkcionalneho a socialneho systému je tzv. hodnotovy
subsystém, ktorého najzasadnejsi dokument je plan prace
Skoly. Na prvy pohl'ad vSetko funguje hladko a vykonne.
Hodnotenie podriadenych (pri dominancii funkcionalneho
systému st1 zamestnanci vnimani ako podriadenti) je z(iZené
na kontrolu plnenia normovanych tloh, ktorej vysledkom
su iba tri polohy: splnené, priebezne sa plni, nesplnené.

1 Scruton, R. (1989). Slovnik politického mysleni. Praha: Atlantis.

Uspesnost’ pracovnikov je zaloZend na lekérnicky presnom
vykaze plnenia I'ahko meratel'nych a kontrolovatel'nych
uloh — priemery znamok, priemerna dochadzka ziakov,
pocet tcastnikov matematickej olympiady, pocet néste-
niek, pocet znizenych zndmok zo spravania, “prebratie
uciva” atd’. Spominam si na nemalo $kdl v stredosloven-
skom regidne, pracovnici ktorych stravili nejednu hodinu
pripravou ¢o najprepracovanejSicho bodového systému
hodnotenia uéitel'ov, pouzitie ktorého viedlo k pocitu
neobjektivnosti hodnotenia samotného procesu (¢o s uci-
telom, ktory “iba” kvalitne uc¢i a ul'ahcuje Ziakom ucit’
sa) a k “inflacii” bodov. Kultura a hodnoty takejto skoly
su dané interpretaciou vidite'nej — funkcionalnej sféry.
Pre vyjasnenie poslednej vety uvediem parafrazu prikladu
Dr. Daviesa. Predstavme si, Ze Styria I'udia vidia cloveka,
ktory tlaci furik s pieskom. Jeden si pomysli, ze doty¢ny
si takto zardba na zivobytie. Nazor druhého je, Ze doty¢ny
pomaha pri praci svojmu priatel'ovi. Podl’a treticho doty¢ny
sa zcastiuje pripravy detského ihriska. Interpretacia Stvr-
tého je taka, Ze doty¢ny sa rad prechadza s furikom naloze-
nym pieskom. Vsetci Styria vidia to isté, ale ich interpreta-
cie videncho st iné a smeruji na iné hodnoty a ciele.

Druhy pristup ma opac¢ny smer postupu, od viitorného
—kultarneho subsystému cez stredny - socialny subsystém
az po vonkajsi— funkcionalny subsystém. Ako primarny
subsystém tu vystupuje kultirny —hodnotovy subsystém,
ktory determinuje ostatné subsystémy. Zakladom ¢innosti
riadiaceho pracovnika je viest’ Pudi v zmysle hodnot
a ciel'ov, ktoré ich vyjadruja. Kultara skoly vyznamne
ovplyviuje vztahy medzi l'ud’mi a limituje ¢innosti vo
funkciondlnom subsystéme. Narozdiel od prvého pripadu,
pléan skoly vychadza zo vSeobecne akceptovanych hodnot
a ciel'ov a tymto je podriadend aj interpretécia viditeInej
funkcionalnej sféry. Ucitelia su vinimani ako spolupracov-
nici. Ich hodnotenie je zalozené na spétnej vézbe o ich
kvalitativnom i kvantitativnom prispevku k plneniu spoloc-
nych ciel'ov. Chcem zdoraznit’ fakt, ze hodnoty Skoly su
pre vsetky kategorie 'udi v Skole rovnaké a jasne formulo-
vané okoliu skoly.

Porovnanim opisovanych pristupov a vyuzitim pristupu
McCormacka® je zrejmé, Ze v prvom pristupe riaditel
Pudi riadi a kontroluje a 'udia v $kole robia veci dobre.
Priuplatneni druhého postupu, riaditel’ Skoly vedie a hod-
noti Pudi a I'udia v skole robia veci dobré.

Verim, ze druhy sposob je produktivnejsi a vzhI'adom
na ciele vychovy a vzdelavania vystiznejsi. Preto navrho-
vana tvorba strategického planu bude sledovat’ algoritmus,
ktory je znazorneny na schéme ¢. 2.

3.1. Vychodiska pre formulovanie strategickej vizie
Vychodiska pre formulovanie strategickej vizie su dvo-
jaké: normativne a nenormativne.
Normativinymi st vsetky stcasti tzv. vel'kej legislativy,

2 McCormack, M. H. (1991). Co vds nenanuc¢i na Harvardu. Praha, Frostor.
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Schéma ¢. 2: Algoritmus tvorby strategického programu Skoly

Vyjasnovanie hodnét,
ocakavani, postojov

v

Formulovanie

a argumentovat’ moze byt’ uspesny v 21. storo¢i.” Fisher

aSchratZ to popisuju ako proces sebaorganizacie, pricom

konstatuja variabilnost’ nazorov, otvorenost myslienok pri

absorbovani novych informacii a pohl’adov na proces pre-
mien ¢loveka.

strategickej vizie Analyza okolia Nemozno zabudat, Ze rebricek hodnét je

skoly spojeny s individualnymi o¢ak4dvaniami.

Analyza v v oblastiach: Ak chceme hovorit 0 hodnotich komunity,
vnutra Skoly Analyza - socialnej pre ktoru Skola sluzi, bolo by dobré poznat
zhladiska |« » doterajSej «—» aspolocenskej | i ozakévania, ktoré komunita od vzdela-
vsetk¥ch stratégie - demog rgﬂck.ej vania v konkrétnej Skole md. V nasej siicas-
subsystemov l i tZEﬁEgE ;‘éié ; nosti nemame k dispozicii reprezentativne
[ et pogniey | |-1eG0OGOKE] | gy ricsiumov nizorov spolocost

- identifikacia kritickych bodov
- upresnenie zdrojov a schopnosti
- vplyvy turbulentného prostredia

Korekcie, l _
intervencie Formulovanie
strategickych
cielov
v

Ulohy v jednotlivych
subsystémoch vyplyvajice
z cielov (taktika, operativa)

)

Evaluacia
cielov a uloh

tj. zikony (vratane Ustavy SR), nariadenia vlady, vyhlasky,
smernice, pokyny, ale aj uéebné plany a u¢ebné osnovy
v rozsahu upravenom legislativou. Vyjadruji a chrania hod-
noty, ktoré st pozitivne vnimané spolo¢nost’ou ako celkom.

Zasadnou otazkou pri formulovani strategickej vizie
Skoly st vnutorné hodnoty Skoly. Proces vyjasiiovania
hodnét nie je jednorazovy. Zavisi v mnohom na kultiire
Skoly, na tom, ako je rozdelena pravomoc, aky je psycholo-
gicky status zamestnanca, ako je organizacia schopna
reSpektovat’ roznost’ nazorov, ako riesi konflikty. Tento
proces sa moze zacat’ napr. vypoctom hodndt, ktoré su
v komunite rodicov, ziakov, ucitel’'ov, nepedagogickych
pracovnikov a okolia $koly $iroko akceptované' . Pritom
je treba pocitat’ s javom, Ze sicast'ou vypoctu budu tzv.
komplexné hodnoty (ako napr. humanizmus) ako i hodno-
ty, ktoré si v komplexnejSich hodnotach obsiahnuté (napr.
akceptacia). Je mozné predpokladat’ r6znost’ pohl'adov,
vyjasiiovanie postojov, presvedceni a “vier” u samotnych
zainteresovanych. Slovo “viera” nema v tomto kontexte
vyznam religiézny, vyjadruje nieco, omu clovek veri, napr.
“verim, ze iba ¢lovek schopny produktivne komunikovat’

ako celku, ako napr. vynikajtci prehl'ad

o0 o¢akavaniach americkej verejnosti® . Kazda skola
vSak mé4 moznost’, a myslim si Ze dokonca povinnost,
zistovat’ tieto oCakavania, konfrontovat’ ich s vlastnym
videnim, pripadne so zahrani¢nymi udajmi*, pripadne
komparativinymi zisteniami®.

Vyznamnou su¢ast'ou normativnych vychodisk je tzv.
mala legislativa, tj. pravidla, podla ktorych je upravené
dianie na konkrétnej Skole, napr. vniitorny poriadok pre
ziakov, zamestnancov apod.

Mala legislativa ma tieto atributy:

*  reSpektuje “velki1” legislativu (pripadne nie je s fiou v roz-
pore),
* vyjadruje a chrani hodnoty Skoly.

Mala legislativa je teda ucelovym produktom skoly, ¢i
Skolského zariadenia. Jej tvorba je determinovana mno-
hymi faktormi ako napr. kultura skoly, typ organizacie,
stupeni autondémie $koly, zistovanie a reSpektovanie
ocakavani rodicov, Ziakov, ucitel'ov, odberatel'ov a podobne,
ako aj procesom jej samotnej tvorby. Je preto nespravne
ocakavat’, ze produktivna “mald legislativa” je nie¢im
nemennym, raz a navzdy definovanym. Excelentny priklad,
ilustrujici vyvoj niekol’kych “malych” legislativ pri
zabezpeCovani prava rodi¢a na vyber vzdelavacej cesty,
podava Cookson®. ESte raz vSak chcem zdoraznit, ze
“mala” legislativa je iba prostriedkom pestovania hodnot
Skoly, nie administrativnou a organizacnou nutnost’ou
a zabezpecuje uplatiiovanie hodn6t v praxi. Na ilustra-
ciu uvediem priklad dvoch odlisnych pristupov sudcu pri
posudzovani viny a neviny obvineného. Prvy pristup
vychadza z presvedCenia, Ze vinnik musi byt vzdy potresta-
ny. Druhy pristup vychadza z viery, Ze je spravne ak
nevinny je vzdy oslobodeny. Nevyhodou prvého pristupu
je fakt, Ze pripusta moznost’ potrestania nevinného (pocas
vyucovania niektory ziak vykrikne nieCo nepripustné —
ucitel’ nevie, ktory to bol Ziak, a preto necha “po skole”

1 Huffman H. A. (1994). Developing a character education program: one school district’s experience. Association for Supervision and

Curriculum Development, Alexandria, Virginia.

2 Fischer, W. A., Schratz M. (1997). Vedeni a rozvoj Skoly. Brno: Paido. str. 92
3 First Things First: What Americans Expect from the Public Schools, Public Agenda 1994.
4 American Federation of Teachers: What Secondary Students Abroad are Expected to Know. AFT, Washington D.C. 1995.

5 Education At A Glance. OECD Indicators. OECD 1995.

6 Cookson F. W. (1994). School Choice: the Strugle for the Soul of American Education. Yale Univeresity Fress
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celu triedu). Nevyhodou druhého pristupu je moznost nepo-
trestania vinnika (pocas vyucovanie niektory ziak vykrikne
nieco nepripustné — ucitel’ nevie, ktory to bol Ziak, a preto
netresta nikoho).

Zavislost’ hodnot, ciel'ov, ako io¢akavani jednotlivych
l'udi je mozné dobre ilustrovat’ modifikéciou rovnovahy
potrieb Johna Adaira'.

Schéma ¢. 3: Rovnovdha potrieb

1 - Vlastna identita

4 - Komunikéacia

7 - Hodnot y, ciele

5 - Moja profesionalita

Ak riadenie chapeme ako riadenie seba, inych a uloh,
potom v rdmci predloZenej schémy je sedem uzavretych
oblasti (su to tie, vitri ktorych nie st iné Ciary). Pre jedno-
duchost’ su oznacené ¢islami 1 — 7, pricom:

* sféra JA je obsiahnuté v oblastiach 1,4,5a 7,

« sféra INI st obsiahnuti v oblastiach 2,4,6a7,
« sféra ULOHY st obsiahnuté v oblastiach 3, 5, 6 a 7.
Pre lepsie pochopenie jednotlivych oblasti je mozné
uplatnit’ takyto pristup: urobim bodku do nejakej oblasti —
nech je napr. oblast’ 4. V ktorych sférach sa nachadza
av ktorych sa nenachadza bodka? Vidime, Ze je vo sfére
JA a aj vo sfére INI, pritom sa nenachadza vo sfére
ULOHY, ¢o mbzeme symbolicky oznagit ako JA*, INT*,
ULOHY . Teda oblast 4 charakterizuje socialnu
komunikéciu (ver-
balnu i neverbalnu,
ritualy apod.) medzi
I'ud'mi, odhliadnuc od tloh.
Podobne je mozno charakte-
rizovat’kazdu oblast’. Podrobnej-
Sie sa zmienim o oblastiach 1, 2,
3 a 7. Oblast 1 (JA*, INI—,
ULOHY) obsahuje vlastnii iden-
titu a ocakavania — to ¢o Adler’
nazyva Self, pripadne sebaaktuali-
zécia a metapotreby podla
Maslowa?®.
Oblast’ 2
(JA, INT*,
ULOHY™)
hovori o identite
a oCakavaniach
inych. Oblast’3 vyjadruje
poslanie skoly a ocakavania
tvorcu poslania. Tu treba poznamenat’, Ze
v naSom pravnom ramci je poslanie $koly vymedzené pre
vsetky Skoly rovnakého typu rovnako. Oblast’ 7 (JA®, INT,
ULOHY") obsahuje nielen identitu a autondmnost’ §koly,

ale i kultaru a ciele skoly.

2 - |dentita in ych

6 - Hodnotenie, s patna vazba

3 - Poslanie skol y

FPokracovanie v budicom cisle

PRECO BY MATEMATIKA NEMALA BYT
POVINNYM MATURITNYM PREDMETOM?

M. Valica, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Humanizacia skoly a maturita. Povinné vyucovacie predmety na maturite a moznost’ ich volby
Ziakom. Zmena kultury $koly a rozvoj osobnosti Ziaka.

KUucové slova: maturita na gymndzidach, volitelnost vyucovacich predmetov, prava Ziaka, ulohy ucitela

Po revolucii v r. 1989 vznikli na Slovensku 2 strate-
gické vizie zmeny slovenského skolstva, ktoré ho mali
dostat’ zo zajatia totalitné¢ho systému. Smerovanie spoloc-
nosti k demokracii a trhovému hospodarstvu sa v tychto
viziach (Duch skoly, 1990; Konstantin, 1994) malo
premietnut’ v demokratizacii a humanizacii skoly. Totalita

a dirigizmus §tatu a Statnych instittcii, tla¢iacich ob¢ana
k poslusnosti a ¢asto do nesvojpravneho postavenia k nim,
sa mali a maju transformovat’ do demokratického §tatu
ademokratickych instittcii (vratane Skoly). V skole vznikli
demokratické institlty, ktoré v jej vinitornom Zivote maju
rozlozit’ pravomoci a zodpovednost’ medzi vedenie $koly,

1 Adair J. (1993). Jak efektivné vést druhé. Praha: Management Fress.
2 Adler A. (1979). Superiority and Social Interest. tretie vydanie. New York: W. W. Norton.
3 Maslow A. H. (1970). Motivation and Personality. druhé vydanie. New York: Harper.
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ucitel'ov, ziakov i medzi rodiCov a “odberatel'ov’” Skoly, miest-
nu spravu ¢i treti sektor. Autonomnost’ $kol a participativne
riadenie malo a ma postupne nahradzat’ autoritativne, ktoré
zbavuje “riadenych” slobody a aj zodpovednosti za seba.

Humanizacia Skoly vymedzila ako zakladnu poziadav-
kurozvoj atictu k osobnosti Ziaka, to znamené k vlastnej
slobodnej vol’be vyplyvajicej z jeho postupne narastajticich
schopnosti “poznat’ a hodnotit’ seba samého, spoznat’ svoje
silné a slabé stranky, svoje osobné rozvojové moznosti
a ciele” v procese 'udského zrenia. Ulohou skoly je vytva-
rat’ tvorivé a narocné prostredie, ktoré ziclivo a s poznanim
ziaka podporuje naplnenie jeho Zivotnych ciel'ov. Od tota-
litného “toto musis, lebo my - odbornici — vieme, ¢o ty—ziak

99

- potrebujes”, k humanistickému “od sebahl'adania k seba-
realizacii” Ziaka na zaklade jeho slobodnych volieb vo
vzdeldvacej ponuke $koly sme uz presli kuisok cesty.

V kontexte vyssie povedaného sa mi javia aktivity
skupiny matematikov (najmé z gymnazii v Bratislave),
ktori v poslednom obdobi presadzuju v hl'adani optimal-
neho modelu maturit na gymnaziach povinné maturitné
sktisky z matematiky, ako nendlezité i ako recidivu vCeraj-
Ska. Projekt je v rozpore s novou koncepciou vyucovania
i vydanych u¢ebnych osnov pre gymnazia v roku 1998,
ktoré na zaklade 4-ro¢ného experimentu vo viacerych
pilotnych gymnaziach na Slovensku (nielen v Bratislave)
¢iastocne reflektuju humanizacné idey zmeny nasej Skoly
a zavadzaju pomerne vysoku volite'nost’ vyucovacich
predmetov, najmé vo 4. ro¢niku gymnéazii. Jedinym povin-
nym maturitnym predmetom na tomto type Skoly je uz
viac rokov len slovensky jazyk a literatira. Nepochopenie
skupiny matematikov spociva, podl’a mdjho ndzoru, v tom,
ze ziak mé svoje obcianske prava zarucené ustavou (pozri
i Chartu o pravach diet’at’a), z ktorych vyplyvaijeho pravo
volit’ si taktl Skolu a v nej vyucovacie predmety, ktoré
rozvijaju jeho osobné potencionality a konvenuju s jeho
dolezitou Zivotnou tlohou slobodne a zodpovedne volit’ si
svoju buducu profesiu, vychadzajuc z poznania svojich
osobnych moznosti. Je to rozhodnutie, ktoré ma pre Ziaka
existencionalny charakter hl’'adania celozivotného zmyslu.
Tato cesta “hl’'adania sa” ziaka obsahuje jeho pravo na expe-
riment, chyby a sebaobjavovanie svojich silnych stranok
osobnosti v prostredi zbavenom vonkajSich manipuldcii,
véitane “odbornych”. Preto predstava skupiny matemati-
kov, akokol'vek pekne zaodeta do logickych argumentacii,
véitane poukazovania na nejestvujicu celoeurdpsku normu
maturit, mi pripomina stary, osved¢eny dirigizmus vycha-
dzajuci z chybnej premisy. “My vieme, €o vy Ziaci potre-
bujete.” Bola a je to cesta, i napriek mojej ticte k mate-
matike, veduca k nereSpektovaniu vol'by zZiaka vo veku
jeho pravnej dospelosti. Skor by som vyzval matematikov
k zmenam cielovym, obsahovym a metodickym!', ktoré
by tento vyucovaci predmet dostali z pozicie najneob-
I'ibenejsiecho predmetu na zakladnych a strednych
Skoléach. Tento vysledok, podl'a mdjho presvedcenia, nie

je sposobeny len tym, Ze matematika je “tazka” veda, ale
najmai tym, Ze sa “tazko” vyucuje. A tato zmena je v rukach
matematikov. Nemyslim si, Ze by v modeli maturity na
gymnaziach (a nielen tam) nebolo ¢o napravat’ ¢i menit’.
Maturita nie je v sucasnosti objektivnym meranim ziako-
vych zru¢nosti, vysledky ktorej by boli akceptované vyso-
kymi Skolami (pokial tieto meraju nie encyklopedické
vedomosti, ale schopnosti, zru¢nosti a postoje Ziakov na
prijimacich pohovoroch).

Som presvedéeny, ze matematici, ¢i ucitelia inych
vyucovacich predmetov, ktori si myslia, Ze bez ich pred-
metu nebude maturita “tou pravou”, sa vel'mi mylia. Nie
Skola, odbornici, ale ziak ma pravo slobodne rozhodovat’
o svojom osude a brat’ si za to zodpovednost’, alebo inak,
preberanim vol'by za Ziakov zbavujeme ich zodpovednosti
za seba, ¢o je slepou uli¢kou pre Ziakov i pre $kolu. Ziak
urcuje, vybera si, ktoré vyucovacie predmety su pre neho
subjektivne vyznamné v procese i na konci strednej $koly
vo vztahu k jeho rozvojovym potrebam, talentu. My
ucitelia mozeme v procese sebahl'adania pomdct’ ziakovi
kvalitou svojho etického pristupu k nemu, “otvaranim
novych poznavacich horizontov” cez ¢o najvacsiu volitel-
nu ponuku predmetov, pocas celého Stidia na strednej
Skole, v¢itane maturity. Podmienkou je nasa ucitel’ska
profesionalita zbavena dirigizmu, snahy ¢i navyku mani-
pulovat’ so ziakom z pozicie silnej$ich a mudrejsich.

Fenomén “povinnej maturity z matematiky”” opdtovne
signalizuje, Ze pri neexistencii jasnej strategickej vizie
rozvoja slovenského skolstva mozu rozne lobistické skupiny
presadit’ svoje parcialne zaujmy v prostredi bez jasnych
hodnotovychaciel'ovych limitov. Je najvyssi ¢as sadopracovat
k stratégii zmeny zakladného a stredného Skolstva na obdo-
bie budticich 7— 10 rokov. Doposial totiz neschopnost’ politi-
kov dohodnut’ sa spdsobila, Ze sa nase Skolstvo nerozvijalo
v zmysle vysSie spominanych strategickych vizii (Duch
Skoly, Konstantin), ale ¢asto vyrazne chaoticky. Na “t'ahu”
jenase Ministerstvo Skolstva, pripadne iniciativne pedago-
gické alternativy. DdleZité je, aby sa Sirokou verejnou
1 odbornou diskusiou dospelo ku konsenzu a politickému
rozhodnutiu v kI'i¢ovych otazkach hodnét a ciel'ov vzde-
lania v ob¢ianskej spolo¢nosti, v otazkach prav a povinnosti
poskytovatel'ov a uzivatel'ov vzdelavacich sluzieb, finan-
covania a etiky $kol, Statnej Skolskej spravy a samospravy,
kurikularnej reformy, riadenia a hodnotenia kvality vychovy
avzdelavania, kvality pripravy buducich pedagogov a ich
d’alsieho vzdelavania. Pluralitu §k6l povazujem za pod-
mienku ¢o najvacsieho reSpektovania individuality ziakov.
Spolo¢nym bodom, ktori ich sp4ja, je prave strategicka
vizia Skolstva, spolocné hodnoty, ciele a principy vzdelava-
nia na Slovensku. To je, podl'a mojho nazoru, smer, ktorym
by sme sa mali v najbliz§om desat’ro¢i uberat’.

A ¢o skola? Tu ¢aka pravdepodobne nevyhnutna
zmena strategickej vizie, ktort by bolo mozné vSeobecne
formulovat’ asi nasledovne:

1 Ako dalej vo vyucovani matematiky. Zbornik. B. Bystrica, MC 1998, s. 33.
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“Demokraticka §kola je vytvorena kultiirou vykonu
apodpory ziakov. Minimalizuju sa prvky silovej a byrokra-
tickej kultury. Je kultirou autonémne;j skoly s vysokymi
kurikularnymi pravomocami, s otvorenou komunikaciou
Vv jej vnutri, najmd medzi u€ite'mi a Ziakmi a smerom navo-
nok medzi ucitel'mi a rodi¢mi, vedenim a odberatel'mi
Skoly. Pracuje so vzajomnou spétnou vizbou (najma medzi
ucitelmi a Ziakmi) ako zdkladnym korekénym mecha-
nizmom na efektivne naplnenie strategickych a operativ-
nych cielov skoly. Vyuziva pritom najmi participacné
vedenie, ktoré umoziiuje rozvoj individuality Ziakov i ucite-
T'ov, slobodny priestor pre kreativitu, zodpovednost’. Ucta
k ziakoviiucitel'ovi, timovost’ v praci na spolocnych tilohach
vytvara silnu vinitornit motivaciu pre rozvoj ziaka a rieSenie
problémov Skoly. Neexistujt tabuizované témy a $kolama

Literatura:

snahu pripravovat’ Ziaka pre Zivot. V skole sa menej vyu-
Cuje a uditelia skor riadia procesy udenia sa Ziakov. Ziaci
st vedeni k vlastnej sebavychove a sebarozvoju na zakla-
de rozvoja svojich moznosti, potencialu.!”

Myslim si, Ze takto vychovani, vzdelani, sebavedomi a ne-
zavisli obCania su pre rozvijajuci sa §tat podstatne va¢Sim
prinosom ako poslusni a konformni, zavisli na autoritach,
ktori nie st schopni slobodne sa rozhodovat’ a niest’ zodpo-
vednost’. A tu treba hl'adat’i ciele vyucovania matematiky

Ako dalej vo vyucéovani matematiky. Zbornik. B. Bystrica, MC 1998, 33 s.
S. Harkabus — M. Valica: Kultira demokratickej §koly. Pedagogické rozhlady 1997/98, ¢. 1, s. 8.
M. Valica: Frijimacie pohovory — indikator etickej a pedagogickej krizy ndsho Skolstva? Pedagogické rozhlady, 1999, ¢.3, s. 1.

Summary: The author focuses on expressing his critical view on current trends to introduce maths as a

compulsory maturita subject on gymnazium

NAS POKUS O INOVACIU MATURITNEJ SKUSKY
ZO SLOVENSKEJ LITERATURY

E. Gretiova, Stredna priemyselna skola strojnicka PreSov

Anotacia: Fokus o inovdciu maturitnej skusky zo slovenskej literatury s dorazom na samostatny prejav

Ziaka a jeho ndzory a postoje.

Kracové slova: inovdcia maturitnych skusok, projekty maturitnych prdc, samostatna prdaca s literarnym
textom, zaujem o knihu, aplikdacia teoretickych vedomosti v praxi, originalita, tvorivost, samostatnost,
Citatel'ské skuisenosti, vyjadrenia viastného nazorvu a postoja

Je nesporne ispechom, ked’ poc¢as maturit na priemys-
lovke, pri skuske zo slovenského jazyka a literatury
predseda maturitnej komisie, ucitel’ odbornych predmetov,
zbystri pozornost’, so zaujatim sleduje vystipenie Ziaka
ana druhy deri si v ziadnom pripade nenecha ujst’ sloven-
¢inu. Radsej ozelie “svoje” predmety. Nam sa to pri tohto-
rocnych maturitach stalo.

UZ niekol’ko rokov sme sa v nasej skole zamysl'ali
nad tym, ako by sme inovovali maturitné sktisky, aby viac
odrézali predsa len vidite'né zmeny v beznom vyucova-
com procese (dokaz na samostatnost’, vyjadrenie vlast-
ného nazoru, postoja, schopnost’ zovseobecnenia, aplikacie
apod.). Isty posun nastal vtedy, ked’ sme zacali robit’ prak-
ticku ¢ast’ odbornych predmetov formou projektov, projek-
ty prac sme ponukli aj v cudzich jazykoch (volite'ne maturit-
né predmety). Viacej sme spropagovali SOC a préce,
ktoré postipili do celostatneho kola, sme uznali ako néhra-
du Casti maturitnej skusky.

Nespokojni sme boli najmé s uroviiou maturit v sloven-

skom jazyku a literature. Naoko boli maturitné “vystupy”
nasich ziakov v poriadku, ni¢im sa neodliSovali od inych
§kol, spokojni boli aj predsedovia maturitnych komisii,
avsak kliséovité hodnotenia literarnych diel a obdobi (Casto
bez precitania diela), u¢ebnicové vyratuvanie literarnych
diel, schematické rozbory nejakych ukazok nas neuspoko-
jovali a neodrazali ani postupy vyucujucich na hodinach
literatiry. Medzi ziakmi boli rozsirené “vypracované”
otazKy z literatury, vSelijaké prehl'ady a rukovite, ktoré zosta-
vuju rdzni podnikavci, ponukami ktorych je denne zaval'o-
vana nasa posta. PredovSetkym nam chybal samostatny
prinos a postoje ziakov k problémom i problematike, samostat-
napracas literarnym dielom, schopnost’ vyjadrit’ svoje
1svojské pocity, v neposlednom rade i jazykova pohotovost’
aschopnost’ sformulovat’ svoje nazory do uceleného stylis-
tického prejavu, ¢i viest’ dialog na dant1 tému.

Na zaciatku naSich snah o inovaciu maturitnej skusky
zo slovenského jazyka a literattiry bol projekt vypracovany
a schvaleny najskor v predmetovej komisii a nasledne

1 S. Harkabus - M. Valica: Kutlira demokratickej §koly. Pedagogické rozhlady, 1997/98, ¢.1, s. 4.
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riaditel'om Skoly. Cielom bolo predovsetkym podnietit’
zaujem ziakov o knihu a Citanie, d’alej sme sledovali vzrast
schopnosti Ziakov pracovat’ s literarnymi dielami alebo
ukazkami, s ktorymi sa Ziaci stretavaju v priebehu Styroch
rokov, a to v tzv. “povinnom”, resp. “volitelnom” rade.
Na tistnu maturitnt skusku potom vyucujuci pripravi subor
literarnych diel k jednotlivym témam (Ziaci maju k dispo-
zicii terminologické pemzum (slovnik literarno-vednych
terminov, s ktorymi bezne pocas Styroch rokov pracuji
a v kazdom ro¢niku sa nimi “nabal’uji”), komisia ma k dis-
pozicii hodnotiace kritéria. Po vyZzrebovani témy si Ziak
vyhl'adé dielak danej problematike, mozuju vSak ilustrovat’
aj na inom diele, ktoré pozna a ktoré v pontikanom stibore
nenajde. Znenie otazok je netradi¢né, napr.:

* Aky mate nazor na popularnu, komerénu literatiru?
Vysvetlite termin, zaujmite postoj, vyberte dielo a presvedcte
nas, Ze takato literattira ma (nema) miesto v Zivote Cloveka.
* Remarque nas presviedCa, Ze priatel’stvo je viac ako
laska. Sthlasite?

* Najcitanej$im a najpredavanej$im slovenskym basni-
kom stcasnosti je Milan Rufus. Pokuste sa zdovodnit’ preco.
* VTudovej slovesnosti a 'udovej tvorbe vobec je ukryta
nesmierna mudrost’, tvorivost’ a vkus nasho 'udu. Odévod-
nite tento nazor, prezrad'te svoj vzt'ah k l'udovej slovesnosti
a folkloru vobec.

+ Sformulujte svoj ndzor na slovensku populérnu pieseii
ajej literarnu hodnotu. Dobry text piesne je zaroven bas-
flou. Suhlasite? Dokazte to rozborom textu.

* 7 danej ponuky si vyberte dielo, v ktorom je zobrazeny
mlady ¢lovek so svojimi problémami. (M6Zete pouzit’ aj
dielo, ktoré v ponuke nie je) Ak sa neviete rozhodntt,
odportcame dielo Kto chyta v Zite.

Samozrejme, v témach su zastiipené vietky dolezité
literarne obdobia, vybrané znenie tiloh ma len ilustrovat’
nas pristup k danej problematike.

Po vyZrebovani témy si Ziak vyberie dielo (diela), s kto-
rym chce pracovat’. Ziak sa orientuje na analyzu. Pomocky,
vratane Citatel'ského dennika, mézu pomdct’ ziakovi
v obsahovej rovine (ak je nauceny pracovat’ s knihou),
nepomdzu mu vSak vel'mi v rovine interpretacnej, hodno-
tiacej ¢i v rovine prejavu.

Hodnotime 3 roviny:

+ informacni hodnotu vypovede,
* précu s textom,
* jazykovu stranku vypovede.

Ziadame analyzu diela, to znamena4, Ze chceme, aby
maturanti preukazali istG zru¢nost’ a samostatnost’ pri apli-
kovani nadobudnutych teoretickych vedomosti. Sledujeme
pohotovost’ vo vyjadrovani, schopnost veci vidiet', popisat’
ich origindlnym spésobom. Chceme od Ziakov, aby nielen
vyjadrili svoj nazor, ale vedeli ho aj obhajit’. Ziadame vlastny

pohl’ad na literarne dielo, vlastny zazitok z neho.

Po trojro¢nych skiisenostiach s takouto formou matu-
ritnej skusky mozeme konstatovat’ spokojnost’s nasim postu-
pom. Nechceme totiz ucit’ o literatire, ale zaoberat’ sa
literatirou, zabavat’ sa iou, tesit’ sa z nej, chceme Ziakov
naucit’ mysliet, zobrat’ knihu do ruk a divat’ sa na text
hodnotiaco a napokon to vSetko vyjadrit’ na solidnej tirovni.
Maturitné komisie boli ¢asto svedkami svojského pocho-
penia literarneho diela i “svétokrddeznych” hodnoteni
klenotov literatiry na mile vzdialenych uc¢ebnicovej inter-
pretacii. (Ale naozaj iba to zauzivané je spravne?) Kazda
odpoved mala isty punc originality, u mnohych ziakov sme
objavili netusené schopnosti a svojsky prejav. Hlavné je
vSak to, ze to vSetko bolo zalozené na vlastnych citatel’-
skych skiisenostiach. Skuska odburala stres, Ziaci neboli
“vySetrovani” maturitnou komisiou, ale rovnocenne s fiou
diskutovali a obhajovali svoje nazory. Zaujimavé bola aj
to, Ze takto prebiehajica maturitna skuska zaujala aj pred-
sedov maturitnych komisii, i ked’ to boli zvicsa ucitelia
odbornych predmetov. Niektori z nich dokonca v zaverec-
nej sprave davaju nas projekt do pozornosti OSMa TK
s tym, Ze by bolo prospesné zaviest' ho aj v ostatnych
Skolach. Domnievame sa v§ak, Ze by bolo potrebné zbavit
formalnosti aj spravy z maturit, pretoze doterajsie sa vo
vSeobecnosti ani vel'mi neoplati ¢itat’, a tak ich navrh mo6ze
v spleti zauzivanych faz o priebehu maturitnych skusok
celkom prirodzene uniknut’ pozornosti.

V buducnosti sa pokusime o inovaciu aj jazykovej
zlozky maturitnej skisky; o novy model sa chcu pokusit’
aj ucitelia matematiky. Napokon, zda sa, Ze nastal cas na
radikalnejsiu zmenu maturitnych skusok vobec.

H. Ludikova: Cyklus Hniezda 97 - Hlboké oci

Summary: The author presents her experiences in innovation of the maturita exam in the subject Slovak
literature on secondary specialized schools. Her new conception supports ability to apply learner’s
knowledge in real life situations, originality, creativity, independence, use of own experiences in reading

fiction and expressing opinions and attitudes.
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SUPERVIZIA NA HODINE CUDZIEHO JAZYKA —
KTO A AKO MOZE UCITELOVI POMOCT?

E. Homolova, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Froblematika supervizie. Moznosti profesiondlneho rastu ucitela. Kolaborativna, nedirektivna

tvorivd supervizia.

Krucové slovd: supervizia, pomoc ucitelovi, odborny rast

» Uvedomujete si, zZe stale vyvolavate Ziakov
sediacich na pravej strane?
» Viete, Ze cas, ktory nechdte Ziakovi na
premyslenie odpovede, je prilis kratky?
» Vsimli ste si, Ze vSetky chyby, ktoré urobia Ziaci,
opravujete rovnako?
» Viete, Ze casto odpoveddte na viastné otazky

“namiesto” Ziakov?

Toto je len niekol’ko postrehov z hodin, ktorymi
som viacerych kolegov — angli¢tinarov zaskocila
a vzapiti dostala zaporné odpovede. Iste, mnohi uci-
telia cudzich jazykov s primerane dlhou pedagogickou
praxou sa viackrat ocitli v situacii, ked’ im niekto “cudzi”
priSiel na nacuv, inSpekciu, hospitaciu alebo otvorenu
hodinu. Hoci medzi uvedenymi pojmami je urcity rozdiel,
maju vel'a spolocného — v prvom rade to, Ze u vacSiny
ucitel'ov evokujt nieCo negativne a neprijemné.

Pod nacuvom rozumieme pritomnost’ posluchacov
pedagogického stadia, ktori sa prostrednictvom pozoro-
vania hodiny uéia, ako ucit. Ak ma mat’ na¢uv vyznam
pre posluchacov, musia vediet’, ¢o maji na hodine cielene
pozorovat’, ako pozorované javy zaznamenavat’. Po hodine
by mal nasledovat’ rozbor, ktory je zamerany na Specificky
pozorovany jav. Odborne vedeny rozbor hodiny ma pri
priprave budiceho uéitel’a nepochybne velky vyznam,
ale samotnému ucitel'ovi, ktory hodinu oducil, v profe-
sionalnom raste nepomdze. Nie je to ani jeho ciel'om.

InSpekcia je termin prili§ vSeobecny a nevystihuje
podstatu pomoci ucitel'ovi. Pri inSpekcii moze ist’ nielen
opracu ucitel'a a vykony Ziakov, ale aj o javy len okrajovo
stvisiace s pedagogickou ¢innost'ou ucitel'a na hodine,
napr. Uprava ziackych zositov, prostredie triedy, disciplina
apod. In§pekciu nevykonava vzdy metodik —jazykar, a teda
tato forma neskvalitituje pracu ucitel’a a v jeho pedago-
gickom raste mu nepomaha. Mnohi ucitelia pocituju, ze
cielom inspekcie je najst’ na hodine nieco negativne, ¢o
by mohlo figurovat’ v zadverecnych opatreniach pre Skolu,
a aj preto je inSpekcia, z pohl'adu radového ucitel’a, len
formalnou zéleZitostou.

Otvorena hodina ma viac spolocného s profesionalnym
rastom ucitel’a, lebo prostrednictvom nej sa ostatni ucitelia
vzdelavaju. Nie je to vSak hodina typickd. Kazdy, kto ju
vedie, sa na 1 pripravi omnoho starostlivejsie ako na iné

hodiny, ¢o niekedy znamena aj ur€ita inscendciu —ucitel
si pochopitelne vyberie najlepsiu skupinu Ziakov, pripravi
si “podu” na predchadzajiicej hodine a pod. Spitnou
vézbou, ktorl na takuto netradicnti hodinu dostane, je
zriedkavo konstruktivno-kriticka a v jeho profesionalnom
rozvoji nezohrava vyznamnejsiu tilohu.

V odbornej zahranicnej literatire sa asto pouZziva ter-
min supervizia (Gebbard) a rozumie sa pod fiou pritom-
nost’ supervizora — riaditel’a, in§pektora, metodika alebo
kolegu, ktory prisiel na hodinu s ur¢itym ciel'om:

* priamo usmeriiovat’ a viest’ ucitel’a;

* usmeriiovat ucitelovu ¢innost’ na hodine nepriamo —
uvedenim viacerych moznosti, ako je mozné s danym
ucivom na hodine pracovat’ a ako hodinu viest’;

* modelovat’ uéebnu situaciu a radit’ u¢itel'ovi,

* hodnotit’ u€itel'ovu pracu na hodine.

Netreba zddraziiovat’, Ze rola supervizora sa drama-
ticky meni v zavislosti od ciel'a a typu supervizie.

Direktivna supervizia je na nasich skolach ten tradi¢ny
typ, pri ktorom supervizor udel'uje po hodine akési vSeobec-
ne platné pedagogické rady. Prevladaju konstrukcie typu:
... nové slovicka by ste mali napisat’ najprv na tabul'u...;
... Ziaci musia vetu opakovat’ spolu...;

... musite vyzadovat’, aby vSetko to, ¢o je na tabuli, bolo aj
v zosite...

Takéto direktivne nariad’ovanie supervizora, ¢asto po pri-
tomnosti na jedinej hodine, ¢o ucitel’ mal alebo nemal robit’,
zanecha v ucitel'ovi len negativny pocit, v duchu so super-
vizorom nesuhlasi a nema ani najmensiu chut’ nieco z toho,
¢o mu supervizor navrhol, uviest’ do praxe. Takato super-
vizia, ktorej chyba poznanie suvislosti a je odborne nepri-
pravena, stdva sa viac administrativnym aktom a nemoze
ucitel'ovi v jeho profesiondlnom raste pomoct’. Naopak, skor
mu odoberie chut’ nieco vo svojej praci skusat’ a menit’.

Alternativna supervizia

Ciel'om tejto supervizie je snaha ponuknut’ ucitel'ovi
moznost’ vybrat’ si jednu z viacerych moznosti prace
s urCitym ucivom. Supervizor vedie ucitel’a tak, aby sam
zvazoval a skusal alternativne sposoby. Supervizor nesmie
ponukat’ zaroven aj hodnotenie jednotlivych moznosti, aby
ucitel'a neovplyviioval pri vybere ur¢itého postupu —
metody. Ciel'om je teda “rozsirit’ obzor ucitel'a” tak, aby
vyskusal viac moznosti a sam sa podl'a vysledkov rozhodol
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pre optimalny spdsob vo svojej konkrétnej triede. V cudzo-
jazycnej vyucbe moze ist’ o alternativne sposoby opravova-
nia chyb v pisomnom prejave ziakov.

Kolaborativna supervizia

Supervizor a ucitel’ dlhodobo izko spolupracujiina rie-
Seni urcitého konkrétneho problému, ktory Specifikuje
ucitel’. Nejde vSak o priame vedenie ucitel’a. Ak je problé-
mom napriklad spdsob podavania spétnej vizby na vykon
ziakov v komunikativnych aktivitach, ucitel’ a supervizor si
stanovia hypotézu, naplanuju maly experimenta vybert sprav-
ne stratégie. Supervizorovou tllohou je teda vytvorenie také-
ho vzt'ahu s ucitel'om, aby ucitel’ spolupracoval a stotoznil
sa s alternativnymi stratégiami, ktoré spolu so supervizorom
vypracovali, aby ich aplikoval v praxia pod vedenim supervi-
zora ich vedel vyhodnotit’ a zaujat’ kritické stanovisko.

Nedirektivna supervizia

Pri tejto supervizii je dolezité, aby supervizor bol schop-
ny vcitit’ sa do situacie, ktorej ucitel’ ¢eli. V prvom rade
musi byt pozornym posluchatom a stCasne dokézat
preformulovat’ problém tak, aby vyjadril jeho podstatu inac.
Dodato¢nymi otdzkami a ivahami vedie ucitel’a k tomu,
aby videl svoj problém z viacerych uhlov. Tymto nielen

Literatura:

podporuje ucitel'ovo sebavedomie a zodpovednost za rie-
Senie problému, ale vytvara aj pozitivny vzt'ah ucitel'a
k sebe, teda vzt'ah zalozeny na dovere, taky je nevyhnut-
nym zakladom toho, aby ucitel’ odborne rastol. Supervizor
sa snazi, aby sam ucitel’ navrhol mozné rieSenia, ale tieto
nehodnoti a nekomentuje. Ide teda skor o vytvorenie tvori-
vej atmosféry, v ktorej je iniciativny ucitel’.

Tento spdsob supervizie nie je vhodny pre zacinajicich uci-
tel'ov, ktori vzdy vidia v starSom kolegovi odbornika, ktory
ma “‘v rukdve” hotové rieSenia na vsetky ich problémy.

Paradoxne, hoci hovorime o supervizii, nie je vzdy nut-
na pritomnost’ supervizora na hodine a o probléme jeho
alternativnych rieseni je mozné diskutovat’ mimo triedy,
ktorej sa to tyka.

Tvoriva supervizia

Pod tvorivou superviziou rozumieme vhodnt1 kombi-
naciu vyssie opisanych modelov ¢i posunutie zodpoved-
nosti od supervizorak inym zdrojom, napriklad odkazna odbor-
ny ¢lanok, video-prezentaciu, vysledky vyskumu a pod.

Vyuzivanie viacerych typov supervizie moze pomoct’
vytvorit’ taky vztah medzi uitelom a supervizorom, ktory
pozitivne ovplyvni ucitel’a v tvorivom pristupe k vyucbe
cudzieho jazyka.

Gebbard, J.: Models of Supervision (In: Secon Language Teacher Supevision, ed. Richards J.) CUP 1993.

Summary: The author presents different ways of supervision in English lessons and considers its impor-

tance in the teacher development.

PRECO SA UCIT LATINCINU

A. Ostertagova, Filozoficka fakulta UK Bratislava — M. Pelechova, Piaristické gymnazium Jozefa Braneckého Tren¢in

Anotdcia: Fotreba vrdtit sa k vyucovaniu latinského jazkyka na gymndziach. Latinské prvky - zaklad
odbornej terminologie vietkych vednych disciplin. Latincina ako nevyhnutna sucast odbornej pripravy
posluchacov viacerych typov ¢i odborov vysokych Skil.

KUucové slova: latinsky jazyk, kultirne dedicstvo antiky, vyucovanie latinciny, odbornd terminologia

Desatrocia trvajuce prerusenie kontinuity vo vyucbe
latinského jazyka vytvorilo v nasej verejnosti vSeobecny
nazor, ze tento jazyk je z hl'adiska praktického uplatnenia
uplne zbytocny. Tak sa stalo, Ze dve generacie nielen nezis-
kali jeho zaklady, z ktorych vychadzajii indoeurdpske jazyky,
predovsetkym roman, ale v naSom vedomi zaroven vzniklo
ur¢ité vakuum v chapani korenov eurdpske;j kultury.

Situacia vo vyucovani latinského jazyka sa uz ddvnejsie
vseobecne pokladala za neuspokojent. Po zmenach v poli-
tickom Zivote v rokoch 1989-90 rezultovala predstava
o0 aktualnosti jej renesancie v naSom skolstve. Zmena poli-
tickej situacie po roku 1989 a nasa orientacia na zapadnu
demokraciu vyvolavaju na gymnaziach potrebu vratit’ sa
k vyu€ovaniu latinského jazyka.

Mozno sa pytate, preco prave v dobe, v ktorej lietame

do vesmiru, “surfujeme” na internete, v ktorej jazykova
komunikécia inklinuje predovSetkym k angliCtine, nemcine,
$panielCine, franctzstine. Mozno prave preto, Ze smero-
vanie na zivé jazyky je také, ako sme spomenuli. Denne
sme zaplavovani neselektovanym pradom novych fenomé-
nov v podobe cudzich pojmov latinsko-gréckeho zakladu
—internacionalizmov. Ak im mame rozumiet’, uz pri ¢itani
dennej tlace potrebujeme mat’ pri sebe objemny slovnik
cudzich slov (posledné vydanie!), dokonca i vyslovnostny,
ak sa nechceme dostat’ do neprijemnych situacii. Napr.
nedavno sme poculi v televizii vyslovit’ slovo ecce ako
ekc¢é, feminae ako feminae, hoci spravne je ekce, féminé.
A takychto prikladov je vela.

Ako dokaz mnozstva novych pojmov uvadzame vytah
cudzich slov len z jedného ¢isla dennika SME (12.11.1998),
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ktory uroblia Studentka 2. rocnika gymnazia (v zatvorke
uvadzame latinské zaklady z nich): humanita (humanitas),
inSpektor (inspectio), ultimatum (ultimus), akentiira (ago), perso-
nal (persona), akcia (ago), revizia (revideo), sankcia (sanctio)...

Uvedena ukazka obsahuje len asi Stvrtinu z celkového
poctu cudzich slov pouZitych v uvedenom ¢isle dennika SME.

Latinské "vypozicky" mozno n4jst’ vlastne vo vietkych
eurdpskych jazykoch. Latinsky jazyk sa pouzival po cely
stredovek a dlho do novoveku nielen ako cirkevny a diplo-
maticky jazyk, ale aj ako jazyk literarny. Bol to medzina-
rodny jazyk, ktory zacali vytlacat’ modermné jazyky az vzni-
kajiicim narodnym povedomim.

Viaceré vysoké skoly uz davno zistili, Ze bez znalosti
zakladov tohto jazyka majua Studenti problémy, a tak ho uz
v obdobi totality zaradili do svojho vyucovacieho procesu
(medicina, pravo, farmdcia, prirodné vedy, histdria, archiv-
nictvo, lingvistika, teraz uz pribudla aj hudobna veda, veda
o vytvarnom umeni a dal$ie). Tato potreba ma svoje opod-
statnenie vo vyvine kultiry ijazykov v eurépskom regione.
Latinsky jazyk sa tu totiz starocia udrziaval a pestoval ako
jazyk vzdelancov, literatov, v iom sa tvorili nielen cirkevné
texty, ale aj odborné diela a beletria. Na Slovensku sa pouzi-
vala latin€ina v §tatnej sprave az do polovice 19. storocia.

Latinské prvky su zdkladom odbornej terminoldgie
vsetkych vednych odborov. Vel’a latinskych a gréckych
terminov je vo fyzike, astronomii, chémii, bioldgii, geografii
atd’. Tento trend je evidentny aj v sicasnosti (napr.
televizor —telus, video, internet — inter, automobil — autos,
mobilis, to su vetko terminy, ktoré patria uz do sicasného
civilizovaného sveta, do 20. storo¢ia). Ten, kto sa stretol
s latinskym jazykom na strednej Skole, ma blizSie k anglic-
tine (asi 70 % vSetkych slov mé zéklad brany z latin¢iny),
nehovoriac o franctzstine, talian¢ine, SpanielCine, v kto-
rych je percento este vysSie.

Absencia vyucovania latinského jazyka na gymnaziach
sposobuje, Ze vysoké skoly musia v uvadzanych odboroch
strednu Skolu doslova nahradzat’. Bazdlna vedomost’ sa
tak stdva predmetom ich vyucovacieho procesu. Poslu-
chac vysokej skoly by v§ak mal napredovat’ vo zvolenom
odbore, profesii, nie zbyto¢ne stracat’ ¢as a energiu na
hodine latinského jazyka, ktoré¢ho zéklady mal dostat’
v strednej Skole. Zanedbatelny nie je ani fakt, ze na gym-
naziach je pre tento jazyk vo vyucovacom procese priestor
a k dispozicii st i vyucujuci s primeranou metodikou.
O vyhodach tych studentov, ktori prichadzaji na vysoku
Skolu aspori s elementarnymi znalost’ami latinciny z gym-
nazii, nemozno pochybovat’. Su schopni prisposobit’ sa
narocnému tempu vyucovania, rychlo si zopakovat’ a pre-
hibit’ dosiahnuté poznatky a venovat’sa profesionalnej praci
s autentickymi latinskymi textami.

Napriklad na FF UK je latin¢ina nevyhnutnou sucastou
odbornej jazykovej pripravy poslucha¢ov na pracu s auten-
tickymi odbornymi textami, prehibit’ systém ich jazyko-
vého vzdelania, vytvorit’ predpoklady pre porozumenie
medzinarodnej vedeckej terminoldgie, a v nie poslednom

rade poukazat’ i na skuto¢nost’, Ze tento jazyk je sucastou
kultiirneho dedicstva antiky.

Je preto vel'mi potrebné, aby odborné katedry jednot-
livych fakult zaujemcov o Stadium vo svojich informaciach
informovali, Ze sucast'ou §tudia zvoleného odboru je aj
latinsky jazyk. Tym sa Studentom strednej skoly dava
moznost’ (azda aj povinnost’) vybrat’si z ponukanych voli-
telnych predmetov v 3. a 4. ro¢niku gymnazia prave latin-
sky jazyk. Na fakultu by prisli Studovat’ asponi so zaklad-
nymi vedomost'ami z tohto jazyka. Nie je mysliteI'né, aby
s nim zacinali aZ na vysokej Skole, napriek tomu, Ze ho
stredna Skola pontikala. Aka je v§ak prax? VacSina Studen-
tov sa s latin¢inou stretava prvykrat az na vysokej skole.
Styri semestre stadia akurat na zvladnutie zakladného
kurzu, ale nedostanu sa k tomu hlavnému — samostatnej
praci s textom. AvsSak ku kvalifikovanej profesionalne;j
praci s autentickym latinskym textom nestaci iba zvladnutie
latinskej gramatiky, ale je nutné mat’ precitanych desiatky
stran latinskych textov. Preto by sme si mali podelit’ ilohy
—na gymnaziu zvladnut’ gramatiku a na vysokej skole sa
venovat profesionalnej préci s latinskymi textami podl'a
zvole-ného studijného odboru. AZ potom nebude musiet’
stat’ promovany doktor filozofie nad hromadami v archi-
voch nespracovanych vzacnych dokumentov s neprijem-
nymi pocitmi.

Aké mame skiisenosti so zaradenim tohto predmetu
do vyucovacieho procesu na gymnaziach? Sucasné zastu-
penie latin¢iny na gymnaziach sa Slovensku je neuspo-
kojivé alebo tplne absentuje. Pri¢in je viacero. Gymnazia
najcastejsie uvadzaji nezdujem ziakov, niekedy navyse aj
nezaujem rodicov, malu prestiz klasickych jazykov v nasej
spolo¢nosti, niekedy nedostatok vhodného vyucujticeho,
pripadne organizacné tazkosti. Pokial’ je pochopenie zo
strany vedenia $kol, skusenosti su dobré. Osvedcilo sa
zaradit’ latin¢inu ako povinny predmet do druhého, pripad-
ne tretieho ro¢nika Stvorro¢ného Studia pre celu triedu
(vel'mi dobré skuisenosti). V d’alSom ro¢nikuméze byt volitel -
nym predmetom. Nepovinna forma nema Zelatel'ny efekt.
V sucasnosti su uzi skisenosti so zaradenim vyucovania
latin¢iny do primy, sekundy i tercie osemro¢ného gymnazia
s hodinovou dotaciou. Dnes si na Slovensku gymnazia,
ktoré maju po roku 1989 aj maturantov z tohto predmetu.
Spomenut’ mézeme Gymnazium sv. Cyrilaa Metoda v Nitre,
Piaristické gymnazium Jozefa Braneckého v Trencine.

PodP’augebnych osnov, schvalenych MS SR v roku 1991,
salatin¢inana gymndziach vyucuje ako povinny volitelny
predmet, alebo ako predmet nepovinny. Ako takyto pred-
metje latin¢ina zarad’ovand do rozvrhu hodinna 7. a 8. vyu-
¢ovaciu hodinu. V niektorych skolach sa z organizacnych
dovodov vyucéuje dokonca ako dvojhodinovka. Z tychto
dovodov nemozno predpokladat’ rast pozornosti a zaujmu
o preberané ucivo, skor naopak.

Ked’ze gymnazisti sa profesiondlne orientuji v 3. a4. ro¢-
niku, je to vhodné obdobie na zvolenie si latinciny ako voli-
tel'ného predmetu; samozrejme, zalezi to od vybraného
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odboru predpokladaného vysokoskolského Studia.

Za sucasného stavu je vhodné vyucovat’ latincinu ako
voliteI'ny predmet na gymnaziu minimalne jeden rok, napr.
v 3. rocniku. Za jeden rok Student zvladne zaklady morfo-
l6gie latinCiny a nemal by mat’s fiou problémy pri Stidiu
mediciny, farmécie, prava, prirodnych vied, romanskych
jazykov, nefilologickych odborov filozofickych fakult, napr.
hudobnej vedy, vedy o vytvarnom umeni a pod.

Ten, kto sa chysta Studovat’ na vysokej Skole archiv-
nictvo, archeoldgiu, histdriu, pripadne si zvoli latin¢inu ako
Studijny odbor, mal by v $tidiu latin¢iny na gymnaziu pokra-
covat’ aj v d’alSom, teda v 4. ro¢niku, v ktorom by ziskal
zaklady latinskej syntaxe.

Zakladnou ucebnicou je osvedéena Latin¢ina (autori
J. Spafiar — E. Kettner, 1965). Zatial’ jedina, ktora ma
metodicky vhodne rozpracovany systém vyucovania na
tri roky tak, Ze 50 lekcii morfologie a syntaxe dopliiaji
umelecké ukazky antickych autorov. Zo strany ucitel'ov
sa vSak Coraz CastejSie ozyvaju hlasy po modernizacii
ucebnice latin¢iny. V stucasnosti moze pedagog pracovat’
i s dopliiujucou ucebnicou latin¢iny Jana PriSigema
"Ucebnica latin¢iny pre gymnazia". Je to pomocka, ktora
je, ako hovori recenzent ucebnice prof. P. Kuklica,
“metodicky spracovana podl'a analogickych uéebnic
modernych jazykov”. Ako pomdcku méze vyucujici
pouzit’ aj vel'mi bohaty material z uebnice televizneho
kurzu latin¢iny z roku 1995 Disco Latine (Scientia Praha,
autori Mouchova, Kut'akova, Marek).

Z praktickych dévodov je potrebné, aby gymnazista
po absolvovani latin€iny na strednej Skole nemal problémy
s odbornou terminoldgiou a aby dobre ovladal tvaroslovie

tohto jazyka. Takto pripraveny moze zvladnut’ preklad
suvislého jednoduchého latinského textu. Latin¢ina mu
tiez pomoze pri §tadiu Zivych jazykov.

Pre tych gymnazistov, ktori sa chystaju po maturite
Studovat’ na filozofickych fakultach univerzit zapadne;j
Eurépy, méze byt’ zaujimava informécia, Ze tieto univerzity
pokladaji za samozrejmé, ze kazdy ich Student absolvoval
latin¢inu pred $tidiom na vysokej Skoly, teda vac¢§inou
pocas stredoskolského Stadia. Je povinnost'ou Studenta
ktoréhokol'vek jazyka preukazat’ sa pred zépisom do
3. semestra skuskou z latin¢iny. Ked’Ze u nés to tak nie
je, v nasej praxi sa dost’ Casto stretdvame s tym, Ze slove-
nski Studenti Studujici na inych eurdpskych univerzitach
(najmé vo Viedni), hl'adajii moznost’ doplnit’ si chybajice
poznatky z latinCiny a vykonat’ z nej skisku (tzv. Latinum)
na FF UK.

Jejasné, Ze 1 z hl'adiska naSho smerovania do Eurdp-
skej unie, v ktorej krajinach je tento predmet zaradeny
medzi ostatné Zivé jazyky (gymnazia v Nemecku, Fran-
cuzsku, Holandsku, Rakusku), sa budi musiet’ poziadavky
na vzdelanie absolventa strednej Skoly zohl’adnit’ aj v tomto
smere. Cim skor zaéneme o tom uvaZovat, tym mene;j
prekvapeni ocakava nasho absolventa strednej Skoly.

Prave dnes by sme nemali zabudat’, ze popularne heslo
“Navrat do Eur6py”’ neznamena len ¢asto prilis hlasno prokla-
movanu tthovia ekonomiku—pluralitu—demokraciu. Trebaobha-
jovat’a podporovat’ pestovanie klasickych jazykov a antic-
kej kultury ako u¢inného integrujiiceho faktora. Cerstvym
dokazom toho je i nedavne rozhodnutie finskej vlady, ktora
sa rozhodla podavat  informacie o svojom predsednictve
v Eurdpskej tnii v jazyku starych Rimanov — latincine.

Summary: The author presents reasons why Latin should become a compulsory subject on gymnazium.

VYTVARNA INTERPRETACIA UMELECKEHO DIELA

S. Tropp, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Anotdcia: Vytvarna interpretdacia umeleckého diela. Vykladova — exegeticka alebo realizacnd podoba
interpretdcie. Realizacna interpretdcia, umoziuje skumanie a vysvetlovanie vwivarného diela prostrednictvom
aktivnych vytvarnych cinnosti, v ktorych sa prelina vizualny a hapticky princip napomahajuci tvorivosti celého

procesu.

KPucové slova: vykladova — exegeticka interpretacia, realizacna — stvariujuca interpretdcia, komunikdcia,
vizudlny a verbalny jazyk, metody a formy vytvarnej interpretdcie, napodobenie a dotvaranie vytvarného diela

“Interpretacia umeleckého diela je sucast'ou recepcie
umeleckého diela, presnejsie vyvrcholenie recepcie.
Nepokryva vsak vsetko, ¢o poskytuje dielo prijemcovi.
Interpret nie je schopny prelozit’ vSetky informécie o ume-
leckom diele do verbalneho jazyka. Pokial’ by to bolo moz-
né, umelecké dielo by bolo zbytocné. Vztahy medzi inter-
pretaciou a recepciou diela st vzt'ahmi nadstavby k zaklad-
ni. Akonahle sa vytvara interpretacny text, obnovuje a prehl-

1 8. Gero a kol.: Uvod do tecrie vytvarnej kultury. Banskd Bystrica,

buje sa recepcna aktivita, t. j. interpretacia pomaha hlbsej
recepcii a recepcia vyustuje do interpretacie.”

Interpretacné aktivity maju dve zakladné podoby. Prvou
jeinterpretacia s pouzitim verbalnych prostriedkov, ktora
smeruje od slovného opisu diela k vykladovej — exege-
tickej interpretacii. Druhou je realiza¢na alebo stvariiu-
juca interpretacia, ktora ma zaklad vo vizualnej interpre-
tacii prostrednictvom tvorivych vytvarnych ¢innosti.

, Pedagogicka fakulta UME 1977, s. 90.
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Na vizualnu interpretaciu navizuju postupy vytvarnej
parafrazy a dotvarania. St to metody vo vytvarnej vycho-
ve zname a pri rozsirovani estetickej senzibility budia trvala
pedagogicky pozornost’ a zaujem, pretoze dokazu zjednoco-
vat’interpretaciu a kreativitu prostrednictvom postupov,
ktoré tvorivym spdsobom podporuju ziskavanie, spracovanie
azhodnocovanie novych vizualnych podnetov. Pomahaju
objavovat podstatu a esteticky zmysel obrazovych foriem.
Vytvarajii moznost’ domyslat’, menit’ ich a novym spdso-
bom pretvarat’ pdvodny zmysel pomocou zmien formy
ajej redlnych nositel'ov, az po zmeny obsahovych vyzna-
mov. Na zaklade vytvorenia citovej zainteresovanosti Ziaka
dokazu navodit’ esteticky zazitok v procese sustredenia,
porozumenia prezivania, stotoznenia a amozného
pretvarania interpretovaného diela.

Potrebu interpretécie ako formy ziskavania poznatkov
a jej miesto vo vytvarnej vychove nemozno zasadne
spochybnit’. Pedagogické tivahy a otazky sa dotykaji vybe-
ru, uprednostnenia a aplikacie niektoré z interpretacnych
metod. Ktord z nich dokaze podporit’ orientdciu zameranii
na kvalitu, hibku precitenia a pochopenia problému? Preco
je cesta realiza¢nych interpretanych aktivit vhodnejsia
ako vykladova forma? Odpoved’ou je naro¢nost’ transfor-
movania zloZiek vizualneho jazyka vytvarného diela cez
verbalne vyjadrovacie schopnosti do slov.

Hoci existuje kooperacia oboch jazykovych systémov,
rozdiely su zalozené na tom, Ze vizualne kvality —usporia-
danie, tvarova organizacia, Clenenie, farebnost’ diela doka-
Zu posobit’ na city, Ze st estetickou formou odrazu skutoc-
nosti v zmysle prvej signalnej sustavy. Verbalny jazyk je
naproti tomu formou odrazu skuto¢nosti v zmysle druhe;j
signalnej sustavy, formuje sa na zaklade myslenia. Vytvar-
né umenie komunikujice prostrednictvom vizualneho
a haptického principu je prisnejSie a sucasne vSeobec-
nejsie, pretoze dokaze vzbudzovat estetické citenie a vyvo-
lavat’ dusevnti reakciu. Verbalny jazyk, rec€, ktora sa formo-
vala subezne s myslenim, dokaze presne vyjadrovat’ pojmy,
komplikované myslienky a abstrakcie. Na zmysly posobi
nepriamo aktivizovanim nervovych centier vietkych zmys-
lov prostrednictvom jazyka.

Interpretacia ma potom formu dekédovania vizualneho
komunikacného kanala organizovaného vytvarnym dielom
do verbalneho jazyka. Dekodovanie je transforméciou
odrazov tvarov, farieb, linii, kompozicie v naSom vedomi
s ciel'om identifikovat’ informaciu, ktori umelec prostred-
nictvom vytvarného jazyka vlozil do diela. Samotnui naro¢-
nost’ procesu interpreticie stazuju urité nedokoncené,
nedopovedané miesta. Tie su podl’'a R. Ingardena spolocné
pre literarne aj vytvarné umenie. Tym méa na zreteli vonkaj-
§iu a vnutornu realitu postihnutel'nt zrakom. Existuje teda
kvalitativna roznorodost’ vizualnych a verbalnych informa-
cii, alebo st informacie, ktoré mozno lepsie vyjadrit slovom,
ainformadcie, ktoré vie lepsie vyjadrit’ vizualny jazyk.

V snahe n4jst' pomocny systém analyzy diela v zmysle

jeho komplexnosti zodpovedaju algoritmy interpretacie
vychadzaju z modelu vytvarného jazyka. Ststava vytvar-
ného jazyka obsahuje vSetky prvky, ktoré sa dajii najst’ vo
vytvarnych dielach s dérazom na postihnutie hlavnej vyrazo-
vej charakteristiky diela (Gero, 1997). Hocinepopierame
uzito¢nost’ pontikaného systému, jeho variabilnost’ a moz-
nosti individualneho uplatnenia, je to exaktne naro¢na
stistava na vyuZitie vo vytvarnej vychove. Popri naro¢nos-
ti chyba vykladovej interpretacii vyzva a stimuly tvorivosti.

Problémom interpretacie a paraftazy sa zaoberal 1. Zhot.
Exaktne analyzoval miesto interpretacie a parafrazy umelec-
kého diela prostrednictvom kreativnych aktivit, ktoré podstat-
ne ul'ahcuji a rozsirujii vnimanie. Tvoria jednu z mnohych
poznévacich ciest k vytvarnému dielu, pritom nevylucuju
dalsie nové formy analyzy a vykladu (Zhot, 1992).

Nas zaujem pri akceptovani Zhotovych nazorov skor
akcentuje praktické poznavanie a overovanie realizatnych
postupov a metod, s dérazom na nutnost’ vyberu autorov,
ich diel, na vhodnost’ a upravu predlohy pre naplnenie
procesu tvorivej interpretacie prostrednictvom vytvarnych
Cinnosti. Dal3im je hl'adanie individualnej miery parafrazy
vo vztahu k originalu a prekrocenie rovnovahy latentného
vzt'ahu stranky poznavacej a prakticko - tvorivej. Umenie
samo ponuka viac impulzov demonstrujucich prevahu
a preferenciu druhej stranky.

Pod realiza¢nou vytvarnou interpretaciou rozumie-
me skimanie a vysvetl’'ovanie vytvarnych diel prostrednic-
tvom aktivnych vytvarnych ¢innosti. Vytvarné dielo tu
pdsobi ako zdroj, podnet a vychodisko vytvarnych aktivit,
v ktorych sa mo6ze uplatnit’ syntetickost’ vizudlnych vne-
mov, zdzitkov arecepcie. Moznost’ intenzivneho prelinania
vizualneho a haptického principu napomaha tvorivému
charakteru interpretacie. Realiza¢na interpretacia podne-
cuje zazitkovu sféru, a tym tvori zaklad a vychodiska napl-
nenia zmyslu slovnej interpretacie, ktora je podporena
aktivnou formou percepcie a reflexie.

Interpretacia méze mat’ v zékladnej polohe povahu
kopie umeleckého diela, nasmerovantl cez pochopenie
a zvladnutie jeho technickej a technologickej stranky az
k zakonitostiam podstaty vystavby, formy a vyrazu.

Menej naro¢na a u€innejsia forma je rozbor vytvarnych
diel pomocou analytickych skic, ktoré pri svojom peda-
gogickom posobeni v Bauhause pouzil Johannes Itten.
Nam je skor znama podoba spdsobu, ktori uvadza Rudolf
Fila v u¢ebnici Vytvarna priprava pre 1. a 2. roénik SUPS
na prikladoch diel “Kostol v Auvers” od Vincenta Van Gogha,
“Koncertu” Gustava Courbeta a “Sen” od F. Muziku.
Predstavuje systematicky postup zaloZeny na kresbéch,
ktoré st zamerané vzdy na jedno presne vymedzené analy-
tické hl’adisko.

Ak je kopia odmietnuta dvadsiatym storo¢im kvoli
svojej Casovej, remeselnej narocnosti a zaroven netvo-
rivosti, interpretacia prostrednictvom analytickych skic zas
vyzaduje popri praktickych vytvarnych dispoziciach
avytvarnom talente aj ist mieru vzdelavania, poznania
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a rozhl'adenosti v oblasti vytvarného umenia. Podstatné
je, Ze popri poznani suvislosti vyvoja umenia si vyzaduje
schopnost’ cielavedome;j kreativnej dedukceie. Aj ked’ tato
metoda ma analyticky charakter, celkové zhodnotenie
vyZaduje brilantnu syntézu. Obe spomenuté metddy sa
vzhl'adom na tiroven narokov nehodia pre prax vytvarnej
vychovy na zakladnej skole.

Prax skor akceptuje metddy otvorenejsie, tvorivejSie
aindividualnejsie. Pre aktiviu vytvarni interpretaciu a percep-
ciu su vhodnejsie cesty vol'ného napodobnenia celkové-
ho diela alebo dotvoerenia jeho Casti, vyrezu alebo detailu.

Pre vol'né napodobnenie je mozné n4jst’ a pripravit
vhodné diela, ktoré vytvoria priestor v predlohe na prira-
d’ovanie d’al$ich paralel a tvorivych pokusov, ktoré vytva-
raju vol'ny obraz, isté obohatenie a rozvinutie interpretova-
ného umeleckého diela. Nie kazdy autor a dielo vytvara
prilezitost’ na vytvarnu interpretaciu. Podl’a skiisenosti je
najvhodnejsia kresba, Stidie a skice, ktoré je potrebné z repro-
dukecii zvacsit’ do povodného formatu a zaroven ponechat’
na kopii reprodukcie vol'né miesto a priestor pre pracu.

Dal3im variantom interpretécie je dotvaranie Casti alebo
vyrezu vytvarného diela. Tym, Ze diet’a dotvara napr. polo-
vicu alebo Gast’ Picassovho portrétu, napliia sa poziadavka
vol'nosti a potreba kreativity pri jeho ¢innosti. Postup nesie
v sebe analyzy a hodnotenie predlohy pouzitého vytvarné-
ho jazyka a techniky. Vznika stratégia hry na umelca, otva-
ra sa zdhada, napétie a o¢akavanie porovnania vlastného

- = ] = e e

A. Diirer: Rytier, smrt a diabol, medirytina, 1513. Volné kresebné
dotvorenie atmosféry, prostredia a kompozicie grafic-
kého diela 13-rocnym Ziakom.

vysledku a celého origindlu diela. Moment prekvapenia
amoznosti konfrontacie ostant zachované v tom pripade,
zenapociatkunie je zname celé dielo. To samdze ukazat’ vacsi-
nou po ukonéeni prace. Podobne ako pri metode vol'ného
napodobnenia, aj pri tejto forme interpretacie sa vytvaraji
naroky na vol'bu vyrezu, jeho Gpravu do vel'kosti originalu.
To sa da zvladnut’ vyuzitim funkcii kopirovacieho pristroja.
Pokial’ pracujeme s va¢Sou skupinou deti, pripravime roz-
ne formy vyrezu jedného, no vhodnejsie je pracovat’
s roznorodej$im autorskym materiadlom. Dietat'u tak dame
moznost’ individualneho vyberu predlohy, osobného
pracovného zaujatia a pri zaverecnom spolocnom hodno-
teni vysledkov je zaujimavé vidiet' rozdielnost’ v porovnani
vyberu umelcov, vysledkov dotvorenia ich diel, a tak nacha-
dzat’ identity a rozdiely v praci triedy.
Poprinarokoch na pripravu predlohy je dolezity vyberumel-
cov a predovsetkym diel, ktoré davajii moznost’ naplnit’
zmysel interpretacie. Na zaklade vol'nej ponuky a prirodze-
ného vyberu deti starSieho Skolského veku uprednostiiovali
umelcov 20. storocia, v tvorbe ktorych sa prejavuje duchov-
na spriaznenost’ medzi ich tvorbou a tvorbou deti. SvieZost,
bezprostrednost’ a hravost’ v obraze skutocnosti boli aj st
pohnutkami zaujmu o detski1 kresbu. T4 je in§piracnym
zdrojom, podnetom vazneho zaujmu a vyskumu.

Pri formovani autentickosti osobného vyrazu tvorby
mnoho umelcov naslo podnety v podvedomych, vyvojom
podmienenych fazach detského prejavu. J. Mird studoval
auchovaval kresby svojej dcéry Dolores a podobne P. Klee
zas svojho syna Félixa. Cely zivot sa zaoberal detskym
prejavom, hl'adajic v fiom navrat k prvopociatkom. Pre
tvorbu A. Deraina, P. Picassa, A. Gorkého, H. Matissa,
W. Kandinského a G. Miintera bola taktiez detska kresba
vel'mi blizka. Vzt'ah k nej a vplyv na tvorbu kazdého z nich
bol roznorody. Pre Picassa to bola tloha bezprostrednosti
a hravosti. Sdm odhal’'uje vyznam detského umenia, ked’
pri prilezitosti vystavy detskej tvorby v roku 1945 pozna-
menava: “Ked’ som mal tol’ko rokov ako tieto deti, vedel
som kreslit’ ako Raffael. Trvalo mi vel’a rokov, aby som
sa naucil kreslit’ ako tieto deti.”

Gesticka sila a spontannost’ detskej kresby bola pre
Mirda a Gorkyho silnym impulzom Sirokého rozvrstvenia
vlastnej meditativnej fantazie a vol'nej imaginacie. Mnoho
d’alsich umelcov bolo otvorenych detskej kresbe. Prevaz-
ne expresivna tvoriva linia dokéazala priznat’ nazorova
blizkost’ a expresionisti boli umelci, ktori objavili inSpira¢nii
silu detského umenia.

Popri spontannosti a hravosti v narabani s liniou a far-
bou je pritazlivym sposob detského transformovania
priestorovych zakonitosti zobrazovania predmetov a vol'nej
manipulacie s priestorovymi vztahmi pri rieSeni tretej
dimenzie skuto¢nosti.

Podobne pre Jeane Dubuffeta je urcujtica naivnost,
bezprostrednost’ vyrazu a detska spontanna radost’ v nara-
bani s liniou a farbou. V jeho dielach nachadzame impul-
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G. Grosz: Vyber detailov psov z réznych obdobi tvorby. Kresebné
napodobnenie a dotvorenie kresebnych vyrezov psovl0-roc-
nym dietatom

zivnost’, spontannost’ a naivitu primitivisticko — gestickej

figuracie ako pohnutku pre Gplne vol'nt hravi formu

interpretacie. Naivna figurativna technika nestavia bariéru
odstupu. Skor vytvara bezprostredné hravé pobadanie

k tvorivej ¢innosti.

Literatura:

Interpretacia ako postup priblizovania a rozsirovania vni-
mania umeleckych diel prostrednictvom tvorivej ¢innosti
vyvolavaji pochybnosti a vyhrady. Dotvorenie, premal’'o-
vanie, pokreslenie ¢i ina manipuldcia s kopiou aleboreproduk-
ciou v ok4zalom pristupe nardZa na postoj zneuctenia a zneu-
zivania umenia. Pri prijati tézy nedotknutelnosti diela vSak
stratime Sancu aktivnej vychovy s tym, Ze spomenuty postup
nie je jediny a nevylucuje iné alebo sibezné varianty vykla-
du, az po prisne odborni umenovednu analyzu. Druhou
vyhradou je povrchnost’ pristupu cez namet, tému, formu
alebo postupy, zatial’ ¢o nam uniké vnutorna jedinecnost’
a podstata. Toto nebezpecenstvo je iste zrejmé, ale ma
vSeobecnu platnost’ pre akykol'vek vyklad umenia.

Ked’ sme pri interpretacii davali doraz na spontannost’,
individualnost’, vol'nost’ a hravost’ celého tvorivého modelu,
potom volné napodobnenie moéze prestupit’ do podoby
zasahu, odmeny, paralely, az po polohy uplnej premeny
diela. Tvoriva ¢innost' méze mimovolne opustit’ polohu
interpretacie a stat’ sa parafrazou. Z hl'adiska vychodisko-
vého stanoviska nie je nutné ur¢it’ prisnu deliacu hranicu,
udrziavat’ a obmedzovat’ prejav v intenciach interpretécie.
PokraCovanie hranic tvori prirodzeny most medzi dvoma
blizkymi metédami.

Plati to aj pre preferenciu realiza¢nej parafrazy pred
vykladovou. Ani tu by nemala platit’ prisna deliace Ciara,
ale nutnost’ vzajomného dopliiania a prelinania oboch
metod. Pre vychovu je dolezity fakt Casovej a obsahove;j
neohraniCenosti interpretacie, ktora nikdy nie je plnou
definiciou vytvarného diela, ale sériou objavnych navratov.

EBartko, O. — Filla, R.- Reistetterova, Z.: Vytvarnd priprava prel. a 2. rocnik strednej umelecko priemyselnej Skoly. SNF, Bratislava 1986.

Filla, R.: Nac¢o nam je umenie. Mladé letd, Bratislava 1991.

Gero, S. a kol.: Uvod do tedrie vitvarnej kultiry. Pedagogickd fakulta UMB, Banskd Bystrica 1997.

Zhot, 1.: Vychova k uméni prostiednictvim aktivnich vytvarnych cinnosti. Esteticka vychova, 1991/1992, ¢. 4.,

Dalsia pouzitd literatira je k dispozicii v redakcii.

s. 49-51.

Summary: Realizational interpretation of a piece of art through creative activities is, appart from an
explanatory form, a more suitable method of getting to know a work of art in basic schools.

ROZNE SPOSOBY VYUCOVANIA VYPOCTOVEJ TECHNIKY

K. Dobranské, SPS dopravna Kosice

Anotdcia: Spisoby vyucovania vypoctovej techniky. Forovnanie dosiahnutych vysledkov pri rozdielnych

spésoboch vyuky.

Klucové slova: praktické a teoretické vyucovanie, experimentdlna skupina, porovnavacia skupina

Kolkokrat sa hnevame na naSe deti, Ze sa im nechce
ucit’! Vzdy sa hl'ada chyba v nich - v det'och. Malokedy
sa stane, Ze by sa uCitel’' zamyslel nad tym, ¢i vyuzil vSetky
svoje schopnosti, alebo sa zamyslel nad osnovami, ba aj
nad motivaciou ziakov. Pritom niekedy staci skutocne
malo,:napr. zmena typu vyucovacej hodiny, zmena formy
hodnotenia, alebo zmena spdsobu vykladu - to vSetko moze
prispiet’ k tomu, aby Ziaci nasli oporny bod, ktory im doteraz

chybal, aby ich vyucovacia hodina zaujala, aby im aj niec¢o
dala...

Su vsak aj iné problémy, ktoré Casto mézu viest’ k tomu,
Ze ani pri maximalnom usili ucitel'a sa nedosiahne potrebna
uroven vedomosti. Sem patria problémy finan¢ného charak-
teru, ale aj problémy zle postavenych osnov. Obidva tieto
problémy st charakteristické pri vyuke predmetu vypoc-
tova technika. Ak pri jednom pocitaci pracuji dvaja ziaci,
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nikdy to neprinesie taky vysledok, ako ked’ za pocitacom
sedi a pracuje ziak sam.

Nedostatok financii - teda aj pocitacov, to bol pre mna
ako vyucujucu vypoctovej techniky problém Cislo jeden.
Za poslednych asi 4-5 rokov vSak mozno povedat’, Zze
Skoly sa s tymto problémom popasovali a hl'a, za kazdym
potitatom sedi jeden Ziak, &i $tudent. Co ale robit’s osno-
vami, ktoré su prinajlepSom trochu nelogické? Dokonca
sandjdu aj taki kolegovia, ktorym vyhovujt, bez ohl'adu
na to, ¢i deti tym trpia, alebo nie. Konkrétne ide o tie
osnovy, ktoré su stavané tak, aby ziaci na strednych
Skolach mali vypoctovi techniku raz tyzdenne pri pocitaci
- t.J. prax, a raz do tyzdia v triede - t,j. teoriu. Takouto
formou som ucila predmet VYT (vypoctova technika)
niekol’ko rokov. Bolo mi jasné, ze ziakom nedavam tol’ko,
kol’ko by som mohla , keby...

Rozhodla som sa urobit’ experiment. V jednej skupine
ucit’ ziakov tak, ako doteraz, druht skupinu mat’ obidve
hodiny v tyzdni pri pocita¢och. Sledovala som tym najma
to, ¢i ziaci, ktori pracuju obidve vyucovacie hodiny pri poci-
tacoch, zvladnu aj teoreticku Cast’ predmetu na dostatocnej
urovni, ako aj to, o kol’ko viac rutiny ziskaju oproti ziakom,
ktori su pri pocitaci iba jednu hodinu tyzdenne.

Dalej ma zaujimal fakt, &i Ziaci v tychto skupnach budu
mat’ odli$ny pristup k samotnému predmetu.

Vybrala som si prvy rocnik. Tam je totiz najviac hlasov
proti dvom praktickym hodinam, pretoZe vraj Ziaci prvého
ro¢nika musia vediet’ teoreticky zodpovedat prikazy, az
potom ich moZzeme pustit’ k pocitacu. To vSak treba
dokézat’, alebo vyvratit’!

Ako pokusny tematicky celok som si zvolila operacny
systém MS DOS, nakol’ko prave tento celok je dost presy-
teny roznymi, pre ziaka narocnymi prikazmi.

Za experimentalnu skupinu som si vybrala prvakov, ktori
mali na prijimacich skiskach slabsie vysledky, ¢o sa preja-
vilo i na vstupnych testoch. Tito Ziaci mali vypoctovu tech-
niku v rozsahu dvoch vyucovacich hodin tyzdenne priamo
pri po¢itadoch. Ziaci, ktori mali na prijimacich skugkach
a aj zo vstupnych testov lepsie vysledky, tvorili skupinu,
ktora klasicky ako doteraz, bola jednu hodinu v tyzdni pri
pocitacoch a druht1 vyu€ovaciu hodinu v triede.

Teraz bolo potrebné zvlast pripravit’ vyucovacie hodiny
pre obe skupiny, nakol’ko vysvetl'ovat v triede pomocou
kriedy alebo meotara nie je to isté, ako vysvetl'ovat’ priamo
pri pocitaci. Na kazdej vyucovacej hodine som zapisovala
svoje postrehy, Casovy harmonogram, ako aj reakcie Zia-
kov. V triede na teoretickej Casti vyuky som vysvetl'ovala
ucivo na tabuli a odkézala som Ziakov na hodinu praxe,
kde si vSetko budu méct’ overit’. Pochopitel'ne, z prebera-
ného uciva som ich priebezne vyskusala pri tabuli a taktieZ
formou kratkych pisomnych previerok.

V experimentalnej triede zatial’ prebiehali vyucovacie
hodiny v tom zmysle, Ze po vysvetleni kazdého jednotlivého
prikazu mali Ziaci mozZnost’ overenia na pocitaci. Po 3-4
tyzdioch sa objavili prvé naznaky rozdielnosti. Skupina

s klasickym vyu€ovanim zacala zaostavat’ za ziakmi , ktori
absolvovali hodiny VYT v laboratdriu pri pocitacoch. Ani
prinajlepsej voli nestacili udrzat’ tempo. K tomu sa u niekto-
rych pridruzila tréma a strach z toho, Ze neboli v dosta-
to¢nom kontakte s pocitacom.

Tu by somrada uviedla fakt, Ze ani dvojhodinovua pracu
pri pocitaci nepovazujem za dostatocna.

Na zaver prebraného tematického celku som podrobila
obidve skupiny skiskam. Najprv to bola skiska teoreticka,
vo forme didaktického testu. Tuto zvladli Ziaci oboch skupin
rovnako - na desatiny percenta.

Moja prva hypotéza sa tym potvrdila: je mozné naucit’
ziakov aj teoretické vedomosti na praktickom vyucovani.
Druha skiiska bola zamerana prakticky. Tu museli Ziaci
ukazat’, ako st "zohrati" s po¢itatom, ¢o dokazu vytvorit'...
ucila pri pocitacoch obidve hodiny tyzdenne. Rozdiel vo
vykonnosti by sa dal najlepsie vyjadrit’ asi percentualne.
Ak si zoberieme vykon ziakov experimentalnej skupiny
za 100%, potom vykon porovnavacej skupiny sa da ohod-
notit’ asi na 65%.

Okrem tychto povzbudivych skutocnosti som sa pote-
Sila aj vysledkom anonymnej ankety. T4 bola zamerana
na vzt'ah ziakov k predmetu, na ich nazory na formu
vyucovania a hodnotenia, ako aj na zistenie obl'ibenosti
predmetu.

Uvediem niektoré zaujimavé poznatky. Zaujimava je
hned’ otazka miery pochopenia uciva priamo na vyuco-
vacej hodine.

Na zéklade odpovedi studentov mézem prehlasit’, ze
lepSie chapu ucivo ti z nich, ktori si nové ucivo mohli
bezprostredne po jeho vysvetleni aj odsktisat’ na pocitaci.
V experimentalnej skupine sa vSetci Ziaci vyjadrili tak, ze
ucivo pochopili vzdy, alebo aspori vA¢sinou, na vyucovacej
hodine. Naproti tomu, v porovnavacej skupine 30% Studen-
tov po teoretickom vysvetleni nechapalo ucivo.

Nemenej zaujimavé poznatky som ziskala aj v oblasti
psychického rozpolozenia Studentov pred vyucovacimi
hodinami vypoctovej techniky. Strach z prace pri pocitaci
sa pocas celého experimentalneho obdobia viac prejavo-
val u §tudentov, ktorym chybala hodina vypoctove;j techniky
priamo pri pocitaci. Vyplyva to z odpovedi Zziakov, ked’ pocit
strachu alebo trémy uvadza v ankete polovica Ziakov
porovnavacej skupiny, kym tento jav v experimentalne;
skupine uplne vylucili.

Co sa tyka nazorov Ziakov na hodnotenie ich vedomosti,
tieto su v sulade s mojimi predpokladmi. Kym Ziak pri PC
nieco sam tvori, vSetky kroky svojej prace, a tym aj chyby,
ma jasne pred svojimi ocami. Bud’ ich vie odstranit’, alebo
sam zist'uje, Ze v urcitej oblasti ma teoretické, alebo aj
praktické nedostatky. Tym aj hodnotenie, ktoré za svoj
vykon pri pocitaci dosiahne, vnima a chape objektivne.
Naproti tomu, v pripade pisomnych previerok a odpovedi
pri tabuli (porovnavacia skupina) ziak vnima zndmku ako
viac ¢i menej subjektivny nazor ucitel’a.
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Preco teda zostat’ pri tom? Je na nas ucitel'och, aby
sme upozornili, ak sa nieco darobit’ lepSie. A nielen upozor-
nili, ale aj konali. Ked’ ndm na naSich detoch skutocne
zélezi, musime najst’ cestu, ako sa im priblizit’. Deti nesmul
chéapat’ Skolu ako nutné zlo, ale naopak, Skola im ma
pomoct’ pri hl'adani vlastnych moznosti a vlastnych
predstav. Ibatvorivy pristup diet’at’a k vSetkym problémom,
ktoré mu v Skole predkladdme, mdze ho priviest’ k rieSe-
niam. Bezduchym vysedavanim v laviciach a direktivnymi

prikazmi z naSich deti urcite nevychovame tvorivé osob-
nosti. A to, dufam, ani nechceme...

Pamac
¢ nojumom lupym o pakte,
omdie wew sstng iavyl,
alebo ootné lakte.
J. Bity

Summary: The author compares two possible ways of teaching computer technology. Based on own
experiences and results she points out its advantages.

POHLADY DO ZAHRANICNEHO SKOLSTVA

RADY SKOL V RAKUSKU

M. Schrazt, Univerzita v Innsbrucku — U. Steiner-Loffler, Pedagogicky institit vo Viedni

Zavadzanie Skolskej autonémie do praxe
Vychodisko pre vypracovanie Skolského konceptu tvoria

miestne predpoklady. Nutnost’ vyuzit’ autondmny vol'ny pries-
tor mdZe vzniknut’ na zaklade nespokojnosti s doterajSou
ponukou urcitej Skoly, pokial’ sa napr. na schodzi rodicov vyslo-
vistaznost alebo zlepSovaci navrh. Reagovat' méze kolégium
ucitel'ov tym, Zena skole existujiice problémy analyzuje a formu-
luje zodpovedajtice Zelanie vzhI'adom na zlepSenie vychodis-
kového stavu. Potom mdze pracovna skupina, tvorena pokial
mozno aj rodi¢mi a Ziakmi, vypracovat’ autondmne udaje
oucebnom pléane, rozvrhu, 0 obsahu vyu¢ovania, vyucovacich
apracovnych formach i o organizacii vyuky.

Pretoze tieto ucebné plany vypracované jednotlivymi
Skolami ziskavaju charakter nariadent, st pre ne zakonodar-
stvom stanovené ur¢ité (minimalne) Standardy, zodpovedajice
poziadavkam v centralne nariadenych ucebnych planoch.
PodT’a toho majt skolské autondmne ucebné plany obsahovat
tieto udaje:

» v8eobecné vzdelavacie ciele,

*  vzdelavacie aucebné tlohy jednotlivych vyucovacich pred-
metov a didaktické zasady,

o ucebnilatku,

*  rozdelenieucebnej latky do jednotlivych skolskychrocnikov,
pokial’ je to vzhl'adom na vzdelavaciu ulohu daného typu
Skoly (8kolsku formu, odborové zameranie) i moznosti
prestupu ziakov Ziaduce,

+ celkovy pocethodin a ¢asovy rozsah jednotlivych vyuco-
vacich predmetov (prehl’ad vyucovacich hodin),

* pokial to Skolska autonomna koncepcia vyzaduje, popis
hlavnych poziadaviek vo vzdelavacich aucebnychulohach,
v didaktickych zasadach alebo v ucebne;j latke.

Po podrobnej diskusii o vysledkoch medzi zacastnenymi

Dokoncenie z min. cisla
sa Skolské autondmne plany uvedi do Zivota rozhodnutim
rady Skoly (8kolského fora alebo $kolskej pospolitosti).
Naprijatie je potrebna dvojtretinova vécSina v kazdej zo zastu-
penych skupin. Takto prijaté zavery o Skolskych autonomnych
ucebnych planoch sa daji na vedomie skolskému tiradu prvej
instancie.!

Skolsky tirad moze zasiahnut len vtedy, ak zavery o $kol-
skych autonomnych u¢ebnych planoch dostato¢ne nerespek-
tuju zaujmy ziakov a Studentov prekracujice jednotliva skolu
(napr. ak obmedzujtimoznosti prestupu na nadvazujice Skoly).

Novo spracované ucebné plany maju byt’ vyvesené pocas
jedného mesiaca a potom st uloZzené u vedenia skoly. Rodicia
a ziaci maju pravo nahliadnut’ do nich na poziadanie.
Pravidelné hodnotenie prijatych opatreni ma viest' k procesu
permanentnej sebaobnovy, ¢im by sa mala prekonat’ doterajSia
prax nariad’ovania reformy “zhora”. Tu je zatial mélo
praktickych skusenosti, pretoze Skoly este len za¢inaju tuto
fazu autonomneho rozvijania ucebného planu. Ministerstvo
Skolstva uskutociiuje v sticasnosti velkoplosnu evaluaciu
doterajsich skusenosti s autonomizaciou Skolstva v Raktisku
prostrednictvom centra pre rozvoj Skol.

Kto rozhoduje o personalnom a financnom spravani sa
jednotlivych miestnych $kél? Odpoved’ na tuto otazku je
dolezita, pretoze prave personalne a financné zalezitosti s
mozno dvoma najzakladnej$imi oblast’ami, ktoré dnes sotva
mozu ovplyvnit’ Skolski partneri.

Postupy v personalnej oblasti: uditelia a riaditelia
Bezmocnost jednotlivych miest v personalnych otazkach,
riaditel'mi Casto oznacovana za najvacsi handicap pre tispesny
aciel'avedomy personalny rozvoj, je skutocnost'ou.
Vedenie skoly hlasi “neobsadené” hodiny Skolskému tiradu

1 Existuje pracovno-pravny rozdiel medzi Skolami zaistujicimi povinnu Skolsku dochddzku, zriadovatelom ktorych je obec, v ktorej sa

Skola nachddza, a vyssimi Skolami, zriadovatelom ktorych je Stdt, zastupeny ministerstvom Skolstva a kultury. Na “povinnych” Skoldch je
z hla-diska rozhodovania eSte menej moznosti spoluiicasti pre vedenie Skoly ako na vyssich Skoldach.
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prvej inStancie a ten sa postara o pridelenie zodpovedajiiceho
poctuucitel'ov so “zodpovedajiicimi” vyucovacimi predmetmi.
Co tato prax znamen4 pre pracu na miestnom rozvoji? Moze-
me len difat’, Ze novo prideleni ucitelia “zapadnti” do profilu
skoly, alebo budt aspori pripraveni prispdsobit’sa. Skola viak
sotvamoze oficialne, este pred pridelenim ucitel’a, ovplyvnit’
takého personalne rozhodnutie. Namiesto toho sa pouzivaji
prilezitostné neformalne kanaly, ¢o vSak naraza na princip
transparentného riadenia skoly, a to je z hl'adiska demokratickej
Skolskej politiky na zvazenie. Na druhej strane by mohlo byt’
prenesenie takych rozhodovani na troven skoly iste rovnako
problematické, malo by v§ak nepochybne aj svoje prednosti,
ako ukazali napr. prislusné skisenosti z nemeckej spolkovej
krajiny Hessensko, kde Skoly maji pravomoc riadit’ obsadzo-
vanie ucitel'skych miest samostatne prostrednictvom oficialne;
moznosti spolurozhodovat’ o tomto pre skoluiste krajne vyznam-
nomkrokuaniektoré skoly uzmohli zhromazdit pozitivne skuse-
nosti s takymto novym instrumentom skolskej demokracie.
V inych pripadoch vSak boli v spojitosti s novymi sposobmi
ustanovovania vedenia $kol skiisenosti negativne a pre mno-
hych ticastnikov frustrujiice, omu sa nemozno, vzh'adomna
procesy tvorby nazorov prebiehajicich sic¢asne v mnohych rovi-
nach, divit’. Ustanovenia, ktoré davaja ur¢itym skupinam, ako
jeradaskoly, sice pravo vypocut’ alebo odporucat’, avsak v Ziad-
nom pripade nie rozhodovaciu kompetenciu pri menovani nové-
ho vedenia skoly, skryvaju v sebe v prvomrade vel’a konflikt-
nych prvkov. Preto treba urobit’tento zaver: Ked’ze funkcia riadi-
tel’a Skoly by v budicnosti mala zostat’ tak vyjadrenim priania
priamych u¢astnikov v mieste, ako aj vecou verejného zaujmu,
pojde vzdy, bez ohl'adu na detailné radenie priebehu, o vyrov-
navanie zaujmov, o zvazenie vyhod a nasledne o najdenie
konsenzu medzi $kolou, miestnymi a centralnymi Gradmi.

Postupy vo finan¢nej oblasti

Moznosti vplyvu Skolskych partnerov na finanéné zaujmy
st v stcasnosti velmi obmedzené. Len niekol’ko malo
Statnych kol sa zatial’ rozhodlo pre tzv. “finan¢ni autonémiu”™,
ale 1 ta dovol'uje vedeniu skoly samostatne spravovat’ len
VACSiu Cast’ rozpoctu stanoveného pre Skolu, v Ziadnom pripade
nie cely rozpoCet. Zaclenenie Skolskych partnerov do tychto
finan¢nych rozhodovani sa pritom vobec nepredpoklada.
Vyplyva skor nepriamo, ked’ napr. pri skolskych akciach, na
ktorych sarada Skoly uznesie, vznikne viac volnych financnych
prostriedkov vacsimi prerozdelovacimi moznostami. Iste
nemusime zv1ast’ zdoraziiovat’, Ze finan¢na autondmia skoly
neprinasa ziadne zvysenie ich celkového rozpoctu. Pripra-
venost’ jednotlivych miestnych skol na prevzatie véicsej financ-
nej zodpovednosti povazujeme v rakiiskom skolstve pre najbliz-
Siubuducnost’ za skutocne mald, o iste suvisi tieZs verejnymi
zdrojmi, ktoré sa stale zmenSuju. Pripomeiime si zlovestné
heslo o autondmii ako o jednoduche;j “‘sprave nedostatkov”.
Nadruhej strane podnecuje u postihnutych znizovanie deficitu
prostriedkov, d’alej bohatstvo idef aradost’ z experimentovania.
Momentalne su v§ak moznosti $kol ziskat” d’alsie peniaze
privatnym sponzorovanim este minimalne, zvlast’ v oblasti

vseobecného vzdelavania. Odbomé skoly tumaji jednoznacne
lepSie podmienky Startu tym, ze maju tzv. “kuratéria” na
finan¢nti pomoc.

I ked’ sa m6zu ramcové pravne podmienky a skutocné
mocenské vzt'ahy v budiicnosti zmenit’, cesta k fungujucemu
Skolskému partnerstvu je este dlha a plna prekazok. Vonkajsie
podmienky, ako je podpora zo strany réznych verejnych
institucii, vzdelavacie moznosti apod., si bezpodmienecne
nutné, avSak rozhodujtci prinos musi prist’ od miestnych
ucastnikov, angazovanost ktorych nie je mozné ni¢im nahradit’
ani v buddcnosti.

Sucasné kontroverzie okolo Skolskych rad

Radam 8kdl prindlezia niektoré samostatné rozhodovacie
opravnenia, ktoré zuzuju kompetencie, ktoré predtym mali
riaditelia $kol. Skolské rady st spravnymi organmi, ktoré mozu
v uvedenych oblastiach rozhodovania konat’ samostatne.
Zodpovednost’ za to, ¢o sa v tomto ramci rozhodne, lezi na
radach §kol a nie na vedeni Skoly. Tomu patria prinalezi len
pravny dozor, na zaklade ktorého méZe zrusit’ rozhodnutie,
pokial’ ho povazuje za protipravne.

Zakon mdze vytvarat' len konStruktivne rdmcové
podmienky. Rady 8kl preto pracuju ¢asto vel'mi odlisne:
v niektorych skolach zasada rada Skoly kazdych Sest’ az osem
tyzdiiov, v niektorych len dvakrat ro¢ne. Okrem toho marada
Skoly (8kolské forum alebo vybor skolskej pospolitosti) len
strategickl kompetenciu, takze spominané zalezitosti mdzu
byt len prediskutované arozhodnuté. Realizacia—operativna
kompetencia je v§ak vo va¢Sine pripadov v rukach skoly. Ak
jeteda v urcitej veci prijaté uznesenie, avSak prislusni ucitelia
ho neplnia, méze rozhodnutie rady Skoly zostat” “mrtvym
pravom”. Ucitelia maju totiz vol'nost pri vyuke a vyucovani,
takze vplyv rady skoly nemozno uplatnit,, pripadne ma len
poradny charakter.

V ramci ankety o moznostiach amedziach Skolskychrad,
ktora uskutocnil Zvéz zdruzeni rodi¢ov na vyssich skolach
(Verband der Elternvereine an den hoheren Schulen) vo Viedni
v 1. 1991, sapracovné skupiny zhodli na tychto styroch bodoch:

1. Najvaznejsou prekazkou braniacou tomu, aby sa rady
§kol stali fungujucim nastrojom Skolskej demokracie, je
chybajuca alebo zl4 informovanost’ vietkych ¢lenov rady,
predovsetkym vSak Ziakov a rodicov. Ti trpia predovsetkym
tym, Ze st delegovani, aby zastupovali zaujmy velkych skupin.
Majt, v porovnani s ucitel'skym zborom, malo moznosti na
utvaranie a zjednocovanie nazorov s tymi, ktorych zastupuju.

2. Prefungujacistyl prace a pre priaznivé pracovné ovzdu-
Sie v rade skoly je kI'i¢ova uloha riaditel’a Skoly. Podl’a spdsobu,
ako ponima a interpretuje svoje vlastné postavenie, nie je ani
predsedom, ani riaditel'om, ale osobou riadiacou radu skoly.
Vedenie schodze a diskusie vSak vyzaduje moderacné
schopnosti.

3. Ziacisacitia v rade $koly ako outsideri amyslia si, Ze sa
ich pritommnost’ neberie dostatocne vazne. V diani Skoly a v skol-
skom partnerstve okrem toho prikladajiirade len mali ilohu.

4. Pracarady skoly je Casto staZzovana nedostatoCnymi
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komunikacnymi schopnost’ami vsetkych ¢lenov rady.
Zaujmové protiklady medzi jednotlivymi skupinami,
ktoré st prirodzené, sa mozu stat’ v klime obavy
z konfliktu a strachu z nového ur¢itym problémom.

Nazakladetychto zisteni sa ukazuje ako nutnostpri-
kro€it’k nasledujucim bezprostrednym opatreniam:

1. ZlepSenie informovanosti vSetkych
zastupcov v rade skoly, predovsetkym rodi¢ov
aziakov.

2. VAcSi zretel na témy Skolského partnerstva
a rad $kol pri vzdeldvani a d’alSom vzdelavani
riaditel'ov 8kol.

3. ZvySovanie citlivosti Ziakov na prebiehajuce
rozhodovacie procesy v Skolskom diani a pevnejsie
zaClenenie zastupcov ziakov v radach Skol.

4. VécSiaponukasemindrov pre ziakov rodicov,
ucitel'ov i riaditel'a 0 tom, ako komunikovat’.

Podobné vysledky prinieslo i celorakiske zasad-
nutie pre “partnerstvo rodicov aucitel'ov’’ v oblasti povin-
ného skolstva, ktoré sa konalo v . 1989 v Innsbrucku. Aj
tu sa ukazalo, ze rada Skoly vykazuje trvalé vysledky
predovsetkym tam, kde dochadza k intenzivnej vzajomne;j
vymene informacii medzi vedenim skoly a rodi¢mi, na takych
Skolach mézu rodicia Casto dosiahnut’ ciele, ktoré by pre
samotné vedenie Skoly boli nepresaditelné. Na $kolach
poskytujucich povinnu skolskt dochadzku vznikaja problémy
predovsetkym tym, Ze sa reprezentanti rodicov v rade menia
kazdé dva roky. Pretoze ich néastupcovia este nie si zapra-
covani, prejavuju saucinky vplyvurodi¢ov az s oneskorenim.,
Zv1ast sa ukazuje, ze pokial’ medzi zastupcami rodiov
nefunguje dostatocne tok informacii, ich spolurozhodovacia
aporadna kvalifikdcia je nizSia.

Perspektivy Skolskych rad

Tato Cast’ sa zaobera premenami “Sedej tedrie” na zivot:
o O ktorych vyznamnych oblastiach skutocne
rozhoduju Skolski partneri?

*  Mozno stanovit' v mmohorakosti tém tazisko?

« Co vwoldvajii “vonkajsie podnety”, ako sii viradné
pokyny, v mikrokozme Skolskych partnerskych organov?
»  Ako spolupisobia pisané a nepisané zdakony?

o Co mbzu urobit pre riesenie problémov viedného
Skolského dna?

Prave od prenesenia zakonnych ustanoveni do kazdodenne;j
praktickej ¢innosti §k6l v mnohom zavisi d’alSia perspektiva
Skolského partnerstva.

V praxirady $kol (Skolské fora a vybory skolskych pospo-
litosti) diskutuju arozhoduju:

» pedagogicke otazky, ako je autondmne vzdelavacie t'azis-
ka alebo delenie tried;

*  organizacné zleZitosti, napr. ¢i bude sobota vol'na, aky bude
rezim prestavok, ako bude fungovat’ skolsky bufeta pod.;

* nepriamo o finan¢nej otazke, tykajlicej sa napr. Skolskych
akcii, atym orozdeleni rozpoCtovych prostriedkov, ktoré ma

Skolak dispozicii: Majaist’ 7. ro¢niky na lyziarsky kurzalebo

H. Ludikova: Cyklus Hniezda 97 - Hady

skor 1. ro¢niky na “poznavaci tyzdett*? (Popri pedagogickej

uvahach ide tunajma o pokrytie cestovnych a pobytovych

vydajov ucitel'ov zo Skolského rozpoctu.)

O niektorych z tychto otdzok musi, aspori formalne,
rozhodnut’ rada Skoly. To, nakol’ko sa jej lenovia podiel’aji
narozhodovani, zavisi od mnohych ¢initel'ov (od osobnostnej
Struktry a tylu riadenia skoly, od tlaku vinitomych podmienok,
od fluktuacie ¢lenov rady atd’.). M6ze teda nastat’ situacia,
zerada Skoly odbavi len “minimalny program”, ako je schva-
lenie Skolskych akcii, zbierok, zdravotnych aktivitapod. Fungu-
je tak skor ako hlasovaciamasSinéria. V pripade zodpovedaju-
cich priaznivych predpokladov rada Skoly posudi a rozhodne
daleko viac z toho, Co je pre zivot Skoly dolezité.

Akojeden z moznych sposobov rieSenia problémov okolo
rad §ko6l uvadzame priklad Ustredného seminéra “Rodicia —
ucitelia- partnerstvo”, ktory sa konal v Pedagogickom institiite
Tirolska: Pri zavedeni Skolskych rad v skolskom r. 1986/87
neboli so spolupracou rodicov a Skoly takmer Ziadne skiisenosti.
Tento vzt'ah bol poznamenany skornedoverou, o sa kone¢ne
odrazaloiv onom dlhé roky platnom povestnom vynose, ktory
oznacoval rodicov ako “‘osoby skole cudzie”. K tomu pristupo-
valo to, Ze ucitelia sa pri svojej pedagogickej priprave naucili
pracovat’ len s detmi, a preto tieto skuisenosti ¢asto prenasali
inaspolupracu s rodi¢mi. Oproti tomu saumnohych rodicov
pri kontakte so Skolou ich deti prebudili staré Skolské skuise-
nosti, ktorymi sa Casto vracali do vlastnych “roli Ziakov”.
Preto bola v ramci d’alSieho vzdelavania ucitel'ov $kol zaist'u-
jucich povinnou skolskt dochadzku v Tirolsku zriadena
centralna skupina, ktora sa mala venovat’ tejto téme.

V tomto centralnom seminari Pedagogického institatu
Tirolska sa schadzaju dvakrat rocne rodicia a ucitelia z celej
krajiny. Na svojich spolocnych poradach sa snazi rozpracovat
praktické navrhy na intenzivnejsiu spolupracu medzi rodinou



RECENZIE

9

askolou. Skolia satam napriklad zistupcovia rodicov auéitelov
z okresov, aby potom pdsobili vo svojich okresoch pri jednorazo-
vych akciach ako multiplikatori. Pri tychto akciach sa zvazovali
aj Specifické miestne podmienky a 0 vymene nazorov sa potom
referovalo opédt’v centralnom seminari, kde sa pouZitel'né skiise-

nosti prediskutovali, vylepsili a spristupnili vSetkym okresom.

Z tohto centralneho seminara vzisla $pecialna projektova
skupina. T4 spracovala a vyskusala v stanovenych oblastiach
modely, ktoré potom boli predvedené v jednotlivych okresoch
krajiny. Prikladom takej prace je videofilm s jednym zndmym
regionalnym hercom, ktory bol nasadeny na mieste ako impulz
na zlepsenie spoluprace medzi rodiémi a $kolou. Dalej bol
vytvoreny a vyhodnoteny dotaznik na zistenie stavu partnerstva
rodicov a Skoly na zékladnych a hlavnych skolach, ktory
priniesol centralnej skupine dolezité spétné informacie z praxe
o efektivite ich prace.

Centrélna skupina je tiez kompetentna pre pracu na verej-
nosti aje hovorcom v otazkach partnerstva rodicov aucitel'ov
Natento ti€el boli spracované zodpovedajuce podklady, doku-
mentacia uskutocnenych opatreni, informacny material o praci
zastupcov rodicov na Skol&ch i brozuiry na realizaciu vecerov
s rodi¢mi k radam $k6l s modelovymitllohami a s praktickymi
podnetmi pre ucitelov.

Tazkosti pri praci v centralnom seminéri vyplyvali predo-
vSetkym z r6zne dlhého Clenstva Ucastnikov v rade. Zatial
Coucitelia st tu celé roky pevne zakotveni, mézu zastupcovia
rodi¢ov (hlavne matky) zotrvat’ v centralnom seminari len
tak dlho, pokial’majt1 Skolopovinné deti. Novo zacleneni zastup-
coviarodiCov potrebuju, ako ukazuje skiisenost’, mnoho idea-
lizmu a schopnosti veitit’sa, aby dohnali existujtici informacny
deficita obhdjili si svoje miesto v seminari. Toto krajinské zaria-

denie teda presne odraza obvykli problematicku situaciu
v $kolach v jednotlivych miestach.

Budicnost’ plna rozporov

Buduca diskusia o skolskom partnerstve a o radach skol
v Rakusku budu pravdepodobne urcovat tri vzajomne rozpor-
né aspekty:

1. Na jednej strane je tu miestna poziadavka na véicsie
moznosti profilovat’ sa, na druhej strane sa vSak prejavuje
problém, ako mdzu vSetci zainteresovani uz existujice moz-
nosti bez toho, aby sa vyostrili socidlne rozdiely.

2. Najednej strane sa objavuje opravnené volanie verej-
nosti po va¢sej prichl'adnosti a vykonnosti, na druhej stane ale
dochadzak decentralizacii, silnejSiemu zohl'adneniu principu
subsidiarity ak narastajucej nedoverek *“centralnym rieSeniam.

3. Najednej strane sa ako kiizelné slovo zo vSetkych ust
ozyva ‘“zabezpecenie kvality, pretoZe ¢o je dobré pre hospo-
darstvo, musi byt’ dobré i pre I'udi, ale na druhej strane sa
prejavuje obrovsky nedostatok “evaluacnych tradicii”. Okrem
znamkovania a posudzovania vykonov ucitelia nepoznaji iné
opatrenia na zabezpecCenie kvality.

Na zaver by sme cheeli thmo€it’ hlavni zésadu riaditel'a
jedného viedenského gymnazia, ktorého nadsenie pre zivé
Skolské partnerstvo trvalo nakazilo nielen jeho $kolu, ale
i8iroko-d’aleko vsetky, ktoré s nim pridu do styku. Na otazku
na jeho “recept” odpoveda: “Ide jednoducho o to, urobit’
si navydjom nieco z ldsky!” Bez tejto zakladnej pripravenosti
“urobit’ si nie¢o z lasky”” sice Skolské partnerstvo jednotlivo
ovplyvni to ¢i ono zlepSenie kazdodenného Zivota Skoly, avsak
trvaly kvalitativny skok sa nepodari.

Foznamka redakcie: Zoznam poutzitej literatury je k dispozicii v redakctii.
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“SPOZNAVANIIVI MINULOSTI
ZOBUDZAT DRIEMAJUCE NARODNE POVEDOMIE...

L. Svihran: KTO NAM VLADOL. Bratislava, Perfekt 1999. 120 s.

J. Beitkova, Metodické centrum mesta Bratislava

V tychto diioch sa na pultoch nasich knihkupectiev
objavila zaujimavé publikdcia KTO NAM VLADOL.

V uvode knihy vyslovuje autor jej hlavné posolstvo:
“Spoznavanim minulosti zobudzat’ driemajice narodné
povedomie, neraz absentujucu narodnt hrdost’ na svoju vlast’,
na predkov, na naSe dejiny — aj na tych, ktori nam vladli”
—ausiluje sa ho naplnit’.

Uz samotny nazov napoveda, Ze v knihe sa stretneme
s tymi, ktori nam vladli (po¢inajuc Samom a konciac
Karolom IV.).

Kniha je Strukturovana zaujimavym sposobom: konkrét-
nemu panovnikovi, vladcovi je venovana dvojstrana. Na

Siestich dvojstrandch st predstavené po dve osob-nosti a
na dvoch je charakterizované medzivladie.

Kazda dvojstrana je koncipovana tak, ze sa v nej
uvadzaju najzakladnejsie historické realie, do ich kontextu
je zaradend osobnost’ panovnika, jeho ¢innost’ a obraz
o fiom si Citatel' dotvara prostrednictvom historickych
dokumentov, vyrokov stcasnikov, citaciou historikov,
mnozstvom ilustracii, zaujimavosti.

Posledné strany knihy akoby dopovedali jej obsah
d’al$imi zaujimavostami: kral'ovanie —rizikové povolanie,
nepoddajnd uhorska §l'achta, vojnové utrapy, bohatstvo a
bieda. Zaver ponuka prehl’ad portrétov vsetkych panov-
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nikov a uvadza pouzitu literataru.

Za odbornu stranku okrem autora zodpovedaju odborni
konzultanti — renomovani historici: PhDr. Dugan Caplovic,
CSc., PhDr Ivan Mrva, CSc. a PHDr. Vladimir Seges.
Z pohl'adu ucitel’a dejepisu si dovol'ujeme uviest’ k publi-
kacii niekol’ko pripomienok:

« Skoda, 7e do knihy boli zaradené niektoré rovnaké
obrazky, resp. citacie 2 pramenov, ako st v u¢ebniciach
dejepisu pre ZS, SOU, SOS (gymnazisti, Zial’, u¢ebnice
dejepisu doposial’ nemaju).

* Mozno by bolo vhodné zaradit’ na zaver terminologicky
slovnik; pojmy robia ziakom, Studentom dost’ vel’ké prob-
lémy. (Napokon, starosti s niektorymi pojmami maju aj
samotni historici.)

* Pre Citatel'a m6zu byt’ zavadzajuce niektoré pojmy:
turko-mongolské (onogurské a turecké) kmene v texte
obitke pri Bratislave, s. 17, aturecko a onogurské (uralsko
—altajské) kmene v texte Odkial prisli nomadske kmene
(“Madari), s. 17.

V ucebniciach dejepisu sa pouziva pojem “stari Mad’ari.”

Sme presvedéent, 7e publikacia KTO NAM VLADOL
si ziska Siroky Citatel'sky okruh, o¢akdvame, Ze najmi

v radoch Ziakov ZS, SOU, SOS, ktorym kniha umozni:
a) rozsirit’ si vedomosti ziskané z u¢ebnic dejepisu;
b) uplatnit’ zru¢nosti, navyky v praci s u¢ebnicou, napr.:
*  “dotvorenim” publikacie na sposob ucebnice (zosty-
lizovanie otazok, uloh k tej—ktorej osobnosti ¢i
dynastii),
 pripravou ziackych vstupov do vyucovacich hodin
nielen dejepisu (simula¢né hry, scénky bitiek),
*  zorganizovanim besied s “Arpadovcami, Habsburgov-
cami, M. Korvinom” a pod.

Bohaty a r6znorody obrazovy material umoziiuje
rozvinut'i zrealizovat’ predstavy o dejoch davnominulych.
Lakava ponuka.

Co nevidiet, budt Vianoce... Vybrali sme daréek za vés?

O podrage
Jednee wlastuost wegdrnavd
. By

INFORMACIE

OLYMPIADA LUDSKYCH PRAV

J. Gal, Metodické centrum B. Bystrica

V diioch 18. a 19. juna 1999 vyvrcholila 1. celostatna
Olympiéda l'udskych prav (d’alej OLP) svojim celoStatnym
kolom.

Zaujimaveé je, Ze sut'az Ziakov strednych $kol v oblasti
Pudskych prav sa zatial’ kona len v PolI'sku a na Slovensku.
Na Slovensku celostatnej olympiade predchadzali dva
pilotné ro¢niky OLP na irovni stredoslovenského regio-
nu, organizovang s aktivnou pomocou mimovladnych

Finalisti celoStatneho kola OLP

organizacii a s pasivnym zdujmom vladnych institacii.
Prva celostatna OLP bola otvorend Skolskymi kolami,
ktoré sakonali do 20. marca 1999. Vit'azi $kolskych kol postii-
pili do krajskych kol, ktoré sa realizovali do 18. méja 1999.
Celostatne kolo sa uskutocnilo 18. a 19. jina 1999 v Liptov-
skom Mikulasi na SOU pol'nohospodarskom. V skol-
skych kolach sut’azilo 3502 studentov, z ktorych do kraj-
skych kol postupilo 64. Najviac Ziakov sa do OLP zapojilo
v Zilinskom kraji (659). Celkove sa na 1. celo-
Statnej OLP zucastnilo 224 strednych $kol.
Odbornym a organizanym garantom OLP
je Metodické centrum Bansk4 Bystrica. Spolu-
organizatormi boli MS SR, ostatné Metodické
centra v SR, IUVENTA, UNESCO, Katedra P
pri UK v Bratislave, UNHCR, Informac¢né a doku-
menta¢né stredisko Rady Eurdpy, Institat pre
verejné otazky, Hnutie Human, Centrum pre
Europske kluby SR, Odborovy zvéz zamestnan-
cov kolstva a vedy, Nadacia M. Simetku, nadécia
Obcan a demokracia, Nadacia pre obCiansku
spolo¢nost’.
Zastitunad 1. celostatnou OLP prevzal podpred-
seda vlady SR pre l'udské prava a narodnostné
mensiny Pal Csaky. Financnena 1. celostatnu OLP
prispelo aj vel'vyslanectvo USA. Treba povedat,
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Ze prispievatel'mi boli vSetci spominani spoluorganiza-
tori aj mesto Liptovsky Mikulas s primatorom A. Slafkovskym.
Na vyvrcholeni celostatneho kola OLP sa zicastnili
zastupcovia vSetkych zainteresovanych instittcii. Hostami
boli zastupcovia Helsinskej federacie G. Fabian, z&stupca
vel'vyslanectva USA na Slovensku M. Antonuccio,
zastupca vyboru pre LP a narodnostné mensiny poslanec
NR SR Frantisek Halmo$ a zastupca primatora mesta
Liptovsky Mikulas pan Konecny.
Sut’aziacich ziakov bolo 57. Vsetci prisli v sprievode svojich
ucitel’ov. Sut'azilo sa dva dni.

Prvy dent OLP bol vedomostnou previerkou a pozosta-
val z dvoch casti: z didaktického testu a skusky pred
5-¢lennou komisiou. Desat’ najlepSich z oboch ¢asti posti-
pilo do druhého finalového dia, kde iSlo o skusku postojov
prostrednictvom pripadovych situédcii. Kone¢né poradie
10 finalistov urcila 7-¢lenna porota, predsedom ktorej bol
prof. PhDr. Miroslav Kusy,CSc.

Poradie:
1. Andrej Svorencik, Gymnazium, Grosslingerova ul.,
Bratislava
2. Ivana Mrazova, Gymnazium, Hlinska ul., Zilina
3. Marcel Morav¢ik, Gymnazium pre telesne postihnutych,
Mokrohajska 3, Bratislava
4.-5. Andrej Guba, Piaristické gymnézium sv. Jozefa
Kalazanského, Nitra
4.-5. Lucia Juskanovi¢ova, Gymnazium gen. L Svobodu,
Humenné
6. Alexandra Bartkova, Ev. lyceum, Vranovska 21,
Bratislava
7. Lena Gabdzilova, Gymnazium Michalovce
8. Zuzana Salkova, Gymnazium Levice
9. Adriana Kandtrova, Gymnazium Presov
10. Jana Kovacova, Gymnazium Dobsina
Kazdy tcastnik dostal ¢estné uznanie za icast’v 1. celo-
Statnom kole OLP a spomienkovy predmet (knihu).
Desiati finalisti dostali vecné dary a prvym trom venovalo
hnutie Human bezplatny z4jazd do vyznamnych zapado-
europskych stredisk I'udskych prav s moznost’ou stretnutia
s vyznamnymi a zaujimavymi osobnostami. V kratkej
buducnosti sa budti na tirovni zainteresovanych institicii
viest’ rokovania 0 moznosti stretnutia a sut'azenia najlep-
sich adeptov stredoskolskej mladeze z oblasti I'udskych
prav z krajin Vysehradskej Stvorky. Tato radostna vizia
zastupcov Uradu vlady SR by prispela k rozsireniu
civilizaénych vzt'ahov a upevneniu priatel'skych zvizkov
medzi mladymi 'ud’'mi vo vel’kom Stredoeurépskom
priestore.

Nazory ucastnikov

Aby sme plastickejSie priblizili atmosféru OLP vo faze
jej celostatneho kola, uvedieme niekol’ko nazorov pritom-
nych sutaziacich, pedagogického dozoru ako aj ¢lenov
poroty.

Marcel Moravéik prijima gratuldciu od prof. M. Kusého

Na otazku, ako hodnotia OLP po organizacnej

stranke, odpovedali:

» sut'aZiaci—44 % vel'mi dobre, 24 % dobre, 32 % vyho-
vujlico;

* ¢lenovia poroty - 50 % vel'mi dobre, 50 % dobre;

» pedagogicky dozor - 36 % vel'mi dobre, 36 % dobre,
28 % vyhovujuco.

Nézory na odbornu stranku OLP boli nasledujuce:
o sut’aziaci—44 % vel'mi dobra, 38 % dobra, 10 % vyho-
vujuca, 8 % zla;
* Clenovia poroty — 12 % vel'mi dobra, 88 % dobra;
» pedagogicky dozor— 15 % vel'mi dobra, 85 % dobra.

Otazka, ¢i OLF splnila ocakavania ucastnikov, vyvo-
lala tieto reakcie:
» sutaZiaci — 75 % ano, 25% nie;
*  ¢lenovia poroty — 100 % ano, 25% nie;
» pedagogicky dozor — 84 % ano, 16% nie.

Celkové pocity z priebehu OLFP hodnotili Gi¢astnici takto:
o citil som sa vel’'mi dobre - 34 % sut’aziacich,
- 75 % Clenov poroty,
- 27 % pedagog. dozoru;
* citil som sa spokojny -62 % sutaziacich,
- 25 % c¢lenova poroty,
- 63 % pedagogického dozoru,
* nemal som dobry pocit - 4 % sut'aziacich,
- 0 % clenov poroty,
- 10 % pedagog. dozoru.



32

PEDAGOGICKE ROZHT.ADY 5/99

Vel'mi povzbudzujuco posobili takéto vyjadrenia:

* ... oslovilma vel'mi l'udsky pristup ¢lenov organizacného
Stabu a ¢lenov poroty k sut’aziacim” (€len pedagogic-
kého dozoru);

* ..pacil samivecerny program a vystava fotiek Human...
(sutaziaci);

+ ...bolo to super, eSte som nezazila takuto udalost™...
(sutaziaci);

* ..Jevynikajuce, Ze sa OLCP podarila v celostatnom roz-
sahu... (Clen poroty).

Dalej tu boli aj mnohé ndmety na zamyslenie, z kto-

rych vyberame:

» obmienat’ didaktické testy (sut’aziaci);

* usporiadat’ diskusie k aktualnym témam s pritomnymi
odbornikmi;

* vo findlovej Casti dat’ kazdému rovnaka modelova
situaciu (sitaziaci);

* vyhlasit konkrétne vysledky pre vSetkych sit’aziacich
(sutaziaci);

» rozsirit’ repertodr pripadovych situacii (sttaziaci);

* uskutocnit’ OCP v skorSom termine, aby sana nej mohli
zOcCastnit’ aj maturanti (pedag. dozor);

» pre skoly zabezpecCit’ vacsi pocet a SirSiu skalu studij-
nych materialov (pedag. dozor);

* pripisani didaktickych testov by mal sediet’ kazdy sdm
(pedag. dozor);

+ zabezpecit' v komisii, aby Ziak nepouzival pozndmky
pri priprave na odpoved’ (pedag. dozor);

* uzsie ponimat’ predkladané tézy, najmé jej historicky
okruh (¢len poroty);

* viac zainteresovat’ aj pedagogicky dozorna OLP (¢len
poroty);

* vo findle zaradit’ do poroty aj stredoskolskych pedagé-
gov (Clen poroty);

* do pripravy OLP zapojit’ aj pravnikov (¢len poroty).
Nechybali aj kritické pohl'ady, za ktoré sme takisto

vd’aéni, napr.:

* pocas pisania didaktickych testov ziaci odpisovali —
nebol dostatocny pedagogicky dozor (pedag. dozor);

v skusobnych porotach sa vel’a “skusalo”, bol dany
maly priestor ski§anému (Clen poroty);

 kazda porota mala iné kritéria a iné naroky skusania
(pedag. dozor);

* porota by nemala tak striktne dodrziavat’ ¢as skusa-
nia (pedag. dozor);

 vyradit’ z OLP didaktické testy (sutaziaci).

Zavery

* V nasledujucom Skolskom roku usporiadat’ OLP
v takom ¢asovom rozpiti, aby sa na nej mohli zucastnit’
aj maturanti.

» Nazaklade Pedagogicko-organiza¢nych pokynov pre
Skolsky rok 1999/2000, v Castii, v bode 2, odst. 13, ktory
nabada k aktivnej ochrane a dodrziavaniu Deklaracie prav
diet’at'a a Dohovoru o pravach dietat’a v skolach a Skol-
skych zariadeniach, Slovenska komisia OLP ustanovi
z desiatich finalistov OCP Radu na ochranu Ziakov, ako
svoj poradny organ. Tento organ by prostrednictvom
svojich ¢lenov ziskaval informacie o poruSovani prav
ziakov, ktoré by boli po spracovani autentickym materidlom
pre pripadové situdcie v nasledujucich ro¢nikoch OLP.
Adresy vsetkych desiatich ziakov su uvedené v texte,
takZe Ziaci SS zo vietkych $kol v SR sa mb7u na nich
podrla vlastného vyberu obratit’.

* Vytvorit’ materialne predpoklady na to, aby sa finalisti
1. celoslovenského kola OLP mohli stretdvat na spoloc-
nych vzdelavacich podujatiach so Studentmi prava a polito-
l6gie a spolocne posudzovat’ stav P v spolocnosti vobec
au mladej generacie zvlast'.

SUTAZ MLADYCH SPOTREBITELOV -
SPOJENIE S EUROPSKOU UNIOU

B. Stagenkova, Stara Cubovna

O sutazi mladych spotrebitel'ov sme sa dozvedeli po
prvykrat na Letnej Skole spotrebitel'ského prava, ktora je
kazdoro¢ne organizovana v Belgicku—Lovain De LaNeuve.
Z, Casopisu Nice mail, uréenom pre spotrebitel'ské vzdela-
vanie, sme sa dozvedeli blizSie informacie o organizacii
sutaze mladych spotrebitelov, ktora prebieha v ramci
pétnastich clenskych krajin Europskej tnie. Vzapétina to
sme sa obratili na Centrum pre spotrebitel’'ské vzdelavanie
vo francuzskom Lille, ktoré nam poslalo blizSie informacie
0 organizacii a obsahu tejto sut’aze.

Nulty, takzvany pilotny projekt tejto sut’aze, sme
odstartovali ako okresné kolo v Starej Cubovni este v roku
1997. Sutaz mala v okrese medzi ziakmi, u¢itel'mi , ale aj

SirSou verejnost'ou vel'mi dobry ohlas. S nadSenim ucitel'ov
nasho okresu, ale aj vyraznou podporou ¢lenov Zdruzenia
na ochranu spotrebitel'ov v Starej Cubovni sa ndm podarilo
uspesne zvladnut’ aj 1. ro¢nik celoslovenského kola sut’aze
Spotreba pre zivot.

Organizatormi podobnej sttaze v Pol'sku s nazvom
Kupuj mudro je Federacia konzumentov v Novom Saczi,
ktory je od Starej Cubovni vzdialeny iba 50 km. S touto
pol’skou organizaciou udrzujeme culé kontakty, ktoré st
tiez obrazom rozsirujtcich sa obchodnych vzt'ahov medzi
naSimi susednymi krajinami.

Samozrejme, priprava Ziakov na tuto sut’az nie je dosta-
to¢nou pripravou mladych I'udi na Zivot v trhovej ekono-
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mike. Popri $pecialnych predmetoch, akymi su ob¢ianska
nauka na strednych skolach a ob¢ianska vychova na zaklad-
nych $kolach, kde uz je spotrebitel'ska vychova zakompo-
novana do ucebnych osnov, sa spotrebitel’ska vychova
dostava aj do projektov Skdl podporujticich zdravie. V kol-
stve zatial' chyba systematicka priprava ucitelov na
spotrebitel’'sku vychovu a absentuji aj vhodné metodickée
materialy, ktoré by ul’ah¢ili jej zaradenie do vyucovania.
V stadiu pripravy su ucebné osnovy spotrebitel’'skej vycho-
vy, ktora by sa mala stat’” integralnou sti¢astou vsetkych
predmetov na zakladnych a strednych skolach. Spotrebi-
tel'ska vychova v krajinadch Eurdpskej tinie zacina uz
v materskych skolach a je nenasilne zakomponovana do
vyucovania vsetkych predmetov.

Rozsirovanie spotrebitel’skej vychovy do nasich §kol
je sucastou pripravy Slovenskej republiky na vstup do
Eurépskej unie. Svetova charta spotrebitel’'skych prav
a Smernica OSN o ochrane spotrebitel'ov, ktort prijala aj
Slovenska republika vymedzuje povinnosti §tatov pri
ochrane spotrebitel’'ov. Z tohto dévodu narasta zdujem
a ochota nédsho $tatu t. j. Ministerstva Skolstva SR
a Ministerstva hospodarstva SR podporit’ spotrebitel'ské
vzdelavanie. TeSime sa z podpory mnohych nasich prie-
kopnickych iniciativ a v suCasnosti s Narodnym centrom
pre podporu zdravia v Bratislave pripravujeme vydanie
prirucky pre spotrebitel’'ska vychovu.

V susednych krajinach (Pol'sku a Mad’arsku) sa uz
podarilo s podporou programu Phare vydat’ prvé u¢ebné
texty pre Ziakov a metodické prirucky pre ucitel'ov. Verime,
7e aj ndm sa to podari.

Nase skoly sa prave prostrednictvom spotrebitel'skej
vychovy dostavaji &araz blizsie k realnemu Zivotu. Ziaci
sa ucia praktické veci, ktoré potrebuju pre kazdodenny
zivot v trhovej ekonomike. Zaroveri sa stavaji uvedome-
lymi, svojpravnymi spotrebitel'mi, ktori poznaju svoje prava
a povinnosti a uvedomuju si désledky svojich
spotrebitel'skych rozhodnuti pre trvalo udrzatelny zivot
natejto Zemi.

Ekologické citenie 'udi a verejna mienka vo vyspelych
Statoch sveta Coraz viac tlacia vyrobcov i spotrebitel'ov
k znizeniu spotreby neobnovitel'nych zdrojov surovin
a zmen$eniu odpadov. Slovenska republika v rdmci aproxi-
macie legislativy s Eurdpskou tniou prijala v roku 1996
Narodny program environmentalneho hodnotenia a ozna-
covania vyrobkov znackou "environmentalne vhodny
vyrobok".

Ministerstvo Skolstva SR spolu s Ministerstvom hospo-
darstva SR, Okresnym uradom v Starej Cubovni a Zdru-
zenim na ochranu spotrebitel'ov v Starej Cubovni vybrali
pre 2. ro¢nik sutaze ¢asopisov mladych spotrebitel’'ov
s nazvom Spotreba pre zivot nasledujuce témy:

«  Co vieme o environmentdlne vhodnych vyrobkoch?
»  Preco kupujeme slovenské vyrobky?

o Spotrebitelské rady pri uzatvarani zmluv

Troj¢lenné stitaziace druzstva zakladnych a strednych
$kol hravo zvladli narocné témy a priblizili problematiku
ochrany spotrebitel'ov aj ostatnym rovesnikom. Vypovede
na aktualne témy nasli v ¢asopisoch rozlicné formy, ale
mali identicky vyznam, o ¢om svedcCia aj odpovede na
otazku:

Preco kupujeme slovenské vyrobky?

* pretoze podporujt rast slovenskej ekonomiky,

 vyluCuji nepotrebné, neekologické dovozy,

* znizuju inflaciu a nezamestnanost’,

« davaju pracu nasim vyrobcom, ktori napliiaji daami
slovensky rozpocet a pod.

V téme Spotrebitel'ské rady pri uzatvarani zmluv mladi
spotrebitelia naplno rozvinuli patranie po problémochsticas-
ného trhu. Na trhu vyrobkov a sluzieb kazdy den dochadza
k situacii, spotrebitel je konfrontovany s mnohymi problé-
mami, ktoré ho postihuju naplno v pripade jeho neinformo-
vanosti a neskusenosti. Slabo rozvinuté pravne vedomie,
absenia poznania zakladnych zakonov na ochranu spotre-
bitel'ov dovol'uje aj v stiCasnosti masové poskodzovanie
prav spotrebitel'ov.

V celoslovenskom kole sut’aze bolo posudzovanych
52 cCasopisov z 32 $kol. Odborna komisia zlozena zo
zastupcov Statnych organov na ochranu spotrebitel'ov,
novinarov, metodikov a organizatorov sut'aze posudzovala
odborna spravnost’, schopnost’ orientovat’ sa v rieSeni problé-
mov spotrebitel'ov, zrozumitel'nost’ vo vyjadrovani spotre-
bitel'skych odkazov svojim rovesnikom a zohl'adnila aj
kritéria kladené na putavy, Citatel'sky pritazlivy ¢asopis.
Zo sutazného merania zakladnych $kol vysli ako vitazi
ZS Martin - Su¢any s &asopisom EM — P — EM a osem-
rocné Gymnézium v Bratislave na Pankichovej ul. Druhé
miesto ziskali Ziaci zo ZS v Stropkove za Gasopis Super
vital a ZS Komenského ul. v Starej Iubovni za asopis
Radnik.

NajuspeSnejsie Skoly

Kategoria Ziakov 1. a 2. roénika strednych $kol:

1. miesto - Gymnazium, Hubeného ul., Bratislava za ¢aso-
pis Spotreba pre Zivot

2. miesto - Obchodna akadémia Dolny Kubin za ¢asopis
Obciansky poradca

3. miesto - Gymnazium, Hubeného ul., Bratislava za Casopis
Atest.

- SOU pol'nohospodarskeho v Starej Cubovni

za Casopis ABC spotrebitel’a

Kategorii Ziakov 3. a 4. rocénika strednych $kol
1. miesto - SOU ochodné, Bocatiova ul., KoSice za ¢aso-
pis Impres
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H. Ludikova: Cyklus Hniezda 97 - Embajdda

2. miesto - Obchodé akadémia Stard Cuboviia za Casopis
Obchodnicek
3. miesto - SOU stavebné, Juzna trieda, KoSice za Casopis
Spokam
Gymnazium Stara Cuboviia za ¢asopis Alarm

Vysoka odborna troverni asopisov je odrazom kva-
litnej, systematickej prace Ziakov, ale aj ucitel'ov, ktori
boli dobrymi odbornymi poradcami.

Slavnostné odovzdavanie oceneni najlepsim ucast-
nikom sut’aze sa uskutocnilo v Dome kulttiry v Starej
Lubovni. Pri jeho otvoreni zastupca Ministerstva skol-
stva SR, Mgr. Frantisek Pikna, povedal, Ze “‘je potesu-
juce vidiet’, ako tato sut’az prispieva k rieSeniu zavaz-
nych celospolocenskych uloh, na ktoré pohotovo rea-
guju nase Skoly”.

Sut’aziace druzstva mali vo vyhradenom ¢ase pred-
stavit’ priebeh vzniku a obsah svojich spotrebitel'ov,
¢o vSetko sa dozvedeli pri prieskumoch, anketach
a spracovanim konkrétnych prispevkov. Nazorné
ukézky z tvorby asopisov dopitiali vtipné a vystizné
scénky, ktoré pripravili Ziaci zo zakladnych a stred-
nych §kol v Starej Lubovni.

Na slavnostnom vyhodnoteni sa ziiCastnili aj zastup-
covia Federacie konzumentov a Ekonomickej skoly
v Novom Saczi z Pol’ska.

Slavnostné odovzdanie cien bolo ukoncené pozvanim
na treti ro¢nik sutaze Spotreba pre zivot. Organizatori
veria, Ze do budiiceho ro¢nika sa zapoji ovel’a va¢si pocet
sut'aziacich druzstiev, ktoré pripravia d’alSie uzitocné
a atraktivne spotrebitel’'ské Casopisy.

. KPOSTAVENIU DEJjN MATEMATIKY _ i
VO VYUCOVANI NA ZAKLLADNYCH A STREDNYCH SKOLACH

D. Jedinak, Topol'¢any

Matematika je velkym dobrodruzstvom v mysleni ...
Dejiny matematiky nds presvedcuju o tom, Ze dosledky
dalekosiahlych abstrakcii mézu ndjst’ uplatnenie.
Fred roznymi odvetviami stoji rad uloh, ktoré este
Cakaju na to, aby boli formulované.

D. J. Struik

Ak chapeme matematiku ako v§eobecnu sucast’ kultii-
1y, t. j. sposobu myslenia a argumentacie, logického usu-
dzovania, zovSeobeciiovania a zdovodilovania faktov,
potom je mozné uznat’ matematiku nielen ako univerzalny
prostriedok kazdej vedy a nastroj poznavania skutocnosti
(predvidanie pomocou formalnych kalkulov), ale aj néstroj
nazdokonal'ovanie a zjemiovanie myslenia. Prave v deji-
nach matematiky moZeme spoznat’ matematiku ako
“univerzalny symbolicky jazyk, ktory sa nezaobera opisom
veci, ale vSeobecnym vyjadrovanim vztahov” (E. Cassirer).
Poznanie zékladnych javov v historii matematiky ma
nezastupitel'nd tlohu
a) v oblasti poznania Glohy matematiky a jej uplatnenia,
b) primotivacii Studia matematiky, v metodike vyuco-

vania,
¢) napribliZzenie podnetov tvorivého poznavania v mate-

matike, vol'bu badatel'skej problematiky,

d) pripoznavani filozofického a metodologického pozadia
matematickych abstrakeii a idealizacii,

e) prispristupneni spolo¢enského zazemia a Glohy I'ud-
skych osobnosti vyznamnych matematikov.

Uz Platon (427 — 347 pred. n. 1.), grécky filozof a atén-
sky aristokrat, vedel, ze “poCty a merba vedu k rozumové-
mu poznavaniu, k pravde a lepSiemu pochopeniu vSetkych
nauk... Najuslachtilejsia sila nasej duse je schopnost’, ktora
sa spolieha na meranie a vypocet”. Odvtedy nas vyvoj
T'udske;j spolocnosti a uplatnenie matematickych vedomos-
ti neustale presviedca o tom, Ze hlbsie preniknutie do zakla-
dov zakonov prirody je spojené s vyvojom matematického
poznavania.

Niet miesta ani okamihu v dejinach, o ktorych by sme
mohli povedat’, Ze tam a v tom Case vznikla matematika.
Najjednoduchsie poctarske a matematické pojmy vznikali
spolu z rozvojom ¢loveka. Historia matematiky odraza

Dejiny matematiky predstavuju neudrzatelnu silu
vyvoja ludskych tvorivych myslienok. Stovky 'udi v davnej
minulosti a tisice matematikov su¢asnosti predklada rocne
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desattisice matematickych viet aj s dokazmi. Zmoctiuju
sa svetabez meca a s Cistym Stitom. Spolo¢enska potreba
matematickych vyskumov neklesa ani v dobe samocin-
nych pocitacov. V praci s nimi treba poznat’ pravidla hry,
algoritmy. Celé tisicrocia ukladala matematika svoje
vypoctové postupy. Je vecou l'udskej cti a zodpovednosti,
aby boli rozumne pouzivané.

Matematika vznikla z potrieb I'udi, z merania, ur¢ovania
objemov nadob, z pocitania ¢asu, zo sporov a hadok, ¢o
sa v buducnosti stane. Prvé matematické vedomosti boli
potrebné pri pracach na poli, pri stavbe obydli, pri love,
v zapase o prezitie. Clovek, ktory triedil a pamiital si
skusenosti, vybadal pri¢innost’, snazil sa vysvetlit
podmienky a nasledky javov. Idealizoval predstavy,
vytvaral abstraktné pojmy, pripravil si symboly, zacal
zovseobeciiovat, pytat’ sa na argumenty, odvodzovat’.
Prisiel na metddu dokazov, zacal skumat’ svoju rec, sposob
vyjadrovania. Z matematiky sa stal nastroj 'udského
ducha na spravne a presné myslenie.

Vsetko ¢o je okolo nas, ¢o nachddzame v prirode, o
vytvarame 'udskymi rukami, skladé sa z Casti, ma nejaku
Struktiru. Ak prvky maju vlastnosti a medzi prvkami
existuju vzt'ahy ipravidld na skladanie, mozeme takyto
systém Studovat’ pomocou matematiky. Vzrusujuca
harménia prirody prebudza v nas cit, ktory nazyvame
matematika.

V nej je vysledkom myslienkového procesu model,
idealizacia realnych procesov a vztahov. Matematiku
mozeme chapat’ ako odvodzovanie zaverov z definova-
nych pojmov a prijatych principov. Matematika odhal'uje
nove suvislosti a logicky ich usporaduva. Systém organizo-
vaného myslenia sa v matematike neustale rozvija. Mate-
matika sa stala jednou z metdd poznavania sveta, v ktorom
Zijeme.

Matematika umoznuje preverovat’ l'udské sily, uvazo-
vat’ a tvorivo mysliet’, odhal'ovat’ nezname bez vel’kych
nakladov (cestovanie, technické prostriedky). Matematika
je impozantnou stavbou 'udského ducha, pyramidou mys-
lienok, intuicie a dotykov s nekone¢nom. Je aj az nepocho-
pitel'ne prakticka.

Slovo “mathema’ ma aj vyznam “znalost’, vedenie
o0 nieCom”. “Matema, mateno” ma aj zmysel “u¢im sa
premyslanim”. Ak odhal'ujeme a skimame vSeobecné,
univerzalne myslienkové postupy a idey, robime mate-
matiku.

S dejinami matematiky s spojené aj osudy l'udi,
sposob ich myslenia, vedecké schopnosti i charaktery.
Do matematickej ¢innosti, ako do kazdej l'udskej prace,
vstupujt individudlne sklony i temperament, tizby a pred-
stavy, usilie i zasady. Aj ked’ sa toto vSetko neda uplne
objektivne spoznat’, je potrebné vnimat’ doleziti ulohu osob-
nosti vyznamnych matematikov. “Mravné kvality vynika-
jucich osobnosti maju mozno va4¢si vyznam pre dané
pokolenie a cely priebeh dejin ako Cisto intelektualne uspe-
chy. Tie zavisia od vel'kosti charakteru ovela viac, ako

sa to obycajne predpoklada” (A. Einstein). Matematiku
mozeme mozno lepsie pochopit’ aj tym, ked’ spolu s vedec-
kou podstatou ahistoriou spozname lepsie aj 'udské vlast-
nosti osobnosti, ktoré prispeli k jej rozvoju.

Najst’ miesto pre dejiny matematiky

Matematika je sucastou vSeobecnej kultury...

Ak sa snazite inym ponukat’ matematiku,

treba im odovzdat porozumenie, motivaciu, mys-

lienky...

Je velmi dilezité chdapat matematiku v jej jednote.
M. Atiyah

Poznamky z dejin matematiky moézu plnit’ dolezita
didaktickt ilohu v oblasti motivécie Studia, zvySenia pozor-
nosti pri vyklade u€iva v oblasti motivacie Studia, zvySenia
pozornosti pri vyklade u€iva, v procese zapamitania, pri
pochopeni vyvoja zmien v predmete i spdsobe argumen-
tacie. Mozno prave matematika ako nenahraditelny sym-
bolicky jazyk odhal'ujuci fundamentalne Struktry v prirode
1v l'udskej spolocnosti, potrebuje hibsie spolocenske, v deji-
nach zakotvené, zazemie. Udaje z historie matematiky
mozu prispiet’ k vzbudeniu hlbsieho zaujmu o matematiku
ajej uplatnenie.

Predpoklady vytvarania poznatkov z dejin matematiky:

* vo vysokoskolskom §tidiu, v postgradualnej priprave,
zvyraznit’azlepsit’ uroven poznatkov v oblasti dejin mate-
matiky;

v ¢innosti metodickych centier (kvalifikacné stidium,
didakticko—odborné seminére) prehibit pripravu histo-
rickej problematiky z hl'adiska konkrétnych potrieb
ucitelov v zékladnych i strednych Skolach;

» zarad’'ovat’ do ucebnic i metodickych ¢asopisov vhodné
historické poznamky, ktoré nadvézuju na potreby vyuco-
vania matematiky;

* podporovat’ vytvaranie réznych nazornych pomdcok
7 dejin matematiky (publikacie s historickou problema-
tikou, série zivotopisov s uvedenim zakladnych myslien-
kovych prinosov, vhodné ilustrované obrazové mate-
ridly apod.);

* v popularno-vedeckych i kultirno-spolocenskych caso-
pisoch ponukat’ problematiku matematickej kultiry
s historickym pozadim;

* vytvarat’ organizacné a obsahove predpoklady pre volitel -
ny predmet alebo seminar z dejin matematiky;

* pripravit’ antolégiu z vyznamnych matematickych tex-
tov a publikacii, vytvorit uebnicu dejin matematiky
pre skoly.

Moznosti uplatnenia poznatkov z dejin matematiky
v §kolach:
+ vytazit'z dejin matematiky podstatné informéacie pre
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metodiku vyuCovania a $tidia matematiky a chapat”  potrebuje stabilizované a dostojné postavenie svojich dejin

ich ako zasadnu pedagogicku tilohu ucitel’a; v procese $kolského vzdelavania.
» pozadovat’ od ucitel'ov zaradenie poznatkov z historie  Pozn. redakcie: Autor pomiika k tejto problematike prehlad odbornej
matematiky do priprav na vyucovanie (vediet’, kdehl'a-  literatiiry, ktory je pre zdujemcov k dispozicii v redakcii.
dat’ v publikaciach a zdkladné veci mat’ aspoii precitané);
* ocenovat a podporovat’ vhodné popularizatné podnety Stlubud perwpebtiva
s historickou tematikou (napr. nastenky, skolsky ¢asopis, WMorduje sa o Sbole,
aktudlne informacie). chee byt Studovany.
Prévg z hlS'tO'I’le sa uka.zuje, Ze. energia Venovat}ai kore- WNic 2o, oddjchume o
flom a dejinnej postupnosti kazdej vedy je vhodne investo-

vana s ohl'adom na d’alsi rozvoj novych disciplin i tvorivych ‘ ﬂ Bty

Pudskych schopnosti. Vyu€ovanie a §tudium matematiky

PREDSTAVUJEME...
HELENA LUDIKOVA

Riaditel’ka Zékladnej umeleckej Skoly VITALIT, maliarka Helena Ludikova, Zije a tvori v Galante.
Toto prostredie poznacilo jej tvorbu. Rovinata krajina, mystika spletitosti listnatych stromov dunajskych luznych
lesov. Z podnetu zelene a vody vznikaju jej obrazy. Impresivna I'ahkost’ zelenych ténov a rozplyvajucich sa
perspektiv je vysledkom analytického §tudia lesnych interiérov a nimi vyvolanych pocitov. Najprv spoznava
kazdy detail videného, ktoré potom prenasa do starostlivosti myslienok duchovne;j existencie.

Cézannovsky odkaz pokladé4 za neprekonatelny fenomén. Jej vytvarné zhodnotenie preto nema ambicie
revoluénej tendencie. Skryto hl'ada vo vlastnom osude zmysel svojej existencie, zakomponovanej do nekone¢ného
univerza.

Dominancia zelene;j je prizvukovana. Napriek tomu neskresl'uje realitu. Vo vode odzrkadleny Zivot stromov
sa stava pohyblivejsim. Nehl'ada nové formy. Realite prepozi¢iava pocity chvil'ko-
vych prezitkov a opakovanym vyhl'adavanim rovnakého
nametu pripomina nemennost’ v§eobecnych pocitov.

Ludikova pracuje hravou metodou, nanaSanim
intuitivneho farebného zakladu. Uchopuje namet
v pevnom kresbovom tvare a pritom zachovava
prvoradost’ farby, ktora urCuje tvar.

Zazitok z prirody prepozi€iava aj diva-
kovi, chvil'kové zamyslenie v samote a pocit
pomalého plynutia casu. Ponuka precitnut’,
nechat’ sa urieknut’ krasou nostalgie, horkos-
tou ostruzin a prhl’av, bludiacich ciest. Neko-
necnost'ou a opustenost’ou. Prazivlom, ktory
prinasa zazrak. Oko si viac paméita farbu
ako tvar. Podstatu svojej tvorby nachadza
v prechadzkach a hl'adani.

Tie davaju jej malbam efemérny
vzduch. Citatelom Pedagogickych rozhl'a-

. b 13 b 29 . )
dov sapredStavuJecyklomkreS1eb Hniezda™. H. Ludikova: Cyklus Hniezda '97 - Hrad
Z. Ludikova
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e (Casopis Pedagogicka revue je pokracovatelom Gasopisu Jednotnd skola, mé 50-rod-
nu tradiciu;

e urceny je S8irokej pedagogickej verejnosti — uitelom vSetkych typov Skodl,
vychovavatelom, pracovnikom v oblasti dalSieho vzdeldvania a vychovy mimo
vyucovania;

e Gasopis ma rubriky: Pedagogika, Psycholégia, Filozofia, Socioldgia, Histéria, Z praxe
§kOl, Ohlasy na prispevky, Spravy — Informacie, Recenzie;

e predplatné Gasopisu Pedagogicka revue treba kazdoroéne obnovovat. Cena jedného
vytlacku je 30,- Sk, predplatné na rok 150,- Sk.

CASOPIS SI MOZETE OBJEDNAT NA ADRESE:
Jarmila Antosikova
Svabinského 14
851 01 Bratislava

CASOPIS PREDAVAJU:
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