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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

CO ODHALILA PISA 2006 VO VYUCOVANI MATEMATIKY?

Jaroslava Brinckova, Fakulta prirodnych vied, Univerzita Mateja Bela Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevoksa zaoberdvplyvom vysledkov stidie OECD - PISA na reformu matematického vzdeldvania na ZS a SS na
Slovensku. Poukazuje na snahu matematickej obce, rokujucej na medzinarodnych kongresoch ICME o odstrdaneni bariér vo
vzdelavani v matematike. Poukazuje na potrebu vyuzit' poznatky o medzipredmetovych vztahoch na odhalenie duplicity vo
vzdelavani. na potrebu zmien v obsahovej, metodickej a pedagogicko-psychologickej postgradualnej priprave ucitelov,

vyuzivajucej informacné technologie.

KPucové slovd: matematicka gramotnost, vzdelavanie v matematike, matematicke kongresy, matematické projekty, priprava

ucitelov matematiky

Vysledky projektu OECD PISA 2006 v matematike viedli
k raznejsej reforme vo vyucovani matematiky od septembra
2008. Je to vsak stastny krok?

V spolocnosti prevlada nazor, ze medzi komunitami matema-
tikov a ucitel'ov matematiky st len vel'mi slabo fungujiice
avzajomne sa obohacujuce vzt ahy, navzdory niekol’kym svet-
Iym vynimkam. Indikatormi takéhoto nedostatku a deficitu st
podla nazoru Williho Défllera [3] hlavne nasledujiice sku-
tocnosti:

o matematika a matematické vzdeldvania sa vo vicSine
pripadov realizuju v oddelenych instituciach bez formal-
nych komunikacnych kandlov

e vychova profesionalov tychto dvoch komunit je tak
isto vo vidcSine pripadov silne oddelena

o neuskutocriuju sa skoro ziadne spolocné konferencie
a neexistuju takmer Ziadne spolocné periodika

e nikto necita odborné clanky z druhej vednej oblasti
e previadaju negativne nazory a predsudky o druhom
odbore a jeho reprezentanti rozmyslaju nie uprimnym
sposobom. o

Nova skolska reforma v matematikena ZS a SS, realizovana
od 1. septembra 2008 vSak aktivity matematickej obce spojila
v prospech intervencii za ,,zachranu Skolskej matematiky™.[12]
Sformulovala stanovisko Slovenskej matematickej spolocnosti
pri JSMF k navrhu reformy vzdelavacieho systému. V jeho
obsahu sa uvadza:

Predstavitelia pracovnej skupiny MS SR a Stameho
pedagogického vistavu na pracovnom stremuti v Castej
- Pile prezentovali zakladné tezy reformy nasho Skolského
systéemu. Okrem iného navrhuju vyraznu redukciu caso-
vej dotacie povinnej vyucby matematiky a prirodo-
vednych predmetov. V matematike ide na zdkladnych sko-
lach o 20-percentnu redukciu a na strednych skolach je
navrhovana redukcia v matematike o 53 percent! V tretom
a Stvrtom rocniku strednej Skoly nie je navrhovana nijaka
povinna vyucba matematiky.

Takuto vyraznu redukciu povaZujeme za neprija-
tel’nu! Nevyhnutny minimdlny obsah matematického
vzdeldavania sa neda realizovat’ v navrhovanej pridelenej
dotdcii pre stredné Skoly. PovaZujeme za rozhodujiice
roZsirit’ priestor aj na vwucbu vo vysSich rocnikoch ako
nevyhnutny predpoklad zabezpecenia kvality videliva-
nia vyphvajiicej 7 medzindrodnych trendov a tieZ plnenia
zavizkov SR (napr. Lisabonskad stratégia).

Znizovanie casovej dotdcie povinnej vyucby
matematiky a prirodovednych predmetov je predovsetkym

v rozpore so spolocenskymi (mimo - matematickymi)
poziadavkami na schopnosti, znalosti a postoje absolven-
tov, zhorsuje moznosti ich budiiceho uplatmenia na trhu
prace a neumoznuje rozvoj odvetvi ekonomiky vyzaduju-
cich vysokokvalifikované pracowné sily. Okrem iného je
v rozpore so zamermi Viady SR vo vede a vyskume, ktory
sa ma orientovat’ na podporu rastu ekonomiky SR. Po-
znamenajme, ze posledné prieskumy schopnosti 15-
rocnych deti organizované v rokoch 2003 a 2006 spoloc-
ne v krajinach OECD odhaluju vyrazné nedostatky
v matematickom vzdelavani. Vyzyvame autorov navrhu
reformy na prehodnotenie zdameru!

Vyzva bola hlavne apelom na zachovanie aspon Casti
povinngj vyucby matematiky vo vyssich rocnikoch gymnazia,
ktora je potrebna pri praci so Spickovymi diagnostickymi
pristrojmi v rznych, aj humanitne orientovanych odvetviach.
Napriklad v medicine, sociologii, ¢i justicii. Odozvou bolo
pridelenie vacSieho poctu vyucovacich hodin matematiky oproti
planovanému redukovanému poctu. Na diskusiu o vplyve
redukcie vyucovacich hodin matematiky na ZS na vyucbu
matematiky a technickych predmetov jednotlivych profesii
na ostatnych strednych skolach uz neostal ¢as. Reforma sa
Sila horticou ihlou.

S reformou zacali matematici

Matematika je vo svojej podstate rigordzna, ¢o umoziuje
kvantifikovat’ Groven jej osvojenia si ziakom. Jej jazyk je
podobne ako hudba univerzalny, ale naro¢nost’ jeho
osvojovania si je ina. Nevyhnutnou a neodsSkriepitel'nou
podmienkou na ul’ah¢enie $tudia matematiky je hlbsie
porozumenie a pochopenie matematiky ako l'udskej ¢innosti,
lebo sticasnd matematika plni v nasej spolocnosti podl'a B.
Blazeka [1] podobnti rolu ako v Cine znaky, alebo aku hrala
v katolickej bohosluzbe latin¢ina: je spdsobom vynucovania
konformity v podobe niekolkorocného drilu. Matema-
ticka obec si uvedomuje, Ze s narastom poziadaviek na vedo-
mosti ziakov sa meni obl'uba matematiky ako vyucovacicho
predmetu aj ked’ podl’a L. Eulera: ... matematika je kluicom
k vsetkym ludskym vedomostiam.

Ryrchle sa rozvijajice poznatky z matematiky ako vedy,
ako aj technicka revolticia v 17. - 19. storo¢i vyvolali potrebu
movovat’ obsah matematického vzdelavania, ktorému sa
hlavne na strednych humanitne orientovanych skolach v tom
Caseupierala vaznost’ a potreba. Matematicka obec poziadala
vyznamného nemeckého matematika F. Kleina o analyzu
pojmov a vzt'ahov medzi jednotlivymi oblast’ami matematiky,
ktoré sa vyclenili za poslednych 100 rokov v matematike ako

www.rozhlady.pedagog.sk



Q

PEDAGOGICKE ROZHT.ADY 4/2008

vede. Ten v Erlangenskom programe vyhlasenom v roku
1872 podal klasifikaciu geometrii na zaklade ich nvariantnosti
voci grupam transformacii, ktoré im zodpovedaji a poukazal
na potrebu budovat’ matematické poznanie na funkénom
zaklade. Tymna dlhy ¢as ovplyvnil d’alsi rozvoj matematiky.
Snaha zmenit’ dany stav

Na IV. medzinarodnom kongrese matematikov v Rime
v roku 1908 bola ustanovena Medzinarodna komisia pre re-
formu matematického vzdelavania (ICMI) pod vedenim Félixa
Kleina. Komisia vypracovala smery nevyhnutnych zmien vo
vyucovani matematiky na zakladnych a strednych skolach,
apostupne ich uvadzala do Zivota. Narazala vSak na nedosta-
to¢nl matematickul pripravu ucitel'ov, a preto jej najvacSou
zasluhou v 20. - 30. rokoch minulého storocia bola snaha
o vysokoskolsku pripravu buducich ucitelov matematiky.
Praca komisie ICMI sa v plnom rozsahu prejavila az na
zasadnuti Medzinarodnej matematickej tnie (IMU) v roku
1954, kedy sa vytvorila pedagogicka sekcia medzinarodného
kongresu matematikov. Samostatné kongresy o vyucovani
matematiky vo svetovom meradle (ICME- Internacional
Congres on Mathematics Education) sa realizuju pravidelne
od roku 1969 vo viacerych krajinach. (ICME-1, 1969, Lyon
(Franctizsko) ; ICME-2, 1972, Exeter (Anglicko) ; ICME-3,
1976, Karlsruhe (Nemecko); ICME-4, 1980, Berkeley
(USA); ICME-5, 1984, Adelaide (Australia); ICME-6, 1988,
Budapest (Madarsko); ICME-7, 1992, Québec (Kanada);
ICME-§, 1996, Sevilla (Spanielsko); ICME-9, 2000, Tokyo/
Makuhari (Japonsko); ICME-10, 2004, Kodan (Dansko);
ICME-11, 2008, Monterrey, Mexico 6.-13. jula, 2008.) Ich
bohatd a pestra obsahova napli umoziiuje hl'adat’ stycné prvky
v matematickom vzdelavani vo svete.

V roku 1991, po pade Zeleznej opony v Eurdpe, sa zisla
matematicka komunita, aby posudila klady a zapory matema-
tického vzdelavania v Styroch odlisnych koncepciach vyuco-
vania matematiky. V anglofonnych krajinach, vo frankofonnej
oblasti, v strednej Eurdpe a v azijskych krajinach. Spolo¢nym
problémom vsetkych vzdelavacich koncepcii v matematike
bola otazka klasifikacie, hodnotenia vykonov Ziaka a evalvacie
pedagogickych dokumentov [2]. Ustanovila sa Medzinarodna
asociacia pre hodnotenie vysledkov vzdelavania (IEA), ktora
sa zaoberala vypracovanim projektov medzinarodnych merani
urovne dosiahnutych vedomosti v matematike a prirodnych
vedach. Presadila meranie trendov Ziackych vykonov.

‘ CGas, priestor, hmota, energia, informacia

‘ slnedna sustava ‘
Schéma ¢.1: l
Medzipredmetova integracia - 7
.. ’ . “em
koordindcia na baze fyziky priroda a clovek
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Voo e L

Nasledne sa vo svetovom meradle realizoval projekt
TIMSS 95, ako medzinarodna komparativna $tadia, ktora
sa zameriava na pravidelné Stvorro¢né zist ovanie vedomosti
a zrucnosti z matematiky a prirodovednych predmetov u 9 -
10 rocnych ziakov (Populacia 1), 13 - 14 rocnych Ziakov
(Populacia 2) a na ziakov konciacich ro¢nikov vSetkych typov
strednych $kol a ucilist'[8] Na Slovensku sa prvych troch
testovani z(castnili len Ziaci 8. ro¢. ZS a prvého ro¢nika 8-
ro¢nych gymnazii. V roku 2007 boli do testovani zapojeni aj
ziaci 4. rocnikov ZS. Vysledky prvych merani TIMSS 95
v matematike boli pre slovenské skolstvo pozitivne. Postupne
vSak zaznamenavaji klesajiicu Groven.

Prvé vysledky stadie TIMSS 95 boli podnetom pre
matematicku obec k vypracovaniu vzdelavacich Standardov
v matematike. Snahou ich autorov bolo vypracovat’ presné
kritéria preklasifikaciu vykonov Ziaka a eliminovat’ subjektivny
pohl’ad ucitel’a na pracu Ziaka. Pre dosiahnutie vzdelavacieho
ciel’a sa rozdelilo u¢ivo matematiky na zakladné a rozsirujuce,
pricomsa zvysila pravomoc ucitel’a pri zaradeni rozsirujiceho
ucivana 30% vzdelavacieho obsahu podl'a podmienok v triede.
Této metodicka praca v matematike bola postupne implanto-
vana do ostatnych vyucovacich predmetov.

Uz v roku 1992 na kongrese ICME- 7 v Québecu mate-
maticka obec podrobuje analyze obsah uciva matematiky.
Konstatuje, Ze rieSenie matematickych slovnych uloh na
vSetkych stupnoch $kol patri k najproblematickejSiemu ucivu
v matematike. V sulade s rozvojom psychologickych poznat-
kov vyvoja osobnosti dietata sa nastol’uje potreba zmeny
pracovnej klimy pri osvojovani si matematickych poznatkov
na tretej tirovni mozgovej ¢innosti a osvojovanie si uciva
matematiky v kontexte prirodovednych poznatkov. Na kongre-
se ICME- 8 v Seville 1996 sa matematicka obec zaobera
otazkou ako d’alej vo vyucovani matematiky.[S] Nastol'uje
problematiku kultivacie osobnosti Ziaka pri osvojovani si
matematickych poznatkov a rozvoj jeho tvorivosti. Do popredia
vystupuje snaha o tvorbu textov slovnych tloh integrujucich
poznatky zuciva prirodovednych predmetov, lebo izolovanost
vyucby jednotlivych predmetov neumoziuje Ziakom v dosta-
to¢nej miere uplatnit’ svoje poznatky pri rieSeni problémov
v zivote. Otvorenym problémom zostava urcit’ zakladné vy-
chodiskové principy koordinAcie.

V tomto obdobi Katedra fyziky a chémie FPV UMB
rieSila vramci projektu TEMPUS ulohu tvorby integrovaneho
prirodovedného predmetu pre Ziakov 9. rocnika ZS.[6]
Myslienku medzipredmetovej prirodovednej integracie na baze
fyziky m6zeme znazornit’ schémou €. 1. Spolo¢nymi meratel-
nymi prvkami v slnecnej ststave su Cas, priestor, hmota,
energia, informacia. Tieto sa prejavuji svojim vplyvom na
prirodu a ¢loveka na Zemi. Skola ich ii¢inok objastiuje ziakom
v okruhu piatich samostatnych prirodovednych predmetov
(fyzika, chémia, biologia, geografia a environmentdlna
vychova). Udaje zistené skiimanim v tychto predmetoch sa

stavaju podkladom pre tvorbu

MATEMATIKA A INFORMATIKA

textov slovnych tiloh v matematike

amozu byt’ ziskavanéa spracova-

lv r/ >/ iv \4 \ \ né pomocou informacnych tech-
javy a procesy | ekosystémy ‘ vztah ¢lovek a priroda ‘ nologit. Umoziuju skimat’ a vy-
L v t y hodnocovat’ javy a procesy, eko-

v v

PODNETY PRE MOTIVACIU A TEXTY SLOVNYCH ULOH V MATEMATIKE

systémy, zaoberat’ sa vztahom
¢loveka kprirode. St podnetomna

tvorbu motivacie a textov problé-
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movych a projektovych tloh v matematike.

Integracia medzi predmetmi umoziuje odhalit” duplicitu
vo vzdelavani a ziskat' va¢si Casovy priestor pre nacvik
zruénosti a rozvoj osobnosti v matematike. Ziskany ¢as
umoznuje pracovat’ ziakom samostatne, pri rieSeni komplex-
nych problémov, pri¢om sa ziskavaju skiisenosti s praktickou
¢innost’ou a experimentovanim. 7o predpoklada uskutocnit
didakticku analyzu obsahu celého uciva z hladiska
moznosti rozvijania tvorivosti a metodické postupy orien-
tovat’ tak, aby Ziaci ziskali poznatky viastnymi aktivitami
a prostrednictvom tvorivych vyucovacich metod. Tento
zamer koreSponduje so sucasnou snahou novej Skolskej
reformy na zakladnych a strednych Skolach.

Predpokladom uspesného rieSenia matematickych slov-
nych uloh, problémovych a projektovych tloh je rozvinuta
schopnost’ ¢itat” text s porozumenim, vizualizovat’ si v iom
objekty a vztahy medzi nimi. Kongres ICME-9 v Japonsku
v roku 2000 poukazal aj na potrebu hibsie podrobit’ analyze
pojmotvorny proces v matematike a metody osvojovania si
novych pojmov. Pripravit’ ucitelov matematiky tak, aby si
uvedomovali kI'i¢ové pojmy, fakty a zruénosti, ktoré si musi
ziak osvojit’ na danom stupni Skoly a hl’adali moznosti ako
zvysit’ frekvenciu matematickych pojmov a ich vymedzenie
v roznych kontextoch. Ved' napriklad s pojmom obvod sa
ziak 4. rocnika ZS stretol v kontextoch:

e vlastivedy - ako obvod napr. Zvolenskej kotliny
e prirodovedy - ako elektricky obvod

e ctiky - ako volebny alebo lekarsky obvod

e slovenskom jazyku - ako s kruhom priatel’stva.

Ak nema ucitel’ matematiky dost’ ¢asu na experimento-
vanie, vizualizaciu a jasné odliSenie abstraktného pojmu obvod
v matematickom kontexte, osvojuje si ziak u¢ivo matematiky
memorovanim. Pri tom je potrebné, aby ucitel’ matematiky
predkladal nové pojmy Ziakom aj s prihliadnutim na komunitu
a region, z ktorého Ziak pochadza.

Kongres ICME -9 sa zaoberal aj kompetenciami a tvori-
vost'ou ucitela matematiky vo vzt'ahu ekonomickym, regio-
nalnym a technologickym zmenam vo svete. Podporil nastup
informacnych technologii do vyucovania matematiky, lebo
vedecky a technologicky rozvoj je zakladom pre konkuren-
cieschopnu spolocnost’ zalozen na vedomostiach.

Odozvou na nacrtnuté smery skimania vo vyucovani
matematiky je vypracovanie inych medzindrodnych Stadi,
ktoré dopliaji meranie vykonov v dvoch rozli¢nych popula-
ciach ziakov vprojekte TIMSS'. Jednou z nich je na poziadanie
OECD studia PISA, realizovana od roku 2000 v trojrocnych
intervaloch. Sleduje pripravenost’ na Zivot u mladych l'udi vo
veku 15 rokov a na konci povinnej Skolskej dochadzky a schop-
nost’ vysporiadat’ sa s poziadavkami sticasnej informacngj
spolocnosti. Poskytuje novy pohl'ad na vykon ziaka a pra-
videlné monitorovanie pokroku jednotlivych krajin v dosaho-
vani kI'iCovych vzdelavacich ciel'ov. Ziskané vysledky, s vy-
sokym stupiiom validity a reliability, m6zu vyznamne zlepsit’
porozumenie vysledkom vzdelavania v najrozvinutejSich
krajinach i krajinach ekonomicky sa rozvijajucich. Monitoruje
gramotnost’ Citatelsku, matematicku, prirodovednu,
schopnost’ riesit’ problémové ulohy medzipredmetového
charakteru, motivaciu Ziakov ucit’ sa, presvedcenie Ziakov
o0 Viastnych schopnostiach, styly ucenia sa [7]. Pri tvorbe
tloh vychadzali vyskumnici z otazok a problémov, ktoré Clovek
riesi v skutocnom svete. Ulohy, ktoré Ziaci riesili, preto nemali

vzt'ah k osnovam. Tento novy pristup v pedagogickom
vyskume upozornil nie len na to, Ze by sa nemali vedomosti
zamieriat’ so vzdelanim, ale aj na to, Ze by sme nemali roz-
myslat’ len o tom, akil metddu ucenia by bolo najlepsie pouzit’,
ale pouvazovat’ a pokusit’ sa odpovedat’ aj na otdzku:
Naco? Neucime (sa) predsa pre Skolu, ale pre zivot. Vyskum
OECD - PISA realizovany v roku 2000 bol zamerany na
overenie Citatel'skej gramotnosti, v roku 2003 bol hlavny
vyskum orientovany na overenie matematickej gramotnosti
a v roku 2006 sa skiimala prirodovedna gramotnost’.

Z analyzy vysledkov skimania matematickej gramotnosti

v projekte PISA 2003 vyplynulo:

1. vysledok nasich ziakov je len priemerny

2. mame mengj ziakov na najvyssich Grovniach - 5 a 6

3. na$i ziaci, najma dievcata, nedokazali plne vyuzit
(aplikovat) to, ¢o sa naucili

4. napriek velkémumnozstvu vedomosti v osnovach a vzde-
lavacich Standardoch niektoré vedomosti nasim ziakom
chybayjt (napr. v oblasti pravdepodobnostnych javov)

5. nasim ziakom chybaju niektoré praktické zruénosti (napr.
Citanie informacii z grafu a ich interpretacia)

6. objavil sa pomerne vel’ky rozdiel vo vykone chlapcov
adievcat vneprospech dievcat (hoci dievata, podl’a informacii
z dotaznikov, mali lepSie znamky).

Vysledky skimania v PISA 2006 poukazali na zvySenie
poctu ziakov na urovni matematickej gramotnosti 2 a 3
a pokles poctu Ziakov na najvyssich urovniach matematickej
gramotnosti v porovnani s rokom 2003. Aj na pretrvavajiice
nedostatky v Citani grafov a pouziti poctu pravdepodobnosti.

Otazkami matematickej gramotnosti sa zaoberal aj
kongrese ICME 10 v auguste 2004 v Kodani. T. Gardiner tu
predniesol myslienky o matematickej gramotnosti, ktora sa
sklada z dvoch zloziek. A to zo zlozky preukdzatel’nej
a zlozky hibsej.

Prva zlozka pritom pozostava z ,,3R” - remembering,
reckoning, reasoning, ¢o F. Kufina preklada ako ,,3P-
pamditat si, pocitat, premysilat”. [11] S touto oblast’'ou suvisi
akasi kostra matematiky - zakladné tematické celky a ich
rutinné pouZitie v dennom zivote. Druht zlozku matematickej
gramotnosti chape autor ako ,porozumenie elementdrnej
matematike”.

F. Kufina tiez zdoraziuje, Ze didaktika matematiky by sa
mala viac zaoberat’ ,,0tdzkou vzt'ahov medzi matematikou
chapanou ako abstraktnou disciplinou a matematikou ako
uzito¢nou zlozkou vzdelavania orientovanou na pouzivanie
v kazdodennom zivote”.. pretoze ,, kvalitné studium mate-
matiky na kazdej urovni vedie k urcitej matematickej
gramotnosti”.

Dospel k zaveru, Ze hlavnym ciel’om v sucasnosti nie
Jje potom redukcia uciva, doleZité je ucit’ tak, aby sme
rozvijali gramotnost’ Studentov, a aby sme kultivovali ich
matematické kompetencie. )

V maji 2001 Rada pre vzdelavanie v EU svojim roz-
hodnutim jasne ukazala, Ze jednym z najddlezitejSich ciel'ov
vo vzdelavani je zvysSenie naboru do prirodovednych
a technologickych studii. Europska komisia zriadila Pra-
covnu skupinu ZvySenie ucasti v matematike, privodnych
veddach a technologii (PS pre MST). KI'aové tlohy urcené
expertmi pracovnej skupiny boli [9]:

e zvysit zaujem o MST (matematiku, prirodné vedy
a technologie) od skorého veku;
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e motivovat’ Vacsi pocet 'udi pre vyber $tidia a povolani
v oblastiach MST;

e zabezpecit’ dostatocny pocet kvalifikovanych ucitel'ov pre
dané predmety MST.

Clenovia Rady sa zhodli v nazore, Ze matematické vedo-
mosti su zakladom pre celé prirodovedné a technologické
vzdelavanie. V urcitom zmysle je to aj diskrimina¢ny faktor
vnasgj rozvinutej a globalizovangj spolo¢nosti. Vel'ki pozornost
je preto potrebné venovat’ pociatocnej priprave budicich
ucitelov matematiky.

Katedra matematiky PF UMB reagovala na tito vyzvu
a vrokoch 2004 - 2006 sa zapojila do projektu Comenius 2.1
Priprava ucitelov matematiky pre druhy stupen zdakladnej
Skoly s akronymom LOSSTT-IN-MATH, zameranom na
zlepsenie kvality vyucovania a posilnenie jeho eurdpske;
dimenzie. V projekte spolupracovala s univerzitami v Pise,
Siene, Florencii, Parizi, danskom Sveborgu a Prahe. Ukazalo
sa, Ze vo vSeobecnosti su Skolské kurikula matematiky v eurdp-
skych vzdelavacich systémoch takmer homogénne. Avsak
systémy pripravy budtcich uéitel'ov matematiky v Eurdpe
nereflektuju tito homogenitu. Systémy pripravy buducich
ucitel'ov v partnerskych krajinach su znacne odlisné [10]. Aj
ked’ v systémoch pripravy budicich ucitelov matematiky
v Eurdpe st rozdiely, cheel projekt spristupnit’ vo vacSej miere
osvedcené priklady z dobrej praxe v tejto oblasti. Na splnenie
tejto Gllohy smenavrhli zmeny v kurikulach pripravy buducich
ucitelov matematiky pre druhy stupeni zakladnej Skoly ako
vysledok pilotovania jedného zo siedmich vzdelavacich
modulov. Cielomjerozvinut’ pozitivny vplyv nielen na pripravu
buducich ucitel'ov, ale tiez na Skolsku realitu prostrednictvom
rozvoja matematickych vzdelavacich projektov, ktoré sa usiluja
byt prijatelnejSie podané i pritazlivejsie pre Ziakov. Obsah
projektu je spristupneny na Web stranke Pedagogickej fakulty
UMB v Banskej Bystrici. www.pdf.umb.sk

Napriek snaham KM FPV UMB pripravovat’ novych
ucitelov matematiky z pohl'adu zaverov jednotlivych
kongresov ICME, Skolska reforma realizovand k 1.9.2008
redukovala pocty hodin matematiky na ZS a SS v prospech
Studia 2. cudzieho jazyka a volitel'nych predmetov. Ponechala
riaditelom $kol vacSiu volnost’ v tvorbe vzdelavacieho
programu. Tym sa moZe stat’, Ze dvaja rovnako stari Ziaci sa
géia rovnaké ucivo, ale v roznom poradi a v réznom kontexte.
Co by nebola taka chyba. Co ak sa ho v danom rocniku
vobec neucia?

Uc¢ime Ziakov to, z ¢oho (ne)budu skusani?

Na zaklade predchadzajicich tivah o ciel'och a uvazova-
nych reformach matematického vzdelavanie na zakladnych
a strednych Skolach a na zaklade vysledkov slovenskych
ziakov v medzinarodnych stidiach a v zaveroch svetovych
kongresov ICME sa namnaskytla otazka, preco sa vedomosti
nasich Ziakov v porovnani s ostatnymi z(¢astnenymi krajinami,
ukazali ako priemerné, aZz podpriemerné. Autori Stadie PISA
sa predsa snazili do testov z matematiky zaradit’ také tlohy,
ktoré s blizke realnym situaciam, s ktorymi sa Ziaci maju
Sancu stretnut’ aj v beznom zivote.

O spravnosti, ¢i relevantnosti medzinarodného testovania
ziakov ako je PISA sa dost’ pisalo v stivislosti so zverejnenim
poslednych vysledkov PISA - testov v decembri 2007. Isté
vsak je, e tlohy, ktoré boli Ziakom zadané, boli vytvorené
timom $pickovych odbornikov - najlepsich, akych mohli
zi¢astnené krajiny do vyskumu zapojit’. Vyzvou preucitelov

matematiky a pre vedeckych vyskumnikov v oblasti didaktiky
matematiky je snaha o zlepSenie situacie v uceni a vyucovani
matematiky. Ako poukazuji aj . Scholtzova a V. Zel'ova
[14], nie vel'mi uspokojivé vysledky nasich ziakov v medzi-
narodnomporovnani s inymi §tatmi mézu byt’ spdsobené,, na
Jednej strane sposobom vyucovania v nasich Skolach
a na druhej strane pouzitym spésobom testovania”.
Zichtvah vyplyva otazka, ¢i na nasich skolach uc¢ime ziakov
to, z ¢oho budu skisani alebo testovani? 5

Predimenzované u¢ebné osnovy matematiky na ZS viedli
ucitel'ov matematiky k poziadavkam na redukeiu vo vyucovani.
Redukciou obsahu vyu¢ovania matematiky by sa ziskal Cas
na upevnenie poznatkov pri rieSeni matematickych slovnych,
problémovych a projektovych tloh, vyuzivajicich medzi-
predmetovi integraciu matematiky a prirodovednych
predmetov. Myslela sa tym redukcia obsahu v jednotlivych
ro¢nikoch, nie prideleného casu.

No rychlo zostavené ucebné osnovy predpokladaji, ze
v 1. ro¢niku ZS zostani1 tak ako v pdvodnom plane 4
vyucovacie hodiny matematiky a piata delena hodina cviceni
v matematike prejde na volite'ny predmet. V 5. ro¢niku ZS
sa zopakuje ucivo zo 4. ro¢nika. Postupne sa skréti obsah
ucivana ZS 020 %. Ako sa zabezpecina strednych odbornych
Skolach poziadavka Rady Eurépy pre vzdelavanie zvysit’
nabor do privodovednych a technologickych studii, ked
pri sucasnom pocte hodin bola tiroven matematickej gramot-
nosti na strednych odbornych u¢ilistiach vel'mi nizka?

Ako vzor Skolskej reformy uvadza Michal Rehus [13]
zavedenie jednotného spolocného vzdelavania vsetkych
pol’skych Ziakov vo veku do 16 rokov. Tento model sme v na-
Somskolstveuzmali. Snaha o inovacie v novej skolskej reforme

Dlhodobé uspechy Finska sa odvodzuji od kvality ucitelov,
ktori maju vyborné pedagogické vzdelanie, vysoké spoloCenské
a ekonomické ohodnotenie a pomerne Siroku autondmiu pri
vedeni vyuCovania. Nasa reforma pontika ucitelom len Siroka
autonomiu pri vedeni vyucovania. Ostatné, podstatné faktory
zanedbava. Potreba zmenit' obsah odborno-pedagogicke;
pripravy a zvysit’ status ucitel'a v spolocnosti je zo strany
autorov reformy zanedbavana.

Skola je prostredim, v ktorom Ziak prezije znacnu cast’
svojho Zivota. Ma ho zaroven pripravit’ na situacie, s ktorymi
sa stretava po jej opusteni. V rozvinutej a globalizujiicej sa
Eurodpe je vyznamnym diferencujicim faktorom stupen
zapojenia novych technoldgii do praxe. Porozumiet’ technike
umoznuju znalosti z matematiky. Preto je potrebné vychovat
dostatocny pocet kvalifikovanych ucitelov matematiky a pri-
rodovednych predmetov, ktori budu pripraveni na zmenu
obsahu, foriem a vyucovacich metdd.

Matematika je podla N. Wienera [4] (zakladatel’a
kybernetiky) veda mladych. Ani nem6ze byt inak, lebo praca
v oblasti matematiky je gymnastika mozgu, vyzadujlica Gplna
pruznost’ a odolnost’ mladosti. Kde ich v8ak najst’, ked’ o $tu-
dium ucitel’'stva matematiky a fyziky je dlhodoby nezaujem
v radoch gymnazistov a si¢asni absolventi $tidia ucitel'stva
matematiky nachadzaji ekonomicky vyhodnejSie uplatnenie
mimo rezort Skolstva? Redukcia poc¢tu hodin matematiky
020 % nutne vedie k nadbytku ucitel'ov matematiky. Pontika
sa rekvalifikicia na cudzie jazyka. Tu vyuziju predovsetkym
mladsi ucitelia matematiky, ¢im sa im otvori pole posobnosti
na svetovom trhu prace v Skolstve, kde st ucitelia matematiky
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hl'adani.

V pedagogickej praxi v sticasnosti sa dava skor prednost’
¢innosti a autondmii. Menej pozornosti sa aj v sicasnej priprave
ucitel'a matematiky venuje reflexii a vytvaraniu vztahov. Ak

stcasnych ucitelov matematiky, prirodovednych a huma-
nitnych predmetov, v ktorom sa kladie déraz na metodiku
a vycvikové kurzy. Rozvijat’ ucitel'ské kompetencie smerom
k osobnostne orientovanému matematickému vzdelavaniu.

chceme, aby reforma vo vyucovani matematiky bola iispesna,
musia vysoké Skoly pripravujuce ucitel'ov a metodicko-
pedagogicke centra aktivnejSie vstipit’ do d’alSieho vzdelavania
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Summary: The article is dealing with influence of studing results OECD-PISA on reform of mathematical education at primary and
secondary schools in the Slovak republic. It shows effort of mathematical society to abolish obstacles in mathematical education.
1 tis discussed at international congresses ICME. It shows need to use knowledge about relation among subjects so to adjust
duplicity in education. It shows need to change subjectmatter, methodical, pedagogical and psychological postgradual preparation
of teacher wich using computer technologies.

ZAKLADY METABOLIZMU RASTLIN A Z[VOCICHOV V BIOLOGII
NA GYMNAZIU A JEHO EXPERIMENTALNE OVEROVANIE

Katarina Usdkova, Elena Cipkova, Ivana Miskovi¢ova-Hunéikova, Prirodovedecka fakulta, Univerzita Komenského Bratislava
Jana Visniovska, Monika Ruzekova, Gymnazium na Ul. L. Saru, Bratislava

Anotdcia: Prispevok je zamerany na overovanie alternativneho obsahu biologie pre 1. a 2. rocnik gymnazia, ktory je
koncipovany na ekologickom principe. To znamend, Ze ucivo nekopiruje jednotlivé biologicke discipliny, ale podstatu
biologickych dejov a vztahy medzi organizmami vysvetluje cez zakonitosti fungovania prirodnych spolocenstiev. Cielom
pedagogickeho experimentu bolo zistit, ako pri takto koncipovanom ucive zvladnu zZiaci aj narocné ucivo metabolizmu rastlin
a zivocichov a dejov, ktoré s tymto procesom suvisia na modelovom priklade tematického celku ,, Zivomé funkcie rastlin”
a ,,Prijem a spracovanie latok a energie”

KPucové slovd: obsah biologie, obsahova prestavba, ekologicky princip, metabolizmus rastlin a Zivocichov, kriteridlne didakticke

testy.

Uvod

Prispevkom nadvdzujeme na overovanie alternativ-
neho obsahu bioldgie pre 1. a 2. ro¢nik gymnazia, ktory je
koncipovany na ekologickom principe (Usdkova, K.,
Visniovska, J., 2005; Usakova, K., Visniovska, J., 2006;
Usdakova, K., Visnovska, J., 2007). Skusenosti ziskané
overovanim tematického celku Rastliny lesnych ekosystémov
(kvinta) a Zivocichy lesnych ekosystémov (sexta) potvrdili,
7¢ aj ,,akademické poznatky” z biologie si ziaci schopni
zvladnut’ na primeranej tirovni, ak st zasadené do prirodze-
ného ramca zZiakovi znamych prirodnych spolocenstiev
(Usdkova,K., C’ipkovd, E., Huncikova, 1., Visnovska, J.,
Ruzekova, M., 2008). Otazkou vsak je do akej miery buda
ziaci schopni zvladnut’ pri takto koncipovanom obsahu aj

narocnejsie témy, zameran¢ na pochopenie podstaty
metabolizmu rastlin a Zivocichov a javov, ktoré s tymito
dejmi uzko stvisia. Je to predovietkym problematika vyzivy
rastlin, vodného rezimu, fotosyntézy a dychania rastlin.
V ramci ZivociSnych spoloCenstiev st to témy prijem a spra-
covanie potravy (metabolizmus), stavba, fylogenéza
a podstata dejov traviacej, dychacej, obehovej a vyluco-
vacej sustavy.

Toto u¢ivo, najmé fotosyntéza, biologicka oxidacia
a zdklady metabolizmu je v r6znych obmenach obsahom
vi&iny systémov Skolskej bioldgie alebo chémie nielen
u nas, ale aj v dalSich krajinéch EU a sveta, napr. Qesko,
Ruska federacia, Finsko, Svédsko, Vel’ka Britania a Irsko,
Kanada, aj niektoré staty USA (Education system in Russia,
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2008; Praha, 1999; Kurikula, 2006, Inspirace ze
Svédska, 2006; Education in Great Britain, U.S.A and
Slovakia, 2008; AQA GCSEs, 2008, Kanadsky
vzdeélavact systém, 2008, National Curriculum, 2008).
Vysledky a skiisenosti ziskané overovanim alternativneho
modelumozno vyuzit’ pri uplatiiovani, ,nového obsahu biologie”
v ramei Statneho pro-
gramu vychovy a vzde-

76,29 %, teda mierne vysSia ako predpoklad stanoveny
hypotézou. Znamena to, ze vykon Ziakov mdzeme
povazovat' za primerany a vyber ufiva alternativneho
obsahu za optimalny. V skupine A sa ispesnost’ pohybovala
vintervale od 55,47 % do 91,41 % a v skupine B od 54,17 %
do 96,11 % (tab. €. 2).

Tabul’ka €. 2 Porovnanie uspe$nosti rieSenia uloh v skupine A a B

lavania, vktoromsu tieto S1(%)

témy zaradené do 2. roc- ¢islo polozky

nika Statncho kurikula 1 |23 | 4] s5 |6 7|81 9| 10|

(Skolska reforma - '

vzdeldvacie progra- A 9141 |87.50 57,81 169,53 | 65 |5547|91.15|81.,25|89,06]6042 | 75,63

my, SPU, 2008). B 80.83 | 90 |56,67 (70,83 (7533|5417 (96,11 | 80 |74,17|82.22| 76,95
S I(%) | 86,12 | 88,75 157,24 |1 70,18 | 70,17 | 54,82 | 93,63 | 80,63 | 81,62 | 71,32 | 76,3

Ciel, metody a orga-
nizacia vyskumu

Ciel'om pedagogického experimentu bolo pokracovat’
v overovani alternativneho obsahu biologie pre kvintu (1.roc.)
a sextu (2. ro€.) gymnéazia a vyhodnotit’ ttito Cast’ overovania
na modelovom priklade tematického celku ,Zivomé funkcie
rastlin” (kvinta) a ,,Prijem a spracovanie latok a energie”
(sexta).

Mernym nastrojom bol kriterialny didakticky test vo
viacerych variantoch, ktoré boli obsahovo aj obtiaznost'ou tlloh
vyvazené. V testoch prevazovali ulohy s vyberom a tvorbou
odpovede, zast(ipenie mali aj dvojuroviiové, priradovacie
a grafickétlohy. Ulohy boli koncipované tak, aby bolo mozné
sledovat’ Standardné kritéria osvojenia uciva na tirovni
zapamitania, porozumenia a aplikacie biologickych
poznatkov. Kazdu spravnu odpoved’ sme ohodnotili jednym
bodom, v pripade naro¢nejsej ulohy to boli dva az tri body.
Testy sme administrovali po spristupneni a upevneni skima-
néhouciva. Zainteresovanost’ ziakov na objektivizacii vysledkov
sme zabezpecili tym, Ze rieSenie testu nebolo anonymné
a jeho vysledok bol su¢astou hodnotenia Ziaka.

Overovanie vychadzalo z rovnakej hypotézy akov prvej
faze overovania, t.j. ak dosiahnuta Gspesnost’ rieSenia tiloh
testu bude 75 %, mozno vykon Ziakov povazovat’ za prime-
rany a vyber uciva alternativneho obsahu za optimalny.
Vysledky sme statisticky spracovali. Zakladomkvantitativngj
analyzy bolo zistenie ispesnosti rieSenia testu, jednotlivych
uloh I (%) a percenta ziakov, ktori spravne vyriesili prislusné
ulohy. Kvalitativnou analyzou sme sa nezaoberali.

Vysledky vyskumu
1.ZIVOTNEFUNKCIERASTLIN

Didakticky test pre skupinu A a B bol zamerany na
tematické okruhy vyziva, vodny rezim, fotosyntéza a dychanie
rastlin. Cislo ilohy pre obe skupiny znamenalo aj vyznamovo
thistu otazku, ale v ingj formulacii. Kriterialny didakticky test
spolu riesilo 62 Ziakov. V tabul’ke ¢. 1 uvadzame zakladné
Statistické charakteristiky pre oba varianty testov.

Celkova dosiahnuta uspeSnost’ v oboch skupinach bola

Tabul’ka ¢. 1 Zakladné Statistické charakteristiky skupinvA a B

Legenda: I(%)— index Uspesnosti v percentach, > I(%o)— celkova uspesnost v percentach

Uspesnost’ nad 75 % dosiahli Ziaci v 5. tlohach skupiny
A (otazky ¢. 1, 2, 7, 8 a 9). Obsahovo boli zamerané na
podstatu chemosyntézy (1 = 91,41 %), vysvetlenie funkcie
fotonovej pasce pri fotosyntéze (1 = 87,50 %), rozdielov
medzi fotosyntézou a dychanim (1 = 91,15 %), podstatu
vodného rezimu (1= 81,25 %) a procesov dychania rastlin
(I = 89,06 %). Najvyssiu uspesnost’ (91,41 %) sme
zaznamenali v rieSeni Gllohy ¢. 1, v ktorejmali Ziaci vyznacit’
spravnost’ tvrdeni o podstate chemosyntézy. V rozmedzi
uspesnosti od 50% do75% Studenti vyriesili 5 tloh (€. 3,4, 5,
6, 10). Z nich najnizsiu Gspesnost’ (I = 55,47 %) sme
zaznamenali vlohe €. 6, v ktorej mali ziaci vysvetlit’ podstatu
vedenia vody rastlinou na jar. O nie¢o vysSiu uspeSnost’
dosiahli v ulohe €. 3 (I=157,81 %), kde mali dopInit’ priklad
konkrémej rastliny, ktora sa vyZivuje mixotrofne a polo-
paraziticky. Priemerni GspeSnost’ (I= 65 %) dosiahli Ziaci
v rie$ni Glohy €. 5 zameranej na vysvetlenie podstaty
Jfotofosforylacie zakreslenim vstupov a vystupov do
prehladnej schémy. Uspesnost’ 69,53 % ziskali Ziaci v tilohe
¢. 4 doplnovaciecho typu, kde vysvetlovali podstatu fixicie
CO2 v procese syntetickej fazy fotosyntézy.

Pod hranicou uspesnosti 50 % nebola v skupine A
rieSena Ziadna uloha (tabul’ka ¢. 2 a graf €. 1).

Ani v skupine B nebola rieSend Ziadna tloha pod 50 %o
(graf €. 2). Uspesnost’ nad 75 % dosiahli Studenti v rieSeni az
6.uloh (C. 1,2, 5, 7, 8, 10). Najvyssiu tspesnost’ 96,11 %o,
dosiahli Ziaci v rieSeni ilohy ¢. 7, kde mali doplnit’ rozdiely
medzi fotosyntézou a dychanim. UspeSnost’ 90 % dosiahli
aj vo vysvetleni podstaty funkcie chlorofylu a (loha ¢. 2).
Vysoku tispesnost’ (82,22 %) dosiahli Ziaci v rieSeni tlohy
¢.10, kde identifikovali pojmy, ktoré nesuviseli s proble-
matikou fotosyntézy, chemosyntézy a dychania. Uspes$ni
boli aj v obsahovo podobnej otazke €. 1 (I=80,83 %), v ktorej
vyznacovali platnost alebo neplatnost’ tvrdeni o chemo
a fotosyntéze. Vysvetlenie osmotického tlaku, vyznaCenim
spravneho tvrdenia zvladli ziaci na 80 % (loha €. 8). Najvacsie
problémy v intervale ispesnosti nad 75 % mali ziaci
s vysvetlenim podstaty fotolyzy
vody ndkresom schémy s uve-

n Ko - s v (%) 1(%) 21(%) denim podmienok, vstupov
skupina A 32 35 | 2647 | 689 26,02 75.63 a vystupov (Gloha ¢. 5). V rie-
skupina B 30 35 2693 | 638 23,68 76,95 76,29 Senitejto ulohy dosiahli ispesnost’

Legenda: n — podet Studentov, x — aritmeticky priemer ziskaného poctu bodov, 75,33%.

s — smerodajna odchylka, V(%) — variacny koeficient v percentach, I(%) — index tispesnosti v percentach

74,17 % vyriesili ziaci ulohu
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Graf ¢. 1 Prehl’ad tspesnosti rieSenia poloZiek v didaktickom teste skupiny A

taspesnost' v %

5 6

éislo otazky

¢. 9 zameran( na problematiku dychania, kde tvorili z r6z-
nych vyrokov zodpovedajlice dvojice. Pojmy, ktorésa vzt'ahuju
ku Krebsovmu cyklu spravne doplnili na 70,83 % (tloha ¢.
4). Doplnit’ priklad rastliny, ktora sa vyzivuje saprofyticky
a paraziticky sa podarilo ziakom v tlohe €. 3 s ispeSnostou
56,67 %. Najnizsiu uspesnost’ (1= 54,17 %), podobne ako aj
v skupine A (I = 55,47 %) dosiahli ziaci v rieSeni ulohy €. 6,
ktora bola zamerana na vysvetlenie podstaty vedenia vody
rastlinou v lete.

Akojezregjméztabul’ky €. 2, celkova ispesnost’ v skupine
B (I=76,95 %)bola o nieco vyssia ako v skupine A (I=75,63
%). Pocet spravne vyrieSenych tloh Ziakmi v skupine A
a B vyjadruje graf ¢. 3, z ktorého je zrejmé, Ze rieSenie uloh
v oboch skupinach bolo vel'mi vyvazené.

Graf ¢. 3 Pocet spravne vyrieSenych tloh v skupine A a B

Graf ¢. 2 Prehl’ad uspesnosti riesenia uloh v didaktickom teste skupiny B

uspesnost' v %

3 4 5 6

cislo otazky

7 8 9 10

2.PRIJEMA SPRACOVANIE LATOK A ENERGIE ZIVOCICHOV
Kriteridlny didakticky test vlastnej konStrukcie bol
obsahovo zamerany na témy - stavba, ¢innost’ a fylogenéza
traviacej sustavy bezstavovcov a stavovcov, stavba a fylo-
genéza dychacej sustavy, princip a procesy dychania, telové
tekutiny - miazga, lymfa, krv, stavba srdca, obehova stistava,
fylogenéza a krvny obeh stavovcov a bezstavovcov, osmo-
regulacia, princip a procesy vylucovania latok, stavba a fylo-
genéza vylucovacej sustavy. Jednotlivé témy boli rovno-
merne rozdelené do Styroch testov s porovnatelnou obtiaz-
nost’ou a typom tlloh. Didakticky test rieSilo spolu 82 Ziakov
dvoch tried, ktori boli rozdeleni do Styroch skupin (tab. ¢. 3).
Dosiahnuta celkova tispesnost’ sa pohybovala od 49,44 %
do 67,39 %, ¢o nezodpoveda stanovenému kritériu 75 %
ani v jednej skupine.
Skupina A: Ako vyplyva z tabul’ky ¢. 4 a z grafu
¢. 4 ispesnost’ riesenia tlloh v skupine A bola vel'mi

Pocet spravne vyrie$enych uloh v didaktickom teste Fyziologia
rastlin
100
80

nevyvaZena. Interval GispeSnosti sa pohyboval od
34,67 % do 96,0 %. Len v rieseni 3 tloh (. 3, 7,
10) dosiahli Ziaci Gispesnost’ 75 % a viac. Tieto ulohy
boli obsahovo zamerané na stavbu srdca stavovcov

60
40

S .

% Ziakov

—m—skupina B

(I = 96%), enzymaticky rozklad cukrov, tukov a

skupina A

20

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

pocet spravne vyriesenych uloh

bielkovin (1= 85 %) a porovnanie spotreby kyslika
suchozemskych a vodnych Zivocichov (1 = 88 %).

V intervale od 50,40 % do 71 % bolo rieSenych
6 1loh (C. 2,4, 5,6,8a9). S tspeSnostou 50,40 %

Zaver: Kriterialny didakticky test Zivotné fimkcie rastlin,
zostaveny vo variante A a B ziaci oboch skupin vyriesili s 0-
spesnostounad 75 %, t.. v sulade so stanovenou hypotézou.
Ako je zrejmé z priemernej Gispesnosti jednotlivych tloh v o-
boch skupinach (pozri tabul’ka €. 2) Gispesnost’ vyznamovo
rovnakych tloh bola vel'mi podobna. Najuspesnejsie, t. j. nad
75 % zvadli ziaci porovnanie fotosyntézy
a dychania, vysvetlenie funkcie

Ziaci dopnili zakladn¢ idaje z okruhu problémov
traviacej, dychacej, vylucovacej a cievnej sustavy. Ulohu
zameranu na doplnenie typu travenia k prislusnému
Zivocichovi vyriesili Ziaci s GispeSnost'ou len 56,67 %. O nieCo
vyssiu uspesnost’ (I = 63,50 %) dosiahli ziaci v spravnom
priradeni typu na obrazku znazornenej vylucovacej sustavy
k prislusnému Zivocichovi. S uspesnost'ou 71 % vysvetlili,

Tabul’ka ¢. 3 Zakladné Statistické charakteristiky testovanych suborov

chlorofylu a fotonovej pasce, pod- i - 0 0

mienky, podstatu, formy chemosyntéz), - n Fmax X s v (%) | (%)
procesy a podmienky biologickej skupina A 25 24 15,46 445 4554% | 64,42
oxidacie, vysvetlenie osmotického tlaku skup!na B 26 24 16,17 | 3,31 01,78% | 67,39
a turgoru. S tispesnostou od 70% do | SkupinaC | 26 | 24 [11,87| 358 | 54.73% | 4944
71 % vyriesili tlohy zamerané na podstatu skupina D 5 24 14,50 | 3,08 595,38% | 60,42

Krebsovho, Calvin-Bensonovho cyklu,
schematicky ndkres podmienok, vstu-
Ppov a vystupov fotosyntézy a nd-
kres fotofosforylacie. S uspes-

Legenda: n — pocet studentov,  x — aritmeticky priemer ziskaného poctu bodov,
s — smerodajna odchylka, V(%) — variaény koeficient v percentach,
I(%0) — index uspesnosti v percentach

Tabul’ka ¢. 4 Prehlad uspeSnosti riefenia tiloh v jednotlivich siiboroch

nostou od 54 % do 57 % vysvetlili | £ 2 1(%)

podstatu vedenia vody rastlinou | § gislo poloiky

na jar a v lete a dokazali doplnit E 1 2 3 4 5 6 7 g 9 10 | 11 | s10m)
konkrétu rastlinu s roznymi typmi | o | 44,00 | 64,00 | 96,00 | 56,67 | 50,40 | 67,00 | 85,00 | 71,00 | 63,50 | 88,00 | 34,67 | 64,42
heterotrofnej vyZivy (mixotrofia, |p |73,08 88,46 | 46,15 | 77,40 | 88,46 | 69,23 | 74,04 | 46,15 73,08 | 74,36 | 29,49 | 67,39
poloparazitizmus, saprofytizmus, |c |92,31|30,77 42,31 24,73 | 21,15 | 32,31 | 35,58 | 47,12 | 43,27 | 93,59 71,15 | 49,44
parazitizmus). D [40,00]95,00| 0,00 | 30,00 | 20,00 | 56,00 | 80,00 | 95,00 | 47,50 | 86,67 | 63,33 | 60,42

www.rozhlady.pedagog.sk
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Graf ¢. 4 Porovnanie uspesnosti riesenia tloh v jednotlivych skupinach
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ako sa traviaca stistava prezuvavcov prisposobila sposobu
ich wzivy. Odlisenie a funkciu malého a velkého krvného
obehu zvladli Ziaci s Uspesnost’ou 64 %. S tispeSnostou 67
% ziaci spravne vyznacili dychacie organy, ktoré zasobujii
Zivocichy kyslikom za ucasti obehovej sustavy.

Pod 50 % ziaci vyriesili dve Ulohy zamerané na
identifikaciu vonkajsieho dychania (1= 44 %) a vysvetlenie
ako sa vzajomne ovplyviju traviaca a dychacia sustava
(I=34,67 %). Nevyvazenost v rieSeni tlloh sa podpisala aj
v pocte ziakov, ktori ich vyriesili spravne (pozri graf €. 5).
CaD (pozi graf €. 5).

Skupina B: Uspesnost’ rieSenia tlloh sa pohybovala v

intervale od 29,49 % do 88,46 % (tabul’ka ¢. 4 a graf €. 4).
Najvyssia celkova Gspesnost’ bola 67,39 % . Otazky, ktorych
uspesSnost’ rieSenia bola 75% a viac boli spolulen 3 (€. 2, 4,
8). Obsahovo boli zamerané na vymenovanie jednotlivych
Casti Zaludka prezuvavcov (1 = 88,46%), priradenie
sposobu a organu dychania k jednotlivym skupinam
zivocichov (1 = 77,40 %) a z piatich ponikanych moznosti
na identifikaciu tych Zivocichov, ktoré maju srdce uplne
rozdelené na Styri casti. Porovnatel'nii uspesnost’ od 73,08
% do 74,36 % dosiahli ziaci v rieSeni 4 tloh (¢. 1, 7, 9, 10).
Tieto boli zamerané na pochopenie viuitorného dychania
(I = 173,08 %), enzymatického Stiepenia cukrov, tukov
a bielkovin (1 ="74,04 %), priradenie typu obehovej susta-
vy k vybranym Zivocichom (1 = 73,08%) a napokon
problémova tiloha zamerana na pochopenie travenia cukrov
v ustach (1= 74,36 %).
v ramci skupiny (I = 29,49 %) dosiahli v rieSeni tlohy ¢. 11,
kde mali vysvetlit, ako sa vzajomne ovplyviuje vlucovacia
a obehova sustava. Identifikovanie vylucovacej sustavy
paviikov z predlozenej ponuky vylucovacich organov
vyriesili Ziaci s ispeSnost'ou len 46,15 %.

Skupina C: NajniZsiu celkovi uspesnost® - 49,44%,

Graf ¢. 6 Pocet spravne vyrieSenych uloh v skupine C a D

Pocet spravne vyriesenych dloh v didaktickom teste -
téma Bioldgia Zivocichov

100

80 4

60 4

% Zlakov

40 4 skupina C

20 | —m—skupina D
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pocet spravne vyriegenych uloh

Graf ¢. 5 Pocet spravne vyrieSenych tloh v skupine A a B

Pocet spravne vyriesenych dloh v didaktickom teste -
téma Bioldgia Zivoéichov
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v ramci suboru sme zaznamenali v skupine C, kde bol aj
vel'mi vysoky rozptyl ispeSnosti (pozri tabulku ¢. 4 a graf €.
6) v rieSent jednotlivych tiloh. Uspesnost’ nad 90 % dosiahli
ziaci vrieSeni 2 dloh (C. 1, 10). Spravne urcenie dychacieho
orgdnu dospelych obojzivelnikov vyriesili ziaci s Gspes-
nostou 92,31 %. Porovnatel'na uspesnost’ (I = 93,59 %)
dosiahli ziaci v rieSeni dvojuroviiovej ulohy zameranej na
zavislost procesov travenia Zivocichov od teploty. S ispes-
nostou 71,15 % ziaci vedeli vysvetlit' ako sa vzdjomne
ovplyvije traviaca a obehova sustava (loha ¢. 11). Pod
50 % riesili ziaci az 8 loh, ktoré boli zamerané prevazne na
traviacu, obehovii a vylucovaciu sustavu. Najvacsie pro-
blémy robilo ziakom doplnenie typu telovej tekutiny k jed-
notlivym skupinam Zivocichov (1 = 24,73 %) a identi-
fikovanie zivocichov, ktoré maju Cervené krvinky s jad-
rom (1=21,15 %).

Skupina D: V tejto skupine sme zaznamenali 4 dlohy (C.
2,7, 8, 10) rieSené s GispeSnostou 75 % a viac (tab. €. 4). Na
95 % vyriesili ziaci lohu zameran( na vypocet funkcii krvi,
ktoré plni v organizme a vyznam hrvola pre travenie
vtdkov. Problémovu tllohu zamerani na travenie v Ustach
zvladli Ziaci s Gspesnostou 86,67 % a priradenie aktivity
konkrétmeho enzymu k prislusnej casti traviacej sustavy
s uspesnost'ou 80 %. Pod hranicou Gispesnosti 50 % riesili
ziaciaz 4 lohy (C. 2,3, 5, 7), pricom tlohu €. 3 sa nepodarilo
vyriesit’ nikomu. V tejto tlohe mali Ziaci vyznacit' z ponii-
kanych moznosti cast’ traviacej sustavy prezuvavcov, kde
Ziju symbiotické mikroorganizmy schopné rozkladat
celulozu v potrave.

Zaver

Kriterialny didakticky test:,,Prijem a spracovanie latok
a energie ZivocichoV” zostaveny v $tyroch variantoch - A,
B, C, D vyriesili ziaci s celkovou uspesnost'ou 1=60,42 %o,
t. . pod hranicou stanovenou hypotézou. Hranicu celkovej
uspesnosti v skupine 75 % a viac, nedosiahli Ziaci ani v jedngj
skupine. Aj v ramci rieSenia jednotlivych tloh bola tispesnost’
vel'mi nevyvazena, napriek tomu, Ze citlivost’ testov
jednotlivych skupin bola vel'mi vysoka (pozri tab. ¢. 3 a graf
¢. 5 a6). VrieSeni jednotlivych tloh Ziaci dosiahli stanovent
uspesnost’ 75 % a viac v 12 tlohach z celkového poctu 44
uloh. Tieto ulohy boli tematicky zamerané na nasledovné
okruhy - stavba srdca (obojZivelniky, plazy, vidky, cicavee),
priradenie zodpovedajiiceho enzymu k cukrom, tukom
alebo bielkovinam, ktoré Stiepia v ramci metabolizmu,
porovnanie spotreby kyslika suchozemskymi a vodnymi
Zivocichmi, zavislost travenia od teploty, uloha slin pri
traveni v ustnej dutine, vymenovanie casti Zaludka
prezuvavcoy, priradenie zodpovedajuceho dychacieho

www.rozhlady.pedagog.sk
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organu ku skupine Zivocichov, sposob dychania dospe-
bych obojzivelnikov a funkciu krvi Zivocichov.

Uspesnost’ od 75% do 50 % dosiahli Ziaci v tlohach
zameranych na funkciu velkého a malého krvného obe-
hu, priradenie typu travenia k jednotlivym Zivocichom,
identifikacia dychacich organov, ktoré zasobuju Zivoci-
chy kyslikom za ucasti obehovej sustavy, prisposobenie
traviacej sustavy prezuvavcov ich sposobu wzivy, vauitor-
né dychanie, spravne priradenie prislusného zivocicha
k schematicky zndazornenému typu obehovej sustavy,
travenie potravy v ustach, vzajomné ovplyviovanie trd-
viacej, dychacej a obehovej sustavy.

S tspesnost'ou pod 50 % Ziaci riesili ilohy zamerané na
- odlisenie vonkajsieho dychania, vzajomné ovplyviio-
vanie dychacej a traviacej sustavy, urcenie casti traviacej
sustavy prezuvavcov, v ktorej Ziju symbiotické mikroorga-
nizmy, priradenie sposobu vylucovania vybranym skupi-
nam zivocichov, urcenie vylucovacieho organu pavikov
a raka, prisposobenie spésobu travenia bylinozravcov
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ich sposobu vyzivy, vztah vylucovacej a obehovej sustavy,
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Summary: Results of the research imply that composition of biology curricula on ,,ecological” principles is one of the natural
possibilities which can move ,,academic biology” closer to the practice. Selection of knowledge and method their presentation
increase the effectiveness of this curricula composition too. Separating the curricula with respect on the professional orientation
of pupils (basic lesson for everybody and selective lessons) is the optimal model. It’s in accordance with philosophy applied
during composition of national biology curricula, that takes into consideration not only basic biological cognition, but particularly

its practical application.
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PRIPRAVA BUDUCICH UCITELOV PRIRODOVEDNYCH
PREDMETOV VO SVETLE VYSLEDKOV TESTOVANIA
PRIRODOVEDNEJ GRAMOTNOSTI PISA 2006

Miriam Spodniakova Pfefferova, Janka Raganova, Stanislav Holec, Martin Hruska

Fakulta prirodnych vied, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: V clanku analyzujeme vysledky medzindrodnej stidie PISA 2006 v oblasti prirodovednej gramotnosti a predstavujeme
niektoré vystupy projektov katedry fyziky, ktorych vyuzitie v priprave budcich ucitelov prirodovednych predmetov, resp. vo
vyucovani prirodovednych predmetov na slovenskych zakladnych a strednych skoldach, moze prispiet’ k zvySeniu prirodovednej

gramotnosti nasich Ziakov.

KPucové slova: prirodovedné vzdelavanie, vyskum, integrovany pristup, aktivizacia Ziaka

V sticasnosti spolo¢nost’ou rezonuje problematika Skolskej
reformy a novych vzdelavacich programov. Pri vysvetl'ovani
ddévodov pre zavedenie Skolskej reformy sa ale nikde neobjavila
zmienka o vysledkoch medzinarodného vyskumu OECD
PISA 2006, ktory odhalil dolezité fakty tykajuce sa trovne
Citatel’skej, matematickej a prirodovednej gramotnosti nasich
Ziakov.

Podrobne vysledky tejto Stadie na Slovensku prezentuje
narodna sprava [ 1] zvergjnena na webovej stranke Statneho
pedagogickéhoustavu. V jgj zavere su pontikané dve moznosti
- ,,povazovat’ PISA test za neadekvatny prostriedok na
meranie vzdelavacich vysledkov nasho Skolského syste-
mu a vysledkami sa dalej nezaoberat, alebo sa PISA
ndstrojom a zisteniam (...) kriticky prizriet’ a zvazit, i by
sa nedali vyuzit' na zlepSenie slovenského Skolského sys-
temu - skvalitnenie pripravy ucitelov a (povinného)
vzdelavania ziakov” [1, s. 29]. Jednozna¢ne podporujeme
druhtt moznost’, ktort by sme odportcali do pozornosti aj pri
planovani a uskutoctiovani reforiem v nasej vzdelavacej
sustave. Pokuisime sa preto analyzovat’ vysledky testovania
prirodovednej gramotnosti slovenskych Ziakov a ukazat’, aké
moznénegativne dosledky z nich vyplyvajii v oblasti vzdelava-
nia mladych l'udi v prirodnych vedach v kratkodobomi dlho-
dobom ¢asovom horizonte. Osobitnii pozornost’ venujeme nie-
ktorym vystupom projektov vyuzivanych pri priprave buducich
ucitel'ov prirodovednych predmetov, ktori st podstatnym
¢initel'om pri rieSeni kritického stavu naznaceného vysledkami
Stadie PISA 2006.

1. Uroveii prirodovednej gramotnosti slovenskych
Ziakov z pohPladu vysledkov PISA 2006

Na zaciatku je potrebné zdoraznit’, ze $tadia OECD PISA
nemeria Groven zvladnutia uiva vymedzeného osnovami
alebo inymi dokumentmi na narodnej urovni. PISA sa
zameriava na zistovanie trovne prirodovednej gramotnosti
u ziakov, pri¢om prirodovedni gramotnost’ chape ako
,,Schopnost pouzivat' vedecké poznatky, identifikovat
otazky a vyvodzovat dékazmi podlozené zavery na po-
chopenie a tvorbu rozhodnuti o svete prirody a zmendch,
ktoré v fiom v dosledku ludskej aktivity nastali.” |1, s.
29]. Ztejto definicie vyplyva, ze prirodovedna gramotnost’ si
vyZaduje istu Groven Citatel'skej i matematickej gramotnosti.
V obidvoch tychto oblastiach sa slovenski ziaci umiestnili pod
priemerom OECD. Podobné je aj hlavné zistenie v oblasti
prirodovednej gramotnosti, ktora dominovala v $tadii PISA
v roku 2006: slovenski Ziaci dosiahli 26. - 34. miesto spomedzi

57 zucastnenych krajin, ich vykon v oblasti prirodovednej
gramotnosti bol Statisticky vyznamne nizsi ako priemer krajin
OECD. Lenpét ztridsiatich Clenskych statov OECD dosiahlo
vyrazne nizsiu troven - Taliansko, Portugalsko, Grécko,
Turecko a Mexiko.

Pozrime sa podrobnejsie na profil vykonov Ziakov v pri-
rodovednej gramotnosti na Slovensku. V zastpeni ziakov na
najvyssej trovni, trovni 6 prirodovednej gramotnosti, je
Slovensko vyrazne horsie ako priemer krajin OECD. V de-
viatich krajinach sa na nej umiestnili viac ako dve percenta
ziakov. Priemer OECD je 1,3 %, na Slovensku to bola mengj
ako polovica - 0,6 % ziakov. Ked'Ze sa tento idaj povazuje za
ddlezity ukazovatel’ inovacného potencialu krajiny, je nutné
mu venovat patricnil pozornost pri vzdelavani ziakov. Zaklad-
na uroven, t. j. od tirovne 2 az po Uroven 4 prirodovedng;
gramotnosti, je dolezita z pohl'adu prijimania a vyuZivania
novych technologii. Na Slovensku dosiahlo zakladnt Groven
74 % Ziakov. Dolezitym idajom je aj pocet Ziakov s nedosta-
to¢nou uroviou prirodovednej gramotnosti (iroven 1), ktori
budii mat’ problémaktivne sa z(iCastiiovat’ diania v spolo¢nosti
a uspesne sa uplatnit’ na trhu prace. V ramei Slovenska tvori
rizikovu skupinu 20,2 % ziakov, ¢o je porovnatelné cislo
s priemerom OECD [1, s. 36].

Analyza vykonov nasich ziakov v jednotlivych ilohach
testovania PISA 2006 naznacuje ich najvacsie zlyhania:
problémy v ¢itani grafov, problémy vulohach, ktoré vyzadovali
pouzivanie dokazov, ¢i vyber dolezitych informacii a faktorov.
Rovnako boli nasi Ziaci netispesni v tllohach, v ktorych mali
rozpoznat problémy a otazky, ktoré sa daji skiimat’ exaktnymi
prostriedkami [2].

Len v ramci jednej samostatnej Skaly kompetencii
prirodovednej gramotnosti - odborné vysvetlenie pojmov -
dosiahli Ziaci na Slovensku priemer OECD. Nasi ziaci teda
disponuju deklarativnymi vedomost’ami, ale nevedia ich
aplikovat’ v praktickych situaciach.

Ak sa pozrieme na dosiahnuté vysledky z hl'adiska $kol,
tak najlepsie vysledky dosiahli Ziaci osemrocnych a Stvor-
ro¢nych gymnazii, naopak najhorsi vykon dosiahli ziaci SOU
bez maturity a ziaci zakladnych $kol. Nakol'ko testovani boli
patnastroéni ziaci, pri SOU bez maturity je predpoklad, ze
dosiahnuté vysledky st zrkadlom vzdelavania eSte na zakladnej
Skole. V tejto svislosti je vel'mi negativnym aj zistenie o vel'kej
zavislosti vykonov nasich Ziakov od ich socialno-ekonomického
Zazemia. y

Z uvedeného je zrejmé, Ze reforma vzdelavania na ZS je
skuto¢ne potrebna, priam nevyhnutna. MéZeme sa pri tom
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inSpirovat’ napr. Pol’skom, ktoré dosiahlo vyrazné zlepSenie
v oblasti prirodovednej gramotnosti, alebo Finskom, ktoré
dlhodobo dosahuje jedny z najlepsich vysledkov. Spolo¢nym
spojivom oboch krajin je neskorsia diferenciacia ziakov a rovny
pristup k vzdelavaniu.

Nazdavame sa, Ze prave ziaci zakladnych skol predstavuja
skupinu, ktorej treba v prirodovednom vzdelavani a v budovani
prirodovednej gramotnosti venovat’ vacsiu pozornost’ nez
doteraz. Ak tak neurobime ¢im skdr, ¢as, kedy sa to negativne
prejavi este vyraznejSie nez v sucasnosti, nastane vel'mi skoro.
Nebude mat’ kto Studovat’ na skolach prirodovedného
a technického zamerania, bude nedostatok kvalifikovanej
pracovngj sily pre technické odvetvia, nedostatok kvalifi-
kovanych ucitel'ov prirodovednych predmetov, ¢o moéze/bude
mat’ za nasledok nedostato¢nui tiroven vyucby tychto pred-
metov atd’.

Jeto zacarovany kruh, pri¢om jednou z ciest z tohto kruhu
je zmenit’ princip vyucby prirodovednych predmetov: prejst’
od vyucby zalozZenej na oboznamovani sa s réznymi slovnymi,
¢imatematickymi definiciami zakonov bez moznosti spoznat’
tieto zakony v praxi, vo svete okolo nas, k metodam vyuzi-
vajicim aktivnejsi pristup ziakov, ako su napr. badatel’ské
metody, projektové vyuCovanie, experimentalna ¢innost’
s vyuzitim modernej techniky a pod.

Pouzitim spomenutych i d'alsich metod aktivizujticich ziaka
mdzeme dosiahnut’ Zlepsenie v oblastiach, ktoré boli Achillovou
patou nasich Ziakov vo vyskume PISA. Na to, aby doslo
k zmene pouzivanych metod, je potrebna ochota a prilezitost
zmenit’ zauzivany sposob vyucby, ako aj vytvorenie dostatoc-
ného priestoru v obsahovej Casti predmetov, ktoré st v mno-
hych pripadoch predimenzované. Nutnou podmienkou je aj
potrebné materialne zabezpecenie, nedostatkom ktoré¢ho trpi
podla zisteni PISA 75 % $kol na Slovensku (priemer OECD
je42 %) [1,s.47].

2. Aplikacia integrovaného pristupu vo vyucovani
prirodovednych predmetov v priprave budicich
ucitelov

Ak maji ucitelia pripravovat’ Ziakov tak, aby uspeli v po-
rovnaniach s rovesnikmi pri meraniach a hodnoteniach typu
PISA, musia byt’ aj ucitelia na tito ¢Cinnost’ adekvatne pripraveni
po obsahovej a metodickej stranke. Pracovisko autorov clanku
sa problematike pripravy buducich ucitel'ov prirodovednych
predmetov i vyucbe prirodovednych predmetov na zakladnych
a stredn)'/ch ékoléch Venuje pomerne d]hé obdobie \Y posled—
prepojenost’ prirodnych vied jednak v obsahovej, ale najmé
v metodickej oblasti. V ramci medzinarodnych i domacich
grantovych projektov sa hl’adaji moznosti, ako vo vyucovani
prirodovednych predmetov preniest’ doraz od zhromazd’ovania
a reprodukovania teoretickych poznatkov k podstate
prirodovedného poznavania: vyuzivaniu rozlicnych
vyskumnych metdd a postupov, tvorbehypotéz, ich overovaniu,
ziskavaniu a interpretécii dat, formulovaniu zaverov apod.

Myslienka pontknut’ aspoii Casti populacie moznost ucit’
sa prirodnym vedam vo vzajomnych stvislostiach a adekvatne
na to pripravit’ aj budiicich ucitel'ov prirodovednych predmetov
bola jednou z nosnych idei projektu TEMPUS Priprava
ucitelov privodovednych predmetov 2000 (1995 - 1998).
V ramci tohto projektu bol do Studijného programu troch
slovenskych vysokych §kol zacleneny novy predmet -

Integrovana prirodoveda. UcCebnica [3], ktora vznikla
v ramci projektu, bola minuly rok aktualizovana a doplnena
o navrhy experimentov zakomponovanych do prislusnych
kapitol.

Usilie prezentovat’ prirodné vedy integrovane s dérazom
na samostatné badatel’ské aktivity Studentov pokracovalo aj
v nasledujucich rokoch, kedy bol (ako vystup projektu
ComlLab) predmet Integrovana prirodoveda rozsireny
o experimentalnu ¢ast’. Stibor u¢ebnych materialov, ktory bol
v tejto savislosti vytvoreny ([4], [5], [6], [7]), obsahuje popri
mtegracn poznatkov a metdd fyziky, chémie, bioldgie a geo-
grafie aj integraciu rozli¢nych pocitatom podporovanych
metdd a prostriedkov (realnych pomtacom podporovanych
expenmentov simulacii, animacii a videosekvencii). Mate-
maticka a pojmova naro¢nost’ tychto materialov bola zvolena
tak, aby sa jednotlivé experimentalne aktivity mohli vyuzivat’
nielen na pripravu budtcich ucitel'ov, ale aj v ramci prirodo-
vedného vzdelavania na strednych, pripadne i na zakladnych
Skolach.

Prva z troch vytvorenych publikacii, Integrovana privo-
doveda v experimentoch, je urCena v prvom rade ucitel'om
i Studentom ucitel’stva prirodovednych predmetov. Jej
sicast'ou je teoreticka Cast’ venovana najmi problematike
vyuZitia badatel'skych metdd vo vyucovacom procese a Skol-
skym experimentalnym aktivitam vyuzivajucim podporu
informa¢nych a komunika¢nych technologii. Druha cast’
publikacie obsahuje metodické navody k suboru experimentov.
Spolu s touto publikaciou tvoria uceleny stibor d’alSie dve diela:
Integrovana privodoveda v experimentoch - Ziacke pra-
covné listy a Integrovana prirodoveda v experimentoch
- virtualne laboratorium. Kazdy z navrhov experimentov
predstavuje moznost’ vytvarania a rozvijania prave tych
zrucnosti, ktorych nedostato¢na troven robila nasim Ziakom
najvacsie problémy pri rieSeni uloh PISA 2006. Posledne
menovana publikacia spristupiiuje na CD nosici jednotlivé
experimenty aj pomocou kratkych videosekvencii a ukazok
nameranych dat a ich spracovania (pre potreby ucitel’a).
Takymto spésobom sprostredkované experimenty plnia aj
funkciu navodov na uskuto¢iiovanie vlastnych experimen-
talnych aktivit. Pri nedostatku experimentalnych zariadeni
poskytuji postacujucu predstavu o uskutocneni realnych
experlmentov a ponukaji prilezitost’ vyuzit' ponukané
namerané expemmentalne data.

DalSie rozsirenie integrovaného pristupu vo vyucovani
prirodovednych predmetov a posiliiovanie badatel’skych aktivit
¢i rieSenia problémov z realneho Zivota predstavuje kurz
Skuimanie interakcii cloveka s prostredim [8], ktory je zatial
dostupny len v anglickom jazyku.

Zaver

Spojivom vsetkych uvedenych iniciativ bola snaha vytvorit’
materialy vhodné na vyuCovanie prirodovednych predmetov,
v ktorych by sa spajali poznatky viacerych prirodnych vied
a vyuzivali aktivne poznavacie postupy. Navody na expe-
rimenty, ktoré st sucast'ou tychto materialov, si koncipované
tak, aby stimulovali Ziaka aktivne pracovat’ pocas celej realizacie
experimentu a rozvijali jeho tvorivé myslenie. S predstavenymi
materialmi pracuju buduci ucitelia v rimei uz spomenutého
predmetu Integrovana privodoveda, kde sa oboznamuju
s vyuzivanim integrovaného pristupu vo vyucovani a s novymi
aktivizujucimi metodami nielen v rovine teoretickej, ale hlavne
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v praktickej. Vd’aka tomu mo6zu tieto metody jednoduchsie
zaclenit’ do vyucovacieho procesu pocas svojej pedagogickej
praxe.

Vytvorené materialy st dostupné prostrednictvom
webovej stranky katedry fyziky FPV UMB v Banskej Bystrici.
Preucitel'ov prirodovednych predmetov na zakladnych i stred-

nych skolach mézu byt’ teda vhodnou pomockou ¢i zdrojom
inpiracie, ako ucit’ ziakov prirodné vedy aktivne a putavo.
Ziakomposkytuju prileZitost’ pre rozvoj celého radu zruénost,
ktorych nadobudnutie je nutnou podmienkou pre dosiahnutie

prirodovednej gramotnosti.
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Summary: The paper analyses results of an international assessment of scientific literacy PISA 2006 and introduces some of the
project outcomes of Physics department. Their use in science teacher training or at school science lessons can contribute to an
increase of scientific literacy of Slovak pupils.

SOUCASNE PRISTUPY 5
K PROJEKTOVANI KURIKULA V EVROPE*

Eligka Walterové, Ustav vyzkumu a rozvoje vzd&lavani, Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova Praha

Anotace: Kurikuldrni reformy jsou vnimany v evropskych zemich jako zdakladni nastroje zmeny kvality vzdelavani v celozivotni
dimenzi, vnitrni zmeny Skol; previaddajici pristupy pri tvorbe kurikula a klicovych kompetenci, centralizaci a decentralizaci

v projektovani kurikula a tvorbé kurikularnich dokumentii v Evropé.

Klicova slova: kurikularni reforma, klicové kompetence, kurikularni politika, tvorba kurikula, dokumenty

Kurikularni politika

Kurikulum jako spolecensky fenomén, sociokulturni
artefakt a socialné konstruovana praxe je svazano s poli-
tikou. Jeho promény jsou soucasti SirSiho kontextu
spolecenskych a politickych zmén. Interakce mezi kurikulem
aspolecenskymi faktory (ekonomickymi, socianimi, kulturniini,
politickymi) je pro tvorbu a implementaci kurikula klicova.

Zavaznym faktorem ovlivijicim tvorbu kurikula v evrop-
skych zemich se stala kurikuldrni politika statu. Kurikularni
reformy sméfuji k hledani rovnovahy mezi pravomocemi
centra (statu) a lokality (Skoly). Vyvoj respektuje regulacni
funkci statu a princip subsidiarity. Tenduje k dvoutrov-
fovému (bipolarnimu) modelu kurikula a participativni-
mu piistupu k jeho tvorbé, respektujicimu potieby a role
socialnich partnerd.

Na urovni statu (politického centra) se rozhoduje o spo-
le¢ném ramci kurikula, jeho obsahovém jadru a pravidlech
implementace. Kurikularni ramec je konsenzualni, reflektuje
globalni evropsky kontext, narodni priority a principy vzdélavaci
politiky statu. Piijimani rozhodnuti o kurikulu neni zalezitosti
pouze Skolské administrativy, ale i dalSich socialnich partnert,
které predstavuji skupiny politikti, odbornikd, uéitelti, rodicti a
zaméstnavatelll (profesnich komor, asociaci, podniki). Jsou
zpravidla zastoupeni v narodnich kurikuldrnich konzul-

(Dokoncenie z predchadzajuceho cisla)

tacnich radach.

Vyjadteni zajmu statu na kvalité kurikula dospélo v nek-
terych evropskych zemich (napf. Anglie a Wales 1988,
Nizozemsko 1993, Norsko 1994) k pijeti zikonti 0 narodnim
(spoletném, zakladnim) kurikulu (rational curriculum,
common core curriculum). Z transformujicich se zemi stfedni
Evropy byl takovy zakon piijat v Mad’arsku a Cesku. **

Soucasné se ve vetsing evropskych zemi posiluje funkce
kontroly vystupti. Hodnoceni a certifikace jsou soucasti
kurikularni politiky a prostredek, ktery kvalitu kurikula nejen
potvrzuje, ale také ovliviiuje svymi kritérii. Vztahy mezi vstupy
a vystupy vzdélavani jsou vzajemné a jejich vyvoj podiéha
spolecnému paradigmatu. Zatimeco kontrola vstupti a realizace
kurikula jsou postupné oslabovany (podporuje se autonomie
Skoly), vyznam kontroly vystupti stoupa. Tento trend se
prosazuje:

a) veformulovani vystupnich cild, kterych maji Zaci v urcitych
(klicovych) obdobich skolni dochazky (veku) dosahnout,
b) vbudovani systému hodnoceni paralelné s tvorbou kurikula.

Budovani systému hodnoceni je doprovazeno tvorbou
standardnich hodnoticich nastrojii. Na trovni mistni
(Skolni) respektuje tvorba kurikula lokalni a regionalni podminky
a potieby a ma podporovat individualni volbu podle zajmu

* S laskavym sithlasom autorky prevzaté z publikicie WALTEROVA, E.: Uloha Skoly v rozvoji vzdélanosti 1. dil. Brno : Paido, 2004. 295 s.

ISBN 80-7315-083-2; kapitola 6.4, s. 236-245

** Pozn. redakcie: zakon o vychove a vzdelavani kodifikujuci kurikularnu transformdciu bol prijaty na Slovensku v roku 2008.
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zaku. Cilem decentralizace tvorby kurikula je nejen podpofrit
autonomii Skoly, ale také prizptsobit skolni vzdélavani
regionalnim potfebam a potiebam Klienti, kterym skola
poskytuje socialni sluzby. Participace mistnich aktérti na
rozhodovani o Skonim kurikulu je nezi‘idka spojena s kontro-
verzemi a konfliktnimi zajmy riiznych skupin. V tomto ohledu
ma narodni kurikulum funkci monitorujici a arbitrazni.
Duisledkem dvoutroviiového modelu tvorby kurikula je
pestrost a diverzita Skol pii respektovani spole¢ného zakladu
pro zajisténi vzdelavaciho standardu.

Jadro kurikula v evropském pojeti

Clovék, kultura, spolecnost - tyto podstatné zdroje kurikula
se promitaji do obsahu vSeobecného vzdelavani. V jeho
vymezeni byly v Evrop¢ dominantni dva modely:

a) Model zaloZeny na vybéru z obecné kultury (cultura
general, allgemeine Bildung), tendujici ke struktufe odvo-
zené prevazné z védnich disciplin (encyklopedicka koncepce)
a oblasti uméni. Oblasti transformované do vyucovacich
predmétt odpovidaly predevsim na otdzku, CO ma byt pred-
metem vyucovani. Tento model, pii urcitych narodnich a re-
gionalnich specifikach, dominoval v zemich kontinentlni
Evropy. Skandinavskym specifikem byl vyrazngjsi prinik
praktickych oblasti (femesla, technické obory) do obsahového
jadra vSeobecného vzdelani.

b) Model zdiiraziwjici ¢innosti, rozvoj zkuSenosti Zak
a proces jejich uceni dominoval v anglosaskych zemich.
V anglické variant¢ je tiecba zminit vyhranénou diferenciaci
vzdélani elitniho (akademicky orientovany esencialismus)
a vzdélani chapaného jako vycvik praktickych dovednosti.
Otazka, JAK uceni probiha, za jakym tcelem zak ziskava
zkusenosti a jakym zplisobem uceni organizovat, je vSak
podstatna.

Mezinarodni transfer piispél k vzajemnému ovlivitovani
kurikularnich modelti a piijimani novych prvki do narodnich
modeld. Intenzivni vyzkumy a prehodnocovani kuriku-
larnich model® zv1asté v poslednich desetiletich vedly k eklek-
tiCnosti a sbliZovani pristupi v konstruovani kurikula.
Univerzalni model neexistuje, Ize vSak identifikovat urcité
spolecné trendy ve vymezovani kurikularniho jadra a jeho
obecné znaky.

Kurikuldrni jadro je Siroké, vyvaZené, oteviené
a integrujici. Vyuziva zdrojii osobnich, kulturnich a spole-
Censkych. Osobni rozvoj Zakii je legitimnim zdrojem kurikula
a je zpravidla explicitné vyjadiovan v kurikularnich
dokumentech. Spoletné jadro kurikula zakladu celozivotniho
vzd&avani tenduje k definovani rozvoje integrované osobnosti
a zdlraznuje jeji spiritualni, kulturni, pracovni, socialni,
environmentani a kreativni slozku.

Redefinice kultury v kurikularnim jadru tenduje k holi-
stickému pojeti a integraci oblasti, dfive chapanych jako
,»oddelené svéty”. Respektuje zmény v poznani védeckém,
svét umeni i rozvoj techniky a jejich sblizovani, prolinani a inte-
raktivnost.

Spolecnost jako zdroj tvorby kurikularniho jadra poskytuje
ptilezitost pro pochopeni historického vyvoje a soucasnych
socialnich procestl, orientaci v Zivoté komunity, pro rozvoj
obc¢anského a ekonomického védomi, pro porozuméni funkcim
a ¢innostem instituci i k ziskani dovednosti pro orientaci vbéz-
ném zivoté a feSeni jeho praktickych problémtl.

Tvorba kurikularniho jadra, tradi¢né chapaného jako

soustava nezastupitelnych vyucovacich predmétt, tenduje
k systémovym a paradigmatickym zménam ve vSech
evropskych zemich. Tyto zmény znamenaji:

a) postup od celku k ¢astem, od obecného ke konkrétnimu,
b) koncentraci tvorby obsahového jadra na klicové
kompetence a dovednosti,

¢) vymezeni obsahovych oblasti, respektujicich Sirsi zdroje
kurikul a, nadrazenych tradi¢nim vyucovacim predméttim.

Jako kli¢ové v zemich EU jsou zdiiraziiovany kompe-
tence ucebni, poznavaci, komunika¢ni, kooperativni,
feSeni problémii a adaptacm schopnostl podporujici
flexibilitu a vyrovnavani se se zménami prostiedi.

Integrované obsahové oblasti (jejich podoba se v narod-
nich kurikulich pon€kud lisi pifipad od piipadu), zahrnuji
nezastupitelné komponenty: jazyk a komunikace, mate-
matika a aplikace, Clovék a spolecnost, piiroda a péce
o prostiedi, technika, prace a uceni, uméni, zdravi a 7-
votni styl, osobni a télesna kultura. Zpravidla jsou také
vymezovany proporce jejich zastoupeni v kurikulu, nikoli
Casova dotace jednotlivych predmétt.

Podstatné se méni obsah vyucovacich predmétti. Pokud
jsou jejich tradicni nazvy zachovany, jsou také definovana
explicitné mezipfedmétova témata, ktera do obsahu
vstupuji. Flexibilnost predmétové struktury podporuje zavadéni
integrovanych predmétil, event. zafazeni novych predmétt
Cikurzt. Frekventovanéjsou napiiklad: spolecenské a politické
vzdélavani, environmentalni vzdelavani, zdravotni, rodinna
a sexualni Vychova domaci hospodateni, profesionalni orien-
tace, zpracovani informaci a vypoCetni technika, medialni
vychova. Integrované oblasti a mezipredmeétova témata mohou
bytbud’ samostatnymi predmety (napiiklad moralni vychova,
moderni studia), nebo jsou ,,vkliiovana” do vyucovacich
predmétii tradicnich.

Zvlastni pozornost je vénovana evropské dimenzi, ktera
je chapana jako princip a proces uceni o Evropé, z Evropy
a pro Evropu, prostupujici celé kurikulum. Zpravidla netvori
samostatny predmét, ale dimenzi v kurikularnimjadru. Soucasti
evropské dimenze je povinna vyuka alespon dvou cizich jazyku.
Evropska dimenze muze byt realizovana také jako
mezipredmétové téma specializovanymi kurzy evropskych
studii a integrovanymi mezipredmétovymi projekty.

Kurikularni dokumenty

Produkce nového typu kurikulamich dokumentt je nedilnou
soucasti kurikularnich reforem. Tyto dokumenty se lisi vngjsi
podobou a detailnosti zpracovani. Mohou mit formu kom-
paktniho dokumentu, nebo tvoii soustavu dokumenttl. Pod-
statnymrysem je jejich vnitini koncepéni sjednoceni a respek-
tovani kurikula jako celku. Pokryti ,,vzdélavaciho pole” je
rozdilné. V nékterych evropskych zemich se spole¢né doku-
menty vztahuji k celému Skolnimu vzdelavani (Angliea Wales,
Nizozemsko aj.), zpravidla vSak k ur¢itému stupni nebo typu
vzdélavani (Dansko, Némecko aj.), v Norsku byl vytvoren
vychodiskovy dokument pro celozivotni vzdelavani (Core
curriculum 1994). Zakladni (centralni, narodni) dokumenty
maji hierarchizovanou strukturu, respektujici postup od obec-
ného ke konkrétnimu. Zavaznym komponentem je obecna,
interpretacni ¢ast, objasnujici funkce vzdélavani a koncepci
kurikula, vzdélavaci cile a klicové kompetence zakd, charak-
teristiky Zakd a vzd€lavaciho procesu, obecné charakteristiky
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kurikularniho jadra a jeho obsahovych oblasti. Na obecnou
¢ast navazuji konkretizované programy vztahujici se k obsa-
hovym oblastem, event. vyuc¢ovacim predmétiim. Na rozdil
od tradi¢nich uéebnich osnov, které linearné planovaly obsah
atémata vyuky v jednotlivych rocnicich, tyto programy konkre-
tizuji podstatné obsahové okruhy a cile k nim vztazené. Pro-
jektovani tenduje k vymezeni vystupnich cilii vyjadienych
v kategoriich védomosti (poznani a porozumeni), dovednosti
(kognitivnich a praktickych) a pozadovanych kompetenci

Pozornost zasluhuje jazyk dokumentii. Jsou psany vy-
stizn¢ a srozumitelné pro adresaty (ucitele, rodice, vefejnost)
a sjednocuji pedagogickou terminologii ve vSech obsaho-
vych oblastech.

Soustava dalsich programovych kurikularnich dokumentti
(nepovinnych, doporucujicich) je oteviena. Podporuje inovace
a je doplitovana novymi prvky, napiiklad modelovymi a vzo-
rovymi kurikuly pro integrované oblasti, mezipredmétova
témata a nové kurzy ¢i podrobnéji rozpracovanymi smérni-
cemi (operacionalizovanymi modely pro zpracovani skolniho
kurikula nebo jeho ¢asti) ¢i vykladem kurikula pro rodice.

Paraleln¢ se soustavou kurikularnich dokumenti se
konstruuji nové programy zkousek a hodnoceni Zak.
Profesionalizace jejich tvorby a vytvateni databazi zkousko-
vych tikoll1 a otazek je progresivnim trendem. Jejich vliv na
realizaci kurikula a dosahovani cilovych standardd jsou
povazovany za vyznamnou determinantu kurikularnich zmen.

Zvlastni pozornost zasluhuje podoba kurikularnich
dokumenti, které konstruuji Skola a ucitelé, coz vsak
presahuje ramec této kapitoly. Zminime tedy alespon obecné

rysy a funkce téchto dokumenttl. Skolni kurikulirni progra-
my jsou soucasti strategickych planti rozvoje skol a vysledkem
spoluprace vedeni Skoly s predmétovymi ¢i oborovymi tymy
uciteli a radou Skoly, reprezentujici socialni partnery (rodice,
komunitu, event. starsi Zaky). Tyto programy, nepfilis rozsahlé
svou formou, konkretizuji kurikularni nabidku Skoly, specifikuji
jeji profilaci a vzdelavaci trajektorie, charakterizuji vnitini
organizaci Skolniho zivota. UCitelé, ktefi jsou zodpovedni za
proces realizace kurikula, zpravidla nejsou povinni zvlastni
dokumenty vytvatet. Inovacnimtrendem je vSak konstruovani
tematickych nebo rocnikovych programt, formulyjicich cile
pro tiidu nebo skupiny zakda.

Vyznamnou kapitolu v tvorbé kurikula tvori ucebnice
a dalsi kurikulari materialy, véetné multimedialnich a poci-
tacovych, jejichz produkce avyuzivani ve vyuce se zintenziv-
nuji. Zde se omezime pouze na zminku o roli uéebnice
v soustaveé kurikularnich dokumentti. V zapadoevropskych
zemich neni tak silna vazba ucebnic na kurikulum jako u nas
a v dalSich stfedoevropskych zemich. Pluralita a volny trh
ucebnic davaji ucitellim moznost vybirat si z vice ucebnic, ¢i
vytvaret vlastni kurikularni materialy. Otazky kvality u¢ebnic
a moinosti j&j ich ovljvﬁovéni df'ive marginéh]i vyvstaly jako
ohledu Ize identifikovat jako progresivni trendy:
a) rozsifeni vyzkumi ucebnic, jejich tvorby a hodnoceni
kvality,
b) posilovani nepiimého vlivu odborniki a aktérd kurikularni
politiky na nakladatelstvi, napf. udélovanim grantd, vypisovanim
soutezi, poskytovanim metodickych konzultaci autortim,
zvefgjiiovanim recenzi ucebnic.

Pozn. redakcie: Relevantmi literatiiru ndjdete v publikécii WALTEROVA, E.: Uloha skoly v rozvoji vzdélanosti 1. dil. Bro : Paido,

2004. 295 s. ISBN 80-7315-083-2

Summary: The author describes and analyses the present approach to developing school curricula and key pupil competencies,
centralisation and decentalisation in the development of curricula and in the creation of curriculum documents in Europe.

RECENZIE

POMOCKA PRE SOCIALNYCH PEDAGOGOV

HATAR, C.: Agresia Ziakov oéami socidlneho pedagéga. Nitra : Pedagogickd fakulta, Univerzita
KonStantina Filozofa, 2007.-100 s. ISBN 978-80-8094-103-1

Marianna Hupkova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Konstantina Filozofa Nitra

Citatel'sk verejnost’ zaiste oslovi d’alsia podnetn4 a vyznam-

nd publikécia PaedDr. Ctibora Hatéra, PhD., z oblasti socialnej
pedagogiky, ktord poskytuje odpovede na rieSenie problému
agresivneho spravania ziakov nielen v Skole a v rodine, ale aj
v §irSom socialnom prostredi.
Autor sa v predmetnej publikacii charakteru vysokoskolskych
ucebnych textov zacielil na vymedzenie agresie a agresivity
v multidisciplindrnom kontexte s akcentom na etiologiu, iden-
tifikdciu a metodiku rieSenia ¢i zmierfiovania agresivneho spra-
vania Ziakov.

Recenzovana publikacia prindsa Citatel'ovi pohl’ad na problém
ziackej agresie z aspektu pomahajucej profesie socialneho
pedagoga na Skolach, ktory je podla slov autora ,,pre prax
profesionalne pripravovany na rieSenie podobnych problémov,
abymohol nestranne, nezaujato, a teda objektivne diagnostikovat’

povod socidlno-patologickych javov, nasledne navrhnat’ ich
rieSenie a zarove realizovat’ socialno-pedagogicku profylaxiu
a prevenciu v konkrétnom socialno-edukacnom prostredi.”

Vyznam publikicie zvySuje 1 skutocnost’, Ze v nej mozno
n3jst’ konkrétne vychovné opatrenia pre ucitel'ov, vychova-
vatelov, vychovnych poradcov, Specidlnych pedagogov,
socialnych pracovnikov, ale aj iné pomahajtice profesie, ktoré
sliZia na zamedzenie, zmiernenie, ba i odstrdnenie pricin
podmietijucich vznik ¢i dalsi vyvoj ziackej agresie. Praca ma
dosledne prepracovany obsah a je logicky Struktirovand do
Styroch kapitol.

V prvej kapitole Vymedzenie agresie a agresivneho
spravania Ziakov v multidisciplinarnom kontexte formuluje
teoretické vychodiska problémua podava hibsiu analyzu, vyklad
aporovnanie kI'i¢ovych pojmov ako socidlna patologia a social-
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na devidcia, socialna konformita, agresia, agresivita a agresivne
spravanie v Skole. Nasledne objasfiuje systém spravania sa
ziakov, Specifikuje poruchy spravania a emocionality a predklada
klasifikaciu agresie a agresivneho spravania ziakov podla
viacerych kritérii.

v druhej kapitole, ktora nesie nazov Etiologia agresivneho
spravania, analyZlge endogénne a exogénne Cinitele pamapu]uce
navznikua vyvoji problémového a naruSeného spravama Ziakov
agresivneho charakteru a nalezitii pozornost’ venuje skimaniu
otazok rizikovych socialnych skupin tak z aspektu potencio-
nalnych nositelov poruchy spravania, ako aj z aspektu poten-
cionalnych obeti, na ktoré bude agresor - nositel’ poruchy spra-
vania deStruktivne vplyvat’.

Z hladiska rozvoja socialno-edukacnej praxe je zvlast
prinosnd aj tretia kapitola s ndzvom Metodika socidlno-
pedagogickejprdce s agresivnym Ziakom v Skolskom prostredy,
v ktorej autor navrhol vlastni metodiku pozostavajucu z piatich
zakladnych krokov, pocnuc identifk4ciou socidlno-vychovného
problému, jeho klasifikaciou a komplexnou analyzou, az po
realizéciu socidlno-pedagogickej profylaxie. Domnievame sa,
7e prikladné rozpracovanie traktovanej metodiky s vysokou
uroviiou kompetencie pri rieSeni danej problematiky méze sluzit
aj ako referencny model tak pre odbornikov, ako aj Studentov z
oblasti socialnej pedagogiky, inych pribuznych disciplin a Sirokej
verejnosti zaoberajucej sa rOZV()Jornl 'udského potencialu.

V rozsiahlej Stvrtej kapitole s ndzvom Miesto socidlneho
pedagogav oblasti prevencie a rieSenia agresivneho spravania
a konania Ziakov vymedzuje poziadavky kladené na osobnost’
socidlneho pedagdga a formuluje aktudlne ulohy a funkcie, ktoré
by mal socialny pedagdg vo vzt'ahu k Ziakom s agresivnym
spravanim phit’. Vychadzajic z viacerych teoretickych stadii,
ale najmi z kvantitativnej a kvalitativnej analyzy Studijnych
programov odboru socidlna pedagogika, autor pokusne
vymedzuje perspektivne pravomoci (kompetencie) pomahajucej
profesie socidlneho pedagdga, ktord doposial’, Zial’, ako hovori
sam autor, nebola v naSich podmienkach legislativne oSetrena.
Pozitivne tiez hodnotime, Ze vyzdvihuje hodnotu participacie
socialneho pedagdga, Specialneho pedagdga a Skolského
psychologa, bez ktorej by ani nebolo mozné dojst’ ku komplex-

nému a optimalnemu rieSeniu otdzok prevencie, zmierfiovania
az odstraiovania uvadzanej agresie deti a mladeze.

Prinos predmetnej recenzovanej publikacie hodnotime
najméd v komplexnomrozpracovani teoretickych a metodickych
zakladov socialno-pedagogickej prace s agresivnym ziakom
v Skolskom prostredi, s praktickymi odporuCaniami na diag-
nostikovanie, prevenciu a rieSenie agresivneho spravania ziakov.
Vyznam tejto publikicie zvySuje i skutocnost’, Ze prispieva
k plneniu vedecko-vyskumnej ulohy VEGA 1/2644/05 a spaja
teoretické vychodiska socidlnej pedagoglky s potrebami
socialno-edukacnej praxe. Autorovi sa svojou pracou nesporne
podarilo prispiet’ nielen k spresneniu terminologického aparatu
v skiimanej oblasti, ale aj k rozpracovaniu metodického modelu
socialno-pedagogickej prace a diagnostiky, vyustujiiceho do
navrhu konkrétnych socidlno-pedagogickych opatreni na
prevenciu a riesenie ziackej agresie.

Publikaciu primarme odporuc¢ame vSetkym Studentom
humanitnych a socidlnych odborov, ako podnetny Studijny
materidl analyzujiici proces diagnostikovania, prognoézovania
irieSenia jedného z nalichavych a zaroven zavaznych problémov
stcasnej pedagogickej praxe - agresie ziakov. Pracu odport-
¢ame 1 ulitel'om, Specidlnym pedagoégom, vychovnym
poradcom, vychovavatel'om, socialnym pracovnikom a ostat-
nym pomahajucim profesidm pdsobiacim v socidlno-edukacnej
praxi, ktori maju zaujem najst’ optimalne rieSenia zdvaznych
socialno-vychovnych problémov. Verime, ze kazdy z nich si
v nej moze ndjst’ pre seba vyznacnu tému, ktord sa stane
popudom pre vyuzitie a realizaciu v konkrétnom socialno-
edukacnom procese.

Vyjadrujeme tiez nadej, Ze praca PaedDr. Ctibora Hatéra,
PhD. prispeje k ZelateInym zmendm v metodologickej, legi-
slativnej a profesijnej profilacii profesie socialneho pedagoga,
ktory je profesijne pripraveny ,,intervenovat’ do zlozitych otdzok
(re)edukacie, sociabilizicie, individualizacie a personalizicie,
(re)socializacie, enkulturacie, integracie intaktnych, postihnu-
tych, narusnych a ohrozenych deti a mladeze vyzadujucich si
socidlno-vychovnu starostlivost’ a edukativne zamerant1 socialnu
pomoc”, a tym aj na rieSenie zdsadného problému spolocenskej
praxe.

BUDOVAT MOSTY PAMATE

Ondrej Kokavecz, Metodicko-pedagogické centrum, alokované pracovisko Bratislava, Sevéenkova ul.

Foto: Viera Kamenicka, Stefan Podolinsky

Metodicko - pedagogwke centrum, alokované pracovisko
Sev&enkova ul. &. 11 v Bratislave v $kolskom roku 2007 -
2008 uskutocnilo priebezné vzdelavanie pre ucitel'ov
zakladnych $kol a strednych kol pod nazvom Ako vyucovat’
o0 holokauste.

Ciel'om priebezného vzdelavania bolo pomdct’ pedagogom
Vytvarnej vychovy, estetickej V}'lchovy a dejepisu vich praxi
ale najma zoznamit’ ich s moznymi pristupmi k vyucovaniu
jedngj z najcernejSich kapitol wropskq historie, genocidy Zidov
a Romov vrokoch druhej svetovej vojny. Vzdelavanie - formy
aaj miesta vzdelavacich aktivit poskytli priestor pre vzbudenie
zaujmu o historické udalosti z tohto obdobia.

Priebezné vzdelavanie ukazalo ucitel'om zakladnych
a strednych $kol cestu, ako poskytnit’ detom zaZitok v tejto
oblasti a od neho rozvijat’ nit’ poznania.

Fotografia z vernisaze
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Premnohych ucitel'ov je vyucovanie o holokauste pomerne
zlozité, lebo je spojené so silnymi emocionalnymi reakciami
ziakov. Nasim ciel'om pocas vyucovania v Skolach je vyvolat’
spolucitenie, empatiu s obetami a niekedy sa neubranime
ani slzam, ked’ po¢ivame rozpravanie vaziov o utrpeni, ktori
prezivali v koncentraénom tabore dni, mesiace, roky... Je na
ucitel'och hl’'adat’ najvhodnejsi sposob vyucby o holokauste,
primerany veku a mentalite Ziakov.

Jednou z moznosti je aj realizacia Studijnych exkurzii a vy-
tvarnych workshopov, na ktorych sa ticastnici snazia vyjadrit’
svoje pocity prostrednictvom kresby, mal’by a inych vytvar-
nych technik. Z hladiska pracovnej inSpiracie workshopu
zohrali $tudijné exkurzie vel’ku tlohu. Ucastnici priebezného
vzdelavania zazili pri navstevach Muzea zidovskej kultiry
v Bratislave, Zidovského ghetta a cintorinov v Mikulove, Ttebici
a Muzea romskej kultiry v Brne l'udsky hlboké zazitky,
umocnené d’alSou studijnou exkurziou v koncentracnomtabore
v Mauthausene. Miesta neblaho spété s genocidou Zidovského
aj romske obyvatel'stva a d’alsi dokumenta¢ny material sa
podla rozpravania Uicastnikov vzdelavania stali zdrojom na
precitenie, zamyslenie a vyjadrenie sa prostrednictvom
vytvarného vyjadrenia skutocnosti roznymi vytvarnymi
technikami. 5

Vytvarny workshop uskuto¢neny v MPC na Sevéenkovej
ul. ¢. 11 v Bratislave 29. oktdbra 2007 je vysledkom snazenia
lektora, autorov - ucitel'ov a Ziakov vytvarne spracovat’ ako
aj pisomne, vlastnymi slovami okomentovat’, vytvarné diela
jednotlivych ti¢astnikov workshopu.

Zmyslupinym pokracovanim workshopu, presahujiicim
ramec priebezného vzdelavania Ako vyucovat’ o holokauste
jeaj vystava, s rovnomennymnazvoma bulletin k tejto vystave.

Smuitok, stiesnenost, zufalstvo, beznadej, strach...
Osviencim!!!
Na stene nakresleny uhlikom Kristus, v dalSej miestnosti
komin, do ktorého zaziva zamurovavali 4 -5
nevinnych!!!
Co viac dodat’l!l!
Nemdm slova, mam len zovreté srdce...

Alena Kralikova

Na vystave prezentuju svoje diela ucitelia vytvarnej vychovy,
obcianskej vychovy, dejepisu a estetickej vychovy zo
zakladnych a strednych $kol v Bratislavskom kraji aj Ziaci
Gymnéazia na Ensteinovej uliciv Bratislave. Vystava jedoplne-
na fotografiami umeleckej fotogratky Viery Kamenicke;.

,,UZ len niekol’ko rokov budeme mat’ moznost’” vnimat’
hrozby holokaustu prostrednictvom tych, ktori toto hrozné
obdobie prezili a odhodlali sa podelit’ o svoje zazitky. Peda-
gogovia a ich ziaci maju v sucasnosti, ked’ posledna generacia
tych, ktori prezili holokaust, spomina na obdobie holokaustu,
posledni moznost’ vybudovat’ mosty paméte pre budiice
generacie, ktoré nedovolia ponauceniam z obdobia holokaustu
upadnut’ do zabudnutia.” (Yad Vashem, OSCE,ODIHR:
Preparing Holocaust Memorial Days).

Na vernisazi vystavy 8. aprila 2008 odzneli precitené
prihovory P. MeSt'ana (riaditela Mizea zidovskej kultiry
v Bratislave), P. Misiara (riaditela MPC, AP Sevcenkova 11
Bratislava) a umeleckej fotogratky Viery Kamenickej .
Atmosféru doplnili Zidovské piesne v podani M. Repkove;
(ZUS, J esenského ul., Bratislava).

Zidovska téma sa po dlhych desatroCiach vratila do
ucebnych osnov a pred ucitel’skou verejnost'ou je otazka, ako
a z akej uCebnice ju ucit’. Preto odporacame metodicka
prirucku Namety na vyuZitie dejin a kultiry Zidov pre
vychovu Ziakov k tolerancii autorky Mgr. Marty
Peleyovej, ktort vydalo Metodicko-pedagogické centrum
v Presove v roku 2003. Tato publikacia pomdze ucitel'om
vysvetlovat’ historiu zidovského naroda, ich kultirne tradicie
a zvyky a v neposlednom rade aj okolnosti a priciny, ktoré

Moja praca je pocitovd. Snazila som sa fiou vyjadrit vietko,
Co citim pri rekapitulovani doteraz absolvovanych stretnuti.
Ide o poruSovanie zdkladnych ludskych prav ako sloboda,
pravo na zivot, lasku...
Zarovern je to celé vyjadrenim, ako daleko su ludia ochotni
zajst’ pri Sliapani po déstojnosti ¢loveka, po ludskej
déstojnosti. Vysledkom je smrt, smrt aj tych, c¢o preZili.
Na to sa nesmie nikdy zabudnut!

Mgr. Katarina Hodanova
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Nadhernu, cisti modru oblohu, oproti ktorej sa gestom postava
dozaduje spravodlivosti, som dorieSila symbolom nddeje a Zivota -
sinkom. Ako dominantu obrazu som zndzornila jednu z najvyra-
zovejSich soch existujuceho pamdtnika v koncentracnom tabore
Mauthausen. Zobrazuje viziia v strhujucom obZaluvacom geste,
v ktorom je zndzornena cela tragika ludskych osudov v koncentrac-
nych taboroch. V obraze som mnozstvom postdav chcela zobrazit
strasné osudy anonymnych vdziiov strdacajucich sa v nekonecne.

PaedDr. Klara Ferlikova

M6j obraz zndzorituje Zidov v koncentracnom tibore. Dolnd cast vyjadruje smrt,  Zdmer obrdzku

Svoje sny nosim kazdy dei po schodoch smrti

Kazdy den nosili vizni koncentracného tabora Mauthausen
obrovské skaly po strmych schodoch.

Svojou pracou som chcela vyjadrit ¢o pravdepodobne dodavalo
vdzitom silu prezit kazdy den. V skalach nosili svoje sny a tie im
nikto nemohol zobrat ani zakdzat. Prisli o slobodu, déstojnost,
zivot, o Sancu Zit, len o svoje sny nie.

Mgr. Milena Partelova

i

bolo vyjadrit utrpenie ludi. Ako boli

krv, utrpenie, ktoré museli prezit' a hornd Cast' zndzornuje pokojny Zivot, bez genocidy, — proste vytrhnuti zo svojho kazdodenného Zivota.
smrti a utrpenia. Zaroven som chcela vyjadrit zifalstvo a bezmocnost z pocitu, ako  Odvezeni do koncentracnych taborov. Ich smrt a viastne

blizko je vonkajsi ,,pokojny” svet, a napriek tomu je im taky vzdialeny.

Terézia Flamikova

vyslobodenie. Ale v podstate nezmyselni smrt, pretoze
tych niekolko milionov ludi nikdy nemuselo zomriet
takou smrtou.

Zuzana Zverkova
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PRILOHA - NAVRH PROFESIJNYCH STANDARDOV UCITELOV - UCITEL SEKUNDARNEHO VZDELAVANIA

NAVRH PROFESIJNYCH STANDARDOV UCITELOV
- UCGITEL NIZSIEHO A VYSSIEHO SEKUNDARNEHO VZDELAVANIA (DISKUSIA)

Gabriela Porubska, Pedagogickd fakulta Univerzita Konstatina Filozofa Nitra
Maria Snidlova, Miroslav Valica, Metodicko-pedagogické centrum, alokované pracovisko Banska Bystrica

Anotdcia: Profesijné Standardy pedagogickych pracovnikov a systém rozvoja kompetencii ucitelov, ktoré sii vychodiskom systému kariérneho

rastu, mozu ucinne podporovat rozvoj Skoly ako uciacej sa organizacie.

KPicové slova: profesijny rozvoj, kariérny rast, profesijné standardy, kontinudlne vzdelavanie, hodnotenie ucitelov, kurikuldrna transformdcia,

Skola ako uciaca sa organizacia.

Koncepcia profesijného rozvoja pedagogickych zamestnancov v kariérnom
systéme schvalena vladou SR reaguje na krizu ucitel'skej profesie, ktora sa na
Slovensku prejavuje:

- nizkym spolocensky statusom profesie,
- nizkym financnym ocenenim prdce ucitela,
- neatraktivnostou ucitel'skej profésie pre absolventov strednych Skol.

V sicasnosti sa zvySuji pozZiadavky na vykon ucitel’ov, aby boli ino-
vatormi, manazérmi, konzultantmi, prieskumnikmi i tvorivymi zamest-
nancami. Vlada SR sa zaviazala, ze pripravi zakon o pedagogickych
zamestnancoch, ktory okrem moznosti kariémeho rastu stimuluje vznik
motivujiceho platového systému spojeného s ich profesijnym sebarozvojom.

Koncepénym vychodiskom systému profesijného rozvoja ucitel'ov si
profesijné Standardy. Umoznia:

vymedzit ucitel'stvo ako ndrocnii expertnii profesiu,
- porovnadvat’ naroky ucitel’skej profesie s narokmi inych porovnatelnych
profesii (argumentdcia pre zmenu platovych noriem pedagogov),

vmedzit ramec na monitorovanie a hodnotenie kvality profesijnych vykonov
udcitelov a ich odmenovanie,

vwmedzit ramec pre ciele a obsah pregradudlneho a kontinualneho vzdela-
vania ucitelov, ich kariérny rast.

Expertné skupiny Ministerstva Skolstva SR v gescii MPC v Banskej
Bystrici pripravili, na zaklade MS SR schvélenej metodiky tvorby profesijnych
Standardov (2007), profesijné standardy jednotlivych kategorii ucitel'ov*-
predprimarneho vzdelavania (materské $koly), primarneho vzdelavania (1.
stupiia zakladnej Skoly), nizsSieho a vysSicho sekundameho vzdelavania (2.
stupiia ZS a strednej Skoly), praktickej pripravy (majster odbomnej pripravy),
Skoly neposkytujicej stupeni vzdelania (zakladnej umeleckej skoly).

Pritvorbe kompetenéného profilu uéitel'ov boli respektované tieto zakladné
koncepéné vychodiska (Kasacova - Kosova, 2006):

- priorita osobnostného rozvoja ucitel'a orientovaného na rozvoj ziaka
v edukatnom procese v premenlivych pedagogickych situaciach,

- eurdpske trendy a dokumenty formulujice poziadavky na vybudovanie
uciacej sa spolocnosti a na kIi¢ové kompetencie ¢loveka v 21. storo¢i a me-
dzinarodné dokumenty tykajiice sa profesie ucitel’a a celozivomého vzdela-
vania,

- jasné rozClenenie dimenzii profesionality ucitel’a na odbornu (t.j.
kvalifikacia), eticka (t.j. mravnost’) a osobnostnu (t.j. osobnostnui zrelost),
pri¢om problematika kompetenéného profilu a Standardov profesie je
zalezitostou vysostne odbornej dimenzie.

V suvislosti so zacatou obsahovou transformaciou na $kolach je v Standar-
doch implicitne obsiahnuta nova rola ucitel’a ako tvorcu Skolského kurikula,
ktory bude schopny v spolupraci s ostatnymi kolegami v $kole profilovat’

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

pedagogicky program skoly tak, aby zabezpecil vysoku kvalitu a $irku vzde-
lavacej ponuky Ziakom. Otvara sa Siroky priestor pre nastartovanie procesov
rozvoja kompetencii ucitel'ov formou externého a interného vzdelavania a spolu-
préace pedagogickych zborov na skolach. ,,Zmeny, ktoré maji dopad na Zivoty
Ziakov, obsahuju hlboké procesy ucenia, ktoré mozu ucitelia a riaditelia kol
zvladnut len viedy, ked’sa sami budu ucit'v timoch vyuzivajucich talent vsetkych
clenov v skole ako uciacej sa organizacie.” (Pol 2007, s. 63)

Predkladany profesijny standard sa tyka ucitel’a ,,predmetara”, t.j. uditel’a
na 2. stupni zikladnej Skoly a uditel’a strednej skoly. KI'icové kompe-
tencie a z nich odvodené $pecifické sposobilosti charakterizujii ucitel’a ako
prislusnika profesie a sii spolo¢né pre vSetkych ucitel’ov v§eobecno-vzdela-
vacich aj odbornych predmetov, bez ohl'adu na akom type skoly pdsobia.
Profesijny Standard:

a) definuje predpisané kvalifikaéné predpoklady,

b) definuje komplex preukazatelnych spdsobilosti ucitel’a vyjadreny vedo-
most’ami, zru¢nost’ami, postojmi, indikatormi kvality spolu s nastrojmi
ich hodnotenia,

¢) vyjadruje spolotny zaklad profesie orientovanej na rozvoj Zziaka, kvalitu
edukacného procesu a profesijny sebarozvoj ucitel’a,

d) diferencuje kariérové stupne uditel’a.

Ak spolo¢nost’, $kola i rodicia oCakavaji zmenu v uceni sa ziaka, potom
ucitel’ je dominantnym ¢lovekom, ktory tito zmenu moéze podporovat’
ariadit’. To predpoklada, Ze sam bude projektantom i realizatorom budovania
vlastnej profesionality, ak sa stotozni s principom celoZivotného zdoko-
nal’ovania sa a prijme rolu pedagogického lidra. V tomto usili mu musi
pomahat’ vedenie Skoly zavedenim vhodného systému hodnotenia pracov-
ného vykonu a motivujiceho odmeriovania.

V texte navrhu profesijného standardu je vyznadené ,hrubym pismom”
postupné zvySovanie narokov na kl'i¢ové kompetencie a $pecifické spdsobi-
losti ucitel’a spojené so zvySujiicim sa kariémym stupiiom od zadinajiceho
ucitel’a aZ po ucitel’a s 2. atestaciou.

Ku $pecifickym spdsobilostiam st priradené indikatory (ukazovatele),
ktoré umoziuju ucitelovi i riaditel'ovi Skoly identifikovat’ uroven jeho kompe-
tencii. Uroveft kompetencii uitel’a, aj ich kvalita sa zistuje prostrednictvom
navrhnutych evalvaénych nastrojov.

Zaver

Pre velky vyznam predkladaného materialu, ktory ma byt sucast'ou
pripravovangj legislativy o ucitelovi, vas chceme poziadat’ o vase stanoviska
k nemu formou ankety. Odpovede méZete posielat’ e-mailom na adresu:
stankovicova@mpcbb.sk. Anketa bude zverejnena na internetovej stranke
Casopisu www.rozhlady.pedagog.sk, kde budete moct’ odpovedat’ do 30.
novembra 2008.

CERNOTOVA, M., a kol.: Navrh koncepcie profesijného rozvoja ugitelov v kariérnom systéme. In: Pedagogické rozhlady, 2006, &. 3.
CERNOTOVA, M., DRGA, L., KASACOVA, B., PAVLOV, 1., SNIDLOVA, M.,VALICA, M.: Metodika tvorby profesijnych $tandardov jednotlivych kate-
gorii pedagogickych zamestnancov. In: Pedagogické rozhlady, ro¢. 16, 2007, €. 3, s. 7.

KASACOVA, B. — KOSOVA, B.: Kompetencie a sposobilosti ucitela — eurépske trendy a slovensky pristup. In: Profesny rozvoj ucitela. Presov : MPC,

2006, s.36-48. ISBN 80-8045-431-0

POL, M.: Skola v proméndch. Brno: Masarykova univerzita, 2007. ISBN 978-80-210-4499-9

Summary: Professional standards for pedagogical staff and a system for the development of teacher competencies which are part
of a system of career development can effectively develop schools as learning organisations.

* Expertné skupiny MS SR pripravili v garancii MPC v Banskej Bystrici aj profesijné $tandardy vychovavatel’a, asistenta ugitel’a, triedneho ugitel’a, vychovného
poradcu, koordinatora prevencie, vediceho MZ a PK. Pripravili tiez profesijné Standardy ucitel'ov na kariérnych poziciach riadiacich pracovnikov $koly,
Specialistov (Skolsky psycholog, Specialny pedagog, lietebny pedagog, socialny pedagdg). Budeme ich postupne prezentovat’ v d’alsich Pedagogickych rozhl'adoch.



Profesijny Standard ucitel’a (za¢inajuci ucitel’)

Profesijny Standard: ucitel’

IKategoria: ulitel’ nizSieho a vysSieho sekundarneho vzdelavania

Doterajsie zaradenie: uéitel vieobecnovzdelavacich predmetov 5. — 9. rotnik zakladnej Skoly, utitel’ vieobecnovzdelivacich a odbornych predmetov strednych §kél (Vyhlaska MS SR ¢&. 41/1996 Z. z.
o odbornej a pedagogickej sposobilosti pedagogickych pracovnikov v zneni neskorSich predpisov)

Kvalifikacny predpoklad: podPa doterajsich predpisov (vyhlagka MS SR ¢&. 41/1996 Z. z. v zneni neskorsich predpisov) a podPa zikona o pedagogickych zamestnancoch

[Kariérovy stuperi.: zafinajuci u€itel’ niZSieho a vysSieho sekundarneho vzdelavania

Kompetenény profil

.‘E Specifické spésobilosti
=
5 .
g Kompetencia Vedomosti o
= . Indikatory
a Zrucnosti Nistroie
Postoje J
1.1 identifikovat’ vyvinové a individualne 1.1.1 poznat’ zakonitosti psychického vyvoja a osobitosti Ziaka prislusného| - obligatérne - Statna sktiska pedagogicko-
charakteristiky Ziaka vekového obdobia psychologického zakladu odboru
1.1.2  poznat’ metddy identifikacie individudlnych charakteristik ziaka uc;:ell’stvra ol d ke
1.1.3  akceptovat’ individualitu kazdého ziaka - faku tatt,vne - POTHONO z pedagogicke)
praxe (zdznamy o ziakoch so
1.2 identifikovat’ psychické a socidlne faktory [1.2.1 poznat §tyly uenia sa Ziakov $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi
jeho ucenia sa 1.2.2 poznat metdédy identifikdcie §tylov udenia a individualnych pot're'ban?i, V}”Sledk}’ pr'fice ,2iavk'ov,
= edukacnych potrieb Ziakov (intaktni, Ziaci so $pecidlnymi potrebami) individualny vzdelavaci plan Ziakov so
g I A T o — - — $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi
N 1.2.3 akceptovat’ rozne spdsoby ucenia sa ziaka v zavislosti od psychickych, .
S - . potrebami (IVP))
— fyzickych a socialnych podmienok
1.3 identifikovat® sociokultirny kontext 1.3.1 poznat' odli$nosti kultir v multikultirnom prostredi aich vplyv nal
rozvoja Ziaka osobnost’ Ziaka
1.3.2 poznat metddy zistovania individudlnych charakteristik Ziakal
vychadzajiicich  zjeho  sociokultirneho  prostredia  (socidlng]
znevyhodneného prostredia)
1.3.3 akceptovat’ odliSnosti Ziaka bez predsudkov a stereotypov
IRIADENIE VYUCOVACIEHO PROCESU
2.1 ovladat’ obsah nim vyucovacich predmetov|2.1.1 mat’ vedomosti a zruc¢nosti zo svojho vyucovacieho predmetu - obligatorne - Statna skuska pedagogicko-
» vy p
§ .12 poznat zékladné pedagogické dokumenty (uéebné osnovy, vzdelavacig ~ Psychologického zikladu odboru
o “ ucitel'stva
5 Standardy;,...) rultatt ol d kel
2> [2.2 schopnost’ planovat’ a projektovat’ 2.2.1 poznat problematiku planovania  a projektovania  vychovno- - faku tat{vne - POTHI0'10 2 pedagogieke
5] o . A praxe (zdznamy o Ziakoch so
o vyucovanie vzdelavacieho procesu s S L
g — - - — — $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi
é 2.2.2 Vedlef planovat’ a pr,OJekt,ovat Vychovn(?-vzdelavac1 proces v kontexte potrebami, vysledky prace ziakov,
= so s,t’avtnypl a Skolskym 'Vycl'l(zx'fno-vzdelavamm programom a v suladel  jndividualny vzdelavaci plan Ziakov so
~ s kl'i¢ovymi kompetenciami Ziaka $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi
2.2.3 vytvorit' individudlny vychovno-vzdelavaci plan pre ziakov so| potrebami (IVP))
$pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami




2.3

schopnost’ stanovit’ ciele vyuc¢ovania
orientované na Ziaka

2.3.1

poznat’ kritérid tvorby vychovno-vzdelavacich cielov

2.3.2

vediet vymedzit' ciele ucenia sa Ziakov orientované na rozvoj ich|
kompetencii

2.4

schopnost’ psychodidaktickej analyzy
ufiva

2.3.3 akceptovat’ $pecifikd podmienok za i¢elom variovania cielov
2.4.1 poznat zékonitosti didaktickej analyzy uciva vo vztahu k cielom
2.4.2 aplikovat’ postupy didaktickej analyzy uciva pri vybere zakladnéhol

arozvijajuceho uciva s akcentom na psychodidaktické Specifikd V|
kontexte s vychovno-vzdelavacimi cielmi a individudlnymi potrebami
ziakov

2.4.3

vediet’ k cielom a obsahu uciva navrhnat’ ucebné ¢innosti, Glohy pre
ziakov a kritérid tispesnosti ¢innosti a uloh

2.5

schopnost® vyberu a realizacie vyucovacich
foriem a metéd

2.5.1

poznat’ metody a formy podporujice aktivne ucenia sa ziakov

2.5.2

vediet' vybrat adekvatne formy a metddy na realizaciu ucebnych
¢innosti ziakov

2.5.3

identifikovat’ sa s vybranou formou a metédou

2.6

schopnost’ hodnotit’ priebeh a vysledky
vyucovania a ucenia sa Ziaka

2.6.1

poznat’ spdsoby hodnotenia ziaka a ich psychodidaktické aspekty

2.6.2

vediet stanovit kritérid hodnotenia Gspesnosti ziaka

2.6.3

vediet' hodnotit’ ziakov vzhladom na ich vyvinové a individualne]
charakteristiky

'VYTVARANIE PODMIENOK EDUKACIE

2.7

schopnost’ vytvarat’ pozitivnu klimu triedy

2.7.1

poznat’ faktory ovplyviiovania klimy v triede

2.7.2

vediet komunikovat’ so ziakmi a vytvarat' priaznivia emociondlnu,
pracovnu a socidlnu klimu v triede a prostredie podporujuce rozvoj
osobnosti ziaka

2.7.3

akceptovat’ klimu triedy ako faktor ovplyviujici Skolska uspesnost]
a osobnost’ ziaka

- obligatorne - Statna skuska pedagogicko-
psychologického zakladu odboru
ucitel’stva

2.8

schopnost’ vytvarat’ a vyuzivat’ materialne
a technologické zizemie vyucovania

2.8.1

poznat’ zakladné didaktické a informacno-technologické prostriedky

2.8.2

vediet’ navrhnut’ vyber a vyuzitie vhodnych pomdcok a didaktickych
prostriedkov vratane IKT

2.8.3

mat’ pozitivny postoj k modernym ué¢ebnym pomoéckam a IKT

- obligatorne - Statna skuska pedagogicko-
psychologického zakladu odboru
ucitel'stva

- fakultativne - portfolio z pedagogickej
praxe (navrh uloh a ucebnych ¢innosti
s podporou IKT)

OVPLYVNOVANIE OSOBNOSTNEHO ROZVOJA ZIAKA

2.9

schopnost’ ovplyviiovat’ personalny rozvoj
Ziaka

2.9.1

poznat’ stratégie a metody personalneho rozvoja ziaka (sebapoznania,
sebauvedomenia, sebahodnotenia, sebatcty, sebaddvery , sebaregulacie
a sebarealizacie)

2.9.2

aplikovat’ stratégie a metody podla individualnych potrieb ziaka

2.9.3

akceptovat’ a ocenovat’ persondlne zruénosti ziaka

- obligatorne - Statna skuska pedagogicko-
psychologického zakladu odboru
ucitel'stva

- fakultativne - portfolio z pedagogicke;j
praxe (vysledky spétnej vdzby od ziakov,
produkty ucebnej ¢innosti ziakov, zdznam
o komunikacii ucitel'a s rodi¢mi Ziakov)




2.10 schopnost’ rozvijat’ socidlne zrucnosti
a postoje Ziakov

2.10.1

poznat’ stratégie a metddy socialneho rozvoja ziakov

2.10.2

aplikovat’ stratégie a metddy socidlneho rozvoja ziakov (komunikacia,
empatia, asertivita, vzajomna pomoc, darovanie, delenie sa,|
kooperacia )

2.10.3

akceptovat’ a ocenovat’ socialne zru¢nosti ziaka

- obligatorne - $tatna skuska pedagogicko-
psychologického zakladu odboru
ucitelstva

- fakultativne - portfolio z pedagogickej
praxe (vysledky spitnej vizby, ulohy
a ucebné Cinnosti, zvolené edukacné
metody na podporu rozvoja socialnych
kompetencif)

2.11 schopnost’ prevencie a napravy socialno-
patologickych javov a poruch spravania sa

ziaka

2.11.1

poznat’ rizikd socidlno-patologickych javov a moznosti primarnej
prevencie a napravy

2.11.2

vediet’ didakticky zapracovat’ do obsahu vzdeldvania rizikd socialno-
patologickych javov

2.11.3

ocenovat’ pozitivne prejavy v spravani sa ziaka

- obligatorne - $tatna skuska pedagogicko-
psychologického zakladu odboru
ucitel’stva

- fakultativne - portfolio z pedagogickej
praxe (priprava na vyucovanie, zaznamy
z pozorovania ucitel’a, spolupraca
s ucitel'mi a odbornikmi)

3. Sebarozvoj ucitel’a

3.1 schopnost’ profesijného rastu a sebarozvoj

poznat' svoje osobné dispozicie, hodnoty, silné a slabé stranky prel
vyuzitie v pedagogickej praci, poznat trendy vyvoja spolo¢nosti
a trendy v oblasti vychovy a vzdelavania

vediet’ reflektovat’ a hodnotit’ vlastnu pedagogicktl ¢innost' v timovej
spolupraci (cvicny ucitel’, metodik), vediet’ stanovit’ ciele profesijného
rozvoja na zaklade vlastnych vzdelavacich potrieb a vysledkov]
pregraduéalneho vzdelavania

vyuzivat’ informac¢no-komunikacné technologie v profesijnom rozvoji,
vyuzivat' cudzi jazyk v profesijnom rozvoji

- obligatorne - $tatna skuska pedagogicko-
psychologického zakladu odboru
ucitel'stva

3.2 schopnost’ identifikovat’ sa s profesijnou
rolou a Skolou

3.2.1

poznat' poslanie a ciele ucitel'skej profesie, poznat a reSpektovat}

vychodiska, principy a prax profesijnej etiky

3.2.2

vystupovat’ ako reprezentant profesie a v edukacnom procese pouzivat]
spisovny jazyk aadekvatnym spdsobom vyuzivat rdzne Styly
jazykovej komunikacie

3.2.3

poznat’ socialnych partnerov a poznat’ moznosti komunikacie s nimi

fakultativne - riadeny rozhovor, prejavy spravania




Profesijny Standard ucitel’a (samostatny ucitel’)

Profesijny Standard: ucitel’

IKategoria: ulitel’ nizSieho a vysSieho sekundarneho vzdelavania

Doterajsie zaradenie: uéitel vieobecnovzdelavacich predmetov 5. — 9. rotnik zikladnej Skoly, utitel’ vieobecnovzdelivacich a odbornych predmetov strednych §kél (Vyhlaska MS SR ¢&. 41/1996 Z. z.
0 odbornej a pedagogickej sposobilosti pedagogickych pracovnikov v zneni neskorSich predpisov)

Kvalifikacny predpoklad: podPa doterajsich predpisov (vyhlaska MS SR ¢&. 41/1996 Z. z. v zneni neskor3ich predpisov) a podPa zikona o pedagogickych zamestnancoch

Kariérovy stuperi: samostatny ucitel’ niZSieho a vysSieho sekundarneho vzdelavania

Kompetenény profil

.‘E Specifické spésobilosti
=
L K ] :
£ ompetencia Vedomosti o
= SR Indikatory
a Zrucnosti Nistroie
Postoje J
1.1 identifikovat’ vyvinové a individualne 1.1.1 poznat zakonitosti psychického vyvoja a osobitosti ziaka prislusnéhol
charakteristiky Ziaka [vekového obdobia
1.1.2 vediet’ identifikovat’ individualne charakteristiky Ziaka [: zdznamy (zdavery) zo spdtnej vizby ,vysledky prace Ziakov
1.1.3 akceptovat’ individualitu kazdého ziaka
IN: spitna vdzba od Ziakov, rodicov,
[pozorovanie ¢innosti ucitel’a
lanalyza zdznamov ucitel’a o Ziakoch
1.2 identifikovat’ psychické a socialne 1.2.1 poznat §tyly uCenia sa Ziakov
faktory jeho ucenia sa 1.2.2 vediet’ identifikovat’ utebny §tyl a individualne edukaéné potrebyl" zdznamy o,zviakoch so §peyc"idlnyn'1i v?fc'hogno—vzdeld’vaci,mi ]
Fiakov (intaktni, Ziaci so $pecidlnymi potrebami) gotrebamzi vys'l?dky prace Ziakov, lndl}/lduflll’?y vzdelava'cz plan
v A A o oy _— ; — iakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (IVP) ,
1.2.3 akceptovat rdzne spdsoby ucenia sa ziaka v zavislosti od psychickych, | PO .. e ,
3 S -, ) vysledky spdtnej vizby od Ziakov, rodicov (ankety, dotazniky,
NS fyzickych a socialnych podmienok - 3
rozhovory,...)
o
IN: pozorovanie ¢innosti ucitel’a, analyza zdznamov ucitela
o Ziakoch , analyza planov
1.3 identifikovat’ sociokultirny kontext 1.3.1 poznat' odlisnosti kultar v multikultirnom prostredi a ich vplyve nal
rozvoja ziaka osobnost’ Ziaka [ zaznam o komunikacii s rodi¢mi Ziakov, rodinna anamnéza pre
potreby edukacného procesu, vysledky spdtnej vizby od Ziakov,
- e eyt arcq s o ” .. Vodicov (ankety, dotazniky, rozhovory,...
1.3.2  vediet’ zistit’ individudlne charakteristiky Ziaka vychadza]uce} icov (ankety Zniky, roz )
;izlslt(i‘ez(;ziokulturneho prostredia (socidlne znevyhodneného IN: spétna vézba od ziakov, rodicov, analyza dokumentacie




7

¢ny proces

2 Eduka

1.3.3  akceptovat’ odli$nosti Ziaka bez predsudkov a stereotypov
IRIADENIE VYUCOVACIEHO PROCESU
2.1 ovladat’ obsah nim vyucovacich predmetov |2.1.1 mat vedomosti a zruénosti zo svojho odboru vratane|
interdisciplinarnych vézieb [: Casovo-tematicky plan uciva ,projekt ucenia sa ziaka v tematickom
2.1.2 poznat zakladné pedagogické dokumenty (ucebné osnovy, vzdelavaciefcelku, vo vyucovacej jednotke,..
kstandardy,...) korigovany projekt ucenia sa, individudlny vzdeldvaci plan Ziakov so
2.2 schopnost’ planovat’ a projektovat’ 2.2.1 poznat’ problematiku planovania a projektovania eduka¢ného procesu pecidinymi vychono-vzdeldvacimi potrebami (IVF)
¢ovani VIRY: > . > . v s , 5 L, , . .. ..
vyucovanie 2.2.2 vediet plranovat a,prOJ’ektovat edukacny proces v kor}texte} SO Statnym  IN: analyza ¢asovo-tematickych planov a projektov udenia sa Ziaka so
a §kolskym VZdelgvac1m programom a v stlade s kI'icovymi zameranim na kompetenény profil Ziaka
kompetenciami ziaka,
vediet’ reflektovat’ skutoény proces ucenia sa a porovnat’ ho
s naprojektovanym procesom, navrhnut’ korekcie a zimery
v projektovani d’alSieho procesu ucenia sa
2.2.3 wvytvorit’ individualny vychovno — vzdelavaci plan pre ziakov so
$pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami v spolupraci
s odbornikmi
2.3 schopnost’ stanovit’ ciele vyufovania 2.3.1 poznat kritérid tvorby vychovno-vzdelavacich cielov [: pisomne formulovany edukacny ciel a kritéria jeho dosiahnutia
orientované na Ziaka 2.3.2 vediet vymedzit ciele uéenia sa Ziakov orientované na rozvoj ich Ciakmi
kompetencii ; L, . i . .
IN: analyza edukacného ciel’'a so zameranim na rozvoj kompetencii
— : — ; — ziaka
2.3.3 akceptovat’ Specifikd podmienok za ucelom variovania ciel'ov “
2.4 schopnost’ psychodidaktickej analyzy 2.4.1 poznat’ zakonitosti didaktickej analyzy uciva vo vzt'ahu k cielom
uciva .42  aplikovat postupy didaktickej analyzy uciva pri vybere zakladnéholl- tlohy a ucebné cinnosti Ziakov
arozvijajuceho uciva sakcentom na psychodidaktické Specifikd oo e o . ,
vkontexte s vychovno-vzdeldvacimi  cielmi a individulnymi IN: pozorovanie ¢innosti ucitel’a, analyza iloh a u¢ebnych ¢innosti
potrebami ziakov
2.4.3  vediet k cielom a obsahu uciva navrhnat’ u¢ebné ¢innosti, ulohy pre
ziakov a kritéria tispesnosti ¢innosti a lloh
2.5 schopnost’ vyberu a realizicie vyucovacich [2.5.1 poznat metddy a formy podporujiice aktivne udenia sa Ziakov
foriem a metod o > : : acin ucebny
2.5.2 \Vf'edlet ’\i}'fbrat adekvatne formy a metody na realiziciu ucebnychj;. priprava ucitela , projekt vyucovacej hodiny (jednotky)
¢innosti ziakov
IN: pozorovanie ¢innosti ucitel’a, spitna vizba od ziakov
2.5.3 vyuzivat’ vybrané metody a formy vo vyufovacom procese
2.6 schopnost’ hodnotit’ priebeh a vysledky 2.6.1 poznat spdsoby hodnotenia ziaka a ich psychodidaktické aspekty




vyucovania a ucenia sa Ziaka

2.6.2 vediet stanovit’ kritérid hodnotenia ispesnosti Ziaka

[ kritéria a nastroje hodnotenia uspesnosti Ziaka, vysledky Ziakov

2.6.3 vediet’ hodnotit’ ziakov vzhI'adom na ich vyvinové a individualne
charakteristiky

IN: analyza kritérii, nastrojov hodnotenia a vysledkov ziakov, spdtna
vézba od ziakov a rodi¢ov

'VYTVARANIE PODMIENOK EDUKACIE

2.7 schopnost’ vytvarat’ pozitivnu klimu

triedy

2.7.1 poznat faktory ovplyviiovania klimy v triede

2.7.2 vediet komunikovat' so Zziakmi a vytvarat priazniva emociondlnu,
pracovni a socidlnu klimu v triede a prostredie podporujiice rozvoj
osobnosti ziaka, vediet’ komunikovat’ v komunite ucitel’ov danej triedy

[ sformulované pravidla prace v triede

2.7.3 akceptovat’ klimu triedy ako faktor ovplyviiujuci skolska Gspesnost’
a osobnost’ ziaka

IN: spétna vézba od ziakov, rodi¢ov a ucitel'ov, pozorovanie ¢innosti
uCitel’a

2.8 schopnost’ vytvarat’ a vyuZivat’
materidlne a technologické zizemie

vyucovania

2.8.1 poznat’ moderné materialne

rostriedky

a informac¢no- technologické|

2.8.2 vybrat’, vytvarat’ a vyuzivat’ vhodné pomocky a didaktické
prostriedky vratane IKT

[ ulohy a ucebné cinnosti

IN: analyza uloh a ucebnych ¢innosti so zameranim na vyber
prostriedkov, IKT, pozorovanie ¢innosti ucitel'a

2.8.3 mat pozitivny postoj k modernym u¢ebnym poméockam a IKT

(OVPLYVNOVANIE OSOBNOSTNEHO ROZVOJA ZIAKA

2.9 schopnost’ ovplyviiovat’ personilny rozvoj

ziaka

2.9.1 poznat’ stratégie a metddy personalneho rozvoja ziaka (sebapoznania,

sebahodnotenia, sebaticty, sebadovery , sebaregulacie a sebarealizacie)

: vysledky spdtnej vizby od Ziakov, produkty ucebnej cinnosti
Ciakov, zaznam o komunikacii ucitela s rodicmi Ziakov

2.9.2 aplikovat’ stratégie a metddy podla individudlnych potrieb Ziaka

2.9.3 akceptovat’ a oceniovat’ persondlne zrucnosti ziaka

IN: analyza zaznamov, ziackych produktov, pozorovanie ¢innosti
ucitel’a

2.10 schopnost’ rozvijat’ socidlne zrucnosti
a postoje Ziakov

2.10.1 poznat' stratégie a metody socidlneho rozvoja ziakov

2.10.2 aplikovat stratégie a metddy socialneho rozvoja ziakov ( komunikacia,
empatia, asertivita, vzajomna pomoc, darovanie, delenie sa,
kooperacia )

/- vysledky spdtnej vizby
vysledky zistovania klimy triedy
ilohy a ucebné cinnosti, zvolené edukacné metody

2.10.3 akceptovat’ a ocenovat’ socidlne zrucnosti Ziaka

IN: analyza vysledkov, pozorovanie ¢innosti ucitel'a

2.11 schopnost’ prevencie a napravy sociialno-
patologickych javov a poruch spravania
sa Ziaka

2.11.1  poznat rizikd socidlno— patologickych javov a moznosti primarne;j
prevencie a napravy

/: zaznamy z pozorovania ucitela a rieSenia socialno-patologického

javu, spolupraca s ucitelmi a odbornikmi,




obsahu vzdelavania rizika socialno-patologickych javov

2.11.2 rozpoznat’ socialno-patologické prejavy spravania sa Ziakov|Vsledky spitnej vizby od Ziakov, rodicov, inych
a spolupracovat’ s odbornikmi , vediet' didakticky zapracovat’ do|

IN: analyza zaznamov, pozorovanie ¢innosti ucitel’a, spatna vizba

2.11.3 ocenovat' pozitivne prejavy v spravani sa zZiaka

3. Sebarozvoj ucitel’a

3.1 schopnost’ profesijného rastu a sebarozvoj

ich v pedagogickej praci

3.1.1 poznat’ svoje osobné dispozicie, hodnoty, silné a slabé stranky a vyuzit]

/- vysledky hodnotiaceho rozhovoru, autodiagnostika ucitela, plan
osobného a profesijného rozvoja

3.1.2 poznat’ trendy vyvoja spolo¢nosti a trendy v oblasti vychovy

a vzdelavania , vediet’ reflektovat’ a hodnotit’ vlastnii pedagogicku ¢innost’

v timovej spolupréci, vediet’ si stanovit’ ciele profesijného rozvoja na zaklade
vlastnych vzdelavacich potrieb a potrieb skoly , vyuzivat’ moznosti
kontinualneho vzdelavania

prezentdcia vyuzitia inovacii v edukacnom procese (PK, MZ, interné
vzdelavanie,...)

IN: analyza planu vzhl'adom na rozvoj kompetencii ucitel’a,
hodnotiaci rozhovor, pozorovanie ¢innosti ucitela, spatna vizba od

3.1.3 vyuzivat' informacno-komunikacné technoldgie v profesijnom rozvoji,
vyuzivat’ cudzi jazyk v profesijnom rozvoji

7ziakov, rodicov, ucitel'ov

3.2 schopnost’ identifikovat’ sa s profesijnou
rolou a Skolou

3.2.1 poznat’ poslanie a ciele Skoly

3.2.2 vystupovat’ ako reprezentant profesie, Skoly, v edukacnom procese

jazykovej komunikacie

[: Casovo-tematicky plan a projekty vyucovania, analyza viastnej

pouivat’ spisovny jazyk a adekvatnym sposobom vyusivat rozne §tyly vwchovno-vzdelavacej ¢innosti za Skolsky rok (strategické obdobie),

timovda praca pri tvorbe vizie, hodnét a strategickych cielov,

3.2.3 vediet’ sa stotoznit’ s rolou facilitatora, efektivne komunikovat’ so
socialnymi partnermi Skoly

obhajoba a prezentdcia Skoly na verejnosti (prejavena lojalita ku
Skole)

IN: analyza planov a projektov, spitna vizba, pozorovanie ¢innosti
ucitel’a




Profesijny Standard ucitel’a (ucitel’ s 1. atestaciou)

Profesijny Standard: ucitel’

IKategoria: ulitel’ nizSieho a vysSieho sekundarneho vzdelavania

Doterajsie zaradenie: uéitel vieobecnovzdelavacich predmetov 5. — 9. ro¢nik zikladnej Skoly, utitel’ vieobecnovzdelivacich a odbornych predmetov strednych §kél (Vyhlaska MS SR ¢&. 41/1996 Z. z.
0 odbornej a pedagogickej sposobilosti pedagogickych pracovnikov v zneni neskorSich predpisov)

Kvalifikacny predpoklad: podPa doterajsich predpisov (vyhlaska MS SR ¢&. 41/1996 Z. z. v zneni neskorsich predpisov) a podPa zikona o pedagogickych zamestnancoch

Kariérovy stupeii: ufitel’ niz§ieho a vy$Sieho sekundarneho vzdeldvania s prvou atestaciou

Kompetenény profil

.‘E Specifické spésobilosti
=
5 .
£ Kompetencia Vedomosti o
= v . Indikatory
a Zruénosti Nistroie
Postoje 4
1.1 identifikovat’ vyvinové aindividualne |[l1.1.1 poznat’ zakonitosti psychického vyvoja a osobitosti ziaka [ zaznamy (zavery) zo spdtnej vizby
charakteristiky Ziaka prislusného vekového obdobia vysledky prace Ziakov
1.1.2 vediet’ identifikovat’ individudlne charakteristiky Ziaka L . -~
IN: spdtna vdzba od Ziakov, rodicov
[pozorovanie ¢innosti ucitel’a
1.1.3 akceptovat’ individualitu kazdého ziaka analyza zaznamov ucitel’a o ziakoch
1.2  identifikovat’ psychické a socidlne 1.2.1 poznat $tyly ucenia sa Ziakov [: zdznamy o Ziakoch so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi
faktory jeho ucenia sa 122 vedief identifikovat utebny §tyl a individualne edukacné potreby gvy'otrebami: vy's,ledky' p;:dce Ziakov, ,indi?ia(udlny vzdgldvaci plan
.é Ziakov (intaktni, Ziaci so §pecidlnymi potrebami) iakov so Specialnymi vychovno-vzdeldavacimi potrebami (IVP)
)f IN:pozorovanie ¢innosti uciel’a,
1.2.3 akceptovat’ rozne sposoby ucenia sa ziaka v zavislosti od |spétna vizba od Ziakov, rodi¢ov
psychickych, fyzickych a socidlnych podmienok analyza zaznamov ucitel’a o Ziakoch , analyza planov
1.3 identifikovat’ sociokultirny kontext 1.3.1 poznat’ odlisnosti kultar v multikultirnom prostredi a ich vplyve . o o
rozvoja ziaka ha osobnost’ Fiaka I zdznam o komu;lzkaczt s rodicmi zza{coy
—_— — — rodinna anamnéza pre potreby edukacného procesu
1.3.2 vediet zistit’ individualne charakteristiky Ziaka vychadzajice
z jeho sqc10kult1’1rneh0 prostredia (socialne znevyhodneného N spiitn4 viizba od Ziakov, rodicov, analyza dokumenticie
prostredia)
1.3.3 akceptovat' odlisnosti ziaka bez predsudkov a stereotypov
§ IRIADENIE VYUCOVACIEHO PROCESU
=
g 2.1 ovladat’ obsah nim vyucovacich 2.1.1 mat’ vedomosti a zru¢nosti zo svojho odboru vratane . . . . .. .
- redmetov interdiscinling h vizieb flexi . Sluinveh [: casovo-tematicky plan uciva ,projekt ucenia sa Ziaka v tematickom|
£ P inter ’ISCIP inarnych vazieb a reflexie rozvoja prislusnyc etk vo vyudovace] jednotke,..
§ vednych odborov ' korigovany projekt ucenia sa, individuadlny vzdelavaci plan Ziakov so|
= 2.1.2 poznat zékladpé pedagogické dokumenty (uéebné osnovy, Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (IVP)
= vzdelavacie Standardy,...) Skolsky vychovno-vzdelavacieho programu
~ 2.1.3 podiePat’ sa na tvorbe $kolského vzdelavacieho programu




2.2

schopnost’ planovat’ a projektovat’
vyucovanie

2.2.1 poznat’ problematiku pldnovania a projektovania eduka¢ného

procesu

2.2.2 vediet planovat’ a projektovat’ edukacny proces v kontexte so
Statnym a Skolskym vzdelavacim programom a v stilade
s kI'acovymi kompetenciami ziaka, vediet reflektovat’ skuto¢ny
proces ucenia sa a porovnat’ ho s naprojektovanym procesom
navrhnmit’ korekcie a zdmery v projektovani d’alSieho procesu
ucenia sa,

2.2.3 wvytvorit individudlny vychovno — vzdelavaci plan pre ziakov so
$pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v spolupraci
s odbornikmi

IN: analyza ¢asovo-tematickych planov a projektov ucenia sa ziaka so
zameranim na kompeten¢ny profil ziaka, analyza Skolského
[vychovno-vzdelavacieho programu vzhl'adom na aprobacné
predmety ucitel’a

2.3

schopnost’ stanovit’ ciele vyucovania
orientované na Ziaka

2.3.1 poznat kritérid tvorby vychovno-vzdelavacich cielov

: pisomne formulovany edukacny ciel’ a kritéria jeho dosiahnutiq

2.3.2 vediet vymedzit ciele uCenia sa ziakov orientované na rozvoj ich
kompetencii

Ciakmi

2.3.3  akceptovat Specifikd podmienok za i¢elom variovania cielov

N: analyza eduka¢ného ciel’a so zameranim na rozvoj kompetencii
Ziaka

2.4

schopnost’ psychodidaktickej analyzy
ufiva

2.4.1 poznat zakonitosti didaktickej analyzy uciva vo vztahu k cielom

[ ulohy a ucebné cinnosti Ziakov

2.4.2  aplikovat postupy didaktickej analyzy uciva pri vybere
zakladného a rozvijajiceho uciva s akcentom na psychodidaktické
$pecifika v kontexte s vychovno-vzdelavacimi ciel'mi

a individualnymi potrebami ziakov

IN: pozorovanie ¢innosti ucitel’a, analyza tiloh a ucebnych ¢innosti

2.4.3  vediet k cielom a obsahu uciva navrhnat uc¢ebné ¢innosti, tlohy

pre ziakov a kritéria uspe$nosti ¢innosti a tloh

2.5

schopnost’ vyberu a realizacie
vyucovacich foriem a metod

2.5.1 poznat’ metddy a formy podporujlice aktivne uéenia sa ziakov

/- priprava ucitela , projekt vyucovacej hodiny (jednotky)

2.5.2 vediet vybrat’ adekvatne formy a metddy na realizaciu ucebnych
Cinnosti Ziakov

IN: pozorovanie ¢innosti ucitel’a, spatna vizba od Ziakov

2.5.3 vyuzivat’ inova¢né metody a formy vo vyucovacom procese
2.6 schopnost’ hodnotit’ priebeh a vysledky [2.6.1 poznat spdsoby hodnotenia Ziaka a ich psychodidaktické aspekty

vyucovania a ucenia sa Ziaka

2.6.2 vediet stanovit’ kritérid hodnotenia uspesnosti ziaka

[ kritérid a nastroje hodnotenia uspesnosti ziaka, vysledky Ziakov

2.6.3 vediet hodnotit’ Ziakov vzhl'adom na ich vyvinové a individualne
charakteristiky

IN: analyza kritérii, nastrojov hodnotenia a vysledkov ziakov, spdtna
[vizba od Ziakov a rodi¢ov

'VYTVARANIE PODMIENOK EDUKACIE

2.7

schopnost’ vytvarat® pozitivnu klimu
triedy

2.7.1 poznat faktory ovplyviiovania klimy v triede

/: sformulované pravidla prace v triede,

2.7.2 vediet komunikovat’ so ziakmi a vytvarat’ priaznivil emocionalnu,
pracovnu a socialnu klimu v triede a prostredie podporujuce rozvoj
osobnosti ziaka, vediet’ komunikovat’ v komunite ucitel'ov danej

triede

IN: spétna vézba od ziakov, rodi¢ov a uéitel'ov, pozorovanie ¢innosti
uCitel’a




2.7.3 akceptovat’ klimu triedy ako faktor ovplyviiujuci Skolsku uspesnost’

a osobnost’ Ziaka

2.8 schopnost’ vytvarat’ a vyuZivat’
materidlne a technologické zizemie
vyucovania

2.8.1 poznat moderné materidlne a informacno-technologické prostriedky

I: ulohy a uc¢ebné cinnosti, viastmé didaktické prostriedky

2.8.2 vybrat, vytvarat’ a vyuzivat' vhodné pomocky a didaktické

prostriedky vratane IKT

IN: analyza uloh a ucebnych ¢innosti so zameranim na vyber
prostriedkov, IKT, pozorovanie ¢innosti ucitel'a, postidenie
adekvatnosti vytvorenych didaktickych prostriedkov

2.8.3 tvorit’ vlastné didaktické prostriedky vyucby

(OVPLYVNOVANIE OSOBNOSTNEHO ROZVOJA ZIAKA

2.9 schopnost’ ovplyviiovat’ personalny rozvoj
Ziaka

2.9.1 poznat' stratégie a metody persondlneho rozvoja ziaka (sebapoznania,
sebahodnotenia, sebaucty, sebadovery, sebaregulacie
a sebarealizacie)
2.9.2 aplikovat’ stratégie a metdody podla individudlnych potrieb ziaka
2.9.3 akceptovat’ a oceniovat’ personalne zrucnosti ziaka, rozvijat’
|sebareflexiu a podporovat’ sebahodnotenie Ziakov, rozvijat’
hodnotiace myslenie Ziakov

/- vysledky spdtnej vizby

zaznam o komunikacii s rodicmi Ziakov
vysledky analyzy sebahodnotenia Ziaka
ilohy a ucebné cinnosti

IN: analyza zdznamov, pozorovanie ¢innosti ucitel’a, analyza tlloh
a u¢ebnych ¢innosti

2.10 schopnost’ rozvijat’ socidlne zrucnosti
a postoje Ziakov

2.10.1 poznat stratégie a metddy socidlneho rozvoja ziakov

T-

2.10.2 aplikovat’ stratégie a metddy socialneho rozvoja ziakov
(komunikacia, empatia, asertivita, vzajomna pomoc, darovanie,
delenie sa, spolupraca )

- vysledky spdtnej vizby
vysledky zistovania klimy triedy

ilohy a ucebné cinnosti, metody

2.10.3 akceptovat’ a ocenovat’ socidlne zrucnosti ziaka

[N:analyza vysledkov, pozorovanie ¢innosti ucitel'a

2.11 schopnost’ prevencie a napravy
socidlno-patologickych javov a poruch
spravania sa Ziaka

2.11.1 poznat rizika socialno — patologickych javov a moznosti primérne;j
prevencie a napravy

2.11.2 rozpoznat’ socialno-patologické prejavy spravania sa ziakov
a spolupracovat’ s odbornikmi, vediet’ didakticky zapracovat’ do obsahu
vzdelavania rizikd socidlno-patologickych javov

[: zaznamy z pozorovania ucitela a riesSenia socidalno-patologickéhol
javu, spolupraca s ucitelmi a odbornikmi vysledky spdtnej vizby od
iakov, rodicov, inych

2.11.3 ocenovat’ pozitivne prejavy v spravani sa ziaka

IN: analyza zdznamov, pozorovanie Cinnosti ucitel'a




3. Sebarozvoj ucitel’a

3.1

schopnost’ profesijného rastu
a sebarozvoj

3.1.1 poznat svoje osobné dispozicie, hodnoty, silné a slabé stranky a
vyuzit ich v pedagogickej praci, poznat’ trendy vyvoja spolocnosti
atrendy v oblasti vychovy a vzdelavania

3.1.2 reflektovat’ a hodnotit’ vlastnu pedagogicku ¢innost’ v timove;j

|spolupraci, vediet’ si stanovit’ ciele profesijného rozvoja na zaklade

vlastnych vzdelavacich potrieb a potrieb Skoly, vyuzivat’ moznosti
lkontinualneho vzdelavania , vyuzivat’ informa¢no-komunikacné
technologie v profesijnom rozvoji, vyuzivat' cudzi jazyk v profesijnom
rozvoji

3.1.3 vyuZivat’ poznatky a zru¢nosti ziskané v ramci kontinualneho

vzdelavania pedagogickych zamestnancov

/- vysledky hodnotiaceho rozhovoru, autodiagnostika ucitela

plan osobného a profesijného rozvoja

nadobudnuté nové kompetencie ucitela prejavené v edukacnom
procese

prezentdcia vyuzitia inovacii v edukacnom procese (PK, MZ, interné
vzdelavanie,...), portfolio ucitela

IN: analyza planu vzh'adom na rozvoj kompetencii ucitel’a,
hodnotiaci rozhovor, pozorovanie ¢innosti ucitela, spatna vizba od
7ziakov, rodicov, ucitel'ov

3.2

schopnost’ identifikovat’ sa s profesijnou

rolou a Skolou

3.2.1 poznat poslanie a ciele skoly

3.2.2 vystupovat’ ako reprezentant profesie, Skoly v eduka¢nom procese
pouzivat’ spisovny jazyk a adekvatnym sposobom vyuzivat’ rozne
$tyly jazykovej komunikécie

3.2.3 vediet sa stotoznit’ s rolou facilitatora, efektivne komunikovat’ so
|socidlnymi partnermi skoly

[: Casovo-tematicky plan a projekty vyucovania, analyza viastnej
vychovno-vzdelavacej cinnosti za Skolsky rok (strategické obdobie),
timovda praca pri tvorbe vizie, hodnét a strategickych cielov
obhajoba a prezentacia Skoly na verejnosti (prejavena lojalita ku
Skole)

IN: analyza planov a projektov, spitna vizba, pozorovanie ¢innosti
ucitel’a




Profesijny Standard ucitel’a (ucitel’ s 2. atestaciou)

Profesijny Standard: ucitel’

IKategoria: ulitel’ nizSieho a vysSieho sekundarneho vzdelavania

Doterajsie zaradenie: uéitel vieobecnovzdelavacich predmetov 5. — 9. ro¢nik zikladnej Skoly, utitel’ vieobecnovzdelivacich a odbornych predmetov strednych §kél (Vyhlaska MS SR ¢&. 41/1996 Z. z.
0 odbornej a pedagogickej sposobilosti pedagogickych pracovnikov v zneni neskorSich predpisov)

Kvalifikacny predpoklad: podPa doterajsich predpisov (vyhlaska MS SR ¢&. 41/1996 Z. z. v zneni neskor3ich predpisov) a podPa zikona o pedagogickych zamestnancoch

Kariérovy stupeii: ufitel’ nizSieho a vy§Sieho sekundarneho vzdelavania s druhou atestaciou

Kompetenény profil

= Specifické spésobilosti
£ :
g Kompetencia Vedomosti o
= . Indikatory
a Zrucnosti Nistroje
Postoje
1.1 identifikovat’ vyvinové a individuidlne
charakteristiky Ziaka /: zaznamy (zavery) zo spdtnej vizby
1.1.1 poznat zakonitosti psychického vyvoja a osobitosti ziaka prislusného|vysiedky prace Ziakov
[vekového obdobia
1.1.2 vediet’ diagnostikovat’ individulne charakteristiky Ziaka IN: spitna vdzba od Ziakov, rodicov
1.1.3 akceptovat’ individualitu kazdého ziaka [pozorovanie ¢innosti ucitel’a
lanalyza zdznamov ucitel’a o Ziakoch
1.2 identifikovat’ psychické a socidlne faktory,
jeho ucenia sa [ zaznamy o Ziakoch so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami,
vysledky prace Ziakov, individuadlny vzdelavaci plan Ziakov so
1.2.1 poznat’ §tyly uCenia sa ziakov a iné faktory ovplyviiujice procesyfpecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (IVP)
v ucenia sa Ziakov projekt poradenstva ucitelom v rozvoji diagnostickych zruc¢nosti
o 1.2.2 vediet identifikovat’ ucebny §tyl a individualne edukacné potreby]
N ziakov (intaktni, Ziaci so $pecidlnymi potrebami) IN: pozorovanie ¢innosti ucitel’a ,
- 1.2.3 akceptovat’ rozne sposoby ucenia sa ziaka v zavislosti od |spétna vizba od Ziakov, rodicov, ucitel'ov
psychickych, fyzickych a socidlnych podmienok, poskytovat’ analyza zaznamov ucitel’a o ziakoch, analyza planov, hodnotenie
poradenstvo pri rozvijani diagnostickych zruénosti v ramci $koly [projektu
a regionu
1.3 identifikovat’ sociokultirny kontext 1.3.1 poznat’ odli$nosti kultar v multikultrnom prostredi a ich vplyve na
rozvoja Ziaka osobnost’ Ziaka
1.3.2 Vediet’ zis’tit’ individuélne'charalft,eristiky 2§aka Vycl}édmjﬁce z jeho }IA'OZZZ;Z,Z:G/:'ZZ?Zl;f;;;:gi c;;;ifc{;oe};’l o procesu
sociokulturneho prostredia (socidlne znevyhodneného prostredia)
1.3.3 IN: spétnd viazba od Ziakov, rodi¢ov, analyza dokumentacie
1.3.3 akceptovat’ odlisnosti ziaka bez predsudkov a stereotypov




7

¢ny proces

2 Eduka

[RIADENIE VYUCOVACIEHO PROCESU

2.1 ovladat’ obsah nim vyucovanych predmetov|

mat’ vedomosti a zruCnosti zo svojho odboru vratane]

odborov
2.1.2 poznat zadkladné pedagogické dokumenty (ucebné osnovy,
vzdelavacie Standardy,...)
2.1.3 podiel'at’ sa na tvorbe $kolského vzdeldvacieho programu
2.2 schopnost’ planovat’ a projektovat’ 2.2.1 poznat' tedrie planovania a projektovania vychovno-vzdelavacieho]
vyucovanie [procesu

2.2.2  vediet’ planovat’ a projektovat’ edukacny proces v kontexte so Statnym
a Skolskym  vzdelavacim  programom avsulade s klicovymi
kompetenciami Ziaka, vediet’ reflektovat’ skutony proces ucenia sa a
porovnat’ ho s naprojektovanym procesom, navrhnut’ korekcie a zameryj
v projektovani d’alSieho procesu ucenia sa
2.2.3 vytvorit' individudlny vychovno—vzdelavaci plan pre ziakov so|

interdisciplinarnych védzieb areflexie rozvoja prislusnych vednychll: casovo-tematicky plan uciva ,projekt ucenia sa Ziaka v tematickom

celku, vo vyucovacej jednotke,..

korigovany projekt ucenia sa, individualny vzdelavaci plan Ziakov so
Specialnymi vychovno-vzdeldavacimi potrebami (IVP)

Skolsky vychovno-vzdelavaci program,

projekt poradenstva ucitelom v rozvoji planovania a projektovania
(vyucovania

IN: analyza ¢asovo-tematickych planov a projektov ucenia sa ziaka so
zameranim na kompeten¢ny profil Ziaka, spéitna vézba od ucitel'ov,
analyza vysledkov prace projektového timu

orientované na ziaka

$pecialnymi  vychovno-vzdelavacimi potrebami v spolupraci
s odbornikmi, poskytovat’ poradenstvo pri planovani a projektovani
vyucovania

2.3 schopnost’ stanovit’ ciele vyucovania 2.3.1 poznat kritérid tvorby vychovno-vzdelavacich cielov

2.3.2 vediet vymedzit ciele uCenia sa ziakov orientované na rozvoj ich
kompetencii

: pisomne formulovany edukacny ciel’ a kritéria jeho dosiahnutiq
iakmi

IN: analyza edukacného ciel’'a so zameranim na rozvoj kompetencii
Ziaka

2.3.3  akceptovat Specifikd podmienok za i¢elom variovania cielov

2.4 schopnost’ psychodidaktickej analyzy u¢iva |2.4.1  poznat zakonitosti psychodidaktickej analyzy uciva vo vztahu K
ciel'om [ ulohy a ucebné cinnosti Ziakov
2.4.2 aplikovat’ postupy didaktickej analyzy uciva pri vybere zakladného) o o o o )
arozvijajiceho ugiva s akcentom na psychodidaktické 3pecifikd IN: pozorovanie ¢innosti ucitel’a, analyza iloh a u¢ebnych ¢innosti
v kontexte s vychovno-vzdeldvacimi  cielmi  a individualnymi
potrebami ziakov
2.4.3 vediet k cielom a obsahu uciva navrhnut’ ucebné ¢innosti, tilohy pre
ziakov a kritéria tispesnosti ¢innosti a uloh
2.5 schopnost’ vyberu a realizacie vyu€ovacich [2.5.1 poznat’ metddy a formy podporujice aktivne ucenia sa Ziakov
foriem a metéd 2.5.2  vediet vybrat’ formy a metody na realizaciu ucebnych ¢innosti ziakov
2.5.3  vyuzivat’ inova¢né metddy a formy vo vyu¢ovacom procese, /: priprava ucitela , projekt vyucovacej hodiny (jednotky),

poskytovat’ poradenstvo pri zavadzani inova¢nych metod
a foriem do pedagogickej praxe

projekt poradenstva ucitelom v zavadzani inovacnych metod

IN: pozorovanie ¢innosti ucitel’a, spatna viazba od zZiakov, ucitel'ov




2.6

schopnost’ hodnotit’ priebeh a vysledky
vyucovania a ucenia sa Ziaka

2.6.1 poznat’ spdsoby hodnotenia ziaka a ich psychodidaktické aspekty

2.6.2 vediet’ stanovit’ kritéria hodnotenia uspesnosti ziaka, hodnotit’ Ziakov|

[vzhl'adom na ich vyvinové a individualne charakteristiky

2.6.3 rozvijat sebahodnotenie ziakov, navrhnut’ korekcie a nové zamery
na zlepSenie u¢innosti procesu ucenia sa Ziakov prostrednictvom
ak¢éného vyskumu

[ kritéria a nastroje hodnotenia uspesnosti Ziaka, vysledky Ziakov,
interpretacia vysledkov akéného vyskumu, navrh korekcii

IN: analyza kritérii, nastrojov hodnotenia a vysledkov ziakov, spdtna
[vizba od Ziakov a rodi¢ov, posudenie navrhnutych korekeii

'VYTVARANIE PODMIENOK EDUKACIE

2.7 schopnost’ vytvarat’ pozitivnu klimu 2.7.1 poznat’ faktory ovplyviiovania klimy v triede
triedy 2.7.2 vediet komunikovat’ so ziakmi a vytvarat priaznivii emociondlnu)l: sformulované pravidla prace v triede, vysledky zistovania klimy
pracovnu a socialnu klimu v triede a prostredie podporujice rozvojltriedy
osobnosti ziaka, vediet komunikovat' v komunite ucitel'ov danej
triedy, vyuzivat’ metody diagnostikovania klimy v triede IN: spétna vézba od ziakov, rodi¢ov a ucitel'ov, pozorovanie ¢innosti
2.7.3 akceptovat’ klimu triedy ako faktor ovplyviiujuci Skolska uspesnost’  [ucitel’a

a osobnost’ ziaka

2.8 schopnost’ vytvarat’ a vyuZivat’ materialnef2.8.1 poznat’ moderné materidlne a informacno-technologické prostriedky

a technologické zizemie vyucovania

2.8.2 vybrat, vytvarat’ a vyuzivat' vhodné pomocky a didaktické prostriedky

vratane IKT

/- ulohy a ucebné cinnosti, viastné didaktické prostriedky

IN: analyza uloh a ucebnych ¢innosti so zameranim na vyber
prostriedkov, IKT, pozorovanie ¢innosti ucitel'a, postidenie

2.8.3 tvorit’ vlastné didaktické prostriedky

adekvatnosti vytvorenych didaktickych prostriedkov

(OVPLYVNOVANIE OSOBNOSTNEHO ROZVOJA ZIAKA

2.9

schopnost’ ovplyviiovat’ personalny
rozvoj Ziaka

2.9.1 poznat' stratégie a metody persondlneho rozvoja ziaka (sebapoznania,
sebahodnotenia, sebatcty, sebadovery , sebaregulacie
a sebarealizacie)
aplikovat’ stratégie a metddy podl'a individualnych potrieb ziaka
akceptovat’ a ocenovat personalne zruénosti ziaka, rozvijat’
sebareflexiu a podporovat’ sebahodnotenie ziakov, rozvijat’ hodnotiace

myslenie Ziakov

2.9.2
2.9.3

/- vysledky spdtnej vizby ,

zaznam o komunikdcii s rodicmi Ziakov,
vysledky analyzy sebahodnotenia Ziaka,
ilohy a ucebné cinnosti

IN: analyza zdznamov, pedagogické pozorovanie, analyza tloh
a u¢ebnych Cinnosti

2.10 schopnost’ rozvijat’ socialne zru¢nosti

a postoje Ziakov

2.10.1 poznat' metddy a stratégie socidlneho rozvoja ziakov

- vysledky spdtnej vizby,

2.10.2 aplikovat’ stratégie a metédy socialneho rozvoja ziakov (|
komunikacia, empatia, asertivita, vzajomna pomoc, darovanie, delenie
sa, spolupréca ) na ziklade vysledkov diagnostiky

vysledky zistovania klimy triedy,
(vysledky diagnostiky socialnych charakteristik triedy, projekt
poradenstva vo vyuzivani diagnostickych metod

ilohy a ucebné cinnosti, metody

IN: analyza vysledkov, pozorovanie ¢innosti ucitel’a, spitna vézba od

2.10.3 akceptovat’ a oceniovat’ socialne zru¢nosti ziaka

uCitel'ov




2.11 schopnost’ prevencie a napravy socidlno-
patologickych javov a poruch spravania
sa Ziaka

2.11.1 poznat’ rizikd socidlno— patologickych javov a moznosti primarnej
prevencie a napravy

2.11.2 rozpoznat’ socialno-patologické prejavy spravania sa ziakov

a spolupracovat’ s odbornikmi, vediet’ didakticky zapracovat’ do obsahu

[vzdelavania rizika socialno-patologickych javov,

2.11.3 ocetiovat’ pozitivne prejavy v spravani sa ziaka

[: zaznamy z pozorovania ucitela a riesSenia socidalno-patologickéhol
javu, spoluprdca s ucitelmi a odbornikmi
vysledky spdtnej vizby od Ziakov, rodicov, inych

IN: analyza zdznamov, pozorovanie Cinnosti ucitel'a

3. Sebarozvoj ucitel’a

3.1 schopnost’ profesijného rastu a sebarozvoj

ich v pedagogickej praci, poznat trendy vyvoja spolocnosti a trendy v oblasti
[vychovy a vzdelavania, poznat’ vyvojové trendy v pedagogickej metodologii
so zameranim na metody akéného vyskumu

3.1.2  reflektovat a hodnotit’ vlastni pedagogicku c¢innost’ v timovej
vlastnych vzdelavacich potrieb a potrieb $koly a vyuzivat moznosti
profesijnom rozvoji, vyuzivat cudzi jazyk v profesijnom rozvoji,

3.1.3 vyuzivat' poznatky a zru¢nosti ziskané v ramci kontinualneho
lvzdelavania pedagogickych zamestnancov, participovat’ na kontinualnom
vzdelavani v Skole, regiéne

3.1.1 poznat’ svoje osobné dispozicie, hodnoty, silné a slabé stranky a vyuZzit]

spolupraci , vediet' si stanovit ciele profesijného rozvoja na zakladelprezentdacia vyuzitia inovdcii v edukacnom procese (PK, MZ, interné

kontinualneho vzdelavania, vyuzivat’ informacno-komunikaéné technologie v

/- vysledky hodnotiaceho rozhovoru, autodiagnostika ucitela,
lan osobného a profesijného rozvoja,

Eadobudnuté nové kompetencie ucitela prejavené v edukacnom
rocese,

vzdelavanie,...), portfolio ucitela, vzdelavaci projekt pre ucitelov
IN: analyza planu vzhl'adom na rozvoj kompetencii ucitel’a,

hodnotiaci rozhovor, pozorovanie ¢innosti ucitel'a, hodnotenie
projektu

3.2 schopnost’ identifikovat’ sa s profesijnou

rolou a $kolou

3.2.1
3.2.2

poznat’ poslanie a ciele Skoly

vystupovat’ ako reprezentant profesie, Skoly v edukacnom procese
pouzivat spisovny jazyk a adekvatnym spésobom vyuzivat rdzne
$tyly jazykovej komunikécie

3.2.3 vediet' sa stotoznit’ srolou facilitatora, efektivne komunikovat’ so
socialnymi partnermi Skoly, vediet’ prezentovat’ vlastné pedagogické
skusenosti v publikiciach a odbornych féorach minimalne v regionilnom|
meradle

[: Casovo-tematicky plan a projekty vyucovania, analyza viastnej
vychovno-vzdelavacej ¢innosti za Skolsky rok (strategické obdobie),
timovda praca pri tvorbe vizie, hodnot a strategickych cielov,
obhajoba a prezentacia Skoly na verejnosti (prejavena lojalita ku
Skole) na narodnej i medzinarodnej urovni, publikacna cinnost

v pedagogickych periodikach a prezentdcia na odbornych
lpedagogickych forach

IN: analyza planov a projektov, spitna vizba, pozorovanie ¢innosti
ucitel’a




