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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

AGRESIVITA A NASILIE SKOLSKEJ MLADEZE NA
SLOVENSKU V KONTEXTE UCITELSKEJ ETIKY

Marta Gluchmanova, Fakulta vyrobnych technoldgii, Technicka univerzita Presov

Anoticia: 'V sucasnosti konstatujeme ndrast agresivneho spravania a nasilnych prejavov Ziakov ¢i Studentov v skolskom aj
mimoskolskom prostredi. Casto sa to povazuje za jeden z prejavov mordlnej krizy rodiny a spolocnosti. Sociokultiirne zmeny
v spolocnosti prindsaju aj negativne javy, co sa prejavuje tiez v zmyslani a konani deti a mladeze. Moralne problémy ucitel'skej
profesie sii odrazom problémov spolocnosti vébec. Ulohou ucitelov je minimalizicia negativneho spravania a konania Ziakov,
resp. Studentov, zvlast takého, ktoré ma casto skodlivy, ba az tragicky dopad na zdravie a Zivoty vsetkych, ktori sa zucastiuju

vychovno-vzdelavacieho procesu.

KPucové slova: ucitel'ska etika, agresivita, nasilie, moralna zodpovednost, eticke konflikty, globalizacia

Na prelome septembra a oktdbra 2006 sme boli svedkami
série Skolskych masakrov, ktoré zasiahli USA a Kanadu.
Tragédie na Skolach rozpradili v Spojenych statoch diskusiu
oagresivite, nasili a bezpecnosti $kol. Z elektronickych médii
adennej tlace sa dozvedame o podobnych incidentoch a pro-
blémoch v d’alsich zapadnych krajinach - Vel’kej Britanii, Ne-
mecku, Norsku, Francuzsku atd’. Problém agresivity a nasilia
sazacinadotykat’ aj Slovenska, hoci zatial’nie v takej rozsiahlej
miere, ako v spominanych krajinach. Rovnako sa dozvedame
o rozli¢nych podobach agresie a nasilia i na nasich skolach.
Vel'mi asto sa v takejto suvislosti zvykne hovorit’ o krize mo-
ralky, moralnych hodnét, netolerantnosti, vzrastajucom trende
agresivity anasilia, vandalizme a podobne, a to nielen v pripade
Skolstva, ale spolo¢nosti ako celku. Zda sa, ze narast agresivity
anasilia je jednym z prejavov globalizacie I'udského spolo-
Censtva vobec (vratane kultiry a medzil'udskych vzt'ahov).
Kladie to pred l'udstvo, nasu spolo¢nost’, ale aj Skolstvo a uci-
tel’sky stav nalichava potrebu néjst’ primerant odpoved’ na
tento problém stojaci pred nami na zaciatku 21. storocia.

Vo svojom prispevku nechcem robit’ ani analyzu vsetkych
existujucich druhov agresivity a nasilia, ani ziadnu novi typo-
logizaciu prejavov agresivity a nasilia deti amladeze v Skolach
na Slovensku, ¢i prezentovat’ nové vysledky empirickych
vyskumov tykajticich sa vyskyturozlicnych prejavov agresivity
anasilia v slovenskych skolach v stc¢asnosti, pretoze takéto
pristupy su doménou sociologie, psychologie ¢i pedagogiky,
nie filozofie alebo etiky. V odbornej literatire sa stretneme
v niektorych pracach s vysledkami sociologickej, psycho-
logickej ¢i pedagogickej analyzy alebo vyskumu tohto javu
v slovenskych pomeroch v sticasnosti (Dzuka-Jencova, 2005;
s. 18-21; Ondrejkovic, 2000, s. 27-35; Rychnavska, 2003,
s.75-82). Vo svojom prispevku sa chcem zaoberat’ analyzou
problému agresivity a nasilia Skolskej mladeze z pohl'adu
filozofie a najma etiky, ¢o absentuje v spominanych sociolo-
gickych, psychologickych ¢i pedagogickych vyskumoch, ako
aj vplyv rodiny na vychovné posobenie ucitel'a a dolezité
faktory ovplyviiujuce tiroven spoluprace ucitel’a s rodinou
Ziaka.

Chcem skimat’ tito otdzku z pohl'adu ucitel’a, a to najmé
vkontexte ucitel'skej etiky (filozoficky ponatej, teda profesijnej
etiky ucitel’a, ktora je sucastou aplikovane;j etiky). Ciel'om je
analyzovat problém agresie a nasilia a ucitel'skych postojov

k problematike antisocialneho spravania na skolach, kamurcite
mozno zaradit’ aj spominané prejavy agresie a nasilia ziakov
¢i Studentov (vratane ich niektorych etickych a moralnych
aspektov).

Po roku 1989 sa v nasej spolo¢nosti udiali mnohé zmeny
vo viacerych oblastiach spolocenského Zivota, vratane
Skolstva. So zmenami dochadza ¢asto k poruSovaniu zakonov,
discipliny a Skolského poriadku. Je to cena za slobodu a demo-
kraciu? Casto sme svedkami toho, 7e darovanie slobody, ani
dostatok penazi nedokédzu dat’ zmysel identite mnohych
jedincov. Na prvy pohl’ad by sa zdalo, Ze agresivne sklony
maji deti amladeZ trpiace nedostatkom citovej vychovy, zlej
situacie v rodinach - chudoba, nezamestnanost’, alkoholizmus
rodiov a pod. Ale ako je moZné, Ze narasta agresia aj u deti,
ktoré nemaju existencné problémy a zijii v dostatku? Mnohé
generacie sa domnievali, ze k $t’astiu a spokojnosti ¢loveka
staci materialny blahobyt. No vidime, ze niekedy opak je prav-
dou, pretoze agresivita a nasilie v celej spolocnosti, zda sa,
stupa. V mnohych smeroch je dnesna mladez vyspelejsia
neZ jej predchadzajice generacie, no zda sa, ze Casto ide iba
o lepsiu fyzicka vyspelost’, ked’Ze problémov s agresivitou
anasilim, pripadne inymi moralnymi problémami pribuda.
Mozno hovorit’ o moralnej a duchovnej krize spolo¢nosti,
respektive celého I'udstva? Kto je zodpovedny za tento stav?
Spolocnost’, Statne institiicie, rodina, alebo hlavne u deti amla-
deze v skolskom veku, st za to zodpovedni pedagbgovia?
Kazdy asi svojim dielom prispieva k stavu, v akom sa nacha-
dzame. No Casto sa jedni odvolavaju na druhych a vznika
zacarovany kruh, zktorého niettiniku, jeho rieSenie je vnedo-
hladne. Zda sa, Ze neexistuje u¢inna legislativa a kontrola
majuca na zreteli celkové obmedzenie agresivity v spravani
a konani v rdmci spolocnosti. No a narastanie agresivneho
spravania v spolocnosti sa odrdza aj v naraste negativnych
javov v skolskych zariadeniach.

Vo svojom prispevku sa pokusim poukézat’ na agresivitu
Cinasilie u deti amladeze v Skolach, a to zpohl'adu pedagoga,
resp. ucitel’skej etiky. V tejto stvislosti si moézeme polozit’
otazku, ¢i agresivita deti a mladeZe existovala aj v minulosti.
Urcite ano, hoci v inej podobe, pretoze Casy sameniaas tym
aj sposoby prejavov agresie Cinasilia. Aj vo svetove; literattre
najdeme priklady opisov nésilia, brutality a tyrania na Skolach
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v minulosti. Napriklad Charles Dickens vo svojich romanoch
David Copperfielda Mikulas Nickleby vytvoril vel'mi plasticky
obraz pomerov v anglickych skolach v 19. storoci, kde v mno-
hych pripadoch vladla brutalita, ba az sadizmus v podobe
bezddvodného pouzivania fyzickych trestov zo strany ucitelov
(Dickens, 1967,1957).

O prejavoch agresivity anasilia v Skolskom prostredi pred
rokom 1989 sme sa obyc¢ajne ani nedozvedeli. Nepatrilo to
kobrazu socialistickej Skoly a k obrazu formovania uvedomelej
mladej generacie. No myslim si, tak ako aj mnohi pedagogicki
pracovnici pdsobiaci v Skolstve uz dlhsi ¢as amajicimoznost
porovnavat’ spravanie a disciplinu deti alebo dospievajucej
mladeze, Ze isté prejavy agresivity a nasilia existovali, no nie
v takej forme a intenzite ako sa vyskytuju dnes. Ak sa aj pri-
padne hovorilo o agresivite a nasili medzi detmi amladezou,
Sikanovani a inych negativnych javoch v spolo¢nosti, bolo to
obyc¢ajne mimo $kolskych zariadeni.

Ucitel’ a nasilie v Skole

Agresivitaanasilie v skolach (v rozli¢nych podobach) sa
stavaju svetovym globalnym problémom. To, o ¢om sme v
nedavnej minulosti iba Citali alebo poculi, dnes sa stava siicastou
Skolskych aj mimoskolskych zariadeni. K nasilnym prejavom
v skolach dochadza najma v priestoroch, kde chyba peda-
gogicky dozor. St to Satne, chodby, schodistia, WC, prezlie-
kame na vyucovacie hodiny telesnej vychovy, telocvicne,
jedalne a pod. No nasilné prejavy mozno vidiet’ aj v triedach,
hlavne, ak tam este nie je vyucujuci, ba niekedy aj pocas
vyucovacich hodin.

Skoly si mnohokrat nechct pripustit’, Ze v ich priestoroch
zZiaci pachaju nasilie. V zakladnych skolach sa stretavame
s men$imi prejavmi nasilia na prvom stupni, ako napriklad
strkanie, prezyvky, bitkarstvo, ohovaranie, kopanie, posmesky
na adresu obete, no s pribidajiicimi rokmi narasta aj pocet
pripadov, hlavne na druhom stupni - bitkarske partie, kradeze
ardzne druhy slovne; ¢i fyzickej agresie. Moralnou povinnost'ou
pedagoga je riesit’ tieto prejavy uz v ich zarodku, pretoze ak
ich prehliadame, nepovazujeme ich za dostatocne vazne na
rieSenie, moze sa stat,, Ze prekrocia hranicu, kedy sa bude
dat’ agresivita ¢inasilie v spravani tychto jednotlivcov zastavit’
amdze to vyustit’ do podobnych tragédii ako v USA aKanade,
ktoré som spominala v ivode svojho prispevku.

V ¢om vlastne spocivanemoralnost’ agresivnych a nasil-
nych prejavov? V pripade fyzického nésilia ide napriklad
0 bezdovodné spdsobovanie bolesti a utrpenia obeti nasilia, ¢o
ho mdZze robit’ nestastnym a zarmttenym,; ak agresor sposo-
buje psychickénésilie, obycajne dochadzak ponizovaniu obete,
degradacii jej I'udskej dostojnosti, trpi tym sebavedomie obete,
¢oho dosledkom mozu byt d’alSie poruchy v spravant, reci,
stresové situdcie a podobne. Peter Ondrejkovic konstatuje,
Ze v sucasnej etape vyvoja spolocnosti mame do Cinenia
s jasnou globalizaciou nésilia, ktoré v konecnom dosledku
znamena prienik do vsetkych oblasti nasho zivota. K tsiliu
redukovat’ nésilie v spolocnosti mézu prispiet’ 1 praktické
¢innosti, akymi st vychova a vzdelavanie. Nemozno suhlasit’
s vyzvami, podl’a ktorych sa musime naucit’ zit’s nasilim, kri-

minalitou, drogami a inymi socidlnopatologickymi javmi. Z hl'a-
diskajednotlivca sme svedkami negativnych ucinkov agresie,
konanie m6ze negativne ovplyviovat’ nervovu sustavu, vyvo-
lavat’ napitie, strach, psychozu, nasledné ochorenia, napr. Za-
ludka (vredova choroba), srdca a pod. (Ondrejkovic, 2000, s. 34).

Koukolik a Drtilova v tejto savislosti uvadzaji, ze jednym
7o znakov patologickej osobnosti je surovost’ obsahujica
v sebe egocentrizmus, pohfdanie okolim, vyuzivanie druhych
T'udi, nezodpovednost’ vo vzt'ahu k druhym l'ud’om, absencia
akejkol'vek empatie a takisto nepritomnost’ vycitiek svedomia
a sadizmus. DalSou &rtou takejto osobnosti st poruchy
poznavania, pri ktorych ma jedinec pocit, akoby skutocnosti,
ktorych je ucastnikom alebo svedkom sa tykali niekoho iného.
K d’alsim znakom patri afektivna labilita, izkostlivost’,
nutkavost’, porucha spravania, tazkosti s identitou, neista vazba,
t'azkosti s intimitou, narcizmus, opozi¢na porucha, odmietanie,
obmedzené sebavyjadrovanie, sebaposkodzovanie, socialna
vyhybavost’, vyhl'adavanie senzacii, submisivnost’, podo-
zrievavost’ (Koukolik-Drtilova, 1996, s. 117-118).

V obdobi dospievania, ranej adolescencie, maju ucitelia
obrovsky vplyv na socialny a moralny vyvin studentov, ked’
zdoraziuju prosocialne spravanie rovesnikov a dospelych.
Lepsie spravanie deti a mladeze v skolach dosiahneme tym,
zeimdovolime participovat' narozhodnutiach v triede, reSpek-
tujeme nazory inych. Pomaha to rozvijat’ ich zodpovednost,,
motivujeich kuceniu, pozitivne pdsobi na dosiahnutie zruc¢nosti
alepsich vysledkov v kole. Ulohou pedagdga jerozvijat’ dobro-
srdecné vztahy v Skole a prostrednictvom nej zaangazovat’
do diania aj ostatnych pedagogickych pracovnikov, vedenie
Skoly a jej zamestnancov, samozrejme aj rodicov, aby boli
prikladom laskavého atictivého spravania sa pre skolopovinnti
mladez (Kidron-Fleischmann, 2006, s. 91).

Na Slovensku absentuju rozsiahlejsie vyskumy nasilia
a agresie v Skolach, pretoze akosi eSte t'azko si pripustame
tento fakt, aj ked’ o iom kazdy vie a v pedagogickych kolek-
tivoch je dost’ diskutovanou témou (Casto iba pocas prestavok,
v zborovni, pripadne v areali Skoly). Navonok, ako keby sa
vedenia $kol ,,obavali” zverejnit’tento faktz dovodu, aby nebola
poskodena reputacia skoly, pripadne aby skola nebola zle
hodnotend a oni sa,,nezviditelnili” v tom nespravnom svetle.
Vieme vsak, e agresivita a nasilie existuje aj v nasich pome-
roch, aj ked’ jej rieSeniu sa venuje pomerne malo priestoru
aCasu. V spolo¢nosti st stale dolezitejsie iné témy a proble-
matika Skolstva je vacsinu roka na okraji zaujmu verejnosti
amédii, s vynimkou zaciatku a konca skolského roka, ma-
turitnych skusok a pripadne, ak dojde k nejakym neduhom zo
strany Studentov ¢i pedagdgov v Case skolskych vyletov alebo
exkurzii. Jenajvyssi ¢as, aby sa aj unas uskuto¢nil dostatocne
reprezentativny vyskum tejto problematiky sliziaci ako vy-
chodisko pre hl'adanie rieSeni vo vzt'ahu k agresivnym a né-
silnickym prejavom v Skolskom prostredi. Vysledky
prieskumov vzapadnych krajinach, alenajma v USA dokazuju,
Ze najviac nasilia pachaju Ziaci na druhom stupni zakladnej
Skoly a pocas strednej Skoly, agresormi st skor chlapcei ako
dievcata. Tieto moralne negativne javy trebariesit’ v zarodku
a ¢im skor, pretoze, ak si ich nev§Simame, mézu mat’ v ne-

www.rozhlady.pedagog.sk



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

3

skorSom obdobi, v dospelosti nedozemé dosledky z hl’adiska
spravania a konania tychto agresivnych a nasilnickych
jednotlivcov.

Jeden z vyskumov agresivity a nasilia na slovenskych
strednych skolach organizoval Jozef Dzuka a Anna Jencova.
Formulovali zakladnu otazku, ¢i existujii na slovenskych
strednych skolach prejavy nasilia ziakov voéi ucitelom?
Odpoved’ je jednoznac¢na - ano. PresnejSia odpoved’ znie:
podladruhunasilného spravania 5 % az 35 % stredoskolskych
ucitel'ov uvadza, Ze za poslednych 30 dni najmene;j jedenkrat
zazili jeden z opytovanych prejavov: verbalne nasilné prejavy,
fyzické nasilné prejavy, okradnutie alebo manipulaciu veci,
nutenie robit’ nieco proti svojej voli, manipulacia s cielom
dosiahnut’ socialnu izolaciu (Dzuka-Jencova, 2005, s. 19).

Maria Rychnavska zase na druhom stupni zakladnej Skoly
zistovala aké psychické utoky sa vyskytuju v ramci triedy,
dalej si vsimala prejavy fyzickej agresivity, kto je najcastej$im
ter¢om a agresorom utokov, v akom veku bol Sikanovany a ¢i
oznamil niekomu tito udalost’. Z prieskumu vyplynulo, Ze naj-
zavaznejSimi prejavmi psychickej a fyzickej agresivity su str-
kanie, ohovaranie, bitky, zosmieSnovanie a urazanie rodi¢ov.
Potom branie desiat, pefiazi, trhanie zositov, branie obedovych
listkov. Dalej sa potvrdilo, e viac Sikanujii chlapci. Poskodeni
sazdoverujiinajviac rodi¢om a kamaratovi, ucitel'ovi len vel'mi
malo. Najviac sa Sikanuje cez prestavky a v triede. Obete sa
citia nest’astne a vystrasene (Rychnavska, 2003, s. 75-79).
Vzhl'adom na to, Ze v poslednom obdobi, podl’a autorky, sa
vo vzdelavani uplatiuje zloZka vzdelavacia a zanedbava sa
zlozkavychovna, treba vytvorit’ celoskolsku stratégiu zameranti
naboj proti Sikanovaniu a tolerancii voci ostatnym a zaroven
zmenit’ postoj k Ziakom z prikazového na humanisticky, z ria-
diaceho na usmertiujici.

Spominana skuto¢nost’by mala byt podnetom k hl’'adaniu
pricin a podnetom k uvazovaniu, ¢o robit’, aby tento trend
nemal stipajucu tendenciu ako je to v zapadnych krajinach,
aby sme sa poucili zo skusenosti tychto krajin. Treba prijat’
patricné opatrenia a na zodpovednost’ vyzyvat’ hlavne tych,
ktori sa zaoberaju skolskou problematikou a moralne
negativnymi javmi, ktoré sa alarmujuco stavaju sucast'ou
takmer kazdodenného Zivota slovenského pedagoga. Podl'a
vysledkov vyskumu na Slovensku aj v zahrani¢i narast
agresivity a Sikanovania u mladej generacie je sticastou
globalneho narastania agresivity anasilia vo svete. Globalizacia
ovplyviuje cloveka a clovek je aktérom globalizcie.

Coraz Castejsie sa z médii dozvedame, Ze klesa vekova
hranica deti pachajucich trestné Ciny a prispievajucich k néa-
silnym a agresivnym prejavom v Skolskom alebo mimo-
Skolskom prostredi. Takyto trend mozno sledovat’ aj na
Slovensku. Vysledkom je zniZenie hranice trestnej zodpo-
vednosti mladistvych z 15 na 14 rokov, ktor¢ je sticastou
rekodifikécie trestného prava, ktord bola schvalend NR SR
vminulom volebnom obdobi.

Prvoradoumoralnou povinnost'ou pedagogaje odovzdavat’
vedomosti, schopnosti azrucnosti svojim studentom, aby boli
po odbornej stranke vybaveni a pripraveni na zivot. AvSak
prejavy agresivity ¢i iného nasilia ziakov pocas vyucovania

nartiSaju pracu ucitel’a, ale aj ostatnych ziakov zaradenych
dovyucovacieho procesu. Okrem vzdelavacej aktivity ucitel’a,
jejehomoranou povinnost'ou aj vychovna ¢innost’. V spolu-
nazivani ucitel’a so Studentmi je dominantné komplexné etické
pochopenie vzajomného konania (Aurin-Maurer, 1993,5.293).
V nadvéznosti na to mozno konstatovat’, ze so vzrastajucim
vekom ziakov a Studentov, s ich vzrastajiicimi kognitivinymi,
intelektudlnymi a moralnymi schopnostami by sa mal ucitel’
vo svojom vychovnom posobeni snazit’ o vytvaranie prime-
raného partnerského vzt'ahu zakladajiceho na vzajomnej snahe
o pochopenie postavenia ziaka ¢i Studenta a jeho spravania ¢i
konania na jednej strane a rovnako by aj ucitel’ mal vytvorit
predpoklady, vhodnt1 atmosféru na to, aby ziaci a Studenti
dokézali spravne pochopit’ tllohu ucitel’a a jeho postavenie
vramci tohto vztahu, vratane jeho moralnej povinnosti a zod-
povednosti za ich mravny vyvin smerujuci k formovaniu
mravne zrelej osobnosti.

Mnohi pedagdgovia namietaju, Ze ich tilohou nie je riesit’
prejavy agresivity pocas vyucovacieho procesu. Je to uloha
len pre triedneho ucitel'a? Alebo len pre vychovného poradcu?
Podl'amdjho nézoru by kazdy ucitel’ mal primerane reagovat’
ariesit’ prejavy nasiliau ziakov a Studentov, s ktorymi sa stretne
pocas svojho pedagogického posobenia v skole. Casto ide
0 prejavy ziakov na vyucovani, s ktorymi je teda v bez-
prostrednom kontakte a treba sa zamysliet’ aj nad tym, ¢i sa-
motny pedagdg nie je niekedy pricinou ich agresivneho spra-
vania. Prili$nd narocnost’, prisnost’, ale aj benevolentnost’

" Dusan Nagel
a mierne ndroky zo strany ucitel'ov st niekedy pricinou nie
celkom spravneho konania jeho ziakov. Samozrejme, Ze s aj
véaznejsie pripady, ktoré treba riesit’ na tirovni vychovného
poradcu, riaditel’a, vedenia Skoly, pripadne odoslanim ziaka
navysetrenie k Skolskému psychologovi alebo do pedagogicko-
psychologickej poradne. Vsetko zilezi od irovne a zavaznosti
spominanych prejavov agresivneho spravania.

Ak sanésilné ¢iny vyskytuji mimo triedy, na chodbe alebo
vinych kolskych priestoroch, niekedy ucitelia zvazujt, ¢imaja
moralnu povinnost’ intervenovat’, ¢i je to v ich kompetencii.
Pokial’ ide o ucitel'ov v zakladnych Skolach, hlavne na prvom
stupni, nie je pre ucitel'a problém zasiahnut’. No na druhom
stupni zakladnej a neskor na strednej Skole, maji mnohokrat
ucitelia dilemu, ¢i zasiahnut’ v prospech ziaka. Je to zdovodu
obavy o vlastntibezpecnost’. Stalo sa, ze starsi Ziaci sa ucitel'ovi
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vyhréazali, ba mnohokrat doslo aj k verbalnemu konfliktu,
fyzickému napadnutiu ucitel’a, ¢i dokonca uz aj pouzitiu strelnej
Zbrane.

Ucitel’ aj pod vplyvom takychto faktorov niekedy nezvlada
naro¢nost’ svojho povolania, preto treba v budtcnosti viac
pozomosti venovat’ tejto problematike v ramci pripravy
buducich ucitel'ov. Do obsahu studijného programu pripravy
buducich pedagdogov bude potrebné zaviest’ aj predmet, ktory
doteraz absentuje (pretoze pred niekol’kymi rokmi sa mozno
neratalo s tym, Ze nasilné prejavy v Skolskom prostredi sa
budi zvysovat)), vramci ktorého by sa Studenti ucili prakticky
zvladat’ neprimerané spravanie ziakov (hyperaktivnych,
nedisciplinovanych a podobne). Pedagogicko-psychologické
poradne obycajne riesia najzavaznejsie prejavy v spravani
ziakov a Studentov, v ostatnych, menej zavaznych pripadoch

Dusan Ndagel

jetendencia o integraciu takychto ziakov a Studentov do bezné-
ho skolského kolektivu. Samotni ucitelia nie s vyskoleni na
pracu so spominanymi jedincami a ¢asto im to stazuje aj tak
narocnu tllohu. Myslime si, Ze ak ziak potrebuje individualny
pristup k svojej osobe a jeho problémom, pri vysokom pocte
ziakov v triede (napriklad 30 a viac Ziakov ¢i Studentov) tazko
predpokladat’, ze vyucujuci mu méze venovat’ dostatoCnii
pozomost’. Ak ano, tak je to na tikor ostatnych ziakov. V tejto
savislosti potom vznika moralna dilema, ako sima ucitel plnit’
svojumoralnu povinnost tykajicu sausilia 0 dosahovanie blaha
ziakov Ci Studentov, ked’ nema na to vytvorené vhodné
predpoklady zo strany vedenia skoly alebo v tomto pripade
skor zo strany riadiacich Skolskych organov, vratane mini-
sterstva Skolstva vytvarajicich ekonomicky tlak na potrebu
¢i priam nevyhnutnost’ zvySovania poctu ziakov a Studentov
v triedach.

Od pedagbgov sa pozaduje profesionalizmus vo vzde-
lavacej Cinnosti, ako aj integracia zrucnosti a poznatkov, iuve-
domenie simoralnej a pedagogickej zodpovednosti a zavizkov
kjednotlivecom, ktori su zavisli na ucitel'ovi - k ziakom. Treba
tiez venovat’ pozormost’ rozvoju etickej a moralnej kom-
petencie ucitel'ov (Colnerud, 1997, s. 628). V prvom rade si
myslim, Ze naSim ucitelom chyba dostatocna teoreticka

aprakticka pripravana rieSenie aj takych moralne negativinych
javov, s ktorymi sa stretavaju vo svojom pedagogickom
posobenti, ako st okrem iného agresivita a nasilie. Tuto kom-
petenciu ziskavajiiucitelia len v praxi, Casto azked’ st postaveni
pred potrebu riesit’ problém niektorych Ziakov ¢i Studentov.
Horsie je to v pripade, ked’ st sami vystaveni agresii a nasiliu
7o strany niektorych ziakov alebo Studentov. Rovnako aj
v priprave buducich ucitel'ov chyba spominana problematika.
Vel'ka pozomost’ sa venuje problematike ¢o ucit’, ako ucit’,
ale len vel'mi mal, pripadne Ziadna, pozomost’sa venuje tomu,
aké pedagogické, vychovné a moralne problémy prinasa
realna prax ucitel'ana zakladnej i strednej Skole na Slovensku
v sti€asnosti.

Ucitel’ je zodpovedny za Ziaka nielen v pritomnosti, pocas
vyucovania, ale aj v tom, ako ho pripravil pre jeho buduci zi-
vot. Dosledky agresivneho anasilné¢ho spravania su obrovské
najma pre obete. Diet’a, ktoré zazilo krutost” agresora, ma
problém v emocionalnej oblasti. Obete nasilnych ¢inov Casto
stracaju sebavedomie, citia sa osamotené, maji depresivne
sklony, suizkostlivejSie a v porovnani so zdravymi detmi st
dost’ neisté. Zacinajui sa objavovat’ aj problémy so skolou,
stava sa z neho zaskolak, vyhyba sa skole a jej okoliu, ako aj
miestam, ktoré st bez dozoru pedagoga. Okrem toho mdzeme
este dodat’, ze v pripade obeti agresie a nasilia, najma pokial’
ide o deti a mladez (samozrejme, Ze to neplati len vo vzt'ahu
k nim, ale ich sa to zv1ast’ dotyka) ide aj o moralny dosah ta-
kého spravania na ich vnimanie huméannosti, spravodlivosti,
vlastnej I'udskej dostojnosti, moznosti riesit’ konflikty nendsilnym
spdsobom atd’. Ucitel’ vSak musi byt’ pripraveny na to, ako
riesit’ takéto konflikty aj za pomoci moralky, resp. nastrojov
zalozenych na moralnych norméach a hodnotich
akceptovanych v spolo¢nosti.

V Case puberty aadolescencie ma mladez Casto tendenciu
nevsimat’ si pozitivne priklady v postave svojich rodicov ¢i
ucitel'ov, ale vaha slova spoluziaka, mnohokrat aj nasilne sa
spravajuceho, je pre nich ,,posvitna”. S tymto vekom, ako
ruka v ruke, sa niekedy spdja ich drzé, agresivne a vyzyvavé
spravanie, skuisenosti s prvou cigaretou, ¢i ochutnanim alkoholu
alebo drogy. Mlady ¢lovek je asto narozhrani a hl'ada svoju
novuidentitu, ked postavy zteleviznych obrazoviek, zo sveta
mody a Soubiznisu st pre nich rozhodujtice pri utvarani ich
hodn6ta sposobov spravania. V tomto veku je ulohou pedagé-
ga ziskat’ si ich spravnym pristupom k rieSeniu Skolskych
povinnosti, zaujat’ich pracou v réznych zaujmovych kriizkoch,
ziskat ich pre $port, hudbu a iné druhy umenia a kultiry. Telesné
tresty a zakazy v tomto veku mézu narobit’ viac Skody ako
osohu. Uplatnenie telesného trestu Casto vyvolava ustrase-
nost’, zakriknutost’, plachost’, stiesnenost’, podlamuje seba-
doveru, ponizuje pred kamaratmi, vyvolava pocity zahanbenia,
znizuje 'udsk dostojnost’ a podobne.

Postoj ucitel'ov k agresivnym prejavom v $kolach

V stvislosti s humanizaciou vzdelavania sa v podmienkach
globalizacie v konfrontcii s dneSnymi konkrétnymi realnymi
zivotnymi pomermi vznika cely rad problémov. Uciteliaa vy-
chovavatelia sa v ¢oraz vicsej miere stazuju na agresivitu
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ziakov v Skolskom aj mimoskolskom prostredi. Vysledkom je
Casto rezignacia v zamestnani. Vedie to k neustalej zatazi
ustiacej niekedy do takzvaného syndromu vyhorenia (burn
out). Ten je sprevadzany dusevnymi ¢i telesnymi priznakmi.
Jednym z faktorov podiel’ajicim sa na vzniku syndromu
vyhorenia méze byt aj spravanie a konanie ziakov a Studentov
¢iuzhyperaktivnych alebo takych, ktori chctina seba uputat’
pozornost’ za kazda cenu. Zo strany ucitel'ov treba vyvinat’
velka trpezlivost’ a dostatok sebaovladania, aby sa ucitel
dokazal vyrovnat’s touto stresujiicou situaciou. Ak sa dostane
do sporu s nasilnikmi a agresormi, mal by zaujat’ flexibilny
postoj, ktory mdze byt pre ziakov celkom uzitocny. Ucitel
dosiahne najvacsi moralny a pedagogicky ticinok, ak nadviaze
s takym ziakom osobny vzt'ah. Niekedy staci pohl'ad, pekné
slovo, mily Gsmev, aby sme nasilnika ,,0dzbrojili”” od jeho
negativnych ¢inov a konani. Avsak v nasej uponahl'anej dobe
Casto neostava priestor na spominané prejavy. Z hladiska
formovania mravne zrelej osobnosti ziaka ¢i Studenta moze
priklad pozitivnychucitel'ovych vlastnosti znamenat’pre Ziakov
viac ako mnohé ponaucenia ¢i prednasky.

Nepripustanie existencie agresivity v dnesnych pod-
mienkach apomeroch v celej spolocnosti, tak ako aj v skolskych
zariadeniach, jej potlacanie alebo bagatelizovanie nikam
nevedie. Ako povedal Sigmund Freud, vychova patri okrem
psychoterapiea politiky k trom ,,nemoznym”, ¢ize najnevd'ac-
nej$im povolaniam (PonéSicky, 2005, s. 153). Plati to dvoj-
nasobne v ucitel'skom povolani hlavne pri rieseni problémov,
ktoré so sebou prinasaju nasilnicke sklony deti a mladeze.

V pripade ucitel’skej etiky musime konstatovat’, Ze je to
problém nielen ucitel'ov, ale aj ich rodi¢ov, veducich pracov-
nikov, doslova vsetkych, ktori sa podiel'ajina vychove a vzdela-
vani mladeZe Cize aj celej spolocnosti. Mnohokrat v skole
chceme od svojich studentov, aby boli k sebe navzajom laskavi,
uctivi, tolerantni, pravdovravni, no svojim prikladom im tito
cestuneukazujeme. St'azuje to aj skutocnost’, Ze spolocenské
zmeny so sebou ¢asto prinasaji moralne negativne javy ane-
spravodlivost’ v spolocnosti, ktoré si mladez vSima. M4 to
svoj odraz aj v ich discipline. Mlady formujuci sa clovek vidi
nespravodlivost’ bud’ priamo, sprostredkovane alebo
prostrednictvommeédii. Mdmoznost’pozorovat’ spravanie l'udi,
Casto je svedkom réznych podvodov a trestnych ¢inov, ktoré
ostanu nepotrestané a podvodnici ostant na slobode,
nepostihnutel’ni, nepotrestani. Vo svojich podvodoch ¢asto
pokracuju d’alej, pretoZze mnohi si vysvetluju pravo a
spravodlivost’ po svojom. Poniektori l'udia majtici do ¢inenia
so spravodlivostou st tiez skorumpovani. Vsetko toto si
dnes$na mladez v§ima. Ako ich potom vychovavat’k ¢estnosti
aspravodlivosti? (Bendl, 2005, s. 115). O to t'aZsie je potom
,budovat™ich moralne,ja”, ak samoralka spolocnosti lisi od
tej, akt hlasame v Skole. Myslim si, Ze situacia v Skolstve je
obrazom situacie v spoloénosti. Skolu nemozeme odtrhnut
od spolocnosti, v ktorej sa nachadza, tak ako nemdzeme
prehliadat" moralnu klimu v spolo¢nosti, kde napriklad agresivita
¢i nasilie, hoci nastastie zatial’ len vo verbalnej podobe, sa
mozu stat’ sicast'ou politiky urcujicej smerovanie nasho Statu
ajeho instittcii v sicasnosti. Globalne problémy spolocnosti

nezostavaji pred branami skoly, ale st sicast ou kazdodennych
zivotnych situdcii ziakov, Studentov, ucitel'ov a riadiacich
pracovnikov v oblasti Skolstva.

V stvislosti s postojom u€itel'ov k agresivnym prejavom
v Skolach je dolezita aj vychovna interakcia rodiny a Skoly.
Rodina je urcite jednym z najvyznamnejsich faktorov
podmienujtcich ispesnost’ celkového vychovného posobenia
vo vztahu k detom a mladezi. Preto sa budem venovat’ aj
niektorym aspektom vplyvu rodiny na vychovnu pracuucitel’a
askoly. Miron Zelina v tejto stvislosti tvrdi, ze vyznam rodiny
v postmodernom svete rastie priamo umerne s tym, ako si
l'udstvonevie poradit’s celosvetovymi problémami. Preto mo-
zeme hovorit’ o krizovyich momentoch, znakoch jednak v celo-
svetovom meritku, ale tiez Specificky o niektorych signaloch
krizy slovenskej rodiny, napriklad rodina priprechodena trhovy
mechanizmus trpi ohrozeniami z chudoby, nezamestnanosti,
neistoty, redukuje sa ¢as na interakciu s detmi, na vychovu
deti, stiipaji naroky narodicov v praci a zivote, masivny vstup
masmeédii, videaa pocitacov do rodiny znizuje ¢as na vzajomna
komunikaciurodin (Zelina, 1994, s.206).

Vzt'ahrodina - ucitel’ - Skola ma aj svoje neodmysliteI'né
moralne aspekty, pretoZe vsetci nesi moralnu zodpovednost’
(hoci vrozlicnej miere) za to, ¢iz diet'at’a, Ziaka alebo Studenta
vyrastie mravne zrela osobnost’ uvedomujtica si moralne
poziadavky spolo¢nosti na jeho spravanie sa a konanie, schop-
na uvazovat,, rozhodovat’, spravat’ a konat’ tak, aby to bolo
v sulade s moralnymi poziadavkami, respektive normami
platnymi v danej spolocnosti, ktorej je clenom. Vladimir Spousta
konstatuje, Ze nie vzdy siuvedomujeme, ako dochadza k otu-
povaniu adeformovaniu etického a estetického citeniaa vkusu.
Kulttra prestala byt vysledkom svojbytnosti jedinca, podlicha
trhu. Situacia na globalizovanom medidlnom trhu niti edu-
koldgiu, aby viac pozornosti venovala vychove ku kritickému
areflexivnemu vnimaniu médii a toho, €o prinasajii (Spousta,
2004,s.278-282).

UZ malé deti st vyzbrojené empatickymi schopnostami
umoziiujicimi im emocne chépat’ iné I'udské bytosti. Ked’
dieta vyrastie, rozvoj tejto vrodenej empatie zavisi od jeho
vzt'ahov k inym. Napriklad u deti, ktoré st obklopené rodi-
¢ovskou laskou a zodpovednostou za ich rozvoj je pravde-
podobnejsie rozvijanie prosocidlneho spravania. Plati to vSak
aj presne naopak. Mnohi z pedagogickej praxe (najméa v za-
kladnych alebo aj strednych skolach) poznaju Ziakov
chodievajucich Casto na vyucovacie hodiny neskoro,
nemajticich domace tlohy, v $kole st nestistredent, ich domaca
priprava je nepostacujuica alebo ziadna. K svojim spoluziakom
sa spravaju neuctivo, vulgarne, ¢asto az agresivne. V takom
pripade obycajne rodi¢ia maji na tom vel’ky diel viny, pretoze
detinemaji doma vytvorené podmienky na svoju pracu, rodicia
Casto holduju alkoholu a zanedbavaju ich vychovu.

Spolupraca pedagdga s rodi¢émi v spominanom pripade je
velmi t'azka a problematicka. Casto najprv treba ,prevy-
chovat™ rodi¢a a potom sa sustredit’ na Ziaka. Vieme vsak,
ze ucitel’ nema moznost’ bezprostredne zasahovat’ rodicom
doichrodi¢ovskych povinnosti, hoci v takom pripade mozno
uvazovat’ ¢i nema moralnu povinnost’ urobit’ vsetko, ¢o je v
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jeho moznostiach, aby pomohol svojmu ziakovi. Vzhl'adom
na danu situaciu je potrebné intenzivne pracovat’ s rodi¢mi,
informovat’ ich o spravani diet’at’a a problémoch, ktoré s tym
stvisia a hl'adat’ moznosti napravy prostrednictvom zmeny
postoja rodiny k vychove svojich deti. Je to jedna zmoznych
moralnych dilem ucitel'ského povolania, ked’ze ucitel na jednej
strane citi moralnu povinnost pomoct’ svojmu ziakovi v jeho
tazkej situacii, lebo okrem iného aj on nesie moralnu zodpo-
vednost’ za jeho vychovu, no na druhej strane nechce este
zhorsit’ jeho aj tak tazku situaciu doma. RieSenie takého
problému je pre ucitel'a vel'mi narocné. Napriek tomu, ze
hlavnu t'archu ¢i mieru moralnej zodpovednosti za vychovu
svojich deti nesporne nest rodicia, ucitel’ by sa nemal od toho
moralne diStancovat’, ,,umyt’siruky”’ s odévodnenim, Ze je to
povinnost rodicov. UCitel ma okrem iného aj moralnu povinnost’
prispievat’ v ramci jeho moznosti a schopnosti k blahu svojich
ziakov a z toho potom vyplyva aj jeho moralna povinnost’
pomoct’ ziakovi pri rieSeni tejto nel’ahke; situacie, ktoramoze
mat zasadny vyznam pre jeho d’alsi Zivot a dosiahnutie mravnej
zrelosti v budtcnosti. Treba sa v prvom rade viac ststredit’ na
zaujmy a potreby Ziaka, ak praca s rodi¢mi nevedie k dosiah-
nutiu ciel’a. Ucitel’ je vmnohych pripadoch aj moralnou oporou
pre Studenta, ktorému sa doma nedostane dostatocnej citovej
ainej vychovy.

Takato situacia je asi pomeme charakteristicka tak pre
zakladnt ako aj strednti Skolu. Spolupréca s rodi¢mi je tazka,
naro¢na a mnohokrat rieSenie je vel'mi chulostivé. Je to viac
- menej zaCarovany kruh, kedy pokarhania, napomenutia, ¢i
znizena znamka zo spravania nie je pre problémovych ziakov
rieSenim. Spolupraca rodicov so skolou vo vacsine spomi-
nanych a podobnych pripadov chyba, vyucujuici, ¢i triedny
ucitel’je odkdzany na ozndmenia pristusSnym tiradom. Niekedy
dojde k naprave, ale vo vicsine pripadov sa vsetko opakuje
znova. Ziak moze byt’ nanajvys zo skoly vyliceny alebo
prelozeny do inej Skoly'.

Tak ako v spominanom pripade, niekedy rodicia konaju ¢i
nekonaju z ich vlastnej nedbalosti, no mnohokrat z dovodov
nezamestnanosti a v snahe finan¢ne zabezpecit’ svoju rodinu,
odchadzaja za pracou do zahranicia, alebo v praci travia cely
den, domov sa vracaji v neskorych ve¢ernych hodinach, ato
uz vobec nemajt chut, silu ani energiu venovat’ sa svojim
potomkom. Diet’a je tak odkazané samo na seba. Niekedy
hl'ada utechu a rozptylenie v uliciach, kde si najde ,,partiu”
seberovnych zdiel’ajicimi s nimi rovnaky alebo podobny osud.
Tuuzjeibamaly kroCik k nasilnostiam, ktoré sa deju v uliciach
a tie potom prenasa aj do Skolského prostredia.

Popri problémoch s det'mi zo socidlne odkazanych rodin,
stale viac sa vyskytujii problémy aj so spravanim deti amladeze
zijicimi v usporiadanych rodinnych pomeroch a vmaterialnom
dostatku. Aj oni st Casto stredobodom pozornosti pri Skolskych
roztrzkach a nasilnostiach. Ako riesit’ také pripady? Zvlast,,
ak niektory zrodiCov ma vyznamné postavenie v meste alebo

spolocnosti vobec, ¢i sponzoruje skolské alebo mimoskolské
aktivity Skoly, potom praca pedagoga s diet’at'om je o to naroc-
nejSia. Najcastejsie sa snazi ngjst nejaky kompromis v rieSeni
situacie (obycajne aj pod vplyvom vedenia Skoly), pretoze, ak
by sa snazil o zasadné ¢i principialne rieSenie problému so
spravanim problémového Ziaka, v konecnom dosledku by
mohol prist’ aj o svoje miesto, ked’Ze by sa jednak mohol stat
predmetom verbalnych ¢i dokonca fyzickych itokov zo strany
ziaka, jeho ,,partie”, v krajnom pripade mozno dokonca aj ro-
di¢aavedenie skoly by museloriesit’aj takito moralnu dilemu:
Ciprist’ o vyznamného sponzora poskytujiceho skole financné
prostriedky na nakup uc¢ebnych pomdcok alebo dokonca na
opravu zatekajucej strechy, nevyhovujuceho kurenia,
socialnych zariadeni atd’. Alebo nechat’ to vsetko tak a tvarit’
sa, Ze ziadny problém neexistuje, z obavy o svoje postavenie
alebo prilisné uptitanie pozornosti na svoju osobu, pripadnt
diskreditaciu, ¢i znemoznenie sa pred Ziakmi a ostatnymi
&lenmi pedagogického zboru. Dal§im moznym rieSenim by
mohlo byt’ dokonca obetovanie ucitel’a, a to este aj so
zdovodnenim, Ze je to v zaujme Skoly.

Mnohi ucitelia maju skisenost’, Ze najt’azSia je praca
aspolupracas,,extrémnymi” rodi¢mi, t.j. takymi, ktori vobec
nejaviazaujem o vychovu svojich deti, alebo tymi, ktori jednaju
s pedagogmi s vedomim svojej moci alebo nadradeného
postavenia. O to t'azSie je potom riesit’ problémové situacie
spojené so Sikanovanim alebo nasilnymi sklonmi deti ¢i
mladistvych.

Nedostatok citovej vychovy vrodinach, zaujmu rodicov,
Casto s tym spojend nendvist’ voci svojmu okoliu je pric¢inou,
7e deti uz od titleho veku s ,,vychovavané” k tomu, aby sa
starali samé o seba. Rodicia im ¢asto pripominaju, Ze zivot sa
snimi nebude ,,maznat™, Ze maju byt’ tvrdi, nekompromisni,
lahostajni k ostatnym, len aby si vydobyli svoje za kazdu ce-
nu. Tvrdé a ostré lakte z takychto deti Casto vychovavaji na-
silnikov a agresorov zaujimajucich sa iba o vlastny prospech
a blaho. Rodicia sa Casto pysia svojim diet’at’om, ako samo
dokéze vsetko v Zivote dosiahnut’, hoci na okraji ich zaujmu
ostava, Ze je to mozno aj za cenu ublizovania inym.

Velkatlohu v spolupréci rodicov so Skolou by malo zohrat
aj vedenie skoly. Malo by triezvo zvazovat’ kazdy prejav na-
silnictva a agresivity vo svojej Skole, ak treba, zastat’sa svojich
zamestnancov a takéto pripady starostlivo riesit. Treba sa
vysporiadat’s hrubost'ou, so znevazovanim ¢inetictou k clenom
ucitel'ského kolektivu. No vieme, Ze Casto to tak nie je, pretoze
bud’si riaditel’ Skoly nechce narobit’ starosti auputat’ pozormost’
nasvoju osobu u nadriadenych skolskych organov, respektive
zriad'ovatel’a, pripadne sa obava o svoj post riaditel’a skoly,
ak je napriklad rodi¢ vel'mi vplyvny (ako sme to spominaliuz
predtym), ¢o je samozrejme na skodu veci a takisto zIé vo
vztahu k celému ucitel'skému kolektivu a Skole. M4 to vSak
aj vel'mi negativny moralny dopad na pracu ucitel’a, pripadne
aj na moralnu klimu v skole, pretoze ucitelia, ale aj vedenie

I Takdto situdcia ma viak pre Skolu (a ciastocne aj pre ucitela) okrem vychovného a mordlneho rozmeru este aj ekonomicky aspekt. Vzdat sa
ziaka je dnes pre vedenie $koly takmer posledné riesenie, pretoze je to aj otazka financii. Ak Stat Skole prideluje financie na zdaklade poctu
ziakov, ako je to v sucasnosti, skola sa iba tazko vzdava Ziakov, aj ked mnohokrat ide o delikventné pripady. Kazdy jedinec znamena pre Skolu
peniaze a v dnesnej situdacii Skoly "bojuju" o kazdého Ziaka. Spominand situdcia je typicka takmer pre kazdy stupen vzdelavania - od zdkladnej

az po vysoku Skolu (aj ked mozno v trochu inej podobe).
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skoly maju ,,zviazané ruky”” pri rieSeni podobnych pripadov
inych ziakov ¢i Studentov spravajucich sa agresivne a nasilnicky
¢iuzvoci inym ziakom a $tudentom alebo dokonca aj ucitelom
¢iinym zamestnancom skoly.

Problematika Skolstva, vratane problematiky agresivity
a nasilia ako jednej z oblasti, ktorymi sa zaobera ucitel’ska
etika, v plnej miere odrazaju socio-kultirne zmeny a vyvoj
doby. Skolstvo a ucitel’ so svojimi Ziakmi a $tudentmi nie sa
izolovanym ostrovom, ktorych sa nedotyka ni¢ z vonkajsiecho
diania. Prave naopak, st takmer identickym odrazom vsetkych
silnych a slabych stranok svojej doby a spolocnosti, v ktorej
Zijuapdsobia. Plati to aj vo vzt'ahu k problémom ucitel'ského
posobeniana Slovensku v sicasnosti. Z toho vyplyva, ze ucitel’
¢iskolstvo cez svoje moralne, vychovné a pedagogické poso-
benie neodstrania zo Zivota spolocnosti prejavy agresie a na-
silia, zvlast’ ak sa s nimi ziaci a Studenti budu stretavat pomaly
nakazdom kroku mimo $koly. Ddlezité vSak v tomto pripade
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NAJCASTEJSIE PROBLEMY V TRIEDACH

Katarina Kropacova, Centrum vychovnej a psychologickej prevencie pri Pedagogicko-psychologickej poradni Lucenec

Anotacia: Hlavnou témou prispevku je priblizit klimu v skolskej triede a najcastejsie problémy v triedach z pohladu ziaka.

KUPucové slova: trieda, problémy v triede, vycleniovanie, vztahy v triede

Dnesna rychla doba, okrem iného, prinasa so sebou aj
rychle povrchné vzt ahy, rychle povrchné rozhovory, nezaujem
o druhého, neschopnost’ vnimat’ inych, ich pocity, ¢i potreby.
Prinasa Casti zameranost’ len na seba, na svoje potreby, ktoré
je za kazdu cenu nutné €o najrychlejsie uspokojit’, presadit’.
A to sa prejavuje aj v skupinach, ako je skolska trieda, na
pracoviskach, v zborovniach, ale aj v rodinach....

Dovolim si tvrdit’, Ze mlady ¢lovek, ale uzaj deti v skole
prezentuju najcastejSie to, ¢o vidia doma v rodine, co maju
hlboko v sebe ulozZené, obrazy, ktoré¢ videli a ktoré sa im

postupne vynarajii a ovplyviujti ich spravanie a konanie.

Z roka na rok v Skolach pribudaju problémovi Ziaci,
problémové triedy a hromadia sa pripady, kde je tazka
spolupraca rodica a skoly.....

V skolskom roku 2005/2006 Centrum vychovnej a psy-
chologickej prevencie pri Pedagogicko-psychologickej poradni
zrealizovalo prieskum zaoberajtici sa problémami v triedach.
Zaujimalo nas, ¢o povazuju ziaci siedmeho a 6smeho ro¢nika
v zakladnych skolach v okrese Luc¢enec za najvacsi problém
preich triedu. Na prieskume sa zaCastnilo 243 respondentov,
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ztoho 128 chlapcov a 115 dievcat. Ciel'om prieskumu bolo
zistit' nazor ziakov na situaciu v triede.

Na otazku Je podPa Teba v tejto triede niekto, kto
je vycleniovany? Odpovedalo 73 % respondentov ano a 27
% odpovedalo, ze v triede sa nenachadza nikto, kto by bol
vyclenovany. Vécsina Ziakov pozna okrajového, vyCleneného
ziaka zo svojej triedy. Sprievodnym znakom toho, ze v triede
sanachadza vysunuty ¢len skupiny, je nesudrznost’ triedneho
spolo¢enstva z nejakého dovodu.

Na otazku Mate pocit, Ze je niekomu vo vasej triede
ubliZované? Kladne odpovedalo 64 % ziakov a tento pocit
poprelo len 36 % Ziakov. Va¢Sina Ziakov pozna v triede ziaka,
ktorému je z nejakého dévodu ublizované. Uz samotné
vyclenovanie ziaka z triedneho spolocenstva mozeme
povazovat’ za urCité ublizovanie. Toto sa mi potvrdilo aj pri
pracis obet’ami Sikanovania. Tieto deti hovoria, ako im v triede
ostatni spoluziaci ublizuja, ze ich vyclenuji aneberi doivahy.

Naotazku Ublizil Tiniekto z vaSej triedy? 42 % ziakov
priznava, ze im bolo ublizené niekym v triede a 58 % ziakov si
mysli, Ze im v triede nie je ublizované. Nasledujicou otazkou
sme cheeli zistit’, ¢i ziak je ochotny sa priznat’ k ublizovaniu,
ktoré mdze byt’ namierené od neho samotného k ostatnym
spoluziakom.

Na otazku Ublizil si Ty niekomu v triede? Kladne
odpovedalo 46 % ziakov, 54 % ziakov poprelo, Ze by nickomu
v triede ublizili. Ak si porovname predchadzajicu odpoved’
stouto odpoved’ou, viac ziakov priznava, Ze oni sami ublizuju,
ako to, ze im bolo ublizené.

Na otazku Mate pocit, Ze by bolo potrebné zlepsit’
vztahy v triede? S uvedenou otazkou sthlasilo 76 % Ziakov
alen 24 %ziakov nevidi potrebu zlepsit’ vzt'ahy v triede. To je
v priemere 17 Ziakov z jednej triedy, ktory maji pocit, Ze by
bolo potrebné zlepsit vztahy vo
svojej triede. DalSou otazkousme
zistovali nazor ziakov na pri-
pustnost rieSenia problémov.

Na otazku Ak sa v triede
vyskytuje nejaky problém,
da sa podl’a Teba vyriesit’?
Zovsetkychrespondentov 81 %
veri, Ze ak je v triede nejaky

zlepsili a veria v ich napravu. Uz samotné dovera ziakov v
napravuje prvym krokom k ispechu arieSitelnosti problémov
v triedach.

Posledna otazka znela OpiSte tromi, Styrmi slovami
problém, ktory sa najéastejSie vyskytuje vo vaSej triede
(uved’ najviac Styri rozne problémy). Vyhodnotenie - pozri
graf.

Ako vidiet’ z grafu, Ziaci za najcastejsi problémuvadzaja:
spravanie sa niektorych ziakov v triede, zlé vztahy v triede,
ohovéranie, ponizovanie, posmievanie sa za nie¢o, nemozu
doverovat’ ostatnym, Sikanovanie, problém medzi ucitelom
aziakom, ponizovanie kvoli zZlému obleceniu a vyzor.

Jednoznacne nemoznourcit’, ¢o je najCastej$im problémom
vyskytujucim sa v triede, pretoze jednotlivé odpovede maju
medzi sebou prepojenie a stvislost’. Véacsina ziakov vyuzila
vsetky Styri mozné odpovede na napisanie najCastejsich pro-
blémov v triedach. Je potrebné si uvedomit’, ze vo vsetkych
skupinach existuju problémy a aj v skupinach, ako je skolska
trieda. Netreba tieto problémy prehliadat’ a nevsimat’ si ich
a tvarit’ sa, Ze ziaci v triede s v bezpe¢nom prostredi. Aj tu
strichne sila a moc jednotlivea, skupiny, priorit 'udi dnesnej
doby, ¢inevyrieSenych nepravosti zrodiny.

Poktisme sa niekedy spomalit’ a pocuvat’ ostatnych, aj
ked’nehovoria. Poobzerat’sa, ¢iniekto nepotrebuje nasu pomoc
nehovoriac len o ziakoch v triedach, ale aj o 'ud’och okolo
nas.

Mali by sme sa pokusit’ zit' rozvaznejsie, pretoze dneSok
moze ovplyvnit’ zajtrajSok.

Graf: Najcastejsie prolémy v triedach

problém, jemoznéhoriesit’alen | : :
19% ziakov popierarieSitelnost 2 3
tohoto problému. Z odpovedi

vidiet’, Ze vi¢Sina Ziakov veri v rieSenie problémov a napravu
konfliktnych situcii v triede. Preto by sme nemali prehliadat’
¢o 1 najmensie problémy v triedach, ktoré vnimaji Ziaci, ¢i
ucitelia a pokusit’ sa o ich rieSenie, ak je to mozné, uz v
pociatoénom $tadiu. Ziaci potrebujt, aby sa triedne vzt'ahy

4 5 6 7 8 9
Legenda:
1- spravanie sa niektorych ziakov, 2 - zIé vztahy v triede,
3 - ohovaranie, 4 - ponizovanie, 5 - posmievanie sa za nieco,
6 - nemozno doverovat’ ostatnym, 7 - Sikanovanie,
8 - problémy medzi ucitel'om a ziakom,
9 - ponizovanie za zI¢ oblecenie a vyzor

Summary: The main theme of the article is the class atmosphere an] the most common problems in classes from a pupil's point of

view.

[ Ak je klietka velmi velka, vazenim je priestor okolo nej. ]
J. Bily
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KTO SA PODIELA NA SEBAPONATI SKOLSKEJ
USPESNOSTI ROMSKYCH ZIAKOV?

Katarina Cuptakova, Pedagogicka fakulta, UMB Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok prinasa porovnanie vysledkov testu sebaponatia Skolskej vspesnosti u romskych a neromskych ziakov.
Autorka sa zamysla nad moznymi pric¢inami a determinantami zisteného stavu a formuluje otazky, ktoré su dolezité pre dalsie
vyskumné badania ako aj pre samotnu pedagogicku cinnost's romskym ziakom.

KPucové slova: romsky Ziak, vyskum, sebaponatie, skolska uspesnost’

Vstup romskeho Ziaka do skoly je v mnohych ohl'adoch
dramaticky. Zacatim skolskej dochadzky optist’a diet’a svoju
rodinnt kultiru a vstupuje do novej, ktora vyznava rozdielne
hodnoty, riadi sa tak trochu inymi pravidlami a kladie naneho
vysokénaroky. V pripade, Ze ide o jedinca zo socialne znevy-
hodneného prostredia, mézeme k tomuto vypoctu pridat’
1 hendikepy, ktorymi st nedostatocne rozvinuté schopnosti
azrucnosti a ¢asto i vlastnosti, ktoré si pre dosahovanie uspe-
chu v skole nevyhnutné. Pre takto opisaného ziaka znamena
prekrocenie prahu Skoly dramaticky boj, sprevadzany
mnozstvom vnutornych konfliktov, ktoré nedokaze rychlo
spracovavat’, a preto ¢asto voli tiniky alebo sa v fiom spinaju
iné obranné mechanizmy, ktoré nachadzajti svoj odraz v jeho
spravani. Kazdy d’alsi netispech a zlyhanie, ¢i uz v skolske;j
praci alebo v socialnych interakciach zanechava stopy na je-
ho mysleni a citeni, ovplyviuje jeho postoj k skole, uceniu,
spoluziakom, ale najma postoj k sebe samému, ako i d’alsiu
motivaciu pre ucenie. V naSom prispevku sme sa zamerali
naskumanie obrazu sebaponatia skolskej Gispesnosti romskych
ziakov ana hl'adanie rozdielov medzi romskou a nerémskou
ziackou populaciou. Opierajiic sa o vyskumné zistenia, pokusili
smesa zamysliet nad konkrétnymi pricinami a determinantami
daného stavu. V texte vSak neponikame Citatel'ovi jasné
odpovede. Zdovodnenie vsetkych okolnosti, ktoré sa podiel’aji
na skutocCnosti, Ze romske deti majii nizku mienku o svojich
skolskych vykonoch by presahovalo rimec jedného prispevku
akoiredlne moznosti vyriesit’tak zlozity problém. O pricinach
je viak mozné polemizovat’ a nazaklade polemik sformulovat’
dalsie otazky, ktoré mozu inspirovat’ pedagogicku a psycho-
logickti verejnost’ k d’alsiemu badaniu.

Vyskumna tiloha bola realizovana na vzorke 430 ziakov
Stvrtého rocnika zakladnych §kol. Celkovo sme navstivili 20
skolskych tried v mestach a obciach stredoslovenského a za-
padoslovenského kraja. Jednou z vytycenych oblasti bol region
Gemer, ktory je charakteristicky vysokou koncentraciou
romskeho obyvatel'stva. V tejto Casti Slovenska sa ndm

Tahul'ka 1: V¥sledky rimskych Ziakor v teste SPAS

podarilo oslovit’ 68 respondentov romskeho etnika, o je
nepomerne niz$i pocet ako neromskych ziakov, a pretoivaha
vysledkov podlieha tejto skutocnosti.

Ako zékladnii metodu sme pre ciele vyskumu vyuzili
Standardizovany Struktirovany dotaznik sebaponimania
Skolskej uspesnosti SPAS (Matéjcek, Vagnerova, 1992),
obsahujuci polozZky uzavretej formy, kde respondenti krizkovali
odpovede &no alebo nie. Dany vyskumny nastroj ndm pontikol
moznost zistit’, aky obraz maju Ziaci o svojich vSeobecnych
ucebnych schopnostiach, ako posudzuju svoju uspesnost’
v pisani, ¢itani, pravopise a matematike, aka je ich sebaddvera
a aky je ich celkovy obraz Skolskej tspesnosti. V tivahach
o moznych pri¢inach stavu sme sa opierali o vysledky testu
sémantického vyberu (d’alej TSV), ktory vytvoril prazsky
biochemik a psychiater V. Dolezal v Sest'desiatych rokoch
20. storocia (Smékal, 1998). TSV je povazovany za diagnos-
tickti metddu na pozorovanie a meranie psychologického
vyznamu pojmov vo vztahu k vyty€enym referencnym
pojmom. V sulade so zdmermi nasho skiimania sme ttto,
v psychologickej praxi casto pouzivani metddu, pouzili na
zistovanie subjektivneho vyznamu pojmov stvisiacich so
Skolou, ako i rodinnym prostredim a to vo vzt'ahu k dvom
dvojiciam referencnych pojmov laska - nenavist’ a bezpecie -
ohrozenie. Skiimanie vysledkov hodnotenia u sledovanej
vzorky ziakov neprinieslo prekvapujuce zistenia. Medzi ziakmi
romskeho anerdomskeho pdvodu sa v znamkach zmatematiky
islovenCiny preukazali Statisticky vysoko vyznamné rozdiely
(P 0,000) v neprospech romskych Ziakov. Medzi chlapcami
a dievCatami sa nepreukazali rozdiely v hodnoteni z mate-
matiky, avSak v slovencine si podla naSich zisteni lepSie
pocinaju dievcata (P 0,0140). Horsie hodnotenie ucitelom sa
pravdepodobne prenieslo aj do vlastného vnimania skolskej
uspesnosti rtomskych ziakov. Na zaklade vysledkov testu SPAS
sme si vytvorili tri kategorické premenné, ktoré sme oznacili
ako Ziaci s nizkym sebaponatim, priemernym sebaponatim
a vysokym sebaponatim. Ako vidime v tabulke 1, romski

Yieohecns .
ucehné MAT | éitanmie | pravopis | pisamie sehadbvera Ceﬂ:;mre
. skare
schopnosii
0 0% % 0% 0% %% %

nizke
sebapoiatie 66,18 3235 |71 | 5588 M1z | 5735 27,04
PIIEMErNE 27.04 42 65 32,24 | 30,88 4118 27.04 61,76
sehapoiatie
vysoké 583 25,00 2206 | 13,24 17,65 14,71 10,29
sehapoiatie
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Tabul'lka 2: Rozdiely v teste SPAS na ziklade pohlavia a einickej prislu$noest

CHL APCI DIEVCATA
rimski’ neromski rimske/ neromske
hodnota P ’ ila dima g hodnota P | hladina v¥znammosi
v¥THamnosh

Vieohecné ucebné schop nost 0,003 il 01252

Mate matika 0,000 ok 00226 *

Citanie 0o0LE il 00274 *

Pravopis Qo007 ik 00638

Pisanie 03464 00948

Total skire 00002 i 00066 ik

ziaci maju najnizsi isudok o vSeobecnych ucebnych schop-
nostiach, neveria si vsak ani v pravopise a vyznacuju sa nizkou
doverou vo vlastné schopnosti. V porovnani s neromskou
Cast’'ou vyskumnej vzorky ide o vysoko vyznamné rozdiely
v ponimani vSeobecnych ucebnych schopnosti (P 0,0014),
matematickych schopnosti (P 0,000), schopnosti Citania (P
0,000)i pravopisu (P 0,0004). V schopnostiach pisania rozdiely
medzi romskou a neromskou ¢ast'ou ziakov nepozorujeme.
Z hladiska pohlavia mézeme na zaklade nasich zisteni
konstatovat’, Ze na opisanych rozdielnostiach sa podiel’ajii
va¢Sim dielom romski chlapei. Ako ilustruje tabul’ka 2, medzi
dievCatami nehra etnické kritérium rolu ani v posudzovani
vSeobecnych schopnosti, ani v posudzovani schopnosti
zvladnut’ pravopis.

Ponatie skolskej uspesnosti rtomskych ziakov v porovnani
s nerdmskou populaciou je teda podl’a nasich vyskumnych
zisteni nizke. Otdzkou nad’alej zostava, ¢o sa najviac podiel’a
na tomto stave. My sa budeme v ramci prispevku zaoberat’
tromi potencialnymi determinantami tohto stavu.

1. Znamka ako spolocensky fetiSizovany fenomén
Prvym vyznamnym determinantom sebaponatia skolskej
uspesnosti deti je znamkovanie, ktoré ma v spolocnosti silné
postavenie a je urCitym spdsobom prediktom celkovej
uspesnosti jedinca. Deti, v snahe obstat’, zaCinaju lipniit’ na
znamkach, znamky sa pre ne stavaju zdrojom pocitu radosti,
hrdosti, alei obav a strachu. Zaujimanés, ¢i ma znamka takuto
rozhodujucutilohui v pripade romskych deti. Pri zodpovedani
tejto otazky vychadzame z dvoch pred-

pripade. I tu existuje skupina deti (chlapcov), ktoré jasne
deklarovali svoj strach zo znamky. Va¢Sina tychto Ziakov vSak
nezaujala ziadny postoj k pojmuznamka, v mnohych pripadoch
sa vykazala 'ahostajnost’.

Znamka akou st romski Ziaci hodnoteni podl'a nasich
zisteni nezohrava rolu ani pri ich vztahu k ucitel’ke. Rovnaké
vysledky sme ziskali i pri posudzovani ich vzt'ahu ku skole.
Zda sa, 7ze hodnota znamok, ktoré tito Ziaci dostavaju nema
vplyvnaich vnimanie Skoly ako bezpecného ¢i ohrozujiceho
priestoru. Pojem Skola umiestnili do kvadrantu bezpecia tak
ziaci so znamkou tri, ako i ziaci, ktori stthodnoteni najhorSou
znamkou pét. Z danych zisteni vyplyva, Ze postoj vacsiny
romskych deti k znamkovaniu je iny ako uneromskych ziakov.
Roémski respondenti v naSom pripade nemajui jasne vyhraneny
vzt'ah k znamke, v mnohych pripadoch st k nej 'ahostajni.
Znamka nema vplyv ani na ich nazeranie na javy, ktoré¢ so
Skoloutuzko stvisia. Tieto vysledky otvaraju novi otazku ako
podnet pre d’alSie badanie. Je fenomeén znamkovej
Klasifikdcie v Zivote romskych deti uréujuci pri formovani
ich sebaponiatia?

2. Triedny kolektiv ako motivacny faktor k dosa-
hovaniu lepSich vykonov

Dalsim uréujticim &initelom sebaponatia ziakov moze byt’
triedny kolektiv, v ktorom diet'a kazdodenne zaziva svoje
uspechy i netispechy. Vychadzame z predpokladu, Ze ¢im st
v ramci triedy silnejSie socialne vazby, tym je vicsia intenzita
motivacie k uceniu, ktord je zalozena na vzt'ahu k spoluziakom.

pokladov: 1. Ziaci pripisujii znambke velky
vyznam a 2. znamka ma pre Ziaka vysoky

Graf 1: Vnimanie pojmu mmamka u nerémskych Hakov

motivacny ucinok. Tieto domnienky by sme
mohli potvrdit’ najma v pripade neromskych
ziakov. Ako vidime v grafe 1, neromski Ziaci
maju pomeme vyhradeny vztah k znamke.
Medzi skimanymi ziakmi sa nasla skupina

Jvadrant ohrozenia loradrant ambivalencie

jedincov, ktorym evokuje znamka pocity
bezpecia, avSak vacSina deti ma zo znamky
obavy. V tomto stibore je len niekol’ko jedincov, 2
u ktorych je tento vzt'ah neurcity, ¢i lahostajny.
Odlisna situécia je ale vidite'na v stibore

m~—JmmMOQo IO

Jvadrant indifrencie

romskych ziakov. Vzt'ah k znamke nie je taky ]
jednoznacne urceny, ako v predchadzajiicom
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Graf 2: Vnimanie pojmu znamka u romskych Ziakov

vytvaraji v iomuzavreti marginalizovanti skupinu, ktora
ma tendenciu orientacie smerom do vnutra, ¢im
dochadzak urcitej izolacii. Této situdciama vplyv ajna

Joradrani ohrozenia

celkovu skolski tispesnost’, ktord ma zdroj vo vntitorne;
motivécii ziaka k uceniu. Prave motiv vztahu ku
spoluZziakom ako jeden z afektivinych motivov k uc¢eniu
(pozri Rosinsky, 2006), ktory predstavuje snahu udrzat

TSI ONQTTON

Joradrant indifere ncie

Joradranit hezpedia

si dobry pocit z prislusnosti k triede, je tym vyrazne
oslabeny. Potvrdzujutoi vysledky R. Rosinského (2006),

.....

je 0 140 % silnejSia u neromskych Ziakov nez u rom-
skych. V rebricku motivov ucenia sa nachadza tento

o 4
% Bezpednast

rémski chlapei

romske dieviatd

]

afektivny motiv podl'a tychto zisteni a7 na Siestom mieste.
Nazaklade uvedenych zisteni si kladieme otazku: MoZe

V klime povzbudenia a spolupratricnosti dosahujt Ziaci lepsie
vysledky, ¢im sa zvySuje mienka o vlastnych schopnostiach
jedinca. Pozrime sa ale, ¢i aj romske deti maja takéto pod-
mienky na zvySovanie sebaponiatia a ¢i im na svojich
spoluziakoch zalezi natol’ko, aby mohli byt zdrojom ich
motivaciek vys$im vykonom.

Podl’a viacerych sociometrickych vyskumov st romske
deti pre svojich spoluziakov neatraktivne. Romski Ziaci stoja
v prevaznej vacsine na periférii triednych kolektivov (pozri
Fleskova, 2004, Kotekova, 1998, Kundratova, 1995). Na
znizenej socialnej akceptacii sa vo vel'kej miere podiel’a ich
etnicka pristusnost’, ale najmé ich socialny povod. Ich neistota
a vyrazneznizena sebadovera (pozri tabul’ku 1) moéze pramenit’
aj z ich pozicie v socialnej skupine. Ak sa pozrieme na graf¢.
3 vidime, Ze postoje neromskych ziakov ku spoluziakom by
sa dali charakterizovat’ ako kladné alebo zapomé. Existuje tu
skupina deti, ktoré pojem spoluziak zaradili do kvadrantu lasky
a druha Cast’, ktora ho umiestnila do zony nenavisti. Situacia
v romskej skupine je vsak o nieCorozdielnaa tonajméa v pripade
romskych chlapcov. Ich vel’ka cast nevykazala ziadny vzt'ah
ku svojim spoluziakom a pomeme vel’ka Cast’ deti umiestnila
tento pojem do kvadrantu indiferencie. Tato tendencia sa
zvyraznila pri skimani pojmu spoluziak k referencnym pojmom
bezpecie a ohrozenie. V tomto pripade vykazuji zaujimavé
vysledky romske dievcata, ktoré st rozdelené na dva priblizne
rovnaké tabory - jedna skupina vyjadrila strach a pocity
ohrozenia, druha umiestnila pojem spoluziak do kvadrantu

marginalizovand skupina Zakov podliehat’ pozitivnemu
stimulacnému vplyvu triedneho kolektivu?

3. Ucitel’ ako najvyznamnejsi stimulitor Ziakovej
sebadovery

Vzt'ah medzi ucitelom a ziakom je d’alsim dolezitym
urcovatelom Ziakovho sebaobrazu a mozeme povedat’, Ze
pozitivny vzt'ah aktivuje k vykonom, kym negativny vzt'ah
Skolské vykony ovplyviiuje a stavia Ziaka do pozicie menej
uspesného. Pozitivne sebaponatie je zavislé od ucitelovho
povzbudenia a pochvaly a to najmé za podmienky, Ze jeucitel’
pre ziaka prirodzenou autoritou. V naSom vyskume sa ndm
v tomto pripade nevykazali vyrazné rozdiely medzi rtomskymi
a neromskymi ziakmi. Stale mozeme ale sledovat’ tendenciu,
ktora poukazuje na skutocnost’, Ze existuje istd Cast' romskych
deti, ktoré maju vel'mi nevyhraneny, resp. l'ahostajny vzt'ah
k svojmuucitelovi. Ostatna cast' romskych Ziakov je rozdelena
na dva tabory —na tych, ktori pocituji k ucitel'ovi lasku a na
tych, ktori ho naopak nenavidia. Vzt'ah k ucitelovi sa
nevyhnutne podpisuje i na miere, v akej ucitel’ dokaze ziaka
stimulovat’ k u¢eniu. Ak je vSak vztah dietat’a k ucitel'ovi
neutralny alebo negativny, nemozno ocakévat’, Ze sa stane
podnecovatelom jeho ucebnych vykonov. Vysledky R.
Rosinského (2006, s. 213) naznacuji, Ze v pripade romskych
ziakov tato situacia zrejme nastava. Motiv k uceniu, ktory
autor oznacil ako afektivny motiv vyplyvajuci zo vztahu
kucitel'ovisa v hierarchii vietkych moznych motivov k uc¢eniu

ambivalencie. Ambivalenciaa indiferenciaje
zrejmai v skupine romskych chlapcov, avsak
tu sa nachadza i mala skupina tych, ktori

Graf 3: Postoje romskych Hakow k svojim spolufiakom

nemajt1 zo svojich spoluziakov obavy. Azda
najlepsiobraz o rozdielnompohl'ade na triedu
ako socialnu skupinu u romskych a nerom-
skych Ziakov nam poskytne pohl'ad na
trendovy graf 4, ktory vyjadruje ako deti
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Ioradrant nendvisti kradrant ambivalencie
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vnimaju svoju triedu. Znovu vidime, Ze kjm
neromski respondenti lavirujiimedzi zonami
bezpeciaa ohrozenia, teda ich vzt'ah je jasne
zadefinovany, u romskych ziakov ide viac
menej o nevyhraneny postoj, v mnohych
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pripadoch 'ahostajny. Dané zistenia ndm
poukazujunaskutocnost’, Ze hoci romski ziaci
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nepreZivaju triedny kolektiv ako ohrozenie,
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umiestnil na predposlednom mieste. V tejto
stvislosti sa nam nuka otazka: V akej miere

Graf 4: Postoje romskych Zdakov k svojej triede

ovplyviiuje Skolskit tispesnost’ romskeho
Ziaka osobnost’ ucitel’a? Ktoré 7 jeho
kompetencii je potrebné posilnit’ - odborné
C¢i osobnostné?

V nasom prispevku sme nacrtli nickol’ko

Ioradrant ohrozenia

keradrant ambivalencia

zavaznych otazok, ktoré je potrebné riesit” ak
chceme, aby sa ucebné vysledky a seba-
ponatie romskych Ziakov zvysilo. Najst nane
odpoved’ bude vel'mi narocné, pretoze ide
0 zloZity problém, ktory sa tyka viacerych sfér
spolocnosti. Na zaciatok je vSak dolezité

=TS EoNQ S Tos

Ievadrant indiferencie

kvadrant bezpefia

uvedomit’ si, Ze romske deti maju odlisnt
optiku nazerania na Skolské prostredie a bolo

ramski CH

T k]

¥ Bezpecnost rémske D

by chybouuvazovat’a hovorit’ za nich.
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PORUCHY SPRAVANIA VO VYCHOVNO-VZDELAVACOM
PROCESE Z POHLADU SKOLSKEHO INSPEKTORA

Miroslav Stefunko, Statna §kolska ingpekecia, SIC Ziar nad Hronom

Anotdcia: Prispevok predstavuje vysledky zistovania stavu kriminality a inej protispolocenskej cinnosti v skolach a skolskych

zariadeniach v SR, ktoré realizovala statna skolska inspekcia.

KPucove slova: individualna integracia Ziakov s poruchami spravania, Sikanovanie, postoje a spoluprdaca zainteresovanych,

referencny ramec zmien, prevencia, socidlno-patologické javy.

Nasilie, agresivita sa stala beznou sicast ou nasho zivota.
Stale viac sme ochotny sledovat’ nasilie okolo seba ¢i uz
prostrednictvom médii alebo v naSom okoli hlavne, ked’ sa
nas to priamo netyka. Agresivita, nasilie, drogy, socialno-
patologické javy sa stali beznou sii¢ast'ou Zivota ziakov $kol -
nasich deti. Na analyzu stavu socialno-patologickych javov
ich pri¢in a nasledkov v skolach je potrebné pouzit’ ¢o naj-
objektivnejsie vedecké postupy a prostriedky. Zmena v tejto
oblasti vyZzaduje stanovenie postupu zmien, ktoré je mozné
pouzit’v sucasnych podmienkach $kol.

SSIsledovala stav, Grovefi a kvalitu vychovy a vzdeldvania
v reedukaénych detskych domovoch (RDD) v SR (k.
r.2001/2002). Kvalita reedukacie, poskytovanie komplexnej
starostlivosti, vzdelavania a realizacia individualnych

reedukacénych programov boli v tom case Standardné.
Pozitivnymi strankami RDD bola podpora vol'noc¢asovych,
mimoskolskych aktivit a spolupraca s poradenskymi
zariadeniami.

SSI zistovalastav, troveri a kvalitu vychovy a vzdelavania
v reedukaénych domovoch pre mlidez (RDM) v SR
(8k. r. 2002/2003). Urovein reedukacie, vychovno-
vzdelavacieho procesu a realizacia individualnych
reedukaénych programov boli primerané danym po-
ziadavkam. Personalne obsadenie bolo malo vyhovujuce.
Pozitivnymi strankami RDM bola koordinovanost’
jednotlivych usekov reedukacného procesu.

SSI sledovala stav a trovedi individualnej integracie
Ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
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(SVVP) v ZS av SS v SR (§k. 1. 2003/2004). Na zaklade
odpovedi z dotaznika pedagdgom sa v ZS a v SS vyvinové
poruchy spravania prejavovali v najroznejSich formach.
Reakcia spoluziakov na ziakov s poruchami spravania bola
rozna; usmeriovanie, upozomovanie, nevsimavost, tolerancia,
strach, odmietanie, bavenia sa, vysmievanie, ba dokonca st
ojedinele ako vzor spravania.

Ucitelia sa snazili prispdsobit’ Specifickym potrebam ziaka,
prejavovali zvySent1 trpezlivost’, usmeriiovali alebo Ziaka
pochvalili pri uspechu. Niekedy reagovali opacne: kontrola
ziakovej prace, vyvolanie k tabuli, napominanie, upozorovanie,
zapis, krik, vylicenie ziaka z triedy na chodbu, nev§imavost’
ahl'adanie kompromisov za pomoci rodicov.

Individudlne vychovno-vzdelavacie programy (IVP)
boli vypracované v niektorych skolach bez pomoci Specialneho
pedagdga. Ué€itePom chybala Specialno-pedagogicka
priprava, nepoznali potrebné metddy a formy préace so Ziakmi
so SVVP. Najvyraznejsim problémom bol nedostatok
Skolskych Specialnych pedagogov v Skolach.

Jednym z najvacsich problémov boli postoje ucitelov.
Priblizne polovica povazuje Ziakov so SVVP Giastoéne za
pritaz. Ako nevhodni pokladaju ucitelia individualnu
integraciu pre Ziakov s mentalnym postihnutim a Ziakov
s poruchami spravania.

Vzajomna spolupraca vsetkych zainteresovanych (Skola,
poradenské zariadenia, rodicia) bolamalo vyhovujuca. Rodicia
s v spolupraci ¢asto najslabsim ¢lankom. Niektori rodicia in-
tegrovanych Ziakov vnimaju integraciu svojich deti predo-
vsetkym ako zmiernenie poziadaviek na ucenie a moznost’
hodnotenia lepSou znamkou. Zlozita je spolupraca s rodicmi
ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia.

Prieskum $ikanovania v ZS a SS realizovali SSI
a Vyskumny ustav detskej psychologie a patopsycho-
légie (VUDPaP) (3k. 1. 2004/2005). Sti¢astou prieskumu
Sikanovania bol dotaznik pre Ziakov 6.a8.10¢. ZS, 1.2 3. o¢.
SSariadeny rozhovorsriaditel'om skoly. Z prieskumu vyplyva,
ze Sikanovanie je v Skolach aktualnym a zhorSujucim sa
problémom. Verbalna agresia sa stava suCastou beznej
komunikécie Ziakov. Prejavy fyzickej agresie s zastipené
najmi v ZS, strednych odbornych uéilistiach (SOU) a v
zdruzenych SS. Najviac svedkov Sikanovania a obeti
Sikanovania je v ZS a SOU.

Najdoveryhodnejsimi osobami pre Ziakov ZS, ktorym by
sa zdoverili so Sikanovanim su kamarat, rodi¢ a triedny
ucitel’. U Ziakov SS je to kamarat. Utitel’ je zastipeny len
vmalej miere. Ziaci SOU by sa so $ikanovanim nezdéverili
nikomu (17 %). Miesto, kde sa najcastejSie odohrava
Sikanovanie je trieda. Cez vyucovacie hodiny agresori ublizuju
obetiam prevazne neverbalne. Druhym najcastejSim miestom
Sikanovania st socidlne zariadenia. Rizikovymi miestami
st aj mimoskolské priestory.

Vysokeé percento Ziakov vietkych druhov 8kl simysli, ze
rieSenim problému Sikanovania je vylicenie Sikanujuceho zo
Skoly a oznamenie o Sikanovani dospelej osobe. Chlapcei sa v
pripade opatreni proti Sikanovaniu pesimistickejsi ako
dievéata. V SS si dievéata na rozdiel od chlapcov myslia, Ze

Sikanovanie by sa malo oznamit’ dospelej osobe a problém by
samal riesit na vyucovani.

Sucast'ou prieskumu Sikanovania bol aj riadeny rozhovor
s riaditePmi $kol. Na otazku ¢i Sikanovanie patri medzi
problémy, ktorériesia, odpovedalo 66,23 %o riaditel'ov niekedy,
29,87 %niea 3,90 % ano. Az 88,31 Y riaditel'ov si mysli, ze
sucasna situdcia z hl'adiska Sikanovania je v Skole stabilna,
9,09 % Ze sa zhorSuje a 12,99 % ze sa zlepSuje. VacSina
riaditel'ov z obavy zIého hodnotenia svojej Skoly nepripusta
moznost’ zhorSovania situacie v Sikanovani. Vyssie percento
riaditel'ov ZS ako SS priptist'a moznost’ zhorSovania situacie.
Na otazku, ¢i v Skole existuje osoba, ktorej sa ziaci mézu
zdoverit’ s problémom Sikanovania, oznacili riaditelia poradie:
vychovny poradca, triedny ucitel’, riaditel’ Skoly. V od-
povediach Ziakov sa vychovny poradca nevyskytol ani jeden
raz ariaditel’ len u priblizne 3 % Ziakov.

Riaditelia na otazky akym spdsobom predchadzajii
problémom Sikanovania a v ¢om vidia moznost’ zlepSenia
situacie v ich Skole volili najcastejsie: posilnenie dozoru,
sprisnenie pravidiel v Skolskom poriadku, prevenciu,
spolupricu s katechétom, pedagogicko-psycholo-
gickou poradiiou, Ziackym parlamentom, Skolskym
psycholégom.

Uvedené tidaje sa zhoduju s poznatkami SSI zingpekénej
&innosti v ZS a SS v jednotlivych regionoch Slovenskej
republiky. Vo vetkych druhoch $kol bol zaznamenany narast
poctu ziakov s problémovym spravanim a pripadov Sikano-
vania, fyzickej a verbalnej agresivity voci spoluziakom a uci-
telom. Cinnost’ §kol pri rieSeni problémov $ikanovania
stagnuje, problémové javy sa nedostatocne identifikuju,
aplikacia prevencie Sikanovania nie je integralnou sticastou
vychovno-vzdelavacieho procesu.

SSI vykonala kontrolu relaxaénych a ochrannych
miestnosti a ich vyuzivanie v zariadeniach ndhradnej vychovy
(RDD, RDM, RDDM) v SR (8k. . 2006/2007). Dovody
a podmienky umiestnenia do relaxacnej alebo ochrannej
miestnosti podl’ametodického usmernenia boli zapracované
vo vSetkych vntitornych poriadkoch okrem dvoch. Pisomny
zaznam z pobytu v ochrannej miestnosti alebo relaxacnej
miestnosti nebol vzdy kompletny. Relaxa¢né a ochranné
miestnosti boli zriadené vo vetkych typoch reedukacnych
zariadeni okrem jedného RDD. VacSina miestnosti rozmermi
avybavenim spifiali dané podmienky.

Na zéklade $tatistik Ustavu informacii prognéz
Skolstva od sk. r. 2002/2003 k tomuto $k. r. vzrastol pocet
individualne integrovanych ziakov s poruchami spravania
trojnasobne (tabulka 1).

Vseobecné odporucania a podnety (vztahuju sa
k Casu konania inSpekcie, ale v mnohom su aktualne aj v su-
Casnosti):
@ V problematike socialno-patologického spravania ziakov
pouzivat’ objektivne vyskumné metody zamerané na vypovede
ziakov.
@ Vypracovavat’ opatreniaa postupy naeliminovanie pric¢in
a nasledkov a zapracovavat’ socialno-patologickych javov
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Tabulka ¢. 1. Narast individualne integrovanych ziakov
v zékladnych Skolach

Individualne integrovani Ziaci
s poruchami spravania v Z8

Skolsky rok Podet Ziakov
2002/2003 240
2003/2004 332
2004/2005 401
2005/2006 484
2006/2007 728

do skolskej legislativy.

® Rozpracovat kodex skolskej discipliny a systém
vychovnych opatreni. Vo vntitornom poriadku skoly zakotvit
jednoznacné pravidla tykajiice sa prevencie vsetkych foriem
socialno-patologickych javov.

® Dodrziavanie formalnych a dohodnutych pravidiel
pedagdgmi, ziakmi, klientmi v Zivote triedy, skoly, skolského
zariadenia.

® Ziskat’ finan¢né prostriedky na prevenciu socialno-
patologickychjavov zprostriedkov ESF a Protidrogového fondu
na kurzy, letné tabory, vikendové a terapeutické pobyty.

® V skolach zamerat’ preventivne programy na narastajlici
trend socialno-patologickych javov, na tvorbu a realizovanie
projektov na atraktivnejsie travenie vol'ného Casu.

® Vzijomné odovzdavanie skiisenosti z overenych projektov
zameranych na vol'noCasové aktivity deti a mladeze.
Odporucania RDD:

® Zefektivnit’ intenzitu reedukacie deti s ciel'om skratit’ ich
dobu pobytu v zariadeniach.

® Zefektivnit’ malo vyhovujici informacny systém smerom
k zakonnym zastupcom.

® V zariadeniach nahradnej a ochrannej vychovy rozsirit’
ponuku foriem reedukacie o oddelenia s lieebno-vychovnym
rezimom pre chlapcov a dievcata.

® Zlepsit’ malo vyhovujuce psychohygienické podmienky
v ¢ase vyuCovania.

® V metodickej pomoci v reedukacnom procese a vo
vzdelavani pedagogickych zamestnan-cov rozsirit’ spolupracu
RDD s Vyskumnym ustavom detskej psychologie a pato-
psychologie.

Odporucania RDM:

® Vytvorit’ podmienky na zlepSenie v terapeutickej a psy-
chiatrickej starostlivosti (narast poctu klientov), obsadenim
vol'nych pracovnych miest odbornymi zamestnancami (psy-
cholog, lieCebny pedagog, psychiater).

® [ egislativne upravit’ vonkajsiu diferenciaciu zariadeni podla
pri¢in nariadenia Gistavne;j alebo ochrannej vychovy.

® V reedukacno-liecebnom procese tizko spolupracovat’
s psychiatrickymi oddeleniami nemocnic.

® [ cgislativne upravit’ moznost’ vnutornej diferenciacie
chovancov do skupin s organizaciou podobnou rodinnej vycho-
ve, kde by boli chovanci zarad’ovani podl'a stupia Gispesnosti
redukac¢no-terapeutickych intervencii.

® Realizovat’ projekty otvorenej skupiny s charakterom
rodinnej vychovy.

® Zriadit RDM s ochrannym rezimom.

® Zriadit’ samospravny organ chovancov a schranku dovery.
® V edukécii viac vyuzivat’ didaktické a technické prostriedky.
® Zlepsit’ vonkajsiu informovanost’ smerom k zakonnym
zastupcom chovancov.

Odporucania k individualnej integracii Ziakov s poru-
chami spravania v Skolach:

@ Vytvorit podmienky nazmenu postojov pedagogov k integra-
Cl.

® Vytvarat’ inklazivnu klimu v triedach so Ziakmi s poruchami
spravania.

® Zabezpecovat’ skolam odbormu a poradenska cinnost’ zo
strany zriad'ovatel’'ov v stvislosti s integraciou Ziakov.

® Zabezpecit’ ponuku vzdelavania metodicko-pedagogickymi
centrami pedagdgom s ciel'om oboznamovat’ich so $pecialno-
pedagogickymi postupmi a s inovaciami, ktoré sa pri praci so
ziakmi s poruchami spravania uplatiiujii doma i v zahranici.
® Vytvarat’v Skolach pracovné miesto Skolského $pecialneho
pedagoga a podl’a potreby psychologa a asistenta ucitela.

® Zefektivnit' vzajomnu spolupracu zainteresovanych na
Skolskej integracii: ucitel’ - skola - poradenské zariadenie -
rodicia.

® ZabezpeCit' v edukacii integrovanych ziakov individualny
pristup.

Odporucania na eliminiciu Sikanovania v $koliach:

® Metodicky zabezpegit pre vychovnych poradcov ZS a SS
(hlavne na SOU) PPP a KPPP komunika¢né zru¢nosti na
odhal'ovanie a prevenciu Sikanovania.

® Pri vybere vychovnych poradcov zohl’adnit’ osobnostné
predpoklady v oblasti prevencie, jeho subjektivny postoj a sto-
toznenost’ s ciel'mi prevencie.

® Spoznavat’ zivotné situacie Ziakov v Skolea doma a diskrétne
zaobchadzat’ so ziskanymi informaciami.

@ Spropagovat’ ziakom Skoly informacie o zdrojoch poskytnutia
pomoci pri problémoch.

® Prevenciu realizovat’ ako integralnu sticast’ edukacie s cie-
'ombudovania dovery Ziakov k subjektom primamej prevencie
vskole.

Referencny ramec na dosiahnutie zmeny v oblasti
prevencie a socialno-patologickych javov v Skolstve
a eliminovanie pricin a nasledkov poruch spravania
Ziakov:

1. Hodnoty (rovnost’ Sanci pre vsetkych, zodpovednost’ a pod.).
2. Legislativa (novy Skolsky zakon, prenos kompetencii na
Skoly a zariadenia, vntitomy poriadok Skoly a zariadenia,
evalvacia - kritéria).

3. Zmena postojov zainteresovanych (kl'iCovi hraci -
pedagdgovia - riaditelia, inklizivna klima).

4. KPucové kompetencie (pedagogovia, ziaci - klienti:
kognitivizacia, personalizacia, socializAcia, resocializacia).

5. Komplexna rehabilitacia (vychovna, socialna, lieCebna,
pracovnd).

6. Strategické planovanie (vizie, terajsi stav - analyza
(kritéria), Specifické ciele, ulohy, korekcia - riadenie,
adresnost)).

7. Indikatory - autoevalvacia (kritéria kvality).

8. Spolupraca (pedagog - odbormy zamestnanec - skola -

www.rozhlady.pedagog.sk



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA 15

rodina - poradenské zariadenie, prenos skisenosti medzi

indtiticiarm), Na rozdiel od potravin sa ¢lovek

najskor pokazi v mladom veku.
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Summary: The article sets out the results of researchcarried out by the school inspectorate into the level of criminality and
antisocial behaviour in schools and other facilities in the Slovak Republic

POROVNANIE DISKURZU V ULOHACH URCENYCH _
NA ROZVOJ A TESTOVANIE ZRUCNOSTI ROZPRAVAT
V ANGLICKOM JAZYKU

Danica Gondova, Fakulta prirodnych vied, Zilinska univerzita

Anotdcia: Clanok sa zaoberd rozvojom komunikativnej kompetencie Ziaka na hodinach CJ prostrednictvom réznych typov
uloh urcenych na rozvoj zrucnosti rozpravat. Vysledky analyzy troch roznych typov uloh (porovnavanie obrazkov, riadeny
rozhovor a skupinova diskusia) ukazujui, Ze nie vsetky typy uloh siu rovaako vhodné pre nacvik jednotlivych prvkov diskurzu
- schopnost udrziavat' komunikdciu, schopnost striedat’ sa v rozhovore a dalsich - a teda ovplyviujii rozvoj pragmatickej
kompetencie ziaka, ktord je sucastou jeho komunikativnej kompetencie. Vyber ulohy ovphyvije aj rozsah pouzitych jazykovych
funkcii a jazykovych Struktur a v neposlednej miere aj vykon Ziaka.

KUlucové slova: komunikativna kompetencia, pragmaticka kompetencia, diskurz, udrZiavanie komunikacie, striedanie sa

v rozhovore, jazykove funkcie, vykon Ziaka

Maturita z cudzich jazykov, ktora je povinna pre vsetkych
maturantov, pod¢iarkla vyznam komunikativneho pristupu
kvyucovaniu cudzich jazykov (CJ) azarovei postavilaucitel'ov
pred nové tlohy. Jednou znich je povinnost pripravit’ Ziakov
na ustnu Cast’ maturitnej skusku z CJ a vypracovat’ stimuly
na zaklade tematickych okruhov a pokynov zverejnenych
v Ciel'ovych poziadavkach na zrucnosti a vedomosti ziakov.

Novy format celej maturitnej skisky (a plati to aj o novom
formate jej ustnej Casti) si vyzaduje zmenu v pristupe k vy-
ucovaniu CJ, pretoze doraz sa nekladie na gramatiku a slovni
zasobu, ako to byvalo v minulosti, ale na komunikativnu
kompetenciu ziaka, v ramci ktorej Spolo¢ny eurdpsky
referencny ramec rozliSuje niekol’ko kompetencii:

@ lingvistickil kompetenciu, t.j. zvladnutie jednotlivych
systémov jazyka (gramaticky, lexikalny, fonologicky);

@ sociolingvistickii kompetenciu, ktora sa vztahuje na
sociokultiime podmienky a predstavuje hlavne zvladnutie
spolocenskych konvencii (pravidla zdvorilosti, normy viazuce
sa na spravanie sa medzi generaciami, dvoma pohlaviami,
atd’.) a pouzivanie vhodného jazyka v rozli¢nych situaciach
(r6zne stupne formalnosti a vhodnosti jednotlivych vypovedi
vroznychssituaciach);

® pragmaticki kompetenciu, ktora zahima funkéné
pouzivanie jazykovych struktur, diskurz daného jazyka,
koherenciu a kohéziu textu (schopnost’ rozumiet” hovorenym
i pisanym textom a schopnost’ produkovat’ich).

Procesucenia sa, ako aj kritéria hodnotenia tistneho prejavu
ziakov by mali vychadzat’ prave z tychto poziadaviek a do
vyuc¢ovacieho procesu by sa mali zarad’'ovat’ aktivity, ktoré
umoznia ziakom ziskat’ vSetky vysSie uvedené kompetencie.
Aby sme zistili, ¢irozne typy tloh, ktoré sa pouzivaju prinacviku
zruénosti rozpravat’, skutoéne umoznuju ziskanie vyssie

uvedenych kompetencii, analyzovali sme tri r6zne typy tloh:
porovnavanie dvoch obrazkov, riadeny rozhovor a skupinovi
diskusiu. Cielom analyzy bolo zistit’, do akej miery jednotlivé
typy uloh ovplyviiuju prvky diskurzu, rozsah pouzitych
jazykovych funkcii a gramatickych Struktiir a d’alsim cielom
bolo zistit’, ¢i rozne typy tloh ovplyviuju vykon Ziaka.

Aby sme mohli analyzovat’jazyk, ktory Ziaci pouzivajina
splnenie jednotlivych typov tloh, nahravali sme tieto tri typy
uloh s 12 Ziakmi. Vsetci z nich boli Slovaci Studujtci v 3.
ro¢niku na Gymnaziu bilingvalnom anglicko-slovenskom M.
M. Hodzu v Su€anoch a v ¢ase nahravania mali 16 - 17 ro-
kov. Bolo medzi nimi sedem chlapcov a pat’ dievcat a boli na
roznej jazykovej tirovni - niektori znich dosahovali pocas Stadia
na gymnaziu z anglictiny excelentné vysledky (nad 90 %),
dalsi boli priemerni (70 - 90 % ) a dvaja z nich dosahovali
menej ako 70 % . Nahravky tlloh boli zrealizované so vietkymi
ziakmi v priebehu dvoch tyzditov. Pre kazdy typ ulohy sme
zvolili rovnaky tematicky okruh (umenie), aby bol jazyk, ktory
pouzili vkazdej ulohe na dosiahnutie ciel’a, porovnatel'ny. Asi
mesiac pred nahrdvanim sa dany tematicky celok preberal
nahodinach.

V prvej Casti analyzy sme sa zamerali na porovnanie
diskurznych prvkov vjednotlivych tllohach, medzi ktorymi st:
zaner, obsah, schopnost’ viest’audrziavat’ konverzaciu astriedat’
savrozhovore, vyuzivat’ kohézne prostriedky, d’alej pouzivat’
., discourse markers”, t. slova, ktoré umoziuju naznacit’
hranice v konverzacii, zaciatok alebo koniec vypovede a pod.
(right, well, so, I see, I mean atd’) a ,,vague language”,
teda pouzivanie slov, ktoré nenest v podstate Ziadnu informaciu
(kind of, sort of, thing, stuff, and so on, something like
that). Ide o prvky jazyka, ktoré su suCastou pragmaticke;
kompetencie, ale niektoré znich st aj sucast’'ou sociolingvis-
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tickej kompetencie.

Z hladiska Zanru sa ulohy od seba vyrazne lisia, hoci
vsetky sa vyskytuju v kontexte pedagogickych vztahov
(McCarthy, 2002). Skupinové diskusie st symetrické, pretoze
vsetci traja ucastnici diskusie st si seberovni. Na druhej strane
porovnavanie obrazkov a riadeny rozhovor st asymetrické,
pretoze interlokatorom je ucitel’, ktory je voci ziakom v nad-
riadenej pozicii, ¢o moze ovplyvnit’ vyber jazykovych
prostriedkov (sociolingvisticka kompetencia). Dalsim
rozdielom je, Ze v skupinovej diskusii sa od vSetkych troch
partnerov ocakava, Ze buda rovnakou mierou prispievat’
k rozvoju komunikacie, vysvetl'ovat’ svoje nazory a stanoviska
a dozvedat’ sa nazory ostatnych tucastnikov diskusie. V ria-
denomrozhovore sa vSak od ucitel’a (interlok(itora) neoc¢akava,
7e bude prezentovat’ svoje nazory a postoje a jeho jedinou
ulohou je klast’ ziakovi otazky. Situacia je celkom ina pri
porovnavani obrazkov, kde je tllohou Ziaka pripravit’ si kratku
prezentaciu, pocas ktorej obrazky porovna a vyjadri svoj nazor
tykajuci sa problematiky zobrazenej na nich.

Prianalyze sme zistili dost’ vel’ké rozdiely pri porovnavani
obsahu v jednotlivych tlohach. V skupinovej diskusii
rozhoduju o obsahu diskusie vylucne Ziaci. Aj napriek tomu,
7e téma je dana a nemali by sa od nej odklonit’, samotny
obsah ich konverzacie sa neda predvidat’, pretoze v ramci
danej témy mo6zu hovorit’ o comkol'vek - v nasom pripade od
abstraktnych tivah o umeni a jeho vyzname az po vlastné
sktisenosti s umenim. V ulohe, v ktorej Ziaci porovnavaju
obréazky, je obsah ich vypovede do znacnej miery limitovany
obsahom obrazkov a hoci odpovede st tieZ otvorené, obsah
sa da Ciastocne predvidat’. Odzrkadlilo sa to aj na skutocnosti,
ze myslienky vSetkych dvandstich Ziakov boli neraz vel'mi
podobné. Obsah riadeného rozhovoru je do urcitej miery
determinovany otdzkami interlokutora, ktory sa pyta bud’ na
ziakovu skusenost’ alebo jeho nazor. O samotnom obsahu
vypovede vSak rozhoduje sam ziak.

Dalsim prvkom diskurzu je schopnost’ udrZiavat’
komunikciu. V skupinove;j diskusii st zarozvoj audiziavanie
komunikacie zodpovedni vylucne Ziaci, ktori musia iniciovat’
interakceiu, rozvijat’ juaz velkej Castirozhodovat aj ojej obsahu.
Analyzaukazala, Ze obsah mdze do znatnej miery ovplyvnit
schopnost’ Ziakov udrzat’ komunikaciu. Ak sa niektori znich
rozhodli diskutovat’ o umeni z vel'mi vSeobecného a abstrakné-
ho hl’adiska, ako sa to stalo v dvoch analyzovanych skupino-
vych diskusiach, ich partneri mali problém rozvijat’ tieto
abstraktné myslienky, vyjadrovat’ vlastné nazory a stanoviska
tykajuce sa tychto abstrakcii alebo uvadzat’ priklady. Bolo by
zaujimaveé zistit', ¢i vykon tychto Ziakov bol ovplyvneny a li-
mitovany len jazykovymi problémami a abstraktna diskusia
bola pre nich prili$ tazka z jazykového hl'adiska, alebo ¢i by
jednoduchoneboli schopni na danti tému diskutovat’v abstrakt-
nej rovine ani v materinskom jazyku.

Dalgie dve tilohy st zhl'adiska udrziavania komunikacie
vel'mi odlisné od skupinovej diskusie. V riadenom rozhovore
bola zodpovednost’ za udrziavanie komunikécie v plnom
rozsahu na interlokutorovi. Ziaci len odpovedali na interloki-
torove otazky, ale ani jediny raz nenaznacili, ze im na udrziavani
interakcie zalezi. Nepokusili sa 0 jej iniciovanie aani o rozhodo-
vanie 0 jej obsahu.

Pri porovnavani obrazkov ma ziak vyprodukovat pomeme
dlhq, samostatnil prezentaciu, do ktorej interlokutor nema
zasahovat’, ak ma byt’ lloha splnena. (V pripade, ze za¢ne
klast’ otazky, meni sa charakter tllohy a opét’ ide o rozhovor.)
O udrziavani konverzacie sa v tomto pripade neda hovorit’
a prave preto, ze v tejto tlohe sa nedaju ucit, ani testovat’
diskurzné prvky suvisiace s udrziavanim a rozvijanim
interakcie, v odborne; literature sa tento typ ulohy oznacuje za
nepriamy (Weir, 1993, Heaton, 1990).

Z analyzy teda vyplyva, Ze udrziavanie komunikacie sa
da najlepsie trénovat’ a testovat’ v skupinovych diskusiach
(dasapredpokladat’, ze ho umoziuju aj niektoré druhy rolovych
uloh a situa¢né ulohy, ktoré su svojou podstatou podobné
skupinovym diskusiam). Je to z toho dévodu, Ze ucastnici
interakcie st zhl'adiska jej udrziavania rovnocennymi partnermi
a oCakava sa, ze sa budi rovnakou mierou podiel’at’ na jej
rozvoji. Interlokutor zasahuje len v tom pripade, ak nastane
problém, ktory Ziaci nevedia zvladnut’ a konverzacia viazne.

Jednym z prirodzenych znakov kazdej interakcie je, ze
ucastnici sa v rozhovore striedajti a ich Glohy sa pocas nej
menia (posluchac - re¢nik). Vysledky analyzy potvrdzuju, ze
schopnosti Ziakov striedat’sa v rozhovore sa daji opét’najlepsie
otestovat’v skupinovych diskusiach. Ziaci musia vediet’, ako
sa dostat’ k slovu a mali by byt’ schopni naznacit’ ukoncenie
svojej vypovede (bud’ pouzitim discourse marker alebo
polozenim otazky a pod.) a zaroveii "vybrat™ d’alSieho recnika.
Ajked analyzaukazala, 7ze medzi vykonmi jednotlivych Ziakov
surozdiely (Coje len prirodzené vzhl'adom na réznu jazykovia
uroven jednotlivych ziakov), ziaci zvladli striedanie sa v rozho-
vore na vel'mi dobrej tirovni a v diskusiach sa vyskytlo len
vel'mi malo neprirodzenych prestavok, ktoré v anglictine nie
st tolerované. Skupinova diskusia umoziuje aj nacvik a testo-
vanie roznych konvencii, ako je napriklad prerusenie sucasného
re¢nika alebo vyjadrenie nesuhlasu vhodnym sposobom
(sociolingvistickd kompetencia).

Aj v riadenom rozhovore museli ziaci preukazat’ urciti
citlivost’ pri striedani sa v rozhovore, ale pretoze nemali
,superov”; s ktorymi by museli ,,bojovat™, aby sa dostali
kslovu, bolo to prenich ovel'aI'ahsie. Bolo dost’ prekvapujtce,
7e mnozstvo pomerne dlhych, tazko tolerovatelnych
prestavok bolo pri riadenych rozhovoroch vécsie ako pri
skupinovych diskusiach. Pocas rozhovoru ziaci len zodpovedali
interlokatorovu otazku podl’a svojich schopnosti a potom
jednoducho ¢akalina d’alSiu. Niektori nerozvijali svoju odpoved’
ani v tom pripade, ak interlokator mlcal a ani jediny raz sa
nikto z dvanastich ziakov nepokasil zapojit’ interlokutora do
diskusie. Domnievame sa, Ze to mohlo byt’ sposobené
skutocnost'ou, Ze riadeny rozhovor je pomerne umely, pri tejto
interakcii nedochadza k vzajomnej vimene informacii alebo
nazorov. Podobna situacia sa v redlnom Zivote takmer
nevyskytuje. Jedinou vynimkou je pravdepodobne len
pedagogicky kontext a tam sa v takomto pripade od Ziaka
otazky necakaji. Dal$im rozdielom medzi riadenym
rozhovorom a skupinovou diskusiou je, Ze Ziaci nemusia pri
rozhovore ur¢ovat’ d’alSieho recnika.

Ked’Ze porovnavanie obrazkov je nepriamou tlohou,
neumoziuje samozrejme ani nacvik, ani testovanie schopnosti
striedat’ sa v rozhovore.
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Medzi d’alsimi zakladnymi prvkami diskurzu je kohézia
a koherencia. Kohézny text obsahuje vel'ké mnozstvo
rozlicnych kohéznych prostriedkov. V nasej analyze sme sa
vsak sustredili len na pouzivanie spojok, pretoze ich zvladnutie
do vel’kej miery ovplyvije schopnost’ ziaka produkovat’
suvisly a logicky jazykovy prejav. Ukazalo sa, Ze vSetky tri
ulohy poskytuji ziakom pomermne vel’ky priestornaich pouzitie
a vo vSetkych z nich prevazovali priradovacie spojky. To
sme aj o¢akavali, pretoze prirad'ovacie spojky st typické pre
hovorovy diskurz. Rozdiely medzi jednotlivymi tilohami sa
prejavili len vtom pripade, ak pouZitie spojok vyplynulo priamo
zlohy alebo zotazky, ako tomu bolo pri porovnavani obrazkov.
Spojky, ktoré umoziuji porovnavanie(whereas, on the other
hand), sav tejto tlohe vyskytovali pomerne Casto, v ostatnych
dvoch tlohach sa vsak vyskytli len ojedinele.

Rozdiely v ostatnych porovnavanych prvkoch diskurzu
(discourse markers, vague language) neboli signifikantné.

Spolocny eurdpsky referenény ramec podciarkuje v ramei
pragmatickej kompetencie aj zvladnutie réznych jazykovych
funkecii, preto sme sa venovali v nasej analyze aj tejto oblasti.
Domnievali sme sa, ze najvacsi rozsah jazykovych funkcii
budt Ziaci pouzivat’ v skupinovych diskusiach, ale nebolo to
tak. Analyza ukazala, Ze vSetci Ziaci pouzili najvacsi rozsah
funkcii v riadenom rozhovore, najmensi pri porovnavani
obrazkov.

Vsetky typy uloh st postavené na vyjadrovani ndzoru,
a tak jedna z funkecii, ktort pouzili vSetci ziaci vo vsetkych
ulohach je prave tato. Skupinové diskusie a riadené rozhovory
vedtiZiakov aj ktomu, aby argumentovali, diskutovali, vysvetl'o-
vali aobhajovali svoje nazory. Tieto funkcie sa pri porovnavani
obrazkov vyskytovali len zriedkavo. Prekvapujuce bolo, Ze
v skupinovych diskusiach sa niektori Ziaci ststredili len na
obhéjenie svojho nazoru a rozsah funkcii, ktoré pouzili, bol
dost’limitovany. Bolo by zaujimavé zistit’, aky je pomer funkcii
v polarizovanych skupinovych diskusiach a v skupinovych
diskusiach, kde v3etci ziaci zastdvaji rovnaky nazor.
obrazkov, vyskytli sa v tejto ulohe funkcie, ktoré v ostatnych
dvoch ulohach absentovali. ISlo najmi o funkcie opisovat’,
porovnavat’ a kontrastovat’. Pri tejto tllohe Ziaci CastejSie ako
priostatnych rozpréavali aj o moznostiach, vyjadrovalimodalitu
arozpravali o svojich pocitoch.

Vsetci ziaci pouzili najvacsi rozsah funkcii v riadenom
rozhovore, ¢o bolo pravdepodobne spdsobené roznorodost’'ou
interlokutorovych otdzok. Niektoré z nich vyzadovali
rozpravanie o skusenostiach, predvidanie, hypotetizovanie,
Spekulovanie o minulych a pritomnych situaciach, a preto
takmer vSetci ziaci tieto funkcie pouzili. Bolo prekvapujuce,
Ze Ziaci CastejSie Ziadali o objasnenie otazky pocas riadeného
rozhovoru ako pocas skupinovej diskusie. Pred analyzou sme
sa domnievali, Ze Ziadost’ o objasnenie vypovede bude
najCastejSia pocas skupinovej diskusie.

Mozno teda skonstatovat’, Ze z hl'adiska pouzivania
jazykovych funkcii, st tri analyzované typy tlloh odlisné. Pretoze
vyber funkcii aj ich rozsah zavisi od Ziaka, zda sa, Ze nie je
mozné predvidat’, ktoré z funkcii Ziaci pouZiju, pokial si ich
pouzitie priamo nevyZaduje otazka, ako je to pri riadenom

Dusan Nagel
rozhovore. Z tohto dovodu je pomerne zloZité a diskutabilné
zaradit’ rozsah pouZitych jazykovych funkcii ako jedno z kritérii
hodnotenia vykonu ziaka, aj ked” ich nacvik by mal byt
neoddelitel'nou sticastou ucenia sa CJ.

Pokial’ ide o lingvisticka kompetenciu, v nasej analyze
sme sa sustredili len na niektoré aspekty jazyka, a sice na
rozne typy suveti (a vedl'ajSich viet) a na ¢asy. K analyze
Casov a vedlajSich viet nas viedla skutocnost, Ze rozsah
gramatickych struktir je obvykle jednym z kritérii hodnotenia
vykonu Ziaka a tieto jazykové Struktiry sa daji pocas
hodnotenia tistnej odpovede Ziaka pomerme dobre sledovat’.

Analyza potvrdila, ze vSetky tri typy tlloh umoziiuja Ziakom
pouzit’ akykol'vek rozsah stveti a vedl’ajsich viet, ich vyber
vsak zostava na ziakovi. Zistili sme, Ze vo vSetkych tilohach
savyskytlilen dva typy vedl'ajsich viet, ktoré inSpirovala bud’
samotna tloha (pripustkové vety pri porovnavani obrazkov),
alebo otazka (podmienovacie stivetie v riadenom rozhovore).
Pouzitie vsetkych ostatnych jazykovych Strukttr zaviselo od
rozhodnutia a vol’by Ziakov.

Pokial’ide o gramatické Casy, vietky tri tlohy st si podobné
v tom, Ze inSpirujii pouzitie pritomnych casov a poskytuju
ziakovi velky priestor aj na pouzitie vSetkych ostatnych casov.
Dokazuje to skutocnost’, ze vietky Casy, ktoré su typicke pre
hovorovy diskurz pouzil kazdy Ziak v kazdej tilohe aspoii raz.
Pretoze vSak ich pouzitie zavisi od momentalneho rozhodnutia
ziaka, pri hodnoteni sanemézeme spoliehat’ na to, ze ich kazdy
z nich automaticky pouzije. Preto sa mézu vykony ziakov
ajazyk, ktory pouzivajii znacne od seba lisit’.

V plnom rozsahu to plati najmé o skupinovych diskusiach.
Zistili sme, Ze aj ked’ Ziaci pouzivali v diskusii len pritomny
jednoduchy cas (dvaja z 12), splnili ulohu, ktorou bolo
vyjadrovanie ndzorov naumenie. Takto sformulovana iloha
(Art isn't necessary, it's just a luxury) sa da splnit, aj ked’
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jediny ¢as, ktory pouZiju je pritomny jednoduchy cas. Da sa
teda konstatovat, Ze skupinova diskusia zalozena na
vyjadrovani nazorov Ziakov si vyZaduje len pouzitie pritomného
jednoduchého ¢asu a pouzitie vetkych ostatnych ¢asov zavisi
od vol’by Ziakov a od obsahu, ktory si zvolia.

Pri porovnavani obrazkov mézeme dosiahnut’, Ze Ziaci
pouzivaju asponi dva Casy (pritomny jednoduchy a pritomny
priebehovy), ale len za predpokladu, Ze obrazky znazormiuju
nejaku aktivitu. Takymto spdsobom mozeme odlisit’ tiito ilohu
od predchadzajuce;j.

Najvacsi rozsah ¢asov pouzivali zZiaci v riadenych
rozhovoroch, ¢o sada vysvetlit’ skuto¢nost’'ou, ze otazky, ktoré
kladol interlokutor boli naformulované tak, aby viedli Ziaka k
urcitej odpovedi antili ho rozpravat’ nielen o pritomnosti, ale
aj ominulosti abudtcnosti, o ju odliSuje od predchadzajucich
dvoch.

Analyza ukazala aj to, Ze st rozdiely vo vykone Ziakov
vjednotlivychulohach. Niektori ziaci mali problém zapojit’ sa
do skupinovej diskusie a prispiet’ k jej rozvoju, ale v inych
dvoch ulohach si poc¢inali celkom dobre. Nie vsetci Ziaci boli
rovnako schopni striedat’ sa v rozhovore a niektori z nich mali
s tym dost’ zna¢né problémy v skupinovych diskusiach. V
riadenom rozhovore, kde interakcia Casto pripomina IRF
vymenu - podnet, reakcia, spétna vazba (Carter a McCarthy,
2002), ktora je typicka len pre pedagogicky kontext, si ti isti
ziaci po¢inali ovel’a lepsie a lepsie sa im podarilo Glohu splnit’.

Rozsah roznych druhov vedl'ajsich viet bol v skupinovych
diskusiach a riadenych rozhovoroch velmi podobny. Aj
napriek tomu niektori Ziaci (dvaja z dvanastich) pouzili ovel’a
viac druhov vedl’ajsich viet v jednej z troch tloh ako v ostat-
nych. Hoci v tomto pripade rozdiely nie st konzistentné, da sa
usudzovat’, ze v jednotlivych pripadoch méze ziak podat’
rozdielny vykon v kazdej z troch iloh, a teda typ tilohy moze
jeho vykon ovplyvnit’ tak z hl’adiska rozsahu ako aj presnosti
pouzitych truktir. Celkovo mozno skonstatovat’, Ze vysledky
analyzy poukazuju na to, Ze typ tlohy ma vplyv na vykon
ziaka.

Analyzou sme sapokusali zistit’, ¢i ziak musi v jednotlivych
typoch tlloh pouzivat’ rtozne jazykové Struktiry ardzne prvky
diskurzu a ¢i je teda potrebné hodnotit’ho na zaklade viacerych
typov uloh (nova maturita). Vysledky analyzy potvrdzuji, ze
jednotlivé prvky jazyka, ktoré Ziak pouzije v troch typoch tiloh,

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

sa od seba lisia, hoci niektoré prvky st spolocné pre vetky tri
ulohy.

Mozno zhmut’, ze skupinové diskusie sinajvhodnejSie na
nacvik ahodnotenie takych prvkov diskurzu, ako jeudrziavanie
komunikacie a striedanie sa v rozhovore. Okrem toho davaju
ziakom moznost’ rozhodovat’ o obsahu diskusie a smerovat’
jutym smerom, ktory ich zaujima, vd’aka ¢omu sa tento typ
ulohy priblizuje autenticke; situacii. Riadeny rozhovor nie je
vel'mi vhodny na nacvik a hodnotenie tychto interaktivnych
zru¢nosti a porovnavanie obrazkov sa na nacvik a hodnotenie
tychto zruénosti vobec nehodi. Jednotlivé typy tloh sa od seba
liSiaaj vtom, Ze kazda znich vyvolava pouzitie inych jazykovych
funkcii a rozneho rozsahu gramatickych struktr.

Analyza tiez ukazuje, Ze stimuly k tloham musia byt
napisané vel'mi starostlivo, aby skuto¢ne podnietili pouzivanie
tych jazykovych prostriedkov a zru¢nosti, ktoré chceme, aby
ziaci zvladli aktoré potom hodnotime.

Rozdiely medzi jednotlivymi tilohami si treba uvedomovat’
tak pri vybere jednotlivych tiloh pre skusku, ako aj pri tvorbe
stimulov. Pretoze jednotlivé typy tloh mdzu ovplyvnit’ vykon
ziaka, zda sa byt’ na mieste poziadavka, aby kazda uloha
predstavovala pre ziaka novy zaciatok (fresh start), aby mohol
podat’ ¢o najlepsi vykon. TaktieZ je potrebné stanovit’ kritéria,
ktoré zabezpecia, ze tlohy sa budu od seba lisit’ a umoznia
nacvik a hodnotenie réznych Struktur a schopnosti.
Réznorodost’ iloh umoziuje hodnotit’ nielen r6zne prvky
diskurzu, ale aj pouzitie r6znych jazykovych funkcii a jazy-
kovych struktir, ako to ukazuje analyza, a preto je vyber
roznych typov tlloh vel'mi dolezity.

Nazavermdzeme povedat’, Ze ak chceme, aby Ziaci ziskali
zruénost’ rozpravat’ v ciel' ovomjazyku, vratane interaktivnych
zruénosti, schopnosti produkovat’ Struktirovana, savislia
vypoved’, schopnosti pouzivat’ mnozstvo jazykovych funkcii
a gramatickych Strukttir, potom je nevyhnutné zarad'ovat’ pri
nacviku, ako aj pri hodnoteni rozne typy tlloh. PretoZe jednotlivé
typy uloh mézu do urditej miery ovplyvnit’ aj vykon Ziaka, je
poziadavka pouZit' napriklad na maturite aspon tri rozne ulohy
opodstatnena. Ak su vybraté citlivo a pri vybere sazohl'adnia
ich Specifikd, umoznia hodnotit’ va¢si rozsah zrucnosti Ziaka,
ktoré st stcastou jeho komunikativnej kompetencie a na
druhej strane davaju ziakovi viac moznosti predviest’, ¢o vietko
dokaze.
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Summary: The article deals with the development of pupils’ communicative competence in foreign language lessons focused on
gaining speaking skills. The analysis of three different tasks (picture comparison, guided interview and group discussion)
shows that some tasks lend themselves to acquiring and practising some discourse features (maintenance of communication,
turn-taking) better than the others, and influence the development of pupils’ pragmatic competence which is part of their
communicative competence. The choice of task also influences the range of language functions, the range of language struc-

tures and the performance of pupils.
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EFEKTIVNA MULTIKULTURNA KOMUNIKACIA

Anna Hornakova, Filozoficka fakulta, PreSovska univerzita

Anotacia: Multikultirna komunikacia ulahcuje socialnu interakciu a vzajomné porozumenie prislusnikov inych kultur
pricomnejde iba o uplatnenie cudzieho jazyka, ale aj o znalost'prejavov neverbalnej komunikacie a respektovanie komunikacnej
etikety. Je efektivnou vtedy, ked ucastnici navzajom pochopia vyznam odovzdavanej informdcie. V nasom prispevku uvadzame
niekolko odporucani pre efektivau multikultirnu komunikaciu a prezentujeme pojmy, ktoré sa tu najcastejsie vyskytujul.

KUPucové slova: cudzi jazyk, multikultirna komunikacia, verbalne prejavy, neverbalne prejavy, komunikacna etiketa

Podl'a autorky Horndkovej (2006) cudzojazycné
vzdelavanie je dolezitym nastrojom pri stimulovani zmien v
spoloc¢nosti. Migracia je charakteristickym prvkom dnesnej
doby. Cudia optst’aji svoje domovy pri cestovani za poznanim,
dovolenkou, pracovnou prilezitost'ou, Stidiom... Nie vzdy je
migracia dobrovol'nymjavom. Hlad, vojny, prirodné katastrofy;,
zmeny rezimov a nabozenské prenasledovanie nitia 'udi
opustit’ krajinu, v ktorej maju svoj povod a hl'adat’ si novy
domov. Uz niekol’ko desiatok rokov existuju krajiny, ktoré s
vystavené vinam migracie. Za toto obdobie si uz prisposobili
svoj systém prilevu 'udi z roznych kultar. Slovensko patri k
tzv. tranzitnym krajinam, nema vel’ké skiisenosti s imigraciou.
Starostlivost’ o prislusnikov z inych kultir je pre nas nieco
ojedinelé, s ¢im sme sa tak Casto nestretavali. Multikultra
komunikécia ul'ahCuje socidlnu interakciu a vzajomné
porozumenie prislusnikov inych kultir. Je charakterizovana
ako interdisciplinarna oblast’ re$pektujiica nazory, tradicie a
kultiime Specifika jednotlivea, rodiny a komunity, pricomnejde
iba o uplatnenie konkrétneho cudzieho jazyka, ale aj o znalost’
prejavov neverbalnej komunikacie, ¢o ulahuje vymenu
informacii a tvorbu ich obsahov.® Komunikacia je socialny
proces, odovzdavanie informacii, slov, vyznamov, ale aj pocitov,
myslienok, vzt'ahov, na zaklade ¢oho sa l'udia navzajom
spoznavajiia obohacuju. V komunikacii je potrebné rozlisovat’
verbalne informacie (slova), paralingvistické prejavy a tiez
neverbalne spravy (rec tela). Verbalna i neverbalna
komunikécia je rovnako ovplyvnena kultirou. Multiltirna
komunikécia je efektivna, ak icastnici navzajom pochopia
vyznam odovzdavanej informacie.® V multikultirnej praxi
sa Casto stretdvame s t'azkost’ami subjektivneho 1 objektivneho
charakteru pri vnimani informacii - tieto prekazky nazyvame
komunikacnymi bariérami. Od kazdého z nas sa preto ziada
ovladanie a vyuzitie komunika¢nych vedomosti a zru¢nosti
so zretel'om na iné kultiry. Takyto spdsob komunikacie
predstavuje multikultirmu komunikaciu, ktord je spojena nielen
s cudzimi jazykmi, ale aj s konvenciami a ritualmi prislusnikov
inych kultdr, teda komunikacnou etiketou, ktor by sme mali
vsetci poznat’ a reSpektovat’.

V naSom prispevku chceme upriamit’ pozormost na
zakladné pojmy, s ktorymi samozeme stretnut”pri multikultimej
komunikacii v sticasnosti a taktiez uviest’ odporucania pre
praktické pouzitie.

Z:3Kladné pojmy multikultirnej komunikacie

Pojmy, ktoré sa najcastejSie vyskytuju v multikultirne;
komunikacii podl’a autoriek Koskovej a ElidSovej (2006) sa
nasledovné:

Kultiirne povedomie - vedomy poznavaci proces, v ktorom
sa komunikator stava vnimavym a citlivym k hodnotam,
nabozenstvu, zivotnému Stylu, skiisenostiam a spdsobu
rieSenia problémov v cudzej kultare.

Kultirny $ok - vznika pri kontakte s odlisnou kulttirou, ked’
sa vonkajsi pozorovatel’ snazi pochopit’ cudziu kultiiru a prispo-
sobit’sajej.

Kultiirne vnucovanie - sposob jednania, pri ktorom je
prislusnikom inych kultir vaucovany hodnotovy anazorovy

systém dominantnej kultary.
Kultirne univerzalie - spolo¢né, zhodné prvky medzi
roznymi kultirami.

Kultiirna diverzita - rozmanitost’ kulttimych skupin, rozdiely
Kultirne kompetencie - spdsobilost’ k poskytovaniu
kultiime senzitivnej starostlivosti.

Kultiirna slepota - stav, kedy jedinec nedokaze vnimat’ svoje
spravanie ako kultiime predpojaté.

V praxi sa mdzeme Casto stretnut’ s javom, aj ked’
komunikujuci hovoriarovnakym jazykom, Ze ich komunikacné
spravanie moze byt’ odlisné. Je vyhodné pre kazdého z nés,
ak ovladame cudzie jazyky, ale je potrebné poznat’ areSpekto-
vat’aj konvencie, ritualy, zvyky, ¢ize komunikacnu etiketu inych
kultir a narodnosti. Uvadzame niekol’ko odportiicani, aby
multikultiirna komunikacia bola tispesnou, aby ani v pripade
kultmych odliSnosti nevznikali problémy.

QOdporucania pre efektivnu multikultiirnu komunikaciu
v dnesnej dobe:

@ jec potrebné vnimat’ kazdého prislusnika inej kultary ako
jedine¢ntlindividualitu,

@ vycClenit’ si pre kazdého z inej kultiry dostatocny as na
komunikaciu,

@ zistit’, v akom jazyku je mozna komunikacia,

@ pouzivat jednoduché slova a spojenia, ktoré prislusnik inej
kultiry rozumie a vie pouZit’,

@ hovorit pomaly, zretel'ne artikulovat’, opakovat’ aj viackrat
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atiezto ziadat’ od prislusnika inej kulttry,

® mali by sme sa naucit’ slova pre zakladnu komunikaciu
vjazyku pristusnika inej kultry,

® predpokladat’ mozné predsudky a overit’ si pochopenie
informacie,

® ponechat’ dostatok ¢asu na vyjadrenie sa,

® pouzivat' ismev, gestd, mimiku, obrazky pre lepsie

pochopenie sa,
@ vSimat’si prejavy verbalnej, ale aj neverbalnej komunikacie
prislusnika inej kultry,

@ hl'adat’kompromisné rieSenia, brat’ ohl'ad na etiku, kultiime
abiologické zvlastnosti,

@ podporovat’, povzbudzovat’apomdct’ vo vyjadrovani pocitov,
myslienok, ndzorov a potrieb,

® informéacie dopliiat’ obrazkami, schémami, nakresmi,
orientacnymi tabul’kami a inymi pomdckami aj viacjazyCnymi,
® zabezpeCit’ sprostredkovan komunikaciu prostrednictvom
cudzojazycnych slovnikov alebo cez timocnika,

® byt trpezlivy, ohl'aduplny a tolerantny k vSetkym typom
prejavov pristusnika inej kultiry.
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Pri zmene monokultimej spolo¢nosti na multikultiimu je
dolezité chapat’ verbalne aj neverbale prejavy. Do budicnosti
sa od kazdého z nas ocakava, Ze budeme pouzivat’ ovel'a
viac cudzie jazyky, a taktiez budeme vediet’ desifrovat multi-
kultarne neverbalne prejavy prislusnikov inych kultur,
Multikultira komunikacia zohrava vyznamnui ulohu vo
vsetkych oblastiach Zivota nasej spolocnosti. V siicasnosti by
ciel'om multikulttimej komunikacie malo byt nielen jazykové
dorozumenie sa, reSpektovanie zvykov, nabozenského
presvedcenia a zivotnych hodnoét, ale aj vedomosti o biolo-
gickych odlisnostiach.® Uit sa, v ¢om sme odli$ni a preco
sme taki, je prospesné nielen z pohl'adu multikultiirnej
komunikacie, ale aj z pohl'adu bezného ¢loveka, ktory cestuje
do zahranicCia alebo stretdva cudzincov doma.

Medze nevymiznu, kym budu existovat
obmedzenci.
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Summary: A multicultural communication makes easier the social interaction and mutual understanding whereby it is not only
to implement a foreign language, but to know the expressions of nonverbal communication and to respect the communication
etiquette. It will be effective if participants understand the meaning of given information. We also give a few recommendations
for effective multicultural communication and some expressions which are presented here.

K METODAM KREATIVNIHO VYUCOVANI V CHEMII
NA ZAKLADNI SKOLE

Ales Chupag, Prirodovédecka fakulta, Univerzita Karlova Praha

Anotdcia: Prispevok sa zaoberd problematikou metod tvorivého vyucovania v ramci vucby chémie na zakladnej skole. Je
vSeobecne zname, ze tento prirodovedny predmet nie je prilis obliibeny. Projektova metoda, hra, divergentné wilohy ¢i chemicky
experiment patria medzi tie metody, ktoré su medzi Ziakmi obluibené a podporuju tvorivy prvok osobnosti jednotlivca.

KPvcove slova: Tvorivost, kreativni vyucovani, vyuka chemie, projektové vyucovani, hra, divergentni wiloha, chemicky pokus

"Viastni tvorivost je totiz studnici, z niz clovek
bude moci cely Zivot Cerpat uspokojeni a utéchu."
Reynolds Bean (1995)

Se stale rostouci modernizaci ¢eského skolstvi, ktera probi-
ha v poslednich desetiletich, nartistaji ptimo umémé i poza-
davky na pedagogického pracovnika, ucitele. Jedna se onové
¢i propracované metody vychovy a vzdélavani nasich zaku.
Modemizace vzdelavani znamena naucit zaky dovednostem
porozumét informacim, umétje analyzovat, najit cestu k feSeni
daného problému, schopnost vyslovit zavér ze zjisténi a také
posléze aplikovat tyto zaveéry na neznamé situace.

Poznat a porozumét metodice inovacnich vyukovych
metod, které napomahaji rozvoji dtilezitych individualnich
charakteristik zaka, je vSak pouze jeden z predpokladt jejich
zatazeni do vyuky. Pred vlastnim uZzitim musi byt ucitelem
provedena hloubkova didakticka analyza zohlednujici
predevsim individualni dispozice zakl ve tiid€, ve které ma
byt inova¢ni metoda pouZita.

Uvedeny priklad strucné, ale vystizné nastinuje tviirci praci
ucitele pfi zavedeni nové metody do vyucovaciho procesu.
Soubor takovych vlastnosti (schopnosti), které umoziuji tviirci
¢innost, popripade tviirci feSeni problému se nazyva tvorivost
neboli kreativita (Cap et al., 2001). Lidska kreativita (z latin-
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ského creo =tvorim) je tedy schopnost néco nového vytvorit.
Tento termin je hojné pouZivan asi od poloviny 20. stoleti
predevsim v psychologické a pedagogické literature.

Angli¢an Reynolds Bean (1995) vychazejici z projevi
tvorivé osobnosti, popisuje tvorivost jako ,, proces, kterym
Jjedinec vyjadiuje svou zakladni podstatu prostied-
nictvim urcité formy nebo média takovym zpiisobem, jenz
v ném vyvolava pocit uspokojeni, proces posléze vyusti
v produkt, ktery o této osobé, tedy o svem pivodci, néco
sdéluje”.

Vybér ze Siroké Skaly definic mnoha autord, ktefi se
zabyvajinebo zabyvali problematikou tvorivého jednani cloveka
ukazuje na dve zakladni charakteristiky jak pro tviiréi proces,
tak 1 tviirci produkt, a to uzite¢nost a originalita (novost).

Novost se projevuje jako schopnost fesit véci piivodne,
objevovanim, neo¢ekavanym zplisobem, ktery je zaroven diiv-
tipny a piekvapivy. Clovek pii feseni nachazi nové varianty
tak, Ze automaticky nepiejima ptivodni postupy. Produkty a
feSeni tvlirciho procesu tedy vznikaji ,, pri aktivitach a vlo-
hach, které jsou spise heuristického nez algoritmického
typu” (Loksaetal., 2003). Autoti dale uvadeji vlastni zpiisob
posuzovani jak novosti, tak vyuZitelnosti v ramci tvotivého
jednéani a chovani takto:

@ novost - podle vzacnosti vyskytu dané myslenky, napadu,
feSeni v ur¢itém kontextu k danému problému, k ur¢itému
socialnimu prostiedi,

@ uziteCnost - podle spolecenské praxe.

K identifikaci tvofivosti existuje jiz metod a technik pro
riizné oblasti umeni a védy. Mezi zakladni projevy tvorivosti,
které Ize ve vyucovacim procesu diagnostikovat patii (Jodas,
2003) formulace a zdtivodnéni vlastniho nazoru, aplikace
ziskanych poznatkd v jinych, novych situacich, aplikace teorie
v praxi, schopnost feseni ukold, které souvisi s praktickym
zivotem Clovéka a také samostatnost piti praci. Pii
zohlediiovani tvofivosti ve vychovné vzdélavacim procesu je
nutné vychazet z nasledujicich principt (Bean, 1995, Loksa
etal.,2003, Petty, 1996):

@ tviircim potencialem disponuje kazdy psychicky zdravy
jedinec,

@ tvorivost lze rozvijet ve vSech predmétech, a to ¢innosti
(prostrednictvim technik a programtl),

® tvofivost ma procesualni charakter (probiha postupné
etapovite),

@ tvoiivost ma velky vyznam pro celkovy rozvoj osobnosti
(poznavacich a rozumovych schopnosti). Prostiednictvim
sebevyjadieni davamoznost zkoumat vlastni pocity aosvojovat
sidovednost.

Z piedchozihonastinu teorie tvorivosti jednoznacné vyplyva,
7e tvorivy clovek na zakladé interakce vnéjsiho a vnitiniho
prostiedi vyprodukuje néco, co Ize oznacit jako originalni a u-
zite¢né. Termin tviir¢i produkt oznacuje Hlavsa (1981) jako
idealni stav zakonceni tviirciho procesu, kterého nelze vzdy
ve vychové dosahnou a hodnotny je jiz vysledek subjektivng
vyznamny.

Twtiréi proces jako postupny d¢j vyzaduje urcité specialni
metody, pii kterych jsou pouzivany specialni ¢innosti

a prostiedky (Loksa et al., 2003). Piikladem je projektova
metoda vyuky, pii které se vyuziva aktivity a samostatnosti
zakl, napt. schopnosti moderatora ¢i spoluprace s védeckymi
ustavy a pritom také schopnosti vyuziti materialnich prostredka,
které se bézn¢ nevyskytuji na skolach (napf. primyslové
vyrobky).

Mezi faktory, které potlacujiuzaki tviircimysleni (tvotivost)
patiimj. (Manak, 2001) orientace zaka na uspéch, konformita
se skupinou, rozliSovani prace a hry, preferovani konver-
gentnich lloh, prace pod ¢asovym tlakem, zanedbavani mo-
tivace ad..

Vyznam metod kreativniho vyucovani pro osobnost
Zaka

Piinos téchto metod pro osobnost Zaka spociva v rozvoji:
® tvorivosti, tvofivého mysleni
Vyrazem tvorivosti je originalita, flexibilita ve smyslu pruzné
se prizpusobit zménénym okolnostem, senzibilita,
nekonformismus a s nim spojena autonomie osobnosti
prirozen¢ ve vymezenych hranicich. Rozvoj tvotivosti
znamenajiné cile vyucovani, predpoklada a péstuje nezavislost
usudku, kritické mysleni a sebedtivéru. Tvorivé mysleni se
projevuje pii feSeni problémul. Tvoftivost je funkéné spojena
s aktivitou a samostatnosti ¢loveéka (Manak, 2001).
® prace s informacemi
Jedna se predevsim o praci s textem v ucebnicich, ency-
klopediich, nau¢nych a popularné nauc¢nych ¢asopisech a také
vyhledavani a zpracovani informaci, které Zaci najdou na
internetu. Pokud Zaka text zaujme, motivuje ho k hloubko-
v&j$imu stylu uceni, u¢i ho samostatnosti, hledat vztahy v sou-
vislosti mezi pojmy a také soustiedéné pracovat (Solarova,
1997). V opacném pripad€ nema potiebu text zpracovavat a
hledat v ném logické souvislosti (Bilek, Solarova, 2001), coz
se odrazi ve vysledné kvalité zpracovaného projektu.
@ i'eSeni (odvozovani) problémi
Reseni problémii je vycvikem mysleni a piirozené také vede
k osvojeni poznatkd. Problém vyvstava tehdy, kdyzje dan cil
a hleda se cesta jak ho dosahnout, nebo kdyz je polozena
otazka a hleda se odpovéd’. Ukolem mysleni je hledat
zprostiedkujici operace. (Patizek, 2000)
@ samostatnosti (samostatné prace)
Pii samostatné praci si Zaci osvojuji dany problém (u¢ivo) na
zakladé vlastniho Usili, a to relativné nezavisle na cizi pomoci.
® aktivity, aktivizace
Manak (2001) charakterizuje aktivitu jako uvédomélou,
intenzivni ucebni ¢innost zametenou na zvladnuti ucebniho
obsahu, vymezeného Skolskymi dokumenty. Projekt, ktery
zpracovavaji zaci na zakladni Skole je jednim z aktivizacnich
zpUsobi realizace zaka ve vychovné vzdelavacim procesu.
Aktivizaci rozumime podnécovani zaki k uvédomeélé ucebni
¢innosti. Prace, kterou vynakladaji zaci pii zpracovani napr.
projektu formou samostatné prace, je aktivni. Nesmgli Zaci,
ktefi neradi vystupuji pred celou tiidou, se Casto snadnéji nechaji
primét k aktivni praci ve skuping.
@ vztahu chemie k béZnému Zivotu clovéka
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Zarazovani takovych metod do vyuky otevira cestu ze Skoly
ke kazdodennimu Zivotu a naopak, z ¢ehoz tedy vyplyva, ze
propojeni chemie a bézného Zivota ¢loveka (Zaka) formou
problémové vyuky je velmi dileZité a piinosné. Uvédomeni si
vztahu chemie jako ptirodni védy k béZznému zivotu ¢loveéka
je vyznamné pro vlastni vztah zaka k tomuto predmétu.
Predpokladam, ze pokud zak chape souvislosti mezi
predmétem a jeho vlastnim béznym Zivotem, meni se i jeho
vztah k tomuto pfedmétu pozitivnim smérem.

® sebereflexe zZaki

Sebereflexe je v obecném pojeti (Mares, 1996) zamysleni
jedince nad sebou samym, nad svou osobnosti, ohlédnuti se
zpétzasvymi ¢iny, myslenkami, postoji a city. Umoziuje zakovi
zdokonalovat své postupy, Iépe se orientovat pti svych ¢inech
afiditsvé sebevzdelavani pottebnym smerem (Bilek, Solarova,
2001).

® sebediivéra

Dalsim vyznamnym faktorem vznikajicim je rozvoj
sebedlveéry zaka vzhledem k jeho odpovednosti za feseni
veskerych problém pti feSeni dané tlohy.

Piiiklady metod kreativniho vyu¢ovani vyuZitelnych pro
vyuku chemie na ZS

Chemie jako ptirodovédny pfedmét je vyuCovana
nejcastdji na zakladnich skolach v CR v 8. a 9. roéniku s
dvouhodinovou dotaci tydn€. V devatém ro¢niku je také
obvykle mozné si navolit seminaf z chemie jako povinné
volitelny predmét (obvykle jednohodinova dotace tydné).

Mezi metody vyuzitelné pro kreativni vyuCovani fadime
napf. problémové vyucovani, divergentni ilohy, inspirativni
metody, laboratorni metody, didaktické hry, brainstorming,
projektové vyucovani (Loksa, LokSova, 2003). Pro vyuku
chemie na ZS Ize pouZit napt- tyto:

1. Divergentni ucebni ulohy

Zptsob mysleni, kdy ¢loveék na dany problém (otazku,
ulohu) odpovida jedinou odpovedi nebo ohranicenym poctem
spravnych odpovédi, se v psychologické literatuie oznacuje
jako konvergentni (napt. Zelina etal., 1990). Naproti tomu se
odlisuje divergentni mysleni, kteréje oznacovano jakorozbihavé
a vede k produkci nékolika zplisoblim feSeni a riiznorodym
odpoveédim na dany problém. Jedna se o styl mysleni zahmuyjici
reorganizaci a restrukturalizaci védomosti, vychazejici tudizz
plvodnich informaci, jezjsou reorganizovany novym zptisobem
(Loksa et al., 2003). Klasifikace mysleni na tyto dva typy,
divergentni a konvergentni, v Zzadném piipadé neni strikini,
tedy jako neoddglitelné zpaisoby (slozky) myslent, protoze pii
feSeni konvergentni tllohy se mohou vyskytovat divergentni
myslenkové operace. Charakteristickymi znaky divergentnich
ulohjsou (Held etal., 1992) alternativnost feSeni tloh, rozsah
oblasti, ze kterych feSeni vychazi, zplsob formulace feseni
(vzorec chemické latky, nazev chemické latky, chemicka
rovnice), mira reorganizace ("'piepracovani") védomosti ¢i

dosavadnich zkuSenosti potiebna k navrhu feSeni tlohy. Tyto
typy uloh jsou zaky preferovangjSimi vzhledem k vicerym
moznostem feSeni a davaji vétsi moznosti slabsim zaktim, jak
naznacuje vyzkum Helda, Lipthaye a Proksi (1992). Nedavno
jsme provedli vyzkum na nékterych zakladnich skolach
Ostravského regionu (404 respondentti 9. ro¢nik).
Respondenttim byly zadany riizné typy ucebnich iloh zchemie
anakonecisebereflektivni otazky kuvedenymuloham. Mimo
jiné jsme zatadili i divergentni ulohy. Z vysledki vyplynulo, ze
divergentni ulohy pro Z&ky predstavovaly typ pomémé
jednoduchych a zajimavych tiloh. Proilustraci uvadime jednu
znich ateSeni zaky:

Zadant:
Napis conejvice dlisledk?, které by nastaly potmiku Skodlivého
oxidusificiteho do ovzdusi.

Tab. 1. Odpovédi zakii na divergentni Gilohu a jejich frekvence.

ODPOVED _POCET
ZAKU (%)
Wenik kyselych deith a0
Citrava (odumirani) organismi 33
Froblémy s dychanim 13
ZneciEténi ovedudi 14
Zétiend ozonové dity

Venik stnogu

Itrwerze

MNetrodnost {znehodnocend) pldy
Zdravotni problémy Slovéka
Stipani (slzend) ofd

FPoskozeni pFirody

Stiplawey zapach

Uhytek loysliku v ovadus
Fuoleptand sliznice

Globélni oteplovani

Zhorfend astrnatn

Znefiiténi vodstva

Mavarani na Hb — otrava lave
Opadavand listi

(=)

e B et It Wl ) I ) Y V) Y PY Y ) e ) e Y

Silné stranky metody: rozvoj logického mysleni, umozrnuje
védecky uvazovat o predmetech a jevech, aktivizace
samostatnosti a tvorivosti, rozvoj schopnosti argumentace,
dava moznost samostatmému rozhodovani i jednan.
Slabé stranky metody. pozor na znacnou diferenciaci
Zaku pri reSeni (je vhodné vytvorit si zasobu uloh pro
nadanéjsi Zaky), metoda obtizna pri hodnoceni Zakii
(vzhledem k mnozstvi moznych reseni).

2. Projektové vyucovani

Propojeni ucivajednotlivych vyucovacich predméti a pre-
konani bariér mezi nimi je jednim ze zakladnich principt
amyslenek projektového vyugovani (Svecova et al., 2003).
Skupina zakd fesi zadané téma, vyhledavaji informace v riiz-
nych informacnich zdrojich, nasledovné je analyzuji a pre-
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zentuji ostatnim spoluzaktim. Co tedy rozumime projektovou
metodou vyuky? Podle autordi Pedagogického slovniku
(Priicha et al., 2001) se jedna o ,,wucovaci metodu, jiz
Jsou Zaci vedeni k veseni komplexnich problémii a ziska-
vaji zkuSenosti praktickou cinnosti a experimentovanim”.

Konkrétni nastin realizace projektového vyucovani:

1. hodina: seznameni zakli s projektem, promysleni
(ujasnéni) obsahu jednotlivych témat, rozdéleni zaka do skupin,
domluva na dvé konzulta¢ni schiizky mimo vyucovani;

2. hodina (po uplynuti 3 tydntl): prace zakti s pfinesenymi
materialy (literatury, obrazky, schémata) v hodin¢;

3. hodina (po uplynuti dalSich 14 dni): ptiprava posteru
zaky (mimo vyucovani)

4.- 5. hodina (po uplynuti 1 tydne): prezentace kazdého
tématu formou kratkych referatd (vystoupeni). Je ptinosné
nahravat toto vystoupeni na videokameru, jelikoz si Zaci po
shlédnuti zdznamu uvédomi nektera fakta pri vlastnim
vystoupeni. Na zavér zhodnoceni celého projektu v podobé
jednoduchého a poté rozhovor se zéky k vysledkiim
dotaznikového Setient.

Soléarova (2003) uvedené casti projektu zahrnuje do ti
fazi, a to piipravné (predstaveni obsahu projektu zakiim a je-
ho piprava), realizacni (prezentace vysledkt projektu) a diag-
nostické (zhodnoceni projektu zaky a ucitelem).

Jednim z realizovanych projektt bylo téma
,,Chemie kazdodenniho zivota”. Cely projekt jsme rozdélilina
nekolik ¢asti - témat: cukr, pivo, papir, mydlo, porcelan a sklo.
Kazdé toto téma zpracovala skupina 4 - 5 zakii ze Ctyt pohledt:

@ historie,

® chemie (chemické slozeni),

® vyroba,

® uziti.

Zaci kazdé své téma zpracovavali po dobu i mésici,
poté je v hodiné chemie prezentovali a na zavér zhodnotili
svoji praci ve skuping pomoci dotazniku se sebereflektivnimi
otazkami. Nékteré z otazek byly vyuzity z Borba, C&M.,
1982. Z vyzkumného Setfeni (142 zaka 9. rocnikti dvou
zakladnich kol v ostravském regionu) vyplynulo:

® 7aci oproti klasické vyuce uprednostivji skupinové
vyucovani (pouze 16 % zakli uvadi problémy pii spolupraci
ve skuping);

® nejvice zaky zajimali chemické pokusy (38 % zaku;
napt. dikaz ethanolu v pivu; piipravamydlo ad.) a také prace
na posterech (38 % zaki)

@ nejvetSim problémem pro zaky byla prezentace svého
projektu pred ostatnimi spoluzaky (25 % zaki), ale 29 %
zakt odpovedelo, ze pro né nebylo nic problémem;

® pouze 5 % zakh uvadi fakt, Ze se jim nejvice libilo
poslouchat informace svych spoluzakd.

Silné stranky metody: aktivizuje zaky k samostatnym
¢innostem (myj. prace s textem), k interpretaci ziskanych
informaci, spojuje proces uceni s béznym zivotem cloveka,
zak si osvojuje proces feSeni problém.

Slabé stranky metody: narocna metoda na piipravu ucitele i
na organizaci zak( v rimei skupin.

Obr.. 1. Poster s nazvem "Cukr" zpracovany ziky 9. roéniku ZS
v ramci projektového vyucovani (t¢ma: Chemie kazdodenniho
Zivota) - .

3. Experimen-
talni vyuka -
chemicky pokus

Chemie je
veédou experi-
mentalni - tj. pii
odvozovani svych
teorii, zavéra a
aplikaci se musi
nutné opirat o
chemicky ex-
periment. Proto
by praveé on mél
byt zakladem
a vychodiskem =
kazdého pro- K
jektuvyucovaci
hodiny chemie, protoZe poznavani v chemii probiha (Solarova,
2003):

@ smyslovym vnimanim,

® piimym pozorovanim latek a jejich vlastnosti,

@ manipulacis chemickymi latkami a zatizenimi,

@ abstraktnim myslenim a aplikaci poznatkti v praxi.
Kterykoli Zak si pod pojmem chemie vybavi vétSinou cokoli
spojené s chemickym pokusem. Jedna se o Cinnost zaky velmi
oblibenou a prinosnou. Na zakladé pomeémé jednoduchych
pracijsoumnozi Zaci schopni vyvodit mnohé aspekty vlastnim
pozorovanim. Napt. pii chemické reakci vodnych roztokt
siranu médnatého s hydroxidem sodnym dochazi ke vzniku
modré srazeniny. Jedna se o jeden z mnoha srazecich déju,
na jejichz zaklad¢ zak odvodi pojem "srazenina" (latka malo
rozpustna ¢inerozpustnd). Vzhledem k tomu, Ze ucitel vybira
Castéji spiSe reakce, pii nichZ vznika latka barevna, je cely
efekt probiraného uciva vlastné umocnén. Samoziejme je
tieba dbat mimo jiné na latky vhodné pro praci zaki
odpovidajiciho véku.

Silné stranky metody: provéruje pravdivost sdeélené
ucebni latky, zdroj konkrémmich informaci o zkoumaném
deji, motivace Zdka.

Slabé stranky metody: ndarocnost vybéru chemickych
experimentu diky charakteru latek (toxicita, jedovatost
apod.) vzhledem k omezeni na vék zaka, financni
narocnost, zdravotni aspekt.

4. Hra

Hra mé nespom¢ vyznamny efekt pii vyuce chemie. Lze ji
vyuzit pti zkouseni, opakovani probraného uciva, motivaci
k novému ucivu apod. Této problematice se vénoval doc.
Holada (2000). Existuje Siroka skala her, které lze vyuzit pti
vyucovani. Jsou jimi napf. karetni hry (pro veli¢iny a jednotky,
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vzorce chemickych latek ad.), domino (anorganické ¢i
organicke slouceniny ad.), stolni hry (Chemiku nezlob se na
oxidy, puzzle v podobé periodické soustavy prvki ad.) nebo
venkovni hry (terCovy zavod- trasa lesem).

Jednou z uvedenych her je 1 pexeso:

Pexeso je velmi oblibena hra, kterou nejcasteji pouzivam,
vzhledem k tomu, ze u¢im chemii, na zopakovani chemickych
nazvu a znacek (vzorcll) latek (prvkd, sloucenin). Ve tfide
zaky samrozdglim do skupinek po 3 hracich. Kazda skupinka
ma k dispozici nekolik karticek, které jsou na rubu barevné
rozliSeny a to tak, aby Zaci tahali vzdy napt. znacku a poté
napt. nazev prvku.Tim hra netrva prili§ dlouho. Lze sa-
moziejmé vytvorit opacnou variantu, tzn. nerozliSovat karticky
pro nazvy a znacky prvki, ¢imz hra trva déle. Na zacatku
projistotu zopakuji pravidla hry:

@ karticky jsou oto¢eny rubem nahoru;

@ hru zacina hrag, ktery sedi vlevo od rozdavajiciho (popt.
po domluve zvoleny hrac), otocenim dvou karticek;

@ pokud znacka (vzorec) odpovidaji nazvu, hra¢ tuto dvojici
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Zavér

Zaveérem bych cht€l fici, ze Zak na zakladni Skole je pouze
ditétem, kterému je treba dat piileZitost ukazat své prednosti a
nikoli jak je tomu jeste i dnes nachytat jej na vlastnich
neveédomostech. Chemie je védou krasnou, ale dosti sloZitou,
proto se musi ucitel snazit vyuzivat takovych metod, jenz
predpokladaji maximalni aktivitu Zaka na zakladé jeho vlastnich
individualnich predpoklad.
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Summary: The article is concerned methods of creative teaching Chemistry at primary school. It is generally acknowlegded
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methods which are popular among pupils and support creativitiy in the personal development of the individual.

POSTREHY Z VYUCOVANIA MATEMATIKY
NA SS V PITTSBURGHU (USA)

Lubica Torokova, Fakulta prirodnych vied, UMB Banska Bystrica

Anotdcia: Postrehy z vyucovania matematiky na strednej skole v Pitsburghu (USA), strucné porovnanie s nasimi gymndziami,

ukazka casti testu v pévodnom zneni.

KPvcove slova: algebra, geometria, test, funkcie, stereometria, analyticka geometria

Oboznamovanie sa a porovnavanie Skolskych systémov
r6znych krajin sa v poslednych rokoch stalo beznou sticastou
prace odbornikov v oblasti Skolstva a vzdelavania. Sme
svedkami zavadzania novych systémov vyucovania a kombi-
novania tradi¢ného vyucovania s novymi prudmi.

Ucitelia klasickych strednych alebo zakladnych $kol maja
snahu vytvorit na vyucovacich hodinach prijemnt atmosféru
zalozeniina tvorivosti, zabave, vzajomnej komunikacii a diskusii
o danom probléme. Ale prave ucitelia ochotni takto
experimentovat’ a skisat’ nové formy vyucovania, neustale
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bojuju s ¢asovou tiesiiou, nakol’ko uéebné plany a osnovy st
postavené tak, ze ucitel’ siméze malokedy dovolit’ odbocit’od
tradi¢ného vyucovania matematiky. Prave preto sme sa roz-
hodli poukazat’ na rozdiely vo vyucovani matematiky na gym-
naziach v Banskej Bystrici a na jednej strednej Skole v Pitts-
burghu (USA).

Porovnavali sme zodpovedajlice ro¢niky a jednotlivé celky
v matematike. Ked'Ze nase osnovy SS a gymnézii va&sinou
uditelia poznajl, zameriame sa len na osnovy SS v USA.

Vyucovanie matematiky na strednej Skole v Pittsburghu
(USA) podobnej naSmu gymnaziu prebieha v styroch kurzoch,
ktoré stirozdelené do Styroch ro¢nikov nasledovne:

V prvom ro¢niku sa vyucuje kurz Algebra 1, ktory
obsahuje celky: Riesenie uloh, Grafy a grafické zndzorne-
nia, Zapis a rieSenie rovnic a nerovnic, Pomer a pravde-
podobnost, Geometria, Symboly operdacii, Numericka
prezentdcia.

Do druhého roé¢nika je zacleneny kurz Geometria,
ktory obsahuje celky: Induktivne myslenie, Definicia
geometrickych pojmov a ich symboly, Viastnosti priamok
a uhlov, Viastnosti trojuholnikov, stvoruholnikov a inych
mnohouholnikov, Pojem a vlastnosti kruhu, Obsahy
rovinnych utvarov a povrchy telies, Pytagorova veta,
Objemy telies, Definicia podobnosti a jej viastnosti.

Do tretieho ro¢nika je zaradeny kurz Algebra 2, ktory
obsahuje celky: Rovnice, Nerovnice, Sustavy rovnic a ne-
rovnic, Suradnicova geometria, Polynomy, Lomené
wrazy, Odmocniny, Komplexné cisla, Kuzelosecky,
Logaritmy, Aplikacie v praxi.

V §tvrtom ro¢niku Student absolvuje kurz Funkcie.
Tento obsahuje celky: Grafy funkcii, Definicny obor a obor
hodnét funkcie, Body, v ktorych funkcia pretina surad-
nicové osi, Inverzné funkcie, Minimum a maximum
Sfunkcii, Posuvanie grafov funkcii, Trieda pribuznych
Sfunkcii, Skladanie funkcii, Aplikacie funkcii.

Hodnotenie vedomosti v USA prebieha formou testov.
Cast’ z neho uvedieme v zavere tohto &lanku. Prvy test sa
realizuje po prvom Stvrtroku a druhy po druhom stvrt’roku.
Kurz matematiky kon¢i polrocnou skiiskou.

Kazdy student dostane na zaciatku Skolského roka
tematicke plany, v ktorych je uvedend literatira ku kazdému
celku, vSetky potrebné pomdcky na vyucovanie, podmienky
absolvovania kurzu ako aj ocakavané vystupné vedomosti.

Hodinova dotacia predmetu v 1. a 2. rocniku je 5 vyuco-
vacich hodin tyzdenne, vo vyssich ro¢nikoch sa neuvadza.
Kurz matematiky, ktorého tematicky plan sme uviedli je len
zékladny. Studenti si majii moznost’ od prvého roénika volit’
rozsirujiice predmety. V tomto rozSirujiicom kurze matematiky
sa venuju SirSiemu okruhu poznatkov matematiky, ako napr.
analytickej geometrii, integralnemu a diferencialnemu poctu
apod., ktoré vyucuju vysokoskolski ucitelia.

Vo vyucovani matematiky sa kladie doraz na spétost’
matematiky s realnym svetom, pouzivanie pocitacov a kalku-
laciek pri rieseni takmer vSetkych lloh, ako aj rieSenie realnych
tiloh prostrednictvom problémového vyucovania. Studenti
neprijimaju priamo navody na rieSenie od ucitel’a, ale k danej

vete alebo zakonitosti sa dopracuji metoédou pokus - omyl
sami, pripadne prostrednictvom sledovania zmien daného
objektu. Po tejto faze ucitel’ zhmie vysledky a vyslovi zaver,
ktorym je znamy vzt'ah, veta alebo vlastnost’.

Ciel'om vyuCovaniamatematiky v tejto Skole, ale aj v ostat-
nych SS v USA, je viest’ $tudentov k pouzivaniu vietkych
dostupnych prostriedkov na dosiahnutie ciel’a, ktorym je
rieSenie problému, ¢iulohy. Velky dorazsakladie na samostatné
vyhladavanie informécii v literattire alebo prostrednictvom
internetu, ako aj navadzanie na analogické rieSenie uloh
podobného typu.

U nas sakladie va¢Si doraz na prehlbovanie autvrdzovanie
vedomosti pocas celého roka, kym v USA na pracu s techni-
kou, ¢i skupinovu pracu. Tieto rozdiely vyplyvajii vo vysokej
miere z ekonomického zazemia Skolstva tychto dvoch statov.
Standardy gymnazia v SR kladu doraz na ovladanie viet,
vzt'ahov a zakonitosti, kym $tudent SS v USA mak dispozicii
dostupné pomdcky na vzt'ahy a vety, ktoré st potrebné v tes-
te ¢i na skuske. Doraz sa kladie na ich vhodné pouzivanie.

Systém preverovania vedomosti na SS v USA déava
Studentovi priestor zvolit’ si formu osvojovania vedomosti
pravidelne alebo jednorazovo, €o je nepopieratelne
cielavedoma priprava na vysokoskolské stidium. Mensi
rozsah u¢iva matematiky v USA je podmieneny aj pripravou
Studenta na vyucovanie. T4 sa obycajne realizuje v Studovni,
do ktorej Studenti prichddzaji po vyucovani. Po jej opustent si
vietky Studijné materialy odlozia do vyhradenych skriniek.
Priprava slovenského $tudenta spociva hlavne v samostatnej
domaécej priprave.

Teraz sa zameriame na porovnanie aspoil niektorych
kurzov napr. geometrie na nasich SS a v USA. Obsahy sa
vel'miliia rozsahom. Kurz geometrie na SS v USA je takmer
totozny s obsahom vyucovania geometrie na nasich ZS.
Z popisu vystupnych vedomosti §tudenta SS v Pittsburghu
mozeme postrehnut’, ze u€ivo je zamerané vylu¢ne narovinné
utvary, ich vlastnosti a vzt ahy medzi nimi. Samostatny celok
Analyticka geometria nie je obsahom kurzu Geometria, ale
jeho cast’ Kuzelosecky je zaradena do kurzu Algebra 2.

Celok geometrie na nasich gymnaziach mézeme roz¢lenit’
do troch oblasti. Prvou je rovinnd geometria, ktorej obsah je
znamy $tudentom prvého roénika zo ZS. Oproti uéivu
zakladnej Skoly je doplneny stredovymi a obvodovymi uhlami
a Euklidovymi vetami. Druhou oblastou je stereometria,
s ktorou sa $tudenti na ZS oboznamili len okrajovo. Tretiu
oblast’ tvori analyticka geometria.

Nazaklade pristupuk jednotlivym témam a forme vykladu
sa domnievame, Ze obsah geometrie na nasich gymnaziach
jekvantitativne na vy$Sej Grovni, ale dovolime si konstatovat’,
ze vmnohych pripadoch na tikor kvality. Podl’a tematickych
planov nasho gymnazia je na kazdi tému vyclenena jedna
maximalne dve hodiny. V Pittsburghu je kazda témarozdelena
na tri a viac ¢asti v uebnici a podl'a informécii od ucitel’a
matematiky nakazdu ¢ast’ v ucebnici st uréené tri vyucovacie
hodiny plus hodiny uréené na Specialne projekty a pracu
stechnikou. Cize $tudent ma moznost’ osvojit’si viac pohl’adov
nadanutému, ¢iuzide oteoretické tlohy, tlohy zkazdodenného
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zivota, alebo o simulaciu problému prostrednictvom pocitaca,
pripadne kalkulacky. Velktilohu tu zohrava aj silnd motivacia,
naktortije v kazdej téme vycleneny dostatocny ¢asovy priestor.
V tejto faze vyuCovania ziaci pracujil vacsinou v skupinach,
kde sa okrem osvojovania uciva z geometrie rozvija tvorivost’
a schopnost’ kooperacie.

Este sa zameriame na porovnanie celku Algebra u nas
a v Pittsburghu. Kurzy Algebra 1 a Algebra 2 na SS
v Pittsburghu st zaradené do 1. a 3. ro¢nika, kymunasdo 1.,
2., a 3. ro¢nika. Stiastou obsahu kurzov Algebry na SS
v USA st okrem linearnych a kvadratickych rovnic, nerovnic
a sustav aj goniometrické rovnice, logaritmické rovnice,
exponencialne rovnice a kuzel'osecky. Velky doraz sa kladie
na zakladné linearne rovnice, grafické znazornenie linearnej
funkcie a na urcenie vlastnosti funkcie z grafu. Vyucovanie
tychto Casti je podporené aj pracou s kalkulackou a pocitaCom.
V ucebnici okrem explicitne zadanych prikladov, nachadzame
aj mnozstvo slovnych tiloh, ktoré svojim obsahom sprostred-
kovavajt informacie zo Sportu, geografie, obchodu a z inych
oblasti, ¢im nepopieratel’ne formuju povedomie Studentov.
Obsah kurzov Algebry je oproti niektorym nasim gymnaziam
bohatsi o celok Komplexne cisla, avsak do ich kurzu nie je
zaradeny celok Kombinatorika a Elementdrna teoria Cisel.

U nasjenajednotlivé témy vyhradenych podstatne menej
vyucovacich hodin ako vUSA. V naSich tematickych planoch
nie su vyhradené hodiny ani na pracu s technikou, ¢i uz s
kalkulackou alebo pocitacom, ani natlohy ur¢ené na skupinova
pracu, kde sarozvija schopnost’Studentov pracovat’v kolektive.
V nasich ucebniciach je sice Siroka skala roznych typov tloh,
avsak chyba ich prepojenie s kazdodennym Zivotom, pripadne
inymi vednymi disciplinami. Této skutocnost’ vyzaduje od
ucitel'a Casovo narocnejsiu pripravu na vyucovaciu hodinu,
nakol’ko motivacia poskytnuta autormi ucebnic nie je posta-
Cujuca.

Analyzou vyuovania na SS v Pittsburghu sme dospeli
k zaveru, Ze sa tu prebera kvantitativne menej uciva, avsak
v dosledku dobrého technického vybavenia, kvalitativne na
vysSej trovni. Najednotlivé témy je vyclenenych d’aleko viac
vyucovacich hodin, kde sa Student neoboznamuje len sucivom
matematiky, ale aj s vyuzitim techniky, so zakladmi skupinove;j
prace a s poznatkami z inych vednych disciplin, prostred-
nictvom slovnych tlloh, kde st zakomponované fakty najméa
z geografie, historie, obchodu a ekondmie USA.

Dufame, Ze nebude dlho trvat’ a aj nase skoly budti mocet’
okrem intelektualneho potencialu konkurovat’ aj technickym
vybavenim skoldm v inych krajinach a néjde sa dostatok chuti,
voleaentuziazmu v ucitel'och na experimentovanie s novymi,
zabavnejsimi a efektivnej$imi metddami vyucovania.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Nazaver uvadzame uz sIibent1 ukézku niekol’kych iloh
stredoskolského testu z New Yorku v pévodnom zneni -
v angli¢tine. Test je ¢asovo urc¢eny na 3 hodiny od 8:30 do
11:30 hod. dopoludnia. Je zloZeny z dvoch Casti. Prva obsahuje
35loh, ztoho je 15 s tvorbou odpovede a zvysnych 20 s vy-
berom odpovede 1,2,3,4. Druhé cast’ obsahuje 7 uloh s tvorbou
odpovede. Zvlast’ sa honoti prva cast’ - binarne hodnotenie
1,0. Druht hodnoti ucitel’. Skore obidvoch Casti sa zrata a ur-
¢i sa celkoveé skore a test sa vyhodnoti.

UkézKy niektorych testovych tloh:

1. What is the additive inverse of -5a?

4. What is the value of n if 3.56 x 10=35,600?

6. Solve forx: 7x +3=4x-9

12. If 8 ounces of a sports drink contains 110 milligrams
of sodium, what is the total number of milligrams of sodium in
20 ounces of the sports drink?

15. The measures of two complementary angles are in
the ratio 5:1. What is the measure, in degrees, of the smaller
angle?

17. What is the volume of a rectangular solid with a length
of 12, awidth of 3, and a height of 4?

(H12 (3)84
219 4)144
19. Which shape is not a parallelogram?
(1) thombus (3) trapezoid
(2) square (4) rectangle
24.1f25% of anumber is equal to 6x, then the number is
(1)2,4x 3)1,5x
(2)24x (4)15x

33. Triangle ABC has coordinates A(-3,0), B(0,3), and
C(3.0). The number of square units in the area of triangle
ABC s

(16 312
29 “4)18

41. Jennifer's Bakery sold half as many marble cakes a
strawberry shortcakes. The price of a marble cake is $6 and
the price of a strawberry shortcake is $8,50. If the total amount
of sales for these cakes was $391, what was the total number
of each kind of cake that was sold? [Show or explain the
procedure used to obtain your answer:]

Poznamka: Clanok je spracovany na zaklade poznatkov ziskanych
Elenou Janovcovou - mojou diplomantkou na stazi v Pittsburghu
(USA), kde hospitovala na danej strednej Skole 1 mesiac a priniesla
dostatok materialu na spracovanie ako jej diplomovej prace, tak aj
tohto ¢lanku.

THOMSON, J. : Student syllabus for Algebra 1, 2. Pittsburgh, Division of Instructional Support Board of Public Education, 2001.

Summary: In this paper two concepts of education of mathematics are compared: the American concept and the Slovak

concept. Also an examinable test from a secondary school in New York is presented.
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HLAVNE ZAVERY Z ANALYZY ULOH A POSTAVENIA
VSEOBECNEHO EKONOMICKEHO VZDELAVANIA V SR

Jaromir Novak, Narodohospodarska fakulta, EU Bratislava

Anotacia: Vysledky prieskumu nazorov na ulohy ekonomickej vychovy a vzdelavania v trhovej ekonomike. Vysledky obsahovej
analyzy zakladnych pedagogickych dokumentov. Ekonomika ako povinny vSeobecnovzdelavaci vyucovaci predmet na

gymnaziach.

KPucové slova: ekonomicka vychova a vzdelavanie, zdkladné pedagogické dokumenty, vseobecnovzdelavaci vyucovaci

predmet ekonomika

Vsetci l'udia zijuci v trhovej ekonomike by mali rozumiet
principom jej fungovania, ako aj podstate ¢innosti a hos-
podarenia jej jednotlivych subjektov. Ddlezitou zlozkou
vzdelania teda musi byt’ ekonomické vzdelanie. Preto sa d’alej
venujeme interpretacii hlavnych zaverov analyz zrealizovanych
v roku 2005, zameranych na tlohy, ktoré ma ekonomicka
vychova a vzdelavanie v trhovej ekonomike plnit’, Skiimame
t zloZku ich obsahu, ktora ma byt’ spolocna pre vsetkych
T'udi, ajej produkt - vSeobecné ekonomické vzdelanie.

1. Interpretacia hlavnych vysledkov dotaznikového
prieskumu

Dotaznikovy prieskum sme uskutocnili v roku 2005 a cie-
Tombolozistit, aky je nazor tej Casti laickej i odbomej verejnosti,
ktorej sa dany problém priamo tyka, na ilohy, rozsah a obsah
ekonomickej vychovy a vzdelavania na zakladnych skolach
(Z8) a strednych $kolach (SS) neekonomického zamerania.
Vychadzali sme z nasledujicich vyskumnych otazok:

a) Je ekonomicka vychovaa vzdelavanie v trhovom prostredi
len nevyhnutnym predpokladom odbornej pripravy buducich
ekondémov, alebo mabyt’ aj sii¢ast ou vieobecného vzdelavania
avychovy Ziakov ZS a SS neekonomického zamerania?

b) Je rozsah ekonomickej vychovy a vzdelavania na ZS
agymnaziach v SR v sti€asnosti postacujtici? Aka optimalna
¢asova dotacia by mala byt’ v jednotlivych rocnikoch tychto
8kl venovana ekonomickej vychove a vzdelavaniu?

¢) Ktoré témy a tematické celky by sa v rdmci ekonomickej
vychovy a vzdelavania Ziakov gymnazii a inych SS
neekonomického zamerania mali preberat™?

d) Aky je optimalny pomer teoretickych a praktickych otdzok
v ucive preberanom v rdmci ekonomickej vychovy a vzde-
lavania ziakov ZS a SS neekonomického zamerania?

Pri vybere vyskumnej vzorky sme vychadzali zo
zakladného siboru pozostavajiceho iba z takych vybranych
ciePovych skupin respondentov, ktoré maju urcity vztah
k uvedenym problémom. Pre zjednodusSenie vsak hovorime
o prieskume nazorov (laickej a odbornej) verejnosti.
Laicku verejnost predstavujii ziaci gymnazia, ktorych sadana
problematika tyka ako riadeného subjektu vo vychovno-
vzdelavacom procese na gymnaziach, a ich rodicia, ktori st
zo zékona za ich vychovu zodpovedni a zaroven predstavujii
pestra vzorku nézorov 'udi z hospodarskej praxe. Mozno
k nim zaradit’ aj ucitelov gymnazia ako pedagdégov bez
ekonomického vzdelania. Odbomou verejnost'ou oznacujeme
ekonomov s pedagogickym vzdelanim, resp. Studentov, ktori

sa pripravuji narolu ucitel'ov - ekondmov.

Pre kazda skupinu respondentov sme zo zakladnej vzorky
vybrali vyberovy sitbor opytanych. Metodou dostupného
vyberu smena prieskummedzi ziakmi gymnazii a ich rodi¢mi,
ako aj ucitel’'mi gymnazii, zvolili dve gymnazia (v Malackach
a Pezinku) vzhl'adom na ich vyhovujucu polohu. Nézory
sucasnych i buducich ucitel'ov - ekondmov - sme zasa skiimali
najmi na relativne l'ahko dostupnej vzorke tcastnikov
dopliujiiceho pedagogického $tadia (DPS) - stibezného aj
nasledného - na Ekonomickej univerzite v Bratislave.

Pre kazdi skupinu respondentov sme zostavili samostatny
dotaznik. Jeho jadro tvorili tyri skupiny otazok, ktoré sa v
jednotlivych druhoch dotaznikov lisili formulaciou, mierou
podrobnosti a pod., ale ich podstata bola vSade taka ista:

1. skupina otazok - vo vSeobecnosti zistovala nazory na
vyznam ekonomickej vychovy a vzdelavania vo vzt’ahu
k v§eobecnému vzdelaniu vsetkych 'udi;

2. skupina otazok - skiimala nazory respondentov na rozsah
ekonomickej vychovy a vzdelavania na zakladnych a stred-
nych skolach - najmé na gymnaziach;

3. skupina otazok - zistovala nazory opytanych na obsah
takejto ekonomickej vychovy a vzdelavania (podrobnejsie
u stcasnych a buducich ucitel'ov - ekondmovy),

4. skupina otazok - skiimala nazor verejnosti na ziaduci pomer
zastupenia teoretickych a praktickych otazok pri jednotlivych
témach v ramci ekonomickej vychovy a vzdelavania.

Takato Struktira dotaznikov vyplynula z vyssie uvedenych
vyskumnych otdzok (VO). Pri realizacii prieskumu sme
vychadzali z nasledujicich vyskumnych hypotéz:
Hypotézy k VO ¢. 1 - oblast’ vyznamu ekonomickej
vychovy a vzdelavania
Hypotéza ¢ 1/1: Vo vsetkych skupinach respondentov si
aspon tri Stvrtiny opytanych myslia, Ze ekonomicka vychova
avzdelavanie maju v si¢asnosti vyznam pri vychove a vzde-
lavani vSetkych Ziakov - bez ohI'adu na zameranie ich Sttdia.
Hypotéza ¢. 1/2: Potrebu zastipenia ekonomickej vychovy
a vzdelavania v priprave ziakov vSetkych kol si najviac
uvedomujt sticasni ¢i budici ucitelia, nasledne rodiciaa v naj-
mensej miere tento nazor preferuji samotni ziaci.
Hypotézy k VO ¢. 2 - oblast’ rozsahu ekonomickej
vychovy a vzdelavania
Hypotéza ¢ 2/I: Viac ako polovica rodi¢ov a stcasnych ¢i
buducich ucitel'ov - ekondmov aj neekonémov - povazuje
rozsah povinnej ekonomickej vychovy a vzdelavania na ZS
a gymnaziach v sucasnosti za nepostacujuci.
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Hypotéza ¢. 2/2: Viac ako polovica Ziakov gymnazii simysh,
7e sicasny rozsah povinnej ekonomickej vychovy a vzde-
lavania na ZS a gymnaziach postacuje.

Hypotéza k VO ¢&. 3 - oblast’ obsahu ekonomickej
vychovy a vzdelavania

Hypotéza ¢ 3:  Viac ako polovica respondentov (v celko-
vom sucte) si mysli, Ze aspon sCasti sa maju vsetci ziaci
gymnaziaoboznamit’ so zakladnymi ekonomickymi pojmami,
fungovanim trhového mechanizmu, podstatou ¢innosti a hos-
podarenia podnikov i domacnosti a z makroekonomickych
tém len s tymi, ktoré priamo stvisias ¢innost’ou tychto subjektov
(loha dani, penazi, bank ai.)

Hypotézy k VO €. 4 - oblast’ zastlipenia tedrie a praxe
v predmete ekonomika

sucte) preferuje vo vyucbe ekonomiky praktickée otazky pred
teoretickymi ako naopak.

Hypoteéza ¢. 4/2: V pripade rodicov a ziakov preferuje vo
vyucbe ekonomiky praktické otazky pred teoretickymi vacsie
percento opytanych ako v pripade sicasnych ¢i budicich
ucitel'ov - ekondmov aj neekondmov.

Dotaznikového prieskumu sa zacastnilo spolu 672
respondentov v tomto zlozeni:

- ziaci gymnazia: 348 respondentov,

-rodi¢ia Ziakov gymnéazia: 226 respondentov,

- ucitelia gymnazia (neekondmovia): 31 respondentov,
-Uastnici kurzu DPS nésledného a ini ugitelia - ekonoémovia:
30respondentov,

- Studenti ucitel'stva odbornych ekonomickych predmetov ¢i
DPS stibezného: 37 respondentov.

Kwvoéli rozdielom v pocetnosti jednotlivych skupin
respondentov i v miere ich odbornosti vo vztahu k analy-
zovanym problémom sme vyhodnocovali odpovede v kazdej
skupine osobitne. Zasadné rozdiely vo vzt'ahu k celkovym
zaverom sme vSak medzi nimi nezistili, preto urobime stru¢ny
prehl’ad vysledkov prieskumu len za cela vzorku.

Az 86,8 % opytanych odpovedalo, ze ekonomickd
vychova a videlavanie su v sucasnom svete doleZité pre
vetkych Pudi bez ohl'adu na ich povolanie ¢i smer stidia.
Iba 12,5 % respondentov uviedlo, Ze st dolezité len v rAmci
pripravy budticich odbomikov - ekonémov, a zanedbatelnych
0,7 % opytanych (takto odpovedali4 Ziaci a 1 rodi€) simyslelo,
ze ekonomicka vychova a vzdelavanie dnes nie st dolezité
vobec.

O nieco mensia vacsina respondentov (63,8 %) zaroven
nasledne uviedla, Ze rozsah, aky sa venuje ekonomickej
vychove a vzdelavaniu na zakladnych a strednych skolach
v sucasnosti, je prili§ maly. VacsSina ostatnych (35,6 %)
povazuje sucasny stav za postacujici. Takmer dve tretiny
opytanych si pritom myslia, ze samostatny predmet
ekonomika by sa mal povinne vyucovat’ na vetkych SS,
&ast’ z nich dokonca tvrdi, Ze tento predmet patri aj na ZS.

Bez ohl'adu na spdsob zaclenenia v uc¢ebnom plane
(samostatny predmet alebo stcast’ SirSie koncipovaného
spolocenskovedného predmetu) sa respondenti vyjadrovali aj
kZiaducej Casovej dotacii vyclenenej na ekonomicka vychovu
a vzdelavanie na gymnaziach ako vSeobecnovzdelavacich

strednych $kolach. Mozno povedat’, 7e na tomto druhu SS
len jedna patina respondentov povazuje sucasny stav za
postacujuci, a teda asi 80 % respondentov si mysli, Ze treba
pocet hodin zvysit’. Konkrétne si asi osmina mysli, ze
ekonomike treba venovat’ 1 hodinu tyzdenne pocas jedného
ro¢nika $tidia na gymnaziu, viac ako dve pétiny su za to, aby
sananu vyclenili 2 hodiny tyzdenne (rozloZené bud po jednej
hodine do dvoch ro¢nikov, alebo naraz v jednom ro¢niku), no
atakmer Stvrtina respondentov si mysli, Ze ekonomike treba
venovat’ minimalne 2 hodiny tyzdenne aspon v dvoch
ro¢nikoch $tudia.

Co sa tyka obsahu predmetu ekonomika, rodicia, Ziaci a
ucitelia - neekondémovia - sa vyjadrovali k 19 danym
tematickym okruhom, ku ktorym mohli pridat’ aj iné. Sticasni
¢ibuduci ucitelia - ekondmovia - posudzovali 40 tematickych
oblasti, ktoré vznikli detailnej$im roz¢lenenim okruhov
hodnotenych ostatnymi respondentmi. Preto bolo mozné tieto
oblasti vzdy priradit’ k jednému z 19 SirSie ponimanych te-
matickych okruhov, pri¢om sme urobili aritmeticky priemer
poctujednotlivych znamok priradenych k detailnejSie Clenenym
oblastiam. Respondenti hodnotili kazda oblast’(okruh) jednou
ztychto znamok:

1 - vel'mi dolezita oblast’, treba jej venovat’ velky priestor,

2 -dblezita oblast’, vurcitom rozsahu by sa s fioumal oboznamit’
kazdy ziak,

3 - oblast’ vhodna len ako doplnkoveé, rozsirujiice ucivo (napr.
pre maturantov z ekonomiky),

4 - nepotrebna oblast’, vobec by sa nemala preberat’,

5 - neviem, pretoze vobec nemam predstavu, ¢o konkrétne
toto ucivo zahtma.

Pri vyhodnocovani odpovedi na tito otazku sme zvolili
dvardzne pristupy:

a) vypocet vaZeného aritmetického priemeru z hod-
noteni pri kaZdom tematickom okruhu - pocitali sme
vlastne priemernt znamku pridelenti kazdému okruhu,

b) percentuilny podiel na celkovom pocte hodnotiacich
respondentov - pocitali sme, kolko percent respondentov
si pri kazdom tematickom okruhu mysli, Ze by sa s nim v ur-
¢itom rozsahu mali oboznamit’ vSetci ziaci (znamky 1 a 2),
a kol’ko percent si mysli, Ze dany okruh je vhodny len pre
maturantov, resp. sa nema ucit’ vobec (znamky 3 a 4), t. j.
nejde o oblast’, ktora by mala byt’ siCastou v§eobecného
vzdelania kazdého cEloveka.

Celkovo sa da zhmut’, Ze respondenti v dotaznikovom
prieskume odporucili takyto obsah ekonomickej vychovy
a vzdelavania pre SS neekonomického zamerania:

- zakladné ekonomické pojmy a zakony,

- trh spotrebnych tovarov a fungovanie tthového mechanizmu,
trhova konkurencia,

- dantovnictvo - dane v SR, dafiové priznania k vybranym
druhomdani,

- bankovnictvo - iloha penazi a podstata Cinnosti bank v trthovej
ekonomike,

- poistovnictvo - Zivotné a nezivotné poistenie, zdravotné
asocialne poistenie,

- pravne aspekty podnikania - praca so zakonmi,

-podstata podnikania a podniku, pravne formy podnikov v SR,
- ekonomicka podstata hospodarenia podniku,

www.rozhlady.pedagog.sk



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

9

- marketing - zakladné pojmy, nstroje marketingového mixu,
- personalistika,

- zakladanie podniku, registra¢né a iné povinnosti podnikatel'ov
a zamestnavatel'ov,

- hospodarenie domacnosti, rodinny rozpocet, osobné financie,
-narodné hospodarstvo, del’ba prace, odvetvova a sektorova
Struktiira ekonomiky,

- meranie vykonnosti narodného hospodarstva (HDP a iné
ukazovatele),

-inflacia - podstata, druhy, dosledky,

- nezamestnanost’ ako ekonomicky a socialny fenomén,

- Uloha $tatu v ekonomike - hospodarska politika, jej ciele,
nastroje, subjekty,

- medzinarodny obchod, medzinarodné ekonomické vzt'ahy
a ekonomicka integracia (najméd Eurdpska tinia ako
ekonomické integracné zoskupenie).

Z inych tém mozno dotvorit’ obsah voliteIného predmetu
ekonomika pre maturantov a inych ziakov, ktori si chcti svoje
poznatky z ekonomiky rozsirit & prehibit.

Co sa tyka zastipenia tedrie a praxe v takomto vico-
becnovzdelavacom predmete ekonomika, vyse 90 %
respondentov povazuje za potrebné, aby sa v rdmci obsahu
uciva aspon v urcitej miere vyskytovali tak teoretické, ako aj
praktické otazky, priCom vécsSiu vahu zvécsa kladie na
zastipenie praktickych poznatkov. Takmer 9 % respondentov
si dokonca mysli, Ze ekonomika ma byt’ vylucne prakticky
predmet.

Nazaver sa v strucnosti pokusime zhodnotit’, ako sa potvrdili
vyskumné hypotézy:

Hypotéza c. 1/1 sapotvrdila. Celkovo aj v ramci vietkych
skupin opytanych vyrazne prevladal nazor, Ze ekonomicka
vychova a vzdeldvanie maji v sticasnosti vel’ky vyznam
pri vychove a vzdelavani vietkych Ziakov ZS a SS - bez
ohl’adu na zameranie ich Studia.

Hypotéza ¢. 1/2 satiez phne potvrdila. Najvacsi vyznam
ekonomickej vychove a vzdelavaniu pre vseobecné vzdelanie
skutocne pripisovali ucitelia (100 %) - ekonémovia i ne-
ekondmovia, ako aj budtci ucitelia - ekondmovia (97,3 %).
Len o nieo mensiu podporu tejto myslienke vyjadrili rodicia
(90,7 %), no anajmensou, no tiez vyraznou (80 %) va¢Sinou
tto myslienku podporili aj samotni Ziaci.

Hypotéza ¢. 2/1 sapotvrdila. Takmer tri Stvrtiny rodiCov
i ucitelov - ekonémov - totiz povazujii rozsah povinnej
ekonomickej vychovy a vzdelavania na ZS a gymnazidch
v stiCasnosti za nepostacujuci, v pripade budicich ucitel'ov -
ekonomov - mé tento nazor dokonca az 86,5 % opytanych.
Najmiernejsia vécsina v prospech tohto nazoru sa prejavilau
ucitelov gymnazia (64,5 %). Ako vyplyva aj z ich stnych
reakcii, je to hlavne preto, Ze na vyucovanie ekonomiky nemaji
kvalifikaciua obavaju sa, Ze pri rozsireni rozsahu ekonomickej
vychovy avzdelavania by doslo k redukcii v nimi vyucovanych
predmetoch.

Hypotéza ¢. 2/2 sa nepotvrdila. Aj spomedzi Ziakov
gymnazii sitotiz 53,5 % mysli, ze sicasny rozsah ekonomickej
vychovy a vzdelavaniana ZS a gymnéziach je nedostatoény.
Nielen v celkovom sucte, ale 1 v ramci kaZdej z ana-
byzovanych skupin respondentov si teda vicSina opytanych
mysli, Ze sa¢asny rozsah ekonomickej vychovy a vzde-

lavania je najmé na gymnaziach nepostacujuci.

Hypotéza ¢. 3 sav zasade potvrdila. Takmer vo vsetkych
skupinach opytanychiv celkovom sucte na prvych prieckach
stali popri zakladnych ekonomickych pojmoch a principoch
fungovania trhového mechanizmu najmd téemy tykajiice
sa Cinnosti a hospoddrenia domdcnosti a podnikov. Okrem
problematiky danovnictva, poistovnictva a bankovnictva
v celkovom sucte neziskal podporu nadpoloviénej vacSiny
opytanych v zmysle tejto hypotézy ziadny iny makro-
ekonomicky orientovany tematicky okruh.

Hypotéza ¢. 4/1 sapotvrdila. Hoci 46,7 % respondentov
bolo za vyvazeny pomer tedrie a praxe v predmete ekonomika,
aznieco vySe40 % bolo zato, aby praktické otazky prevazovali
nad teoretickymi, resp. aby sa teoretickym otazkam
nevenovala pozormost’ vobec.

Hypotéza ¢. 4/2 sa potvrdila len Ciasto¢ne. V pripade
ziakov sice zvolilomoznost’, Ze praktické otazky maju vo vyucbe
ekonomiky prevladat’, aznecelych 45 % opytanych, urodicov
vsaklen 31,9 %, ¢o bolo najnizsie percento spomedzi vietkych
skupin. Naopak, najvacsi pomer hlasov v prospech zastipenia
praxe saobjavil medzi ucitel'mi (63,3 %) abudticimi ucitelmi
(45,9 %) s ekonomickym vzdelanim. To zrejme svedcio tom,
7e prave oni najlepsie vedia, ¢o vietko moze ekondmia l'udom
do zivota poskytniit’, a preto v rimcei vSeobecného vzdeldvania
Ziakov - neekondmov - zvyraziiuji mozny prakticky prinos jej
poznatkov pre ich profesionalny i sikromny Zivot. Ciastoéne
dali nasej hypotéze za pravdu iba ucitelia - neekondémovia -
z gymnazii, kde praktické otazky presadzovalo len 35,5 %
opytanych, ¢o je vyrazne menej ako u ziakov a len o nieco
viac ako v pripade rodicov.
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Za pozitivne zistenie povazujeme, ze hoci sa potvrdila
ocakavana celkova tendencia preferovat’ skor praktické
aspekty ekonomickej vychovy a vzdelavania v Skolach
neekonomického zamerania, respondenti tito myslienku
presadzovali len relativne mierne.

2. Vysledky obsahovej analyzy zakladnych pedago-
gickych dokumentov pre ZS a SS

KedZe skimat’ ekonomick( vychovu a vzdelavanie v ro-
vine predmetov formujtcich véeobecné vzdelanie ma zmysel
len na prvych dvoch stupiioch skolskej sustavy, analyzovali
sme miesto ekonomickej vychovy a vzdelavania v zakladnych
pedagogickych dokumentoch ZS a vybranych studijnych
aucebnych odborov SS neckonomického zamerania.

Ked’Ze na strednych skolach v SR existuje v siicasnosti
takmer 1 400 Studijnych alebo u¢ebnych odborov a ich
zamerani, z tohto po¢tu sme postupne vyla¢ili:

a) tie odbory, ktoré st pokusne overované alebo sa v Gtlme,
b) tie odbory, ktoré maji zjavne odborné ekonomické
zameranie,

¢) jednotlivé odborne Specializované zamerania v ramci
kazdého odboru (skumali sme len spolo¢ny zaklad, ktory je
pre vietky zamerania rovnaky).

Z tejto zredukovanej vzorky sme d’alej vyltcili odbory
pomaturitného a nadstavbového stadia, ako aj 2-rocnéucebné
odbory, ked’Ze tu sa aj zddvodu obmedzeného rozsahu vyucby
pozormost’ ststredi najmé na formovanie odborného, a nie
vSeobecného vzdelania.

Spomedzi takto ziskanych 332 odborov sme na analyzu
vybrali reprezentativnu Cast’ tak, aby sa zhruba dodrzalo
povodné zastipenie jednotlivych odbornych smerov, pricom
sme vychadzali aj z dostupnosti zakladnych pedagogickych
dokumentov pre jednotlivé odbory, ked’Ze nie vSetky sa dali
ziskat na internetovych strankach instittcii zodpovednych za
vyucovaci proces na strednych skolach v SR. Celkovo sme
potom analyzovali 98 réznych Studijnych a ucebnych
odborov v tychto oddieloch (skupinach) odborov:

A. vybrané studijné odbory v strednych odbomych ucilistiach
(19 odborov),

B. vybrany studijny odbor: 7902500 - gymnazium,

C. vybrané $tudijné odbory v strednych odbomych skolach
(40 odborov),

E.L vybrané uc¢ebné odbory v strednych odbomych u¢ilistiach
(38 odborov).

2.1 Postavenie ekonomickej vychovy a vzdelivania na
zikladnej Skole (ZS)

Vo vietkych variantoch uéebnych planov ZS sa
ekonomicka vychova a vzdelavanie realizuji len v predmete
obcianska vychova, ktory sa vyucuje v 6. - 9. rocniku ZS
v rozsahu 1 hodiny tyzdenne. Okrem tematického celku
Zakladna ekonomicka orientacia, ktory sa prebera v 9. rocniku
vrozsahu 19 hodin, s ekonomickou vychovou a vzdelavanim
stvisia aj témy o ochrane spotrebitel’a i hospodareni Statu a
rodiny, ktoré st1 zaradené uz v 8. ro¢niku, pricom im mozno
venovat zhruba 4 - 5 vyucovacich hodin. Celkovo je tedana
ekonomiclai vychovu a vzdelavanie na ZS vritane besied
s odbornikmi na ekonomické témy vyclenenych zhruba 25

hodin, ¢o mozno na tomto stupni Skolskej siistavy povazovat’
za postacujuce.

Jadro ekonomickej vychovy a vzdelavania na zakladnej
Skole spociva vuz spominanom tematickom celku Zakladna
ekonomicka orientacia, kde sa preberaju tieto témy:

- Zakladné pojmy - I'udske potreby, statky a sluzby, vyroba,
praca, poda,

- Ekondmia a ekonomika, typy ekonomik,

- Narodné hospodarstvo, trhové hospodarstvo, ekonomické
sektory a odvetvova Struktiira,

- Zakladné formy podnikania, sikromné podnikanie, Statne
podniky, druzstva, sikromné podniky, zivnosti, ako sa stat’

podnikatel'om,
- Peniaze, banky a pefiazné Gstavy v trhovej ekonomike, vznik
afunkcie penazi,

- Akohospodarime v rodine a State - rodinny a statny rozpocet,
- Socialna politika Statu, politika zamestnanosti, zivotné mini-
mum, minimalna mzda, zachranna socialna siet’, irady prace,
charitativna ¢innost’, odbory, kolektivna zmluva,
- Exkurzia do banky, sporitel'ne, tiradu prace, burzy,
- Besedy s podnikatel'om, pracovnikom tiradu prace, daniového
uradu.

Obsahové zameranie ekonomickej vychovy a vzdelavania
v predmete obcianska vychova mozno pri danom rozsahu
vyucby povazovat’ za vcelku vyhovujiice. Pritom treba pri
vsetkych témach pred ekonomickym vzdelavanim upred-
nostnit’” skor ekonomicka vychovu a v tomto kontexte je
potrebné ziakom umoznit”hl’adanie, objavovanie, preZivanie
1 kritické postoje vo vztahu k preberanému ucivu, povzbu-
dzovat’ich k aktivite, samostatnosti a tvorivosti.

2.2 Postavenie ekonomickej vychovy a videlavania na
strednych $kolich (SS)

Uz v profiloch absolventa bola v analyzovanej vzorke
odborov v 90,6 % pripadov spomenuta aspoi jedna oblast’,
ktord stivisi s ekonomickou vychovou a vzdeldvanim a ktor
by absolventi dané¢ho odboru mali ovladat’. NajcastejSie sa
vyskytovala poziadavka, aby Ziaci poznali zakladné pojmy z
ekonomiky a podnikania, rozumeli principom fungovania
trhového hospodarstva. Déraz bol kladeny najmi na
podnikanie ajeho podmienky v SR, hospodarenie podnikov,
zaklady marketingu, manazmentu a organizacie, mzdova
problematiku apod.

Este viac sa potreba ekonomickej vychovy a vzdelavania
prejavila pri analyze ucebnych planov a ucebnych osnov.
Samostatny predmet ekonomika sa vyskytoval v ucebnych
planoch 93 analyzovanych $tudijnych a uc¢ebnych odborov,
len v 5 odboroch takyto predmet nebol zaradeny vobec. ISlo
pritom najmé o Specifické odbory zamerané na umeleck
alebo vychovavatel'ska ¢innost’. Jednym z nich vSak bol
paradoxne aj Studijny odbor gymnazium, ktory ma pripravit’
absolventov univerzalne, ma formovat’ najmé ich vSeobecné
vzdelanie. Tu sa Ziaci so zdkladmi ekondmie a ekonomiky
neoboznamuju v samostatnom predmete, ale len v ramci
predmetu nauka o spolocnosti, pricom v niom je na dant
problematiku vy¢lenenych neporovnatel'ne menej hodin ako
v inych odboroch.
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V tych odboroch, kde je zaradeny predmet ekonomika,
sa celkové vymery jeho ¢asovej dotacie v ramci jednotlivych
oddielov (skupin) odborov vyskytli v tomto poéte pripadov

Ika &. 1).
(tabulka €. 1) Tabulka & 1

ucebnych odboroch,
b) celkova casova dotacia 3 hodin tyzdenne v 4-ro¢nych
Studijnych odboroch.

Pritomtorozsahu je zrejme vhodnejsie zaradit’ do u¢ebnych
planov vo vsetkych odboroch

Poiéetnost’ vyskytov jednotlivych celkovych Prie. samostatny v§e0becnovzde{lé-

Skupina tasovych dotacii (vymer vyuéovacich hodin G vact pr ed{net ekonomika
odhorov tyZdenne) za vietky roéniky spolu . namiesto sn.ah(.)Z%’lkomponova—
1 2 3 3 5 5 V¥mera | nie ekgnonnckej vychovyavzde-

Oddiel & 1 3 12 3 0 0 2,89 La;?;in‘izuﬂfig;ﬁgaﬁjmuf;
Ddd{lﬁl C E 7 6 14 E E 3,44 Najvicsie nedostatky v po-
Oddiel EI 1 33 4 0 0 0 2,08 staveni ekonomickej vychovy
Spolu 5 43 22 17 3 3 277 a vzdelavania sme zistili na

Ako optimalny rozsah ekonomickej vychovy a vzdelavania
na SS neekonomického zamerania sa teda podl'a uéebnych
planov pre analyzovanti vzorku odborov v sicasnosti javi
vymera 3 vyucovacich hodin tyZdenne za celé studium,
zaradenych najma do poslednych ro¢nikov vyucby. Celkovy
nizSou vymerou v 3-ro¢nych ucebnych odboroch s celkovo
niz§im rozsahom vyucby. V 4-rocnych studijnych odboroch
dominovali celkové vymery v rozsahu 3 a viac hodin tyzdenne.

Ked’Ze prave s tymito odbormi sa d4 najlepsie porovnat’
Stadium na gymnaziach, je az paradoxné, Ze predmet
ekonomika sa v tomto $tudijnom odbore povinne nevyucuje
vobec. V predmete nauka o spolo¢nosti sa pritom podl’a
ucéebnych osnov zakladom ekondmie venuje za celé stidium
len cca. 7 vyucovacich hodin, ¢o je neporovnatel'ne menej
oproti vi&sine ostatnych SS neekonomického zamerania (pre
porovnanie: pri 33 hodinach v predmete ro¢ne to zodpoveda
v prepocte zhruba 0,2 hodinam tyzdenne v priemere pocas
jedného roka Studia).

Obsahovo potom ekonomicky zamerané témy v predmete
nauka o spolocnosti sice v zasade zodpovedaji tematickym
celkom v obcianskej nauke, resp. v predmete ekonomika
v ostatnych odboroch, avsak vacsi doraz sa tu aj pri tak malom
rozsahu vyucby paradoxne kladie na makroekonomické
otazky; Cinnosti podnikov a podnikaniu je venovany minimalny
priestor. Pritom si dovolime tvrdit’, Ze aj na prebratie len
uvedenych tém i v tej najstrucnejsej podobe by nestacil
ani dvojndsobny rozsah vuchy, t. j. taky, aky je im veno-
vany v obcianskej nauke pre SOS a SOU. Ak maju Ziaci
gymnazia okrem osvojeniasi zakladnych pojmov zuvedenych
oblasti pochopit’ aj vzajomné vzt ahy medzi nimi ama zostat’
urcity priestor aj na rozvoj ich samostatného ekonomického
myslenia, potom by aj pri zachovani len suc¢asného obsahu
ekonomickej vychovy a vzdelavania na gymnaziach bol
potrebny rozsah vyucby minimalne vo vymere 1 hodiny
tyzdenne pocas jedného celého Skolského roka.

3. Ekonomika ako vSeobecnovzdeldvaci predmet na
SS neekonomického zamerania

Na zaklade vysledkov analyz sme dospeli k zaveru, ze
ako optimalny rozsah povinnej ekonomickej vychovy
a vzdeldvania na SS neekonomického zamerania sa javi:
a) celkova Casova dotacia 2 hodin tyzdenne v 2- a 3-roénych

gymnaziach, preto navrhujeme
zmeny najmé v tomto Studijnom odbore. Nase navrhy st vsak
v podstate aplikovatel'né aj vo vsetkych ostatnych stvor-
ro¢nych Studijnych odboroch.

Po dokladnych tivahach sme dospeli k nazoru, ze predmet
nauka o spolocnosti v dnesnej podobe by mal byt nahradeny
samostatnymi predmetmi pre jednotlivé spolocenské vedy,
¢o by viedlo aj k zvySeniu kvalifikovanosti vyucby v tychto
oblastiach. Popri predmete ekonomika by tak mali vzniknat
napriklad predmety zéklady prava a politologie, zaklady
psycholdgie asociologie a zaklady filozofie. Predmet ekono-
mika by sa mal stat’ samostatnym povinnym vseobecno-
vzdelavacim predmetom, ktory by sa mal ucit’ na vsetkych
SS neekonomického zamerania, a to v zmysle vyssie
uvedenych zaverov v 4-ro¢nych studijnych odboroch (a teda
aj na gymnaziach) v rozsahu 3 vyucovacich hodin tyzdenne
spolu za celé stidium. Na gymnaziu by potom Ziaci s hlbSim
zaujmom o ekondmiu mali mat’ moznost’ zvolit’si v 4. rocniku
roz8irujici seminar z ekonomiky, napriklad ako pripravu na
maturity ¢i prijimacie skisky na vysoké skoly a fakulty s eko-
nomickym zameranim. Obsahu takéhoto seminara sa ve-
novat’ nebudeme, ked’Ze nejde o spolocny vieobecnovzdela-
vaci predmet. Povinny predmet ekonomika by sa ale preto
na gymnaziu mal do u¢ebného planu zaradit’uz skor ako:

a) 1 hodina tyZzdenne v 2. ro¢niku $tidia - len zakladné
ekonomické pojmy a vzt'ahy,

b) 2 hodiny tyZdenne v 3. ro¢niku $tidia - podrobnejSie,
najmé praktické poznatky o hospodareni jednotlivych subjektov
trhu, o ich vzajomnych vztahoch a pod.

Pre takyto predmet sme navrhli aj ué¢ebné osnovy, z
ktorych uvadzame len zakladné Clenenie na tematické celky
aichnavrhovanu ¢asovi dotaciu v jednotlivych rocnikoch:
2. ro¢nik (1 hodina tyzdenne, spolu 33 hodin rocne):

1. Zékladné ekonomické pojmy 6
2. Trh a tthovy mechanizmus 6
3. Hospodarenie domacnosti 4

4. Podnik a podnikanie, pravne formy podnikov a pravne

aspekty podnikania 10

5. Nérodn¢ hospodarstvo a zdkladné makroekonomické
veliciny 5

6. Uloha statu v ekonomike 2

3. ro¢nik (2 hodiny tyzdenne, spolu 66 hodin rocne):
1. Zakladanie podniku
2. Vecna stranka ¢innosti podniku a jej organizacia
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3. Ekonomicka stranka ¢innosti podniku 15
4. Personalna ¢innost’ podniku 1
5. Marketing 3
6. Manazment 2
7. Bankova sustava a poistovne 6
8. Hospodarska politika Statu 5
9. Danova sustava 8
10. Medzinarodné ekonomické vzt'ahy

ackonomickaintegracia 6

Obsah uvedenych ucebnych osnov nechapeme ako
nemenny. Ide len o navrh obsahu uciva pre predmet
ekonomika vyucovany na gymnaziach, ktory mozno dotvorit
v tematickom plane do podoby vyhovujicej zaujmom Ziakov
na konkrétnom gymnaziu, prip. prispésobovat’ novym
poziadavkam vznikajicim v stvislosti s vyvojom ekonomickej

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

tedrie i praxe.
Zaver

Z vysledkov dotaznikového prieskumu vyplynula vyrazna
podpora ekonomickej vychove a vzdelavaniu na neekono-
mickych strednych skolach, ¢o je v stlade s predpokladom
mnohych tedrii vzdelavania, podl'a ktorych ekonomické
vzdelanie musi v ur¢itom rozsahu byt sii¢ast ou vSeobecného
vzdelaniakazdého ¢loveka.

Z obsahovej analyzy relevantnych zakladnych pedago-
gickych dokumentov zaroven vyplynulo, Ze najvacsie nedostat-
ky vrozsahu i obsahu ekonomickej vychovy a vzdelavaniana
strednych Skolach v Slovenskej republike stina gymnaziach.
Pokasili sme sa preto navrhnut’ hlavné zmeny, ktoré by sa
mali zapracovat’ do zakladnych pedagogickych dokumentov
pre tento druh $koly, aby ekonomicka vychova a vzdelavanie
na gymnaziach ziskali miesto, ktoré im v trhovej ekonomike
prinaleZi.

SLOSAR, R.: Odborova didaktika ekonomickych predmetov. Bratislava : Ekonom, 1998.

SVEC, $. a kol.: Metodolégia vied o vychove :
Bratislava : IRIS, 1998.

kvantitativno-scientické a kvalitativno-humanitné pristupy v eduka¢nom vyskume.

Zakladné pedagogické dokumenty pre zakladné skoly a stredné skoly v SR.

Summary: The author proposes the extent and contents of general economic education for each level of the Slovak school

system with a special focus on grammar schools.
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"LANGUAGEWISE" ALEBO "CULTUREWISE" - K POSLANIU
LITERARNEHO TEXTU NA HODINACH CUDZIEHO JAZYKA

JAVORCGIKOVA, Jana: Profily prominentnych osobnosti americkej dramatiky.
B. Bystrica : UMB, 2004. 96 S. ISBN 80-8055-990-2

Ivan Zelenka, Fakulta humanitnych vied, UMB Banska Bystrica

To, ze ¢itanie hodnotnej cudzojazycnej literatiry v pra-
mennom jazyku obohacuje nielen jazykové kompetencie Citatel’a
(rovinu "languagewise') ale aj spolocenské povedomie o kultire
pristusnej krajiny, je zndme asi kazdému ucitel'ovi cudzieho
jazyka. Prave literary text totizmoze sprostredkovat’ aj rovinu
"culturewise", ¢ize schopnost’ fungovat nielen medzi dvomi
jazykmi, ale aj medzi dvomi a viacerymi kultarami, ktora je
azda eSte dolezitejSia, ako samotné jazykové znalosti. Ui totiz,
ako sa zachovat’ v r6znych "medzikultimych" situdciach, ¢i
akeé st priority, spoloCenské kody a tabu ciel'ovej kultiry.

Monografia Jany Javorcikovej Profily prominentnych o-
sobnosti americkej dramatiky je zaujimavym prispevkom
k tejto téme. Ponuka rozbor divadelnych hier amerického
dramatika Eugena O'Neilla, a to nielen z ich literame;, ale aj
historickej a spolocenske;j stranky, ¢im priblizuje O'Neillov
nel’ahky Zaner, styl aj novoanglicky dialekt, v ktorom pisal svoje
hry, slovenskému Citatel'ovi. Zaujimavym prvkom je aj vyuzitie
ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

metddy June Schlueter pri ur€ovani objektivneho a sub-
jektivneho spolocenského pozadia, ktoré Citatel'ovi objasni
spolocenské a dobové motivy konania postav, ¢i zvlastnosti
regionu a dialektu Nového Anglicka v Styroch roznych
historickych obdobiach. Téato publikacia nadvizuje na autorkin
predchadzajici vyskum, zktorého spomenieme predovsetkym
Kulttime aspekty literarneho textu pri vyucbe realii (2004), ¢i
E. O'Neill - experimentator, imitator alebo plagiator? (2002)
apredstavuje vybomy zdroj informacii pre vyucbu americkej
literatry a reélii. Preto odborikov v oblasti vyu€ovania
cudzieho jazyka ako kultiry ur€ite zaujme skuto¢nost’, ze vro-
ku 2007 by mal vyjst’druhy, dvojjazy¢ny diel monografie Profily
prominentnych osobnosti americkej dramatiky I1, v ktorom sa
autorka zameriana doteraz menej zname hry tohto zatial’jediného
amerického nositel'a Nobelovej ceny za dramatickt tvorbu
aich kultirno-spolocensky vyznam.

JAVORCIKOVA, Jana. 2002. E. O'Neill - experimentétor, imitator alebo plagiator? In: Tedria a prax vychovy u¢itela. Zbornik KAA. Banska

Bystrica : UMB.

JAVORCIKOVA, Jana. 2004. Kultarne aspekty literarneho textu pri vyucbe realii. In: Is Creativity the key to success in an EFL classroom?:

zbornik zo 7. konferencie SAUA/SATE. Banska Bystrica :

UMB, 2004. ISBN 80 88901 98-7

JAVORCIKOVA, Jana. 2004. Profily prominentnych osobnosti americkej dramatiky. Banska Bystrica : UMB, 96 s. ISBN 80-8055-990-2
SCHLUETER, June. 1995. Re-membering Willy's Past. In: Approaches to Teaching Miller's Death of a Salesman. New York : The Modem

Language Association of America. 310 s. ISBN 0804427976
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AKADEMICKY MALIAR DUSAN NAGEL

Ondrej Kokavecz, Metodicko-pedagogické centrum Bratislavského kraja, Bratislava

Pre Dusana Nagela (*1949, Rimavska Sobota) je knizna
ilustracia prirodzeny vytvamy priestor, v ktorom sa uz
pomaly 30 rokov s uspechom pohybuje, orientuje a dobre
citi. [lustroval mnohé vyznamné literarne tituly domace;j
i svetovej produkcie a pravidelne prispieva do réznych
Casopisov. Z tejto prace je zrejmé, ze kazdé jedno zadanie
chape ako vaznu tvorivli vyzvu. Vyzvu k jedine¢nému
stvarneniu, s premyslenou rezonanciou v nametovej,
grafickej a intelektualnej rovine.

Jerovnako zavideniahodné ako nevyhnutné naladit’ sa
najednu vinu povedzme s G. G. Marquézom a vytvarnou
reflexiou zvladnut’ svoj part tak, aby v tom istom duchu
komunikoval s literarnou predlohou i ¢itatel'om. V sposobe
podania myslienky a jej kresebnej Stylizacie dospelého

citatel'a inSpiruje k meditativnemu zamysleniu. [lustracie
urcené pre deti su veristickejsie, sustredené na pointu pribehu.
Vtahuji do deja a pomahaju v orientacii medzi slovami.

Dusan Nagel je bravarny kresliar. Ma neostichant1 pred-
stavivost, vd’aka ktorej nekonvencne spaja slova s obrazmi.
Jeho ilustracie st rovnako ako on sam, subtilne, jemné
ahfbavé. A samozrejme kvalitné, o ¢om svedcirad ocenenti,
najnovsie medzi ilustratormi vaZena a reSpektovana Cena
Ludovita Fullu.

Studoval na Strednej skole umeleckého priemyslu v Bra-
tislave v rokoch 1966-1970 a na Vysokej skole vytvarnych
umeni v Bratislave v rokoch 1970-1976. Zije a tvori v Bra-
tislave, venuje sa ilustracii, vol'nej tvorbe a pedagogickej
¢innosti.
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