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Tymto ¢lankom sa chceme zapojit’ do Sirokej diskusie
o probléme zavadzania jogy do nasich $kol, na ktory rea-
govali zatial’ viditel'ne a nahlas r6zne cirkvi.

Nas zaujima viac odborny pohl’ad. V prispevku sa poku-
same hladat’ pravdu a analyzovat’ na obidvoch stranach
nazorového spektra “pre aj proti”. Skiimali sme SirSie suvis-
losti tohto problému, ako aj mozné pozitivne aj negativne
dosledky zr6znych pramenov - od odbornej literatiry a ¢aso-
pisov, priruciek jogy, vyskumy v tejto oblasti az po osob-
né vypovede byvalych aj suc¢asnych cvicitelov jogy a l'udi,
ktori maju s jogou osobné sktisenosti.

Kto sa snaZi presadzovat’ jogu do $kol?

V celom procese su zaangazované Statne institlcie
v rezorte Skolstva - Ministerstvo Skolstva, Metodické
centrum mesta Bratislavy a Statny pedagogicky ustav
v Bratislave.

Tieto institlicie netreba osobitne predstavovat’. Pravde-
podobne najdolezitejsiu rolu ma ministerstvo, ktoré cely
projekt prijalo, schvalilo, vydavalo pokyny a tllohy podria-
denym organizaciam a vari aj kontrolovalo.

Cely proces zrejme odstartovala Spolocnost Joga
v dennom zivote, ktora predlozila na schvalenie Projekt
R.A.S.T - jogové cvicenia v dennom rezime prace
Ziakov vsSetkych stupriov a typov $kol a priprava peda-
gogickych pracovnikov na ich realizaciu (1999).

Spolocnost Joga v dennom zivote vznikla v roku
1991 ako ob¢ianske zdruzenie. Je akreditovania MS SR
ako vzdelavacie zariadenie pre cvicitel'ov jogy II. a IIL.
triedy (napriklad v roku 1998 otvorili 96 kurzov v 36
mestach Slovenska, ktoré absolvovalo 1900 I'udi). Ma 76
odborne vyskolenych cvicitelov s certifikatom Speci-
fického systému Joga v dennom Zivote (JVDZ).

Autori projektu aj ¢lenovia spolocnosti povazuju za svojho
duchovného vodcu a ucitel’a - guru Paramahans Swami
Maheshwarananda (Svamidzi ako ho familiare nazy-
vaju), ktory cely systém vytvoril. Organizuju jeho navstevy
na Slovensku, prekladaju a vydéavaja jeho literatru, kazety
s prednaskami a meditaciami. Mnohi ¢lenovia maju od guru
svoju osobni mantru.

Joga podl'a nich nie je filozoficky systém ani nabozen-
stvo, ale veda, ktora tvori teoriu o joge. Cely systém Joga
v dennom zivote prakticky uplatiuju vo svojom osobnom
zivote a snazia sa o jej roz§irovanie a propagaciu v spoloc-
nosti pod vedenim svojho guru.

Spolocnost’ je sucastou medzinarodnej organizacie
Yoga In Daily Life so sidlom vo Viedni, ktora zdruzuje orga-
nizacie tohoto zamerania z viacerych krajin sveta a zalozil
ju prave Paramahans Swami Maheshwarananda.

V ramci Slovenskej republiky bola v roku 1998 SIVDZ
este organizovana v Slovenskej asociacii jogy, ktora zdru-
zovala podl'a udajov zo Spravodaja Jogovej spolocnosti
1/1998 d’alsich sedem zdruZeni zaoberajucich sa jogou.

Asociacia vydava pravidelne spravodaj a kalendar
podujati. V spominanom roku 1998 v iom bolo 64 podujati
- len kurzami jogy v Kosiciach preslo rocne asi 1500 osob.
Specialne pre uitelov maju v ramei $koliaceho strediska
Jogovej spolo¢nosti klub ucitel'ov jogy, robia letné jogové
tabory, krizky jogy v $koléch aj mimo nich. SJVDZ viak
pléan svojich aktivit nedodala.

Za pozitivum povazujeme, Ze takto organizovani propa-
gatori jogy sa snazia spolupracovat’ spolo¢ne s pedagbogmi,
psychologmi aj lekarmi na vyskumoch najma v zdravotnic-
tve priskiimani posobenia jogovych cvi¢eni na zdravie Cloveka.

Zuvedeného prehl'adu aktivit a podujati vidime, Ze joga
ma na Slovensku svoje $iroké pole pdsobnosti na ob¢ian-
skom principe.

Kto sa chce sam slobodne vybrat’ cestou jogy a indickej
kultiry naozaj sa u nas nemodze stazovat’ na nedostatok
priestoru a moznosti a nie je potrebné rozsirovat’ ju este
aj v Skolach.

Kto je Paramahans Swami Maheshwarananda?

Paramahans svami Mahésvardanadna sa narodil
v roku 1945 v Indii. Ako 12-ro¢ny stratil otca, ktor¢ho
mu nahradil vyznamny indicky guru Paramhans svami
Madhavananda. Absolvoval s nim dlhoro¢ny tvrdy jogovy
vycvik, ktory zakoncila iniciacia do radu svamiov. Svami
je ten, kto sa zriekol rodiny, domova a jeho domovom
sa stava cely svet. Su to vlastne hinduisticki mnisi, ktori
sa celkom vzdali svojho civilného zivota.

Titul profesor duchovnych vied mu bol udeleny v roku
1989 spolocnost'ou Visva unia sampad. V prameiioch,
ktoré sme mali k dispozicii, sme sa nedozvedeli ni¢ blizsie
o0jeho vzdelani v eurdpskom zmysle slova, ktoré je podmien-
kou udelenia titulu profesor. V kontexte indickej kultary
moze ist’ o dosiahnutie stupna urcitej duchovnej tirovne.

V roku 1972 odchadza do Viedne, odkial’ chce v Europe
prostrednictvom jogy odstraniovat’ utrpenie a §irit’ pravdu.

Na zaklade poznania zapadného zivotného $tylu vypra-
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coval (1978) vel'mi precizne a systematicky prepraco-
vani metodiku, ktorti nazval Joga v dennom Zivote.
Systém je usporiadany do 8 dielov - od najjednoduchsich
asan, zakladnych pranajamovych technik, relaxacii, joga-
nidier a koncentracii az po zlozité dsany a vyssie stupne
ostatnych postupov.

Od roku 1973 posobil aj v Ceskoslovensku, kde tvoril
jednu zmala v tichosti trpenych, neoficialne povolenych
alternativ v obdobi normalizacie. Mozno aj to bolo jednym
z dovodov, preco bola joga l'ud’'mi tak pozitivne prijimana.
Mal urcené tvrdé podmienky na vyucovanie jogy v totalit-
nom rezime - bez zmienky o Bohu a bez naroku na aku-
kol'vek finan¢nti odmenu.

Po zmene spolocenskych podmienok od roku 1990
sav CR aj SR vel'mi angazuje aj so svojimi Ziakmi a nasle-
dovnikmi za zavedenie jogy do $kol. V Cechach aj v Rakusku
sa vSak po burlivej verejnej diskusii joga do osnov ani
do $kol nedostala.

Len tak mimochodom, meno Paramhans svami
Mahésvaranandanie je v projektoch spomenuté ani jedi-
ny raz, hoci on je zakladatel'om, autorom a duchovnym
otcom aj vodcom celého systému Joga v dennom Zivote,
z ktorého projekty dosledne vychadzaju.

AKka bola priprava zavadzania jogy do $k6l?

V roku 1999 vypracoval tim cvicitelov Spolocnosti
Joga v dennom Zivote (SJVDZ) projekt R.A.S.T -
jogové cvicenia v dennom reZime prdce Ziakov vSet-
kych stupniov a typov Skol a priprava pedagogickych
pracovnikov na ich realizdciu. Casové ohranienie bolo
v projekte navrhované na 1 Skolsky rok v rozsahu 150 hodin.
Ministerstvo skolstva SR schvalilo projekt 19. 1. 2000.

Na tomto zaklade vypracovalo Metodické centrum
mesta Bratislavy v roku 2000 projekt Jogové cvicenia
- Specializacné inovacné Studium pedagogickych
pracovnikov (SIS), ktory Ministerstvo §kolstva SR schvé-
lilo na realizaciu diia 10. 1. 2001. Casové penzum bolo
zvySené na 2 skolské roky v rozsahu 200 hodin.

Pri analyze a porovnavani tychto projektov nas napadlo
niekol’ko otazok:

» Je sulad v casovej postupnosti zavadzania projektu?

Pokial’ 29. 5. 2001 prevzali z ruk ministra Skolstva
certifikat prvi ucitelia, ktori absolvovali skolenie v rdmci
projektu R.A.S.T (schvalené ako 2-ro¢né Specializa¢né
inovacné studium nahradzujuce 1. kvalifika¢nu skusku
10. 1.2001) potom tito museli zacat’ Studovat’ minimalne
1 (!) rok pred schvilenim §tadia MS SR. Aké certi -
fikaty ucitelia dostali? Nespochybiiuje sa tymto ich platnost’?
Plati predsa uizus, Ze najprv sa vzdy zakon, osnovy, plan,
projekt schvali a az po nadobudnuti platnosti zacne byt’
zavazny pre vSetkych zicastnenych. Princip retroaktivity
pritom nie je mozné uplatiiovat’.

e Preco sa tak vyrazne 7vysil pocet hodin Studia, ale
obsah ucebnej latky oboch projektov zostal totozny?

Navrh &asového rozvrhu cvigitel'ov jogy STVDZ, ktori

st sticasne aj odbornymi garantmi vzdelavania v Meto-
dickom centre, zvysili o cely 1 Skolsky rok - spolu
0 50 hodin, pricom obsahovo je projekt R.A.S.T prevzaty
bez akychkol'vek zmien v plnom rozsahu do projektu Stidia
Jogovych cviceni prostrednictvom Metodického centra.

R. Murgasovad: Neni¢ ma! Olejomalba, 1986

Zdovodnenie tejto zmeny je otazne:

Ma ist’ o hlbsie pochopenie systému Joga v dennom
zivote? Alebo ide o zabezpecenie vyssich honorarov pre lek-
torov, ktor¢ uhradza skolstvo? Doposial’ bolo vyskolenych
30 ucitel'ov, honorare pre cvicitelov tvorili 70 600,- Sk.
Planuje sa vyskolit' 400 ucitel'ov, ¢o bude zhruba 950 000,- Sk
len na honoraroch. Ostatné vydavky sme nepocitali,
ale vieme, Ze 20% z nich ma hradit’ STVDZ.

Alebo je to snaha o lepsiu motivaciu ucitel'ov? Rozsi-
renim poctu hodin bolo totiz mozné zaradit’ Stadium
do SIS a certifikat tak nahradzuje 1 kvalifikaéna skasku.
Absolvent skolenia ma nasledne zaruceny platovy postup,
¢im sa, prirodzene, motivacia ucitel'ov prihlasit’ sa prave
na toto Stidium zvysi.

e PrecCo nie su vo vyslednom projekte presne stanovené

diely?

Pri porovnani projektu R.A.S.T. Spolocnosti Joga
v dennom Zivote a vysledného projektu Jogové cvicenia
pontkaného Metodickym centrom mesta Bratislavy ako
Specializacného Studia sme si vSimli, Ze okrem relaxacie,
kde doslo k rozpisaniu tejto témy na jednotlivé polozky, sa ni¢
po obsahovej stranke nezmenilo.

Je tu vSak jeden nepatrny rozdiel, ktory moze mat’
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svoje vazne dosledky. Vo vyslednom projekte nie je
obmedzeny rozsah Stiudia na 5 dielov, ako sa povodne
navrhovalo. Neurcito sa tu hovori o “zostavach nasledu-
Jjiicich dielov”, o moze znamenat aj §tadium JVDZ
v plnom rozsahu (8 dielov - kon¢i sa meditacnou technikou
sebaanalyza).

Celkove nase porovnanie vyznieva tak, ako keby
Skolstvo davalo projektu R.A.S.T. - Joga v dennom
Zivote ovela vacsi priestor a bolo ovel’a ustreto-
vejSie ako Spolo¢nost’ Joga v dennom Zivote poZa-
dovala pri jeho predkladani.

Co vieme o projekte R.A.S.T?

V nazve R.A.S.T. su ukryté slova rozvoj, asertivita,
spolupraca, tolerancia. Obsah projektu vychadza vyhradne
zo systému Joga v dennom zivote autora Paramhans
svami Mahésvaranandu. Projekt vypracovali a predlozili
cviCitelia jogy zo Spolocnosti Joga v dennom Zivote
so sidlom v Bratislave.

Podla vlastnych slov autora Paramhans svami
Mahésvaranandu je Joga v dennom Zivote postupny
a uceleny systém, zapojeny do Zivota celych 24 hodin.
Nie su to len dsany, pranajama ale patri sem aj sposob
Zivota, zZivotna filozofia. Nie je to iba fyzické cvicenie
ale aj nauka o psychofyzickej a socidalnej harmonii.

Systém Joga v dennom Zivote je usporiadany do 8 dielov
- od najjednoduchsich telesnych poloh (asdny), postupna
manipulaciu s dychom ako energiou (prdanajama), rela-
xaciu, tréning jogového spanku na hranici vedomia (joga-
nidra), nacvik hlbokej koncentracie a meditacii s opako-
vanim mantry, aZ po zlozité asany a zmeny stavu vedomia.
Odportca sa dosledné vyhybanie vsetkym drogam v akej-
kol'vek podobe ¢o je urcite pozitivne.

V knihe Duchovna scéna na Slovensku (Machackova,
Dojcar, 2001)) sa uvadza: “Prax spociva v kultivacii
myslenia a citenia, v uprave stravy, v cviceni dsan a prana-
jamy, v motlitbe, v mantradzape, v meditacii, v praci
s kundaliny Sakti, ako aj v inych jogovych techni-
kach. Centralne miesto patri bhakti joge - oddanej laske
k osobnému Bohu a duchovnému ucitelovi (guru)..”

V Lexikone nabozenskych hnuti, siekt a duchovnych
spolo¢nosti F. R. Hrabala (1998) sa doc¢itame: “Joga
v dennom Zivote je systém prisposobeny europskemu
Zivotnému Stylu a zahrnuje vsetky aspekty Zivota:
stranku fyzicku, psychicku, duchovnu aj socialnu.”

Ide teda skutoc¢ne len o telesné cvicenia?
Vieme, ze Ministerstvo Skolstva ur¢ilo podmienku, aby islo
vyhradne o telesné cviCenia a toto presadzuje aj v osnovach.
Ako sa dari v projektoch a presadzujicom systéme
Joga v dennom zivote tiito podmienku dodrzat™?
Odpoved sme hl’'adali v porovnavani projektov s priruc-
kami na cvicenie Joga v dennom zivote (v Ceskom aj
slovenskom vydani) aj odbornej literatire.
Napriklad v piatom dieli prirucky sa doslova uvadza

(upozoriiujeme, ze tento diel je v plane stadia): “Joga uz
nie je pre nas v tejto faze iba fyzicky tréning. Nestaci
CVICit urcité pozicie, ¢o dokaze kazdy, kto ma pruzné
telo. Joga je technika, ako kontrolovat a zvladat psy-
chické napdtie, ktorym clovek trpi. Ide teda o schopnost
celit vnutornym porucham, nech ich uz volame ako-
kolvek... Osvojime si schopnost’ hlbokej koncentracie”.

V projekte jogovych cvicent je naplanovana aj joga-
nidra zaradena v projekte do témy relaxacie. V prirucke
autor Paramhans svami Mahésvaranandu sa v kapitole
Joganidra uvadza: “Nestaci osvojit si iba fyzicku relaxa-
ciu, treba kontrolovat' aj myslienky, ktoré nas rusia
a vyvolavajui napdtie. ... V hlbokej relaxdcii je zmeneny
stav vedomia (hranic¢ny stav medzi spankom a bde-
nim). ... Joganidra znamena jogovy sposob spanku,
viastne nieco viac ako spanok. Je to stav vedomia jogi-
na. ... Ide o dusevné, nie o telesné cvicenie..., je to tera-
peuticka metoda”.

Joganidra sa v lekcidch JVDZ zarad'uje pravidelne
na dobu 5 - 30 minut po asanach. Cielom je absolutna
kontrola myslienok a odosobnenie sa prostrednictvom
autosugescie.

Cvicebna lekcia trva 90 minut a zvycajne je organi-
zovana podl'a nasledovného scenara, pricom postupne
sa zvySuje narocnost’:

1. kratka relaxacia (5 - 10 minut)
2. rozcevi€enie - telesné cvicenie (10 - 15 minut )
3. nacvik asan podl'a postupnosti - telesné cvicenie
(30 - 40 minut)
4. relaxicia - joganidry (5 - 30 minut)
5. pranajama - dychové cviCenia (10 minut)
Je to manipulécia s dychom ako energiou: spomal'ovanie
dychu, rytmizovanie a ovladanie zadrzovania dychu pri opa-
kovani mantry OM 3x uz pri 2. stupni.
6. cvicenia koncentracie (5 minut)
Postupne sa predlzuju, su spajané so zadrziavanim
dychu az po pocit napdtia a mentalnym (v duchu) opa-
kovanim slabik So a HAM.
7. meditacia (10-20 min.)
Meditacia prebieha v niektorej zo zakladnych dsan
(nehybny sed), svaly uvol'nené s opakovanim mantry OM.

Mantra znamena zvukovu podobu bozZstva, symbol
vesmiru, najvyssi kozmicky zvuk, prvotna vibracia.
Sustredime sa na nehybnost’ tela - 10 minut. Rozsirime
pritom svoje vedomie na minulé deje, pokial sme
schopni spomenut’ si a systematicky sa vraciame spdt
do pritomnosti.

Z uvedenej schémy je jasné, Ze vyhradne len
skutoénym telesnym cvieniam je venovana zhruba
polovica ¢asu lekeii.

Uznavame, Ze vyhradne len ako telesné cvi¢enie moze
joga skutocne posobit’ na zlepSenie fyzickej kondicie, a tym
aj psychickej pohody ¢loveka. Opierame sa tu najmé
o mnoh¢ odborné prace MUDr. Karla NeSpora, ktory
vyuZiva jogu v prevencii aj liecbe ro6znych zavislosti.
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Vtip je vSak v tom, Ze v systéme Joga v dennom Zivo-
te telesné cvicenie bez relaxacie, hlbokej koncentracie,
opakovania mantry jednoducho neexistuje. Staci si dokladne
prestudovat prirucky Joga v dennom Zivote - uz pri 2. stupni
sa napriklad opakuje mantra.

Druha polovica vymedzeného ¢asu lekcii je veno-
vana nacviku hlbokej koncentracie a meditaciam
s opakovanim mantry. Toto uZ jednoznacne povazu-
jeme za systematické ovplyviiovanie hodnotového
systému ¢loveka a postupnej zmeny celej jeho
osobnosti.

Postupne moze byt takto ucitel’ nenapadne, bez vlast-
ného uvedomenia a mozno aj bez vedomého tmyslu
cvicitelov (alebo prave toto je ich cielom?) vedeny od teles-
nych cviceni ku zmene Zivotného $tylu, novym hodnotam
a duchovnym ciel'om na principe indického kultirneho,
filozofického a nabozenského konceptu.

Vsetci mame odovodnenu starost’ o to, ako bude jogové
cviGenie pdsobit’ na vyvoj nasich deti. PhDr. Sivak zo Stat-
neho pedagogického tstavu povereny vypracovanim osnov
zahrnujucich jogové cvicenia (uz st pripravené na schva-
lenie), tvrdi, Ze do osnov nepreniknii meditacie ¢i mystika.
DodrzZanie tejto zasady vSak sam vzapiti spochybnuje,
¢o povazujeme za vcelku realny postoj. Uz takyto nazor
odbornika stoji za zamyslenie.

Domnievame sa, Ze je nutné znovu zvazit’ opravnenost’
zavedenia jogy do kol pri takychto vaznych pochybnostiach.

A tu sme pri jadre problému - snazime sa oficialne
chranit’ deti, ale kto ma starost’ o u¢itel'ov? Do akej miery
ich popisany systém jogy a Skolenie ovplyvni a zmeni
ich hodnoty a postoje? Aké to moze mat’ dosledky na ich
osobny zivot a psychické zdravie? Kto ich upozoriuje
pri vybere prave tohto druhu Specializaéného inova¢ného
stadia pedagogickych pracovnikov na vSetky nami uva-
dzané rizika a moznost’ zmeny vlastnej osobnosti, o ktorej
v ¢ase rozhodovania ni¢ netusia?

Tu neobstoji namietka, ze st to dospeli l'udia, ktori
sa moézu slobodne rozhodnut’ pre svoju vlastnu cestu
rozvoja. Samozrejme, v sikromnom zivote je to ich osobna
vec, pokial’ nevnasaju jogu aj do vyucovania a sami si
doma cvicia. V tomto kontexte st to vSak predovsetkym
ucitelia, ktorym sa pontika moznost’ vyhodného inovacného
Stadia v systéme skolstva.

Mo7zné rizika v posobeni systému jogy na ¢loveka
Pozrime sa teraz na to, ktoré st najrizikovejsie faktory
jogy ovplyviujice zmenu osobnosti ¢loveka bez jeho
vedomia a mozno aj bez priameho tmyslu cvicitel'ov.
1. Ovplyviiovanie myslenia sa v joge najviac preja-
vuje prostrednictvom nasledujicich prvkov:
a) Ovplyviiovanim jazyka a reci, ktoré su prostried-
kom myslenia. - Podl'a profesora Dr. J. Aagaarda,
ktory sa venuje vyskumu novych nabozenskych hnuti, jazyk
pouzivany v joge je vel'mi dvojznacny - pojem znamena
napriklad telesni poziciu, ale aj urcité symbolické vyjadre-

nie. Je to zvlastny jazyk, ktory rovnako vela skryva, ako
odhal’uje, a je vyslovene dvojzmyselny.

Presné vyznamy pojmov sa dajui len vel'mi t'azko
zachytit, pretoze sposob myslenia spojeny so sanskrtom
sa da len Ciastocne prelozit’ do eurdpskych jazykov. (Maly
slovnik siekt, str. 53)

Ustredné pojmy jogy - napriklad cakra, karma,
kundaliny, mudra, bandha, pranajama a vela inych,
maju scasti vel'mi konkrétny telesny vyznam, ale aj viacero
symbolickych a duchovnych vyznamov - az po celé vykla-
dy o tom, ako ovplyviuju prezivanie.

Kvoli ilustracii uvadzame pojem pranajama (prana
+ ajama): strucne povedané - je to vedomé ovplyviiovanie
ariadenie dychu.

Na komplexné vysvetlenie pojmu su v prirucke Joga
v dennom Zivote venované 3 strany textu, v ktorom je
dalsich 20 novych, neznamych vyrazov, ktor¢ si Citatel
musi osvojit’, aby porozumel. Zdoraziuje sa vel'mi tizky
vzt'ah medzi mysl'ou a pranou, ktord je vlastne vitalnou
energiou a spaja mysel’ s vedomim.

b) Pravidelné opakovanie mantry, uvddzanie do stavu
tranzu, systematicky nacvik hlbokej koncentracie,
autosugescie, pomocou ktorych sa adept Studia jogy nauci
vypinat kritické myslenie a 'ahSie tak nekriticky prijima
iny myslienkovy a hodnotovy systém.

¢) Praktizovanim joganidry sa ¢lovek dostdva do zmene-
ného stavu vedomia. Psychologovia tento stav nazy-
vaju tranzom, ktory sa povaZuje za jednu z vel’mi
ohrozujucich manipulaénych technik (Steven Hassan:
Ako celit psychickej manipulacii zhubnych kultov).

2. Ovplyviiovanie citenia, ktoré meni referencny
ramec Cloveka

V prostredi uzavretej skupiny, ktora spolu dlhodobo
pravidelne spolupracuje, dochadza k intenzivne;j skupinove;j
dynamike a sucasne k vytvaraniu pevného vztahu medzi
lektorom, cvicitel'om a absolventom kurzu.

Cvicitel’ je v systéme Joga v dennom Zivote chapany
ako vseveduci ucitel’, ktory vedie svojho ziaka nielen
pri $tadiu, ale aj celym Zivotom a Casto vznika na iom az
psychicka zavislost’. Vzajomny vzt'ah duchovnej lasky a odda-
nosti guru a ziaka sa v systéme JVDZ povysuje nad lasku
matersku aj lasku k Bohu.

3. Ovplyviiovanie spravania, ktoré tvori sucast’
identity ¢loveka

Fyziologickéd dezorientdcia v zmenenom prostredi
(sustredenia st vikendové, mimo bydliska) moze nastat’,
pokial’ sazmeni naraz viacero zloziek kazdodenného rytmu
¢loveka - napriklad jeho rezim dna, stravovacie navyky,
dlhodoba jednostrannd zat’az a z toho vyplyvajlica inava,
dlhé zotrvavanie v jednej polohe v asandch.

Clovek je takto vyvedeny zo svojej rovnovéhy. Vtedy
je nachylnejsi podl'ahnut’ tlaku okolia a skor zmeni svoje
spravanie. ObsiahlejSie o tom piSe Steven Hassan ako o jed-
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nom z mnohych spésobov manipulativneho spravania.

Prirozhovoroch s propagatormi jogy sme sa stretavali
s argumentom, ze systém Joga v dennom Zivote je osved-
ceny, uzitocny a zdraviu prospesny, pretoze Uspesne
funguje v mnohych krajinach Eur6py uz 25 rokov.

Pre nas to vsak nie je dostatoény argument o neskod-
nosti a prospesnosti. Z psychologie je znamy fakt oznaco-
vany ako podl'ahnutie socialnemu dokazu a socialnemu
tlaku - Casto totiz podlichame iluzii, Ze nieco je dobré a uzi-
to¢né len preto, Ze tomu veri a praktizuje to vela l'udi.
Vtedy argumentujeme: “Nieco na tom musi byt’, ked’ tomu
veri tol’ko I'udi”. Treba si vSak uvedomit’, ze je tiez celkom
dobre mozné, ze 25 rokov robia tu istu chybu bez toho,
aby sme si to uvedomovali.

Niekol’ko postrehov a navrhov na zaver !

e Vieme, Ze v rezorte Skolstva je mnozstvo vel'mi vaznych
a akttnych problémov hodnych okamzitého rieSenia. Zda
sa nam preto netnosné, ze MS SR venuje prave joge a jej
presadzovaniu do $kdl tol'ko Casu a pozornosti. Okrem
toho si myslime, Ze celospolo¢enska aj odborna diskusia
rieSenia problémov by mala prebichat’ vZdy pred (!)
zavedenim akychkol'vek opatreni a nie az v priebehu ich
realizacie, ako sa to deje v tomto pripade.

* Pytame sa: Pontika MS SR naozaj moznost’ demokra-
tického vyberu, ked’ jedinou vol'bou pre ziakov a rodi¢ov
je bud’ joga alebo nic?

Skuto¢ne demokratické by vari bolo, keby v pripade
zavedenia jogy do $kol mali rovnaky priestor na svoje
posobenie v $kolach aj vsetky ostatné svetové kultary
a filozofické systémy spolu s mnohymi alternativnymi
anetradi¢nymi aktivitami podporujicimi zdravie. Nech
si teda rodi€ aj ziak skuto¢ne ma z coho vybrat.

e Preco sa snazime implantovat’ (s mnohymi rizikami)
do slovenského Skolstva systémy nekompatibilné s nasim
kultirnym kontextom? Mame predsa vlastné vel'mi dobre
a precizne prepracované metody a techniky relaxacie
aj rehabilitacnej starostlivosti.

e Podlaudajov z projektu R.A.S.T, ktorymi sa zdévod-
nuyje potreba zavedenia jogovych cviceni do $kol, ma v sucas-
nosti v 8. rocniku 80% ziakov problémy s chrbticou.
To je isto udaj alarmujuici a hodny urychleného riesenia.

BIBLIOGRAFICKE ODKAZY:

Zavedenim jogy do $kol by sa ale riesili aZ dosledky
a nie pri¢iny vzniku tohto problému. Odporacame
najprv urobit’ komplexni analyzu. Na jej zaklade navrhnut
systémové zmeny v starostlivosti o zdravy vyvin d’alSich
generacii vo vsetkych oblastiach.

Na zaciatok by mozno stacilo otvorit’ dokoran brany
Skolskych aredlov a telocvicni pre deti aj po vyucovani,
aby sa mali kde zdravo vyvijat’. Casto vidime na plotoch
Skolskych zariadeni tabule so zdkazom vstupu do arealu
po vyucCovani! Je, samozrejme, dolezité premysliet’
podmienky, za akych budl vyuzivané, aby sme zaistili
ochranu a bezpecnost’ deti. Potom sa m6zu zdravo
pohybovo a telesne rozvijat’ v bezpecnom prostredi.

* Podl'a nazoru odbornikov zo Statneho pedagogického
ustavu je ucivo telesnej vychovy zamerané na vykon a nerea-
guje na zmeneny zdravotny stav deti. Myslime si, ze pokial’
kolegovia dokazali ve'mi pruzne zmenit’ osnovy vyuco-
vacich predmetov pridanim jogovych cviceni, dokazu
zmenit’ aj cely systém osnov telesnej vychovy tak, aby vyho-
voval suasnym podmienkam a zdravotnému stavu deti.

V Zivote nic¢ nie je len cierne alebo iba biele. Nazy-
vajme vSak veci pravymi menami. Z nasej analyzy
vyphyva, zZe joga to nie su len telesné cvicenia. Riziko
nezvladnutia, zneuzitia a redalneho ohrozenia by malo
byt dovodom na prehodnotenie celého procesu.

V Rakiisku a v Cechdch boli podobné pokusy o zave-
denie jogy do skol po celospolocenskej diskusii a tlaku
Sirokej aj odbornej verejnosti zamietnuté. Tieto
krajiny su nam kulturne aj historicky velmi podobné,
preto by sme mohli ich skiisenosti pozitivne vyuzit
aj u nas.

Na zaklade vSetkych uvedenych skutocnosti
navrhujeme zrus§it zavadzanie projektov Joga
v dennom Zivote aj Jogovych cviceni do systému
vzdelavania ucitel’ov, takisto aj zavedenie jogy
do osnov predmetov do $kol v akejkol'vek prak-
tickej i formalnej podobe. 4j napriek tomu, ze
pokyny na zavadzanie jogy do Skol su uz uverejnené
aj v pedagogicko-organizacnych pokynoch na tento
Skolsky rok.

MACHACKOVA,L. - DOJCAR,M.: Duchovnd scéna na Slovensku. Bratislav : UVSC, 2001.
HASSAN, S.: Jak celit psychické manipulaci zhoubnych kultii. Brno : Nakladatelstvi Tomdse Janecka, 1990.
Spolocnost Joga v dennom Zivote: Projekt R.A.S.T. Bratislava : 1999.

MC mesta Bratislavy: Projekt Jogovych cvic¢eni. Bratislava : 2000.

Paramahans Swami Maheshwarananda: Joga v dennom Zivote. Martin.

VOJTISEK, Z.: Netradicni niboZenstvi u nds. Praha : Dingir, 1998.

Maly slovnik sekt. Kostelni Vydii : Karmelitanské nakladatelstvi, 1998.
HRABAL, FR.: Lexikon nabozenskych hnuti, sekt a duchovnich spolecnosti. Bratislava : CAD PRESS, 1998.

Summary: The author gives arguments why yoga should not be introduced in our schools.

1 Poznamka redakcie: Materialy boli odovzdané do tlace 24. augusta 2001.
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PB.ACO'V'NA SPOKOJN oST UCITEIDV SS NA SLOVENSKU,
V CECHACH A V NIEKTORYCH KRAJINACH EU

Miroslav Valica, Metodické centrum Banska Bystrica

Anotacia: Interakcia osobnosti ucitela s jeho pracovnymi podmienkami a poziadavkami na jeho prdacu
ako podmienka pracovnej spokojnosti ucitela. Vysledky medzinarodného vyskumu - porovnanie
spokojnosti ucitelov na Slovensku, v Cechdach a vo vybranych krajinach Europskej unie.

Klucové slova: pracovné postoje ucitelov, pracovna spokojnost ucitela, pracovné podmienky ucitela,
pozZiadavky na pracu ucitela, pedeutologicky vyskum

Vyskumov, ktoré sa dotykaji prace ucitel’a, nebolo
v minulosti na Slovensku vel'a. Uplne chybaju porovna-
vacie medzinarodné vyskumy vo vztahu ku krajindm
Eurdpskej tnie (d’alej EU). Podobne hodnoti situaciu
J. Priicha (1997) v Cechach, hoci v zapadnej Europe
a USA patri tento typ vyskumu medzi najrozsirenejsie.
Situdcia sa v poslednom desatTo¢i u nas vyrazne nezmenila
k lepSiemu. Neexistuje pracovisko pedeutologického
vyskumu, ktoré by sa systematicky venovalo problémom
ucitela. Chceme tuto “medzeru” Ciastocne vyplnit’
prehl'adom pedeutologickych vyskumov o spokojnosti
ucitel'ov na Slovensku i v zahrani¢i. Budeme tiez prezen-
tovat’ vysledky medzinarodného vyskumu o spokojnosti
utitelov u nas, v Cechéch a vo vybranych krajinach EU.

Pracovna spokojnost’ je komplexny psychologicky jav
zalozeny na subjektivnom hodnoteni podmienok a pozia-
daviek vykonu ucitel'skej profesie.

Celkova spokojnost’ je zvy¢ajne povazovana za
vysledok spokojnosti s jednotlivymi strankami ucitel'skej
profesie a pracovnymi podmienkami ucitel’a. Kazdy ucitel
posudzuje svoju pracovnu situaciu (v kontexte s celkovou
zivotnou situaciou), jedine¢nym spdsobom, vzhl'adom
na svoje potreby, hodnoty, o¢akavania a pod.

Vyznamnym indikatorom celkovej pracovnej spokoj-
nosti je vzt'ah ucitel’a k ucitel’skej profesii. Miera motivacie
“byt a zostat’ ucitelom” aj po negativnych sktisenostiach
v role ucitela, je podstatnym znakom celkového pozitiv-
neho nastavenia a ¢i potreby byt uéitel'om. Naopak, rezig-
nacianaucitel’'sku profesiu, potreba zmenit’ povolanie, pripad-
ne odist’ skor do dochodku, st vaznym signalom nezaujmu
o profesiu ucitel’a a indikatorom celkovej pracovnej nespo-
kojnosti. Medzi dovodmi rezignacie prevladaji vo vysku-
moch spokojnosti ucitel'a najma psychicke stresory, Gistiace
aj do zdravotnych problémov ucitel'ov (L. Eger et all.,
2000; E. Gamsjager et al., 1996).

Z pracovnych postojov vyjadrujucich celkovi pracov-
nu spokojnost’ ucitelov vyplyva, ze existuji urcité Speci-
fika v postojoch ucitel'ov k svojej pracovnej situacii.
Ukazujasa diferencie v postojoch muzov a zien, u¢itel'ov vo
vzt'ahuk dizke pedagogickej praxe, veku, typu skoly; medzi-

narodné porovnavacie vyskumy spokojnosti a burnout
syndrému ukazuju na vyznamny vplyv kultirmych rozdielov
na psychosomaticky stav a spokojnost’ ucitel'ov.

K. Paulik (1998) uvadza, ze pri porovnani spokojnosti
uditelov zakladnych, strednych a vysokych §kol v Cechach
zaznamenal naznaky trendu k poklesu celkovej spokojnosti
Vv praci so zvysujicim sa vekom ziakov. H. Valkova (1992)
uvadza vacsiu celkovia pracovnt pokojnost u uciteliek ako
uucitel’'ov. Podl’a tejto autorky ma vSak pracovna spokoj-
nost’ uoboch pohlavi s pribudajicimi rokmi klesajuci trend.
L. Pedrabissi (1998) porovnaval vplyv dlhodobej zat'aze
naucitel'ov zékladnych a nizsich strednych skol v Talian-
sku a Francuzsku. Okrem interpohlavnych rozdielov
v jednotlivych symptémoch tzv. vyhorenia zistili rozdiely,
ktoré sa dotykali geokultiirnych stivislosti a rozdielov. Vplyv
tohto faktoru bol naznaceny aj pri porovnavani vplyvu
zat'aze a z neho vyplyvajicej nepohody ceskych a sloven-
skych ucitel'ov (M. Zelinova, 1998; L. Eger et al., 2000).

Sociologicky prieskum pracovnej spokojnosti ucitel'ov
strednych §kol, ktoré¢ho sa v rokoch 1992 a 1999 zucast-
nilo opakovane 397 ucitel'ov z 11 strednych $kol v regione
stredného Slovenska, zistoval spokojnost’ ucitel'ov
(prostrednictvom hodnotiacej $kaly) sich pracovnym
prostredim, materialno-technickym vybavenim $koly
a ucitel'a, odmenovanim ucitelov, riadenim skoly,
charakteristikami prace, jej vztah k celkovej zivotnej
spokojnosti a subjektivnemu prezivaniu zdravia, (M. Kika,
(1992, 2000).

Najvyssiu spokojnost respondentov v roku 1999 zistil
vo vztahoch s nepedagogickymi pracovnikmi (99,2%),
s rodi¢mi Ziakov (99,5%), s autonomnostou metdd prace
ucitel’a s pracou so ziakmi (97,3%), so vzt'ahmi s riadite-
lom (93,6%), s postojom k praci (97,4%) so zaujima-
vost'ou prace (97%), so vzajomnou pomocou a spolupra-
cou (93,6%), so spravanim kolegov (98,1%).

Hlavné zdroje pracovnej nespokojnosti boli zistené
v odmenovani, najmé voci mzdam porovnatel'nych profesii
(98,4%), k vzdelaniu (93,4%), vyznamu a zodpovednosti
prace (93,1%), k mnoZstvu prace (87,8%), dizke praxe
(82,6%), ku kvalite prace a tisiliu (83,1%), k vysledkom
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prace (84,3%), ku krytiu financnych potrieb na Zivot
(68%). Vysoku nespokojnost’ vyjadrovali uditelia aj
s materialno-technickym vybavenim ucitel'a (77,5%),
ziaka ucebnicami a pomockami (68,4%), vybavenim
triedy pre urcity predmet (63). Nespokojnost” vyjadrili
respondenti tiez v oblasti psychickej naro¢nosti prace
(67,5%), moznosti kariérového postupu (61,9%), moznosti
spoluprace a vymeny skusenosti (60,6%).

R. Murgasova: Trava. Kresba tusom, 1995

Porovnanie zisteni oboch prieskumov na tej istej vzorke
ucitel'ov v rozpiti siedmich rokov ukazalo, ze:

* situdcia v hlavnych zdrojoch pracovnej nespokojnosti
sa nezmenila a stale fou zostava oblast’ odmenovania.
Jej nepriaznivé hodnotenie sa viak prehibilo a signalizuje
tendenciu pokracujuceho zhorSovania a nepriaznivého
vplyvu na rozsirujuci sa pocet poloziek pracovnej situacie.
Respondenti problém vnimali v SirSich stvislostiach
a povazovali ho za désledok nedostato¢ného finanéného
ocenenia prace ucitel'a, neadekvatneho spolocenského
uznania a postavenia ucitel’a v spolo¢nosti,

» smeromk lepSiemu sa nezmenilo ani hodnotenie druhe;
najproblémovejsej oblasti — materialno-technického
vybavenia. Naopak, nespokojnost’s touto Cast'ou pracov-
nej situacie sa zvysila a aj prehibila, ¢o podl’a respondentov
suvisi s nedostatocnym finan¢nym zabezpecenim skolstva
a rieSenie tohto problému je mimo dosahu vedenia Skoly;

 zhorsilo sa aj pocitovanie, a tym aj hodnotenie nepriaz-
nivych charakteristik prace, predovsetkym jej psychickej
narocnosti, ktora svisi s prekonavanim, resp. vyrovna-

vanim sa, s nepriaznivymi okolnostami prace, dlhodobo
neriesenymi problémami odmenovania, ale aj materialno-
technického vybavenia. Horsie je hodnotend aj moznost’
postupu, resp. tesnejsej spoluprace a vymeny skusenosti
s kolegami z inych $kol. Zhorsila sa aj celkova zivotna
spokojnost’.

Oblasti, ktoré posiliuju pracovnu spokojnost’, sa zlepsili
len minimalne:

Zlepsilo sa hodnotenie dostupnosti odbornych a meto-
dickych informacii, zvysil sa celkovy podiel spokojnych
so socialnym prostredim, mierne zlepSenie bolo zazname-
nané aj v pripade odborného a metodického vedenia zo
strany riaditel’a. Priaznivé charakteristiky prace si upevnili
priaznivé postavenie, o malo lepsie je hodnotenie fyzickej
namahavosti prace a moznosti sebarealizacie a taktiez
pozitivnych Casti pracovného prostredia.

Okrem faktickych zisteni je zaujimavé aj urcit¢ zvysSenie
radikalnosti vyjadreni a hodnoteni respondentov, ktoré
signalizuju zhorSenie pracovnej situacie.

Vysledky zahrani¢nych vyskumov pracovnej spokoj-

nosti vo vztahu k pracovnym podmienkam a poziadavkam
na pracu ucitel'ov v ndm dostupnych zdrojoch ¢asto akcen-
tujuniektoré jej stranky (pravdepodobne vo vztahu k domi-
nujucim problémom skolstva urcitého Statu, oblasti).
Vo viacerych krajinach sa zdoraznuje nedostatocné odme-
novanie a ocenovanie prace ucitelov vyplyvajuce
s kritickych postojov verejnosti k ucitelom, irovne spolo-
censkej dolezitosti profesie, vaimaného rozporu vzdelania
a zodpovednosti prace ucitel'ov k jeho odmenovaniu
( B. Blizkovsky, 2000; L. Eger, 2000; H.W. Heller, 1993;
R.P. Chaplan, 1995; Z. Jasinski et al. 1997).

Vel’ké zmeny vo vzdelavacom systéme a z nich vyply-
vajice nové poziadavky na rolu ucitel'a, ktoré neberti
ohl’ad na jeho nézory, pripadne redlne moznosti ucitel'ov,
boli vyznamnym zdrojom nespokojnosti uitel'ov napriklad
vo Velkej Britanii. V roku 1989 odislo do predcasného
dochodku z tychto dovodov 5% ucitel'ov (D. Mercer et al.,
1991). Podobné informécie st i z Ceskej republiky, kde
chaotickost’, nepripravenost’ zavadzanych zmien spo-
sobuje zvysenu nespokojnost’ ucitel'ov (B. Blizkovsky,
2000; J. Kittler, 1994).

Ako zdroj nespokojnosti sa ¢asto uvadza permanentné
Casové pretazenie ucitel'ov, vyplyvajice z nejasného
urcenia profesijnych ¢innosti, rozpornych poziadaviek na
ucitel'ov nadriadenymi, ziakmi a rodi¢mi, verejnostou.
Niekedy nejasnosti vyplyvaju aj z toho, Ze nie je urcena
presna pracovna doba ucitelov (D.K. Scott, 1991;
D. Tuetteman et al., 1992).

Spokojnost’ ucitel'ov je zistovana vo vztahu k problé-
movému spravaniu ziakov. Ich nizka motivacia ucit’ sa,
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nedostatoc¢na priprava na vyucovanie, agresivita a pod.,
vyznamne znizujui pohodu a spokojnost’ u¢itel'ov, najma
zien (R.P.Chaplan, 1995; M. Imber et al.,1990).

V niektorych vyskumoch vzt'ahu spokojnosti a medzi-
ludskych vztahov z nadriadenymi, spolupracovnikmi,
miery socialnej podpory od nich ukazuje na pozitivny vplyv
tychto faktorov na pohodu ucitel'ov (L. Evansova, 1997).
O stuhrnnejsie vyjadrenie suvislosti pracovnej spokojnosti
ucitel'ov zakladnych a strednych §kol sa pokusa prostred-
nictvom teoretického modelu viacej autorov.

D. Mercer (1997) nepovazuje za vel'mi dolezité
zdoraznovat podiel Ciastkovych spokojnosti s jednotlivymi
strankami ucitel'skej profesie na celkovej spokojnosti.
Centralnym prvkom jeho modelu ucitel'skej spokojnosti,
platného najmi v podmienkach strednych $kél, st
subjektivne potreby a hodnoty. Ich funkciou je hodnotenie
vlastnych moznosti (osobné charakteristiky) a organizac-
nych podmienok a vzt'ahov v skole (kontextualne a organi-
zacné charakteristiky). V hodnoteni sa uplatiuje tiez
vnimanie seba samého a svojho vztahu k ostatnym, pocit
vlastnej vykonnosti a posudzovanie iastkovych zloziek
prace. Prostriedkom na to st kognitivne procesy. Vysled-
kom je celkova spokojnost’ v praci. Pozitivne sa pritom
uplatiiuje (podla D. Mercera) kladné sebahodnotenie
a hodnotenie kvality vzdelavacieho procesu na vlastnej
skole, schopnost’ kontrolovat’ prostredie, dobré medzi-
l'udské vztahy a akceptovanie ucitel'skej roly. Nespokoj-
nost’ sposobuje konflikt roli, negativne sebahodnotenie,
faktory ovplyviujuce zaporne schopnost’ ucitel'ov hrat
vo vzdelavacom procese dolezitu tlohu (Casovy tlak,
byrokracia, zI¢ medziludské vzt'ahy).

Model pracovnej spokojnosti a zdravia prezentovany
R. A. Karasekom (1979) vychadzajici z modelu
“riadenia podl'a poziadaviek prace” zdoraznuje dva
kl'aicové komplexné faktory ddlezité na sebarealizaciu,
zdravie a spokojnost’ pracovnika. Je to rozsah a kvalita
psychosocialnych poziadaviek na pracu a miera autonom-
nosti (kontroly) vyjadrujiica moznosti pracovnika ovplyviio-
vat’ svoju pracu a spolurozhodovat’ o veciach, ktoré sa
dotykaju jeho prace v organizacii. V interakcii tychto
faktorov sa uplatiiuju 2 dynamické principy —napétie a uce-
nie vytvarajice kombinaciu 4 typov povolani (su suc¢asne
zdrojom ich zmien):

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

* povolania s vysokym napitim — vysoké poziadavky,
nizka kontrola a autonémia;

* povolania s nizkym napétim —nizke poziadavky, vysoka
kontrola a autonémia;

* aktivne povolania— vysoké poziadavky, vysoka kontro-
laa autondmia;

 pasivne povolania—nizke poziadavky, nizka kontrola
a autonomia.

Autor modelu zistil, ze najvyssi stres sa vyskytuje
v povolaniach s vysokymi pracovnymi poziadavkami
a nizkou kontrolou a autonémiou, t. j. s malou vol'nost'ou
v rozhodovani. V tychto povolaniach méze dojst k nepriaz-
nivym psychickym reakciam, Castej nespokojnosti
a somatickym tazkostiam, ochoreniam. Rizikovymi sa ukazu-
ju aj pasivne povolania, ktoré nedostatkom pracovnych
podnetov a ¢innosti mozu vyrazne frustrovat’ a vyvolavat
nespokojnost’ pracovnikov. Optimalnymi su aktivne
povolania, ktoré umoziujt pri vysokych pracovnych pozia-
davkach pracovnikom uplatiiovat’ vysokl mieru autonom-
neho rozhodovania a sebarealizacie. R.A. Karasek (1991)
vyskumne porovnaval rozne profesie z hl'adiska kombi-
nacii intenzity kl'i€ovych faktorov a ucitel'ské povolanie
zaradil medzi tzv. aktivne profesie, ¢i povolania, ktoré maju
v sebe implicitne vysokil mieru vytvarat’ pracovnu spokoj-
nost’ uz charakterom svojej prace.

Vyskum J. Daniela (1996) poukazuje na problematic-
kost’ medzi slovenskymi ucite'mi ¢asto deklarovaného
nazoru o ich pretazenosti vo vztahu k inym povolaniam
(s castym medziludskym kontaktom a emocionalnym
akcentom), ako napr. lekari, zdravotnicki personal. Niektoré
rozdiely vo vzt'ahu k tymto profesiam sa vSak u ucitel'ov
prejavili napr. niz§im pocitom osobnej vykonnosti, inten-
zivnej$im emociondlnym vycerpanim a zaZivanim pocitov
osobnej neadekvatnosti a netispesnosti.

Autor ¢lanku predpoklada, ze moznost’ porovnat
postoje ucitel'ov piatich krajin Europy k svojej pracovne;j
situacii rozsiri poznanie o faktoroch spokojnosti sloven-
skych ucitel'ov. Vysledky porovnavacieho vyskumu spokoj-
nosti, podmienok prace, poziadaviek na pracu ucitel'a na
Slovensku, v Cechach a vybranych krajinach EU
(Nemecko, Holandsko, Belgicko) budeme prezentovat’
v d’al$ej Casti nasho ¢lanku v budicom disle.
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ORIENTACIA AULOHY SSI VPROCESE TRANSFORMACIE
A SKVALITNOVANIA VZDELAVACIEHO SYSTEMU SR VO VZTAHU
K POZIADAVKAM EUROPSKEJ UNIE

Monika Murinova, Skolské inspekéné centrum Kosice

Anotacia: Nosné ulohy Statnej Skolskej inspekcie v kratkej budicnosti. Odporucania na zvySenie kvality

inSpekcnej cinnosti.

Krucové slova: vzdelavacia politika EU, evalvacia a autoevalvicia cinnosti skoly, spdtnad vizba, ciele
insSpekcnej cinnosti, principy a trendy vzdelavacej politiky EU, riadiaci proces, klucové kompetencie

Na prahu treticho tisicro€ia si pripominame 10 rokov
od vzniku prvej posttotalitnej Skolskej inSpekcie. Uplynulé
obdobie v sebe skryva mnozstvo nevyhnutnych udalosti
vyvoja rodiacej sa demokracie, ¢o nie vzdy pozitivne
ovplyvnilo formovanie novej Skolskej inSpektorskej orga-
nizacie. Ked’ze terapia minulosti nie je mozna, ale vyty-
Cenie vlastnej budiicnosti ano, zamysl'am sa nad poslanim,
postavenim a tlohami SSI v kratkej budicnosti.

Hlavnym cielom zahrani¢nej politiky Slovenskej republi-
ky je, aby sme sa stali ¢lenskym $tatom Eur6pskej tnie. Preto
jenutné ¢o najviac sa priblizit’ v oblasti vzdelavania Standar-
dom platnym v krajinach EU. To vy~adujemat’dostatocne objek-
tivne informacie o vzdelavani v zapadnej Eurdpe a dokladne
poznat stav a uroven domaceho vzdelavacieho systému.

Od roku 1990, kedy boli predkladané prvé inovacné
koncepcie a zamery v projektoch Duch skoly, Konstantin
(1994) a naposledy Milénium (2000), sme svedkami prehl-
bujtcej sa krizy v skolstve, dokonca autori Milénia si dovo-
Puja tvrdit’, Ze to nie je len kriza Skolstva, ale aj kriza vycho-
vy a vzdelavania, ¢o uz nie je len vecou Skoly (plne sa
s nimi stotoznujem). V prieskume (Turek et. al., 1999)
az 70,1% pedagogickych pracovnikov vyslovilo nazor,
ze celkova situacia v Skole (ich motivacia k praci, pracov-
na atmosféra, platové podmienky, vysledky vychovy a vzde-
lavania) je v sucasnosti horsia ako pred novembrom 1989.
Podrla prieskumu uskuto¢neného v novembri 1997
agentirami [RI a FOCUS je viac ako 74% mladych l'udi
vo veku od 15 do 25 rokov presvedéenych, Ze uroven skol-
stva na Slovensku sa zhorsuje (Spektrum, 1998, s. 10).

Preto je nevyhnutné, aby sa zastavil prepad sloven-
ského vzdelavacieho systému a namiesto sucasného
vzd’al'ovania sa od vzdelavacich systémov v EU je potrebné
nastartovat’ pozitivne zmeny vedice k priblizeniu sa k nim.

Na splnenie tohto kI'icového ciel’a je nutné realizovat’
vedecké riadenie Skolstva na zaklade:

1. objektivne poznananého skuto¢ného stavu,
2. uskuto¢novania permanentnej spatnej vazby,
3. vytvorenia jasnej koncepcie rozvoja.

Prave v tychto oblastiach ma nezastupite'né miesto

si¢asna SSI.

1. V SR dlhodobo absentuje objektivna analyza

vzdelavacieho systému. Dnes, Zial’, nevieme dostato¢ne
kvalifikovane odpovedat’ na otazky:

» Aky je skutocny stav Skolstva? « Aké st vysledky
prace nasich $kol?  Aka je skutocna Groven rozvoja
schopnosti Ziakov a Studentov, ich postojov, zrucnosti
a vedomosti? ¢ Akaje dynamika vyvoja vysledkov prace
§kol? < Aké su rozdiely vo vysledkoch vyucby medzi
jednotlivymi skolami? ¢ Aki st dne$ni ucitelia a riaditelia?

Bez odpovedi na tieto a podobné otazky nemozno
hovorit’ o racionalnom a efektivnom riadeni skolstva ani
o cielavedomom zvySovani jeho kvality.

Sucasna ¢innost’ novozriadenej SSI je orientovana
na zistovanie stavu a urovne vychovnovzdelavacieho
procesu v 7S, SS,SS a Skolskych zariadeniach so zrete-
P'om na podmienky vyucby a riadiace procesy.

Zakratke, len niekol'’komesacné obdobie nie je mozné
tvrdit’, Ze zisteny stav je dostato¢nou analyzou nasho
Skolstva, aj ked’ Sprava o stave a tirovni vychovy a vzde-
lavania v Skolskych zariadeniach v Slovenskej republike
v $kolskom roku 1999/2000 predkladana HSI priniesla
mnozstvo zaujimavych informacii a podnetov.

Podl'a mojho nazoru, na dokladni analyzu urovne
vychovy a vzdelavania je potrebné vykonat’ vysoky pocet
komplexnych inSpekcii na vsetkych typoch $kol a Skolskych
zariadeniach v rozpéti minimalne 3 az4 rokov, kedy by sa dal
posudit’ aj urcity trend vyvoja (stipajici, resp. klesajuci).

Samozrejme, vzhl'adom na sucasné “detstvo” novo-
narodenej SSI je v prvych 2 —3 rokoch potrebné zohl'adnit
niz8iu kvalitu inSpekénej Cinnosti. T4 ma svoje priciny:

*  delimitacia inSpektorov nezarucovala ich odbornt kvalifi-
kéciu a mieru ich inSpektorskej praxe a zrucnosti,

* dopracovnych timov prisli inSpektori z odlisnych podmie-
nok a s réznymi skusenostami,

* tvorbanovych kolektivov riadenych novymi riadiacimi
pracovnikmi,

* organizacna Struktira vysunutych (elokovanych) praco-
visk obmedzuje potrebné osobné kontakty,

* osvojenie si novych metodik in§pekéného vykonu

a spracovavania vystupnych materialov,

*  plynulost’ informacného toku a uplatiiovania spétnej vizby.
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Mnohé z uvadzanych, ako aj niektorych d’alsich existu-
jucich pricin, nedostatkov a rezerv budu odstranené v krat-
kej buducnosti vplyvom praxe, nadobudnutim skisenosti,
ako aj zabezpecenim priebezného vzdelavania inSpektorov.

Dalsou vel'mi doleZitou podmienkou na uskutod-
novanie kvalitnej analyzy vzdelavacieho systému, okrem
zabezpecenia kompetentnosti Skolskych inspektorov je
nutnost’ disponovat’ vysoko validnymi (platnymi) a relia-
bilnymi (spol’ahlivymi) kritériami hodnotenia. Je potrebné
vyvinit nastroje (samozrejme v spolupraci s odbornymi
institiciami) na meranie ucebnych vysledkov ziakov
v priebehu celej skolskej dochadzky a zaroven zaviest
povinné externé hodnotenie trovne absolventov podla
jednotlivych typov skol.

V stcasnosti, a domnievam sa, ze aj v buducnosti,
budeme zapasit’ s problémami v danej oblasti, pretoze
tvorba Standardov ako zakladnych ukazovatel'ov noriem
VVP je pomala a vzhl'adom na rychle zmeny v obsahu
odborného vzdelavania nepruzna. V spojitosti s touto proble-
matikou stava sa aktualna otazka tvorby vlastnych skol-
skych standardov zohl'adiujucich Specifika a profilaciu skoly.

Potrebou tvorby vlastného skolského kurikula ako
doplnku $tatneho, tzv. narodného kurikula a s tym stvi-
siacu tvorbu internych Standardov dnes vyvolava konku-
rencny trh $kol vo vécsich centrach.

Ulohou SSI v procese analyzovania stavu a Girovne
vychovy a vzdelavania je hodnotit’ kvalitu $koly, resp.
Skolského zariadenia, pricom pojem kvalita skoly nie je
v stCasnosti jednoznac¢ne definovany a mnohokrat je aj
rozne ponimany. V zahranici sa kvalita Skoly vacSinou
definuje z hl’adiska miery vyhovovania normam a narokom
stanovenych vyss§im typom skoly (na ktorych Studenti
pokracuju v studiu), resp. praxou. Ukazovatele kvality skol
prechadzaji roznymi zmenami a vyvojom, ktoré vyplyvaju
z meniacich sa kvalitativnych ciel'ov $kol.

Za vel'ké pozitivum povazujem to, Ze dnes SSI dispo-
nuje jednotnou celoslovenskou metodikou komplexnych
inSpekcii, ktora obsahuje kritéria a ukazovatele priaznivého
a nepriaznivého stavu sledovanych oblasti ¢innosti skoly.
To vo velkej miere zobjektivnilo inSpekény vykon a hodno-
tenie zisteni.

Skolskou in§pekciou realizovana vonkajgia evalvacia,
spolu s vlastnou evalvaciou skoly, tzv. autoevalvaciou, by
mali tvorit’ jeden celok, ktory by bol komplexnym obrazom
predstavujicim realny stav s pomenovanim pri¢in
nedostatkov a vytycenim cesty d’alSieho napredovania.

Zial’, niekol’ko rokov absentujtica, systematickd, ciel’a-
vedoma a planovana externa evalvacia ovplyvnila Giroven
autoevalvacie $kol v negativnom smere.

Som presvedcend, ze Skolski inSpektori musia pri pria-
mom inSpekénom vykone na Skolach, resp. Skolskych
zariadeniach, venovat’ rozboru a hodnoteniu kvality
sebahodnotiacich sprav zvysent pozornost’, pretoze su ¢asto
formalne, ni¢ neanalyzujuce, bez pomenovania a hodno-
tenia dosiahnutého stavu, pri¢in a nedostatkov, ba dokonca

chybaju v nich aj prijaté opatrenia a rieSenia veduce
k zlepSeniu. Zvycajne autoevalvécia nizkej kvality je dosled-
kom absentujucej koncepcie skoly, ¢o ma zas za nasledok
neefektivne strategické a operativne planovanie. Pri takomto
postupe chyby a nedostatky pretrvavaji a dochadza
k stagnacii, resp. upadku.

Spravne pochopenie podstaty a vyznamu autoeval-
vacie riadite'mi kol je rychla a efektivna cesta zlepSenia
ich ¢innosti. Planovana, systematicka, pravidelna, ciel'a-
vedoma autoevalvacia, realizovana Sirokym spektrom
metod a prostriedkov podl'a vopred stanovenych a prijatych
kritérii hodnotenia, vedie k pruzne;j pozitivnej sebaregulacii.
Z nasej strany je potrebné upozornit’ vedenia $kdl na ¢asto
nespravne zamienanie si sebahodnotenia s vysledkami
vnutroskolskej kontroly alebo s ndhodnou a nesystema-
tickou sebareflexiou.

2. Uskuto¢iiovanim planovanej, pravidelnej komplexnej
in$pekenej Cinnosti zabezpecime spétna viizbu pre celt
spolo¢nost’, a to najma spdsobom systematického zhromaz-
dovania, triedenia a vyhodnocovania udajov a zisteni.
Nasa in$pek¢na ¢innost’ moze tak splnit’ viaceré ciele:

* poskytniit’ idaje o stave a urovni $kolstva;

« informovat’ o postupe zavadzanych reforiem a inovacit
v Skolach;

* hodnotit’ Groven a uc¢innost’ riadenia $kol;

* posudit’ aktualnost’ a funkcnost platnej Skolskej legislativy;
* sledovat’ efektivnost’ v $kole (miera vynalozenych finan-
¢nych prostriedkov a hodnota vysledkov edukacie);

* posilnit’ zodpovednost’ $kol voci spolocnosti;

« iniciovat’ systematické zlepSovanie ¢innosti Skol;

* informovat’ verejnost’ o moznostiach vzdelavania poskyt-
nutim kvalitativneho rebricka $kol.

Uvadzané a s nimi spojen¢ d’alSie sprievodné ciele
budt vel'mi délezitym vychodiskovym informa¢nym mate-
ridlom pre jednotlivé kroky vedeckého riadenia nasho
Skolstva. SSI sa takto stane spolutvorcom obrazu $kolstva
v SR. Tym uz dnes zostava nezastupitelné miesto pri vytva-
rani jasnej koncepcie rozvoja vzdelavacieho systému.

3. Vstup do EU bude umozneny iba tym 3tatom, ktoré
bud po stranke politickej, ekonomickej, socialnej, ale aj
vzdelanostnej na patri¢nej Grovni a budi spifiat jej kritéria.
Sucasny svetovy spoloCensky vyvoj je charakteri-
zovany explozivnym rastom vedeckych a technologickych
poznatkov, ktor¢ spredmetituji najmé pracu 'udského
rozumu a tvorivost’. Preto je kvalitné vzdelanie rozho-
dujacim zdrojom budiiceho rozvoja, prosperity a konkuren-
cieschopnosti titov EU. Z uvedenych dovodov riadiace
organy EU kladu velky doraz na troven vzdelania, v duchu
hesla “najv&sim bohatstvom EU st vzdelani Pudia”.
Koncepcia rozvoja nasho vzdelavacieho systému
(aby spliala poziadavky sucasnosti) musi flexibilne
transformovat’ do domaceho prostredia aktudlne principy
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vzdelavacej politiky EU. Ide o:

* princip celozivotného vzdelavania,

* princip eurdpskej dimenzie vo vzdelavani,

* princip humanizacie vzdelavania,

* princip kvality,

» princip efektivneho vyuzivania zdrojov,

» princip demokratického a efektivneho riadenia.

R. Murgasova: Tajovska viba. Kresba tusom, 1990

Je v§eobecne zname, Ze pokial’ mame zaujem, aby sa
inovacie dostavali rychle do praxe, musime dany proces
zavadzania zmien Casto kontrolovat’ a stav plnenia vyhod-
nocovat’, aby sa mohol modifikovat’ d’alsi postup.

Z tohto dovodu predmetom inspekénych sledovani
v blizkej buducnosti v stilade so zabezpecenim poziadaviek
EU by mala byt realizécia rozpracovania monitoringu
uplatiiovania principov vzdelavacej politiky EU v nasich
podmienkach.

Princip celoZivotného vzdeldvania si vyziadalo
tempo zmien v technike, ekonomike atd’., ktoré sa neustale
zrychl'uje. Ak sa ¢lovek chce vyrovnat's tymito zmenami,
musi sa ucit’ po cely svoj zivot. K tomu je potrebné, aby
Skola naucila ziaka, ako sa ma ucit, vzdelavat. V sulade
s tym by sa Skolski inSpektori mali zamerat’ predovsetkym
na to, Ci:

* Skola rozvija kI'icové kompetencie Ziakov, ich schopnosti
anadanie,

» tvori vlastné skolské kurikulum v sulade s poziadavkami
praxe a internymi podmienkami skoly,

* Skoly odborného zamerania spolupracujil s podnikmi,
pretoze skoly a podniky musia spolocne zvysovat’ vedeckd,
technick, technologicku a ekonomickt vzdelanost’ obyva-
tel'stva,

» Skola sa zapaja do programov regionalneho rozvoja a pod.

V sucasnosti odborné vzdelavanie zamerané na tizke

Specializacie sa stava neefektivnym. Existuje trend zblizo-
vania odborného a v§eobecného vzdelania, ked’ze rozde-
lenie vzdelania na odborné a v§eobecné na stredoskolske;j
urovni sa stava brzdou rozvoja novych technolégii. Vseo-
becné vzdelanie by malo vSak zahfmat’ aj zakladné techniky,
technologii a ekonomiky.

Priprava na povolanie sa prestiva na obdobie po ukon-
Ceni strednej Skoly do terciarnej sféry vzdelavania (Co vyvo-
lava predlZovanie doby $tadia mladeze v EU). Zaroveii
sa prehlbuje kvalifikacia, rekvalifikacia, osvojenie sinovych
technologii sa stava sucast'ou pracovnych povinnosti
zamestnancov.

SSIpreto musi sledovat’ obsah u¢ebnych osnov odbor-
nych predmetov a ich realizaciu posudzovat’ z hl'adiska
aktualnosti a opodstatnenosti, doslednym mapovanim
d’alsiecho vzdelavania pedagogickych zamestnancov
hodnotit’ zaujem samotnych pedagdgov o vlastny odborny
rast, ako aj zaujem riadiacich pracovnikov $kol, resp.
zriad'ovatel'ov, o zvySovanie ich kvalifikacie.

Potreba realizacie eurépskej dimenzie vo vzde-
lavani vyplyva z objektivnej skutocnosti, ze Eurdpa
roz¢lenend na mnozstvo Statov nema velkl Sancu uspiet
v konkurencii s USA, Japonskom, vychodnou Aziou...
Tato Sanca sa moze zvysit iba tak, ak $taty Eurdpy budu
spolupracovat’ a spolo¢ne pripravovat’ zodpovednych
obcanov integ-rovanej Eurdpy. To vsak kladie poziadavku
na vzdelavaci systém — zabezpecit’ jazykovi gramotnost’.

V stvislosti s tym by SSI mala viac kontrolovat
a prijimanim spravnych zaverov usmernovat’ vyucbu
cudzich jazykov. V danej oblasti je potrebné zamerat’ sa
na mapovanie odbornosti vyu¢ovania, vyucbu ku komu-
nikativnosti, a k aktivnemu pouzivaniu cudzieho jazyka
v hovorovom a pisanom prejave, na uplatilovanie vhodne;j
organizacie vyucovania, ktora by mala pruzne reagovat’
na stupenl pokrocilosti a jazykovej zdatnosti ziakov (vytva-
ranie tzv. otvorenych skupin). Predmetom sledovania
(okrem posudenia efektivnosti uplatilovania modernych
vyucovacich metod a foriem) by malo byt vyuzivanie
ucebnicového fondu a cudzojazycnych ucebnych textov,
ako aj zapojenost’ skoly do druzobnych vymennych projektov
a medzinarodnych projektov EU.

Uplatiiovanie principu humanizacie vzdelavania
vyplyva z podstaty demokracie. Ide o spravodlivost,
rovnost’, l'udskost’, ktoré maju byt normami vzt'ahov medzi
vzdelavajucimi a vzdelavanymi. V suvislosti s tymto prin-
cipom ma skolska inSpekcia sledovat’ stav a troven vychovy
k demokratickému ob¢ianstvu, humanite, reSpektovaniu
vseludskych etickych hodndt, uznavaniu l'udskych prav
a slobod, ako aj mieru predkladania globalnych problémov
l'udstva a realizaciu multikulturalnej vychovy. V suvislosti
s touto oblast'ou v si¢asnosti SSI mapuje vzt'ahy Ziakov,
celkovu skolskt klimu a pracovnt atmosféru v skupinach.
V budtcnosti je potrebné, vzhl'adom na spolocensky vyvoj
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v tejto oblasti, prehodnocovat’ aktualnost’ pouzivanych pro-
striedkov a nastrojov. Pri priamom sledovani uplatiiovania
tohto principu vo VVP je potrebné zistovat’ mieru jeho
integracie do vSetkych vyucovacich predmetov a osobitne
dorazne posudzovat’ jeho uplatiovanie v predmetoch
spolocensko-vedného zamerania, ako je etickd vychova,
obcianska nauka, resp. nauka o spolo¢nosti, dejepis,
geografia a pod.

Okrem uvedeného treba v budicnosti pokracovat’
v sledovani realizovania integracie zdravotne ¢i ina¢ znevy-
hodnenych deti do hlavného priidu vzdelavania v beznych
Skolach a triedach, s dérazom na uskutoc¢iiovanie pravi-
delnej pedagogickej a psychologickej diagnostiky, ktora
je scasnosti nesystematicka a nahodna.

Princip kvality v skolskej praxi znamena kontinualne
skvalithovat’ vzdelavacie procesy, aplikovat’ najmoder-
nejsie a najefektivnejsie prostriedky vzdeldvania. Pre SSI
z toho vyplyva, ze v priamom inSpekénom vykone pri hospi-
taciach sa musi orientovat’ na procesualnu stranku pouZi-
vania efektivnych, progresivnych vyucovacich postupov,
na zhodnocovanie miery vyucovaniak tvorivosti, flexibilite
ziakov a dlhodobt orientaciu sa vyucujucich v predmete
vo vztahu k novym vedeckotechnickym poznatkom.
Napriek ekonomickym tazkostiam v materialno-
technickom vybaveni nasich $kol je nevyhnutné sledovat’
moznosti pouzivania novych informacnych technologii
Vo vyucovacom procese.

Opodstatnenost’ uplatiovania principu efektivneho
vyuzivania zdrojov vyplyva z reality, pretoze ani jeden
Stat nedisponuje neobmedzenymi zdrojmi financii. Sicasna
SSI v sulade so “Zakladnymi zamermi na vypracovanie
navrhu zakona o vychove a vzdelavani v ZS, SS a §kol-
skych zariadeniach”, ktoré vypracovalo MS SR vo febru-
ari 2001, sa pretransformuje na Urad $tatneho $kolského
dozoru, ktory sa bude vntitorne Clenit’ na sekciu Statneho skol-
ského dozoru a sekceiu statnej Skolskej inSpekcie. Predme-
tom Cinnosti sekcie Statneho Skolského dozoru okrem iného
bude kontrola dodrziavania normativov prevadzky $kol a mate-
rialno-technického zabezpecenia VVP v sulade so zako-
nom o financovani skdl a skolskych zariadeni (pracovny
navrh, ktory je v sticasnosti dany na pripomienkovanie).

Princip demokratické a efektivneho riadenia.
Vseobecne je zname, ze efektivnost’ akejkol'vek ¢innosti
zavisi najmé od kvality riadenia a zaroven plati, Ze ni¢
v Skole sa nezmeni bez aktivnej podpory jej riaditel’a.
Z toho dovodu je potrebné okrem sledovania stavu a tirovne
vychovnovzdelavacieho procesu v Skolach a skolskych zaria-
deniach zistovat’ troven riadiaceho procesu. Ide najmé
o tieto oblasti:

* organizacia vzdelavania; modely, systémy a trendy
vzdelavania vo vztahu k organizacii Skoly, Skola ako
organizacia, rozne spdsoby organizacie skoly;

* riadenie vychovy a vzdelavania, najnovsie poznatky

z tedrie vychovy a tedrie vzdelavania, tvorba kurikula;

* operacny manazment, operativne rozhodovanie, plano-
vanie, rieSenie problémov;

* strategicky manazment, strategické planovanie,
marketing — zistovanie potrieb a poziadaviek Ziakov,
rodicov, spolocnosti;

* personalny manazment, ziskanie, vyber, uvadzanie, hodno-
tenie novych ucitelov, ale aj ostatnych zamestnancov
Skoly; osobny rast pedagogickych pracovnikov;

» manazment kvality, riadenie, rozvoj, kontrola kvality
(efektivnost’) VVP; budovanie systému kontroly kvality
Skolskej a mimoskolskej prace skoly;

* manazment inovacii a manazmentu zmien — sposoby
planovania a realizacie zmien a inovacii prispievajtcich
k zefektivneniu prace Skoly; rozvoj tvorivosti zamestnancov;
* manazment informacnych systémov; budovanie efek-
tivneho informac¢ného systému, vyuzitie pocitacovej
techniky v riadeni a v $kolskej administrative;

* rozvoj osobnostnych vlastnosti a kvalit t. j. komuni-
kativne schopnosti, asertivita, odolnost’ voci stresom,
rieSenie konfliktov a pod.

Predpokladom realizécie vyssie uvedenych tuloh SSI
v stlade s procesom transformacie a skvalitnenia
vzdelavacieho systému SR, v nadvdznosti na priblizenie sa
k vzdelavacim systémom EU, je potrebné uplatnit
poziadavky EU priamo vo vniitri si¢asnej in$pektorskej
institucie.

V prvej etape je nutné uskutocnovat’ autoevalvaciu
doterajsej ¢innosti SSI na zaklade doslednej diagnostiky
stavu uplatnenim kauzalneho, porovnavacieho a genetic-
kého hl'adiska vSeobecnej analyzy. Kvantitativna, kvalita-
tivna, pri¢innd a vzt'ahova analyza by mala byt’realizovana
takymi prostriedkami a néstrojmi, aby sebahodnotenie
spiialo poziadavky objektivnosti, konkrétnosti a komplex-
nosti. V nadvéznosti na vysledok autoevalvacie je potrebné
rozpracovat’ koncepciu uplatiiovania principu sucasnej
politiky EU priamo v &innosti SSI.

V tejto oblasti navrhujem:
1.Vyzadovat’ od Skolskych inSpektorov planovité, syste-
matické a cielavedomé celozivotné vzdelavanie (prehlbo-
vanie a zvySovania kvalifikacie) formou Specializacnych
Studii, odbornych stazi, absolvovanim vyssich foriem profe-
sijného vzdelavania, formou aktivnych ucasti na odbornych
seminaroch, kurzoch a pod.
2. V ramci zabezpecovania eurdpskej participécie je
potrebné pripravit vysoko kvalifikovanych jazykovo zruénych
Skolskych inspektorov, ktori by boli spoluriesitelmi
vzdelavacich projektov v ramci integrovanej Europy.
3. Orientaciou na osobnost’ Skolského inSpektora a jeho
odbornost’ vytvarat pozitivny obraz SSI v oéiach
pedagogickej verejnostii celej spolocnosti. Na to je nutné,
aby skolski inSpektori neustale rozvijali vlastné kl'u¢ové
kompetencie, a to:
 schopnost’ spolupracovat’,
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* schopnost pracovat’ v time,
* schopnost’ komunikovat’,
* schopnost riesit’ problémy,
* schopnost’ rozhodovat sa,
e tvorit)

 analyzovat,

* robit’ zavery,

o kriticky mysliet’,

* samostatnost’,

» pruznost a flexibilita,

* adaptivnost’,

* kultivovanost’.

4. Kovalita inspekcnej ¢innosti bude zavisiet’ aj od kontinu-
alneho zlepsenia dvojuroviiového (ustredie a krajské riadi-
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SPN,

tel'stva) riadenia skvalitiiovania a zefektiviiovania prace.
Ide najmai o zabezpecenie odbornosti riadiacich pracov-
nikov, zvySenie urovne planovania informacného toku,
tvorby regionalnych koncepcii, opera¢ného manazmentu riadi-
tel'stiev, interpersonalnych vzt'ahov a pracovnej kultiry.

Na zaver by som chcela zdoraznit’, Ze obsah tohto
prispevku nie je mozné chapat’ ako navrh na ucelenu
koncepciu smerovania SSI v kratkej buducnosti. Cielom
bolo skér prezentovat’ uréity pohlad na &innost’ SSI
vo vztahu k aktudlnym poziadavkam nasej skolskej
siCasnosti. Zastdvam nazor, ze je potrebné zamyslat
sanad sposobmi, ako racionalne realizovat’ Pat hlavnych
zmien vyty&enych HSI v stilade so snahami SR integrovat’
sa medzi vyspelé staty starého kontinentu.

¢. 1, s. 26-36.

roc. 4, 1996, ¢. 9, s. 2-3; 41996“10s24.
4, 1995, ¢.1, s. 1-13; €. 2, s. 44-58; ¢. 3, 5. 52-66.

SKOLNE AKO PROSTRIEDOK NA DOSIAHNUTIE
KVALITNEHO VZDELANIA BEZ POPLATKOV

Frantisek Toth, 1. sikromné gymnazium Bratislava

Anotdcia: Stidium bez poplatkov - niektoré désledky. Zvyhodnenie ¢i znevyhodnenie deti zo socidlne
slabsieho prostredia pri Studiu? Ako by mohlo poméct zavedenie skolného vo vyske 100,- Sk pri

skvalitnovani vzdelavania.

Klucové slova: kvalitné vzdelavanie, bezplatné Studium,

Minister $kolstva Milan Ftac¢nik v diskusii o vysoko-
skolskom zakone povedal: “SDK, resp. SDKU, je za poplatky
vo vsetkych formdach a typoch studia, SDL je za bezplat-
mé Studium a, dufam, Ze nieco medzi tym bude prijatel-
né pre vsetkych.” (Ucitel'ské noviny, ¢.10, 2001, s..... )

Vnucuje sa otazka, ktora strana, ktora politicka koncep-
cia, ktory svetonazor je pre obcanov lepsi? A ktory sveto-
nazor je lepsi pre ktorych — pre aku socialnu skupinu
obcanov?

Populistické —pardon, povrchné postdenie tohto prob-
lému smeruje k odpovediam, Ze stadium bez poplatkov je
v prospech vsetkych ob¢anov a hlavne v prospech socialne
slabsich obcanov. Vsetkym zarucuje pravo na slobodny
pristup k vzdelavaniu, osobnostny a vzdelanostny rozvoj,
dopraje kazdému S$ancu na prijatie na strednu i vysoku
skolu, tspesné vykroCenie do zZivota a plné uplatnenie
v Zivote.

Pri podrobnejsom hl'adani odpovede na tieto otazky

"Skolné", socidlne prostredie

mozeme vSak konstatovat’ nasledovné fakty.

Ziadna vlada nedokazala pridelit’ $kolstvu potrebné
financie. Ziadna vlada nebola ochotné spravit’ radikalny
poriadok v rozdel'ovani Skolskych financii, racionalizaciu
siete $kol a zlikvidovanie statneho monopolu skolstva.
Vysledkom tychto a mnohych d’alsich faktorov je, Ze skol-
stvo zivori, Groven vzdelavania klesa a, ako konstatuju
autori “Milénia”, Skolstvo je v krize.

Vyucovanie vypoctovej techniky

Priamym désledkom tohto stavu a skolstva bez poplat-
kov je, Ze nie su peniaze na zakladné potreby v Skolach
a, samozrejme, nie su ani peniaze na modernd vypoctovu
techniku. Obrovské mnozstvo zakladnych i strednych skol
nema dostatocné vybavenie vypoctovou technikou (niektoré
Skoly dokonca ziadne).

Deti zo socialne silnejSich a uvedomelejsich rodin maju
to St’astie, Ze majl pocita¢ doma. Sami sa tak individualne
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vzdelavaju v zrucnosti, ktora im v zasadnej miere otvara
dvere na trhu prace.

Deti z horsieho
socialneho prost-
redia nemaju to
Stastie —nemaju
doma pocita¢
a zaroven maju
mnohokrat
nest’astie, ze ani
ich Skola nema
dobré pocita-
¢ové vybavenie.
Ako ukazuju
niektoré
prieskumy, az
50% deti ma
z vypoctovej
techniky strach.
Dovolim si pove-
dat’, Ze tieto deti
su trvale znevy-
hodnené v snahe
0 vyssie Stadium,
maji mensi predpoklad uspiet’ v Studiu. St uz teraz trvale
handicapované na trhu prace.
® Vyucba cudzich jazykov

Sucasné skolstvo zadarmo = malo kvalitna vyucba
cudzich jazykov, velké percento nekvalifikovanych
ucitelov, fluktudcia a obrovské vykonnostné rozdiely
v §tadiu jazykow...

Detom zo socialne silnejSich rodin uvedomeli rodicia
zaplatia jazykové Skoly, individualne hodiny, jazykové
pobyty, u¢ebné pomocky — plnohodnotne zasupluju skolu
a zabezpecia tym pre svoje deti obrovsku devizu do zivota.

Deti zo socialne horsieho prostredia su odkazané
na vyucbu jazykov v skole. Dostavaji vzdelanie umerné
sticasnému stavu. Nezvladnu zéklady jazyka a st handica-
pované, mozno povedat’ trvale handicapované, voci svojim
rovesnikom, ked’ide o prijatie na vyberové skoly, ale najma
na trhu prace.
® Socialne noZnice sa roztvaraja

Vysledkom bezplatného stadia potom je, Ze socialna
skupina — 20% populécie vysokoskolsky vzdelanych
a materialne zabezpecenych rodin sa uzatvara. Ich deti
maju lepsie podmienky na $tidium zabezpec¢ované rodi¢mi,
vécSie Sance na prijatie na vysoku Skolu, vacsie Sance
na lepsie zamestnanie. Tito vytvoria lepSie podmienky
pre svoje vlastné deti.

Socialna skupina bez vysokoskolského vzdelania,
a hlavne menej solventnejSich rodin, (50%) sa tiez
uzatvara. Deti s mens$imi Sancami sa menej uplatiuji
v §tiidiu na vybranych Skolach a hlavne horsie sa uplatiuju
na trhu prace. Nasledne vytvoria imerné podmienky
pre svoje vlastné deti.

R. Murgasova: Tatry I. Lineoryt, 1990

Vysledkom bezplatného Studia v nasich pod-
mienkach je pravy opak propagandisticky a popu-
listicky deklarovanej rovnosti $anci.

Socidlne noZnice sa roztvdrajii, rozdiely medzi skupinami
sa zvacsuju a Sance na vzdelanie a dobrt pracu pre mene;j
solventnejsich sa zmensujt. To ma tie najhlbsie dosledky
v nespokojnosti “mas”, v socidlnych konfliktoch, neza-
mestnanosti, v neschopnosti Statu vyzit' z dani obcanov,
¢o ma za nasledok nemoznost’ dat’ do Skolstva zodpove-
dajtice financie a d’alsi kruh sa znova uzatvara.

¢ Skolné 100,- Sk mesacne.

Pravicovejsie a liberalnejsie orientovani politici nikdy
pod myslienkou spoplatnenia vysokoskolského studia
nemali na mysli naozaj neprimerané poplatky. 10 000
mesacne ani 5 000 mesacne nie. Na urovni strednych
a zakladnych $kol si nikto nedovolil takato myslienku ani
len vyslovit'. A to vzh'adom na sucasny text ustavy a vzhl’a-
dom na okamzity propagandisticky utok ochrancov nespra-
vodlivo ukrivdenych.

Pripust'me vsak teoreticky myslienku, ze by poplatok
za §tadium na ZS a SS bol 100,- Sk mesaéne, t. j- 1000,- Sk
rocne (pri zachovani sucasnej urovne Statneho financo-
vania). Poplatok 100,- Sk mesacne za ziaka znamena zriek-
nutie sa rodiny napr. 5 piv, 2 litrov vina, 3 krabiciek cigariet,
3 litrov benzinu, 5 pozi¢anych videokaziet, 1/3 poplatku
za HBO.

100,- Sk mesacéne vsak pre skolu, ktort navstevuje napr.
600 ziakov, znamena prijem navyse 600 000,- Sk ro¢ne.
600 000,- Sk pre skolu ro¢ne, teda 600 000,- Sk pre ziakov
tejto Skoly a ich rodi¢ov, znamena alebo

< vybudovanie jednej kompletnej ucebne pocitacov,
vratane internetu;

% 1000,- Sk mesacne pre kazdého uditel’a navyse, t. j.
kvalitnejsi, kvalifikovanejsi a lepsi ucitelia = lepsie
pripraveni ziaci;

% 3 hodiny nepovinného predmetu navyse pre kazdého
ziaka — napr. d’al$i cudzi jazyk;

% investicie do regulacie a rekonstrukcie zastaralého
vykurovania, ¢o nasledne prinesie statisicové tispory kazdy
d’alsi rok;

% opravy havarijnych nedostatkov v Skole — zatekanie,
nevhodné socialne zariadenia atd’. podl'a zvazenia Skoly.

1000,- Sk ro¢ne od cca 1 milidna Ziakov a Studentov
jerocne navyse do Skolstva Imiliarda Sk.

Samozrejme, navysit rozpocet skolstva o 1 miliardu
sa da aj inym sposobom, ale, ako ukazuje prax v posled-
nych 10 rokoch, nie je to také jednoduche, pretoze
o svoje sa domdahaju aj lekari, polnohospodari, statni
zamestnanci, vojsko, policia, potrebujeme dialnice,
priemyselné parky, byty, letiska, svoje si odkroja aj klien-
telistické skupiny...... to je realita.

e Sirie sivislosti

Platba 100,- Sk mesacne od rodi¢a mdze navyse priniest’
aj sekundarne a terciarne dopady:

% Prinesie poriadok do sucasného vyberania penazi
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Skolami. Uz dnes je situacia de jure, ze vzdelanie je zadarmo,
ale de facto to nie je pravda. Za vzdelanie sa plati roznymi
formami, ale hlavne Zivelne. Kazda skola ma svojich spon-
zorov, nadaciu, fond ZRPS, kde te¢t financie malo trans-
parentne a pravidla nie st jednoznacné. Verejnost pravom
podozrieva skoly z nekalych praktik.

Zivelnost’ sa prejavuje aj tym, Ze na niektorych skoldch
zobrali u€itelia situaciu “do vlastnych rik™. A ziaci za dou-
Covanie v poobednajsich hodinach, napr. po dlhodobej
absencii alebo pri nepochopeni preberane;j latky, platia
250 -300,- Sk za hodinu.

Odstranila by sa absolutne neprijatel'na prax naniektorych
skolach, ked’ ziak, ktorého rodi¢ia neprispeli do nadacie,
sa nedostane do ucebne vypoctovej techniky vybavenej
z nadacnych penazi, ale len do “Statnej uc¢ebne”, kde st
PC 386, mozno eSte PMD.

% Rodic¢ia—platcovia poplatkov sa zaénu viac zaujimat’
0 to, ako bolo s ich peniazmi nalozené.

% Mozno sa za¢nll zaujimat’ aj o to, ¢o sa v ich skole

Summary: The author presents his concept of how can fees help in increasing quality in teaching and

learning process in our country.

deje, ¢i su ich deti dobre pripravované do nového sveta.
% Rodicia zvysia Sance pre svoje deti uplatnit’ sa na trhu
prace a vo vysokoskolskom studiu.

% Rodicia sa mozno za¢nu zaujimat’, kol’ko vlastne
dostava ich skola od Statu, obce. Mozno sa za¢nt zaujimat’,
preco je to tak malo.

% Mozno sa za¢nu zaujimat’ o sl'uby a realitu politikov
vyhodnocovat.

% Mozno si vyberu politikov, ktori naozaj plnia svoje sl'uby,
a to takych, ¢o navysia rozpocet skolstva o par miliard.
< Po takomto vyvoji uz poplatok 100,- Sk mesacne
nebude vobec potrebny a nase deti budi mat’ nalezité
finan¢né podmienky na stadium.

Do takéhoto stavu ob¢ianskej angazovanosti a poli-
tickej zodpovednosti sa vSak pravdepodobne len tak 'ahko
neprepracujeme. Asi bude treba tvrdé precitnutie, alebo
sa k nemu neprepracujeme vobec.

Platenie poplatkov za §tidium t. j. vzdelanie nie zadarmo
nie je ciel, ale prostriedok na dosiahnutie ciel’a.

NIEKTORE CHARAKTERISTIKY STUDENTOV UCITELSTVA
Z HLADISKA VZTAHU K NABOZENSTVU

Jitka Oravcova, Fakulta humanitnych vied UMB Banské Bystrica

Anotdcia: Vyskum frekvencie kvalitativne odlisného vztahu k nabozenstvu v populdcii vysokoskolakov
— buducich ucitelov, zdrojov tohto vztahu, jeho vonkajsich charakteristik, stability vztahu k naboZenstvu,

suvislostiach s volbou sStidia.

Krucové slova: vztah k nabozenstvu, religiozita, kvality religiozity, funkcie religiozity, rodinné zdazemie
a vztah k nabozZenstvu, formalne charakteristiky vztahu k nabozenstvu, stabilita, pochybnosti, tolerancia,
vplhyvu na volbu studia, zaujem o tematiku nabozZenstva

Uvod

Adepti ucitel'skej profesie - Studenti uéitel’'skych fakult
s predmetom skiimania z hl'adiska rozli¢nych osobnost-
nych charakteristik. Zaujem o vyskum osobnosti buducich
ucitel'ov je, samozrejme, opodstatneny. Ved prave tito
Studenti budamat’ v buducnosti vel'mi silny vplyv na formo-
vanie osobnosti celych generacii. Naplnit’ zakladny ciel
vychovy a vzdelavania, t. j. podporit’ zdravy a vSestranny
rozvoj osobnosti ziakov, je mozné len za predpokladu,
ze ucitel’ bude disponovat’ dostatocnymi kompetenciami
pre vykon svojej profesie. S. Karikova (1999) hovori jednak
o0 kompetenciach v oblasti vzdelavania, ktoré siivisia s teore-
tickymi poznatkami ucitel'a a vztahuju sa tiez na pouzivané
metody, formy a stratégia vyucovania, ktorymi st tieto
poznatky sprostredktivané ziakom. Druhou kategoriou su
kompetencie v oblasti vychovy, do ktorych sa premietaju
najmad rozlicné osobnostné dimenzie ucitel’a, a to nielen
jeho schopnosti, ale tiez osobnostné vlastnosti, postoje,
hodnotové systémy, prave tak ako jeho zru¢nosti zaht-
najuce zrucnosti komunikac¢né, empatiu, rieSenie konflikt-

nych situacii a mnohé d’alSie zrucnosti socialnej interakcie.
Novy, humanisticky pristup k vyuc¢ovaciemu procesu kladie
Coraz vacsi doraz prave na osobnostné dispozicie ucitel’a;
osobnost’ ucitel’a je stale vyraznejsie vnimana ako jeho
pracovny nastroj, pomocou ktorého rozvija ziaduce osob-
nostné charakteristiky jemu zverenych ziakov.

Sucastou Struktiiry osobnosti kazdého ¢loveka, teda
aj pedagdga, je mnozstvo osobnostnych vlastnosti, ktoré
utvaraju individualitu jednotlivca a ktoré sa premietaju
v jeho konani a vzt'ahoch k okolitému svetu. Kazdy lovek
disponuje tiez subjektivnym ponimanim a hodnotenim
svetaa Zivota, t. j. urCitou osobnou ideologiou, filozofiou,
svetonazorom (Nakonecny, 1997). V minulosti sa od peda-
gogov priam vyzadoval jednotny, marxisticky, teda ateis-
ticky svetonazor, v siicasnosti, nast’astie, tato poziadavka
nema uz ziadne opodstatnenie. Nikto sa uéitel’a ani adeptov
ucitel’'stva na svetonazorovy postoj nepyta, tento postoj je
opravnene povazovany za sikromnu zalezitost’ kazdého
jednotlivca. Napriek tomu sa ale nemozeme domnievat),
7e svetonazorovy postoj je mozné odlozit’ pred branou Skoly.
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Naopak, musime predpokladat’, Ze tak ako sa do procesu
vychovy a vzdelavania ziakov premietaji ostatné osob-
nostné dimenzie, rovnako sa do tohto procesu premieta
aj pedagogovo videnie sveta z hl'adiska svetonazoru.

V nasom prispevku sa zaoberame vysledkami vyskumu
Studentov ucitel'skej fakulty prave z hl'adiska vzt'ahu
k nabozenstvu, z hl'adiska religiozity. V ivode sa pokusime
najskor definovat’ niekol’ko zakladnych pojmov suvisiacich
s témou.

Jav nabozenstva, ktory je povazovany za jav kultirny,
sa zvycajne opisuje ako vztah ¢loveka k Bohu, manifes-
tovany navonok jeho postojom, presvedcenim, spravanim.
Tento vSeobecny, kultiirny jav sa vSak konkrétne prejavuje
v podobe osobného vzt'ahu kazdého jednotlivea k nabo-
zenstvu. V zasade mézeme v ramci vztahu cloveka
k nabozenstvu rozlisit’ tri zakladné kategorie: vztah nega-
tivny (ateisticky), vztah nevyhraneny, nerozhodny (are-
ligidzny) a vztah pozitivny (religiozny).

Religiozita je definovana ako osobny a kladny vzt'ah
cloveka k nabozenstvu (Bohu), ktory zahfna komplex
javov, najma rozne formy myslenia (nabozenské presved-
cenie), prezivania (nabozenské city) a konania (kulty,
ritualny) (Strizenec, 1996, 1998). Religiozita je dnes poni-
mana ako multidimenzionalny jav, ktory v sebe zahtiia
mnohé faktory, zasahuje mnohé dimenzie osobnosti a preja-
vuje sa v rozlicnom, aj nendbozenskom spravani (chapanie
Boha, hl'adanie pravdy, pozitivny vzt'ah k sebe a 'ud’'om, altru-
isticke spravanie a pod.). A. Vergote (podla: Strizenec, 1992)
hovori, ze nabozensky postoj sa vyznacuje celostnost’ou,
integraciou vsetkych zloZiek osobnosti, pricom sa do nabo-
zenského postoja premieta aj reciprocny vzt'ah medzi jednot-
livcom a spolo¢nostou. Religiozita v zivote ¢loveka plni
mnohé pozitivne funkcie, ku ktorym napriklad K. I. Parga-
ment (1990) zarad'uje:

* uspokojovanie potreby intimity a pomoc pri budovani
identity jednotlivca;

* poskytovanie itechy a podpora osobnostného rastu;
 emocionalne uvolnenie a tiez ovladanie (najmé nega-
tivnych) emocit;

* rieSenie problémov a poskytovanie nadeje (pomoc
pri rieSeni zatazovych situacii);

* uspokojovanie potreby transcendentnosti, najdenia
zmyslu Zivota a miesta vo vesmire.

Podl'a Z. Chlewinského (podla: Strizenec, 1996) reli-
giozitu charakterizuje centralnost, hibka, autentickost’
a zrelost. Centralnost’ou rozumie jej dolezZitost’ pre jednot-
livea, hibkou stupeti reflexie obsahu naboZenstva. Auten-
tickost’ znaci mieru skutocnej akceptacie nabozenskych
hodnot a konania v sulade s nimi, zrelost’ mieru diferen-
covanosti pristupu k nabozenstvu a charakter “pouzivania”
naboZzenstva. Autorom rozliSenia religiozity na zrel
anezrelt je G. Wallport (podla: Holm, 1998, Derks, 1991),
ktory neskadr tieto kategorie religiozity pomenoval dnes
Castejsie pouzivanymi terminmi vonkaj$kova (extrinsic)
a zvnutornena (intrinsic) religiozita. Vonkajskova reli-

giozita je pragmaticka, nabozenstvo je prostriedkom
na dosiahnutie inych cielov jednotlivca (uspokojenie
potreby bezpecia, spolupatricnosti, sebapotvrdenia, spolo-
cenského statusu). Zvnuatornena religiozita je cielom sama
osebe. Takyto jednotlivec Zije svoje nabozenstvo, toto je
pre neho veducim motivom, ktorému podriad’uje ostatné
potreby, je samo potrebou najvyssou. C. D. Batson
a W. L. Ventis (podla: Strizenec, 1997) pridali k vonkaj-
Skovej a zvnutornenej religiozite treti typ nabozenskej
orientacie — nabozenstvo ako hl'adanie, ktoré vyjadruje
zapojenie veriaceho do otvorené¢ho dialdgu s nabo-
Zenstvom a existencionalnymi otdzkami, ktoré¢ vznikaji
z kontradikcii a tragédii zivota (zmysel zivota, smrti,
citlivost’ pre potreby inych I'udi a pod.). H'adanie je charak-
terizované ako nabozenska kreativita.

Predmet a ciel’ vyskumu

V roku 2000 sme uskuto¢nili na Fakulte humanitnych
vied UMB v Banskej Bystrici rozsiahly vyskum zamerany
primarne na hl'adanie suvislosti medzi vzt'ahom jednotlivca
k ndbozenstvu a zvladanim situéacii psychickej zataze.
Nasim cielom bolo vsak okrem toho tiez ziskat informéacie
o frekvencii religiozity a typov jej orientacie v populdcii
vysokoskolakov, konkrétne buducich stredoskolskych
ucitel'ov, a faktoroch, ktoré s ich vzt'ahom k nabozenstvu
stvisia. Na tieto ticely sme pouzili anamnesticky dotaznik
vlastnej proveniencie a Standardizovany psychologicky
dotaznik SROS. Vysledky zo spracovania dat tychto dvoch
metod su predmetom nasho prispevku.

Na zaklade anamnestického dotaznika sme identifi-
kovali skupinu veriacich (religioznych), neveriacich (nereli-
gioznych) a skupinu respondentov s rozporuplnym postojom
k nabozenstvu (areligioznych). Pomocou tohto dotaznika
sme tiez ziskali i informacie o faktoroch, ktor¢ viedli respon-
dentov k religiozite, informacie o ich rodinnom pozadi,
subjektivnom nahl'ade na ulohu religiozity v ich zivote,
postoji k jednotlivcom s inym vzt'ahom k nabozenstvu,
data vztahujuce sa na mozny odhad stability ich vztahu
k nabozenstvu, ndzory na stvislost’ vztahu k nabozenstvu
a vol'by studia a pod. Snazili sme sa tiez ziskat’ obraz,
hoci vel'mi zjednodusene (nie pouzitim dotaznika religi-
Oznych stratégii) o miere zaClenenia viery (Boha) do riese-
nia zatazovych situdcii, ako aj frekvenciu pochybnosti
spojenych s danym postojom k religiozite.

Vzhl'adom na zistenia, Ze rozlicna kvalita religiozity
sarozlicne vztahuje k ur¢itym osobnostnym dimenziam,
ako aj vonkaj$im prejavom, pouzili sme tiez Svédsku skalu
religioznej orientacie (Swedish Religious Orientation Scale,
SROS), ktord je zamerana na zistovanie kvality nabo-
zenskej orientacie (vonkajskovu, zvnitornenu a hl'adajucu
religiozitu). Tuto skalu sme aplikovali, prirodzene, len
u skupin veriacich respondentov.

Vyskumny vyber tvorili vSetci posluchaci 2. ro¢nika
FHV UMB v Banskej Bystrici, Studenti rozli¢nych
Studijnych Specializacii pedagogického smeru.
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Vysledky vyskumu

V celom vyskumnom vybere, ktory tvorilo 177 studentov,
prevazovali veriaci (religidozni) respondenti (66,1%),
priblizne jedna Stvrtina sa povazovala za neveriacich (nere-
ligioznych) - 22,0% a desatina vyjadrila nevyhraneny,
rozporuplny vzt'ah k nabozenstvu (areligiozni) - 11,9%.
Podrobnejsie skimanie kvality religiézneho vzt'ahu respon-
dentov pomocou skaly SROS ukazalo, ze u polovice
(49,6%) prevlada zvnutornena religiozita, u tretiny
religiozita hl'adajuca (29,9%) a u ostatnych veriacich reli-
giozita vonkajskova (20,5%).

Rozdelenie jednotlivcov do tychto skupin zobrazuju
grafy ¢.1, 2.
Graf'¢. 1: Percentudlne zastupenie jednotlivych skupin
respondetov

ze matky Statisticky vyznamne Castejsie dosiahli stredo-
skolské vzdelanie ako otcovia, otcovia vyznamne CastejSie
ako matky ukoncené SOU.

Religiozni respondenti pritom pochadzaju CastejSie
z rodin, kde rodic¢ia dosiahli niz§iu uroven vzdelania
(ZS, SOU, SS).

Respondenti celého vyskumného vyberu vyznamne
CastejSie pochadzaji z dvojdetnych rodin (57,1%), jedna
pétina pochadza z trojdetnych rodin (19,2%) a 15,8%
respondentov su jedinacikovia. Sporadicky sa vyskytuju
rodiny viacdetné, z tychto rodin pochadzaju prevazne
religiozni respondenti.

Vacsia polovica rodicov vetkych respondentov st reli-
gi6zni (59,9%), takmer Stvrtina ma k nabozenstvu neroz-
hodny vztah (22,0%) a najnizsi je vyskyt rodicov neve-
riacich (18,1%). Vzt'ah rodicov k ndbozenstvu

Religiozita NP
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40,0

30,0 220
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10,0 |

0,0

1 - veriaci 2 - nevyhraneni 3 - neveriaci

percentualne koresponduje s percentualnym rozvrstve-
nim respondentov na zaklade ich vztahu k nabo-
zenstvu. Medzi rodi¢mi religiéznych respondentov
vyrazne prevazuju religiozni, rodicia nereligioznych
respondentov su prevazne sami nereligiozni a taktiez
medzi rodi¢mi areligi6znych respondentov prevazuju
rodicia s nevyhranenym vztahom k viere. Je zrejmé,
ze vztahrodicov k nabozenstvu ma silny vplyv na tento
vztah u ich deti (tabulka ¢. 1).

Graf ¢. 2: Percentudlne rozvrstvenie veriacich v zavislosti
od typu religiozity

2. Formalne charakteristiky religiozity

Cely vyber respondentov z hl'adiska formalnych,
hrubych ukazovatelov religiozity charakterizuje:
prevazna vicsina respondentov bola pokrstena

Typ religiozity veriacich
60,0 296
50,0
40,0 299
% 30,0 205

20,0
10,0

0,0

1 - zvnatornena 2 - vonkajSkova 3 - hladajuca religiozita
religiozita religiozita

(78,0%), a to prevazne v katolickej cirkvi (88,4%).
O akte pokrstenia prevazne rozhodli rodicia respon-
dentov (90,6%), len 13 zo vSetkych respondentov
(9,4%) sarozhodlo pre krst samo, pricom ide vo vset-
kych pripadoch o respondentov veriacich.

K samotnému vyznavaniu naboZenstva (resp. k uva-
zovaniu o viere v pripade areligioznych respondentov)
priviedli veriacich respondentov prevazne ich rodicia
(58,7%), tretina respondentov uverila na zaklade

Spracovanim dat ziskanych administraciou anamnes-
tického dotaznika sme ziskali o celom vyskumnom vybere
a jednotlivych zakladnych skupinach (religiozni, areligiozni,
nereligiozni) viaceré charakteristiky, ktoré sme rozdelili
a opisujeme ich v ramci nasledovnych kategorii. Kvoli
prehl’adnosti vysledkov uvadzame aj niektore tabul’ky

vlastnej skusenosti ¢i rozhodnutia (30,4%), Cast’ respon-
dentov ovplyvnili priatelia (10,9%). Akonajcastej$i dovod vlast-
ného rozhodnutia sa pre vieru uviedli respondenti hl'adanie
zmyslu zivota a dusevnej vyrovnanosti. K vlastnémurozhod-
nutiu sa pre vieru doslo u respondentov po 12. roku Zivota.

Tabulka ¢. 1: Vztah rodicov k nabozenstvu u Studentov jednot-
livych skupin

a grafy.

Studenti | Studenti Studenti
religidzni | areligiozni | nereligiézni
1. Rodinné zazemie v charakteristikach vzt’ahu- Rodiia fi % f; % f; %
Jucich sa ku vztahu k ndboZenstvu oo 94 808 6 28fp |6 15
Vo vzdelani rodic¢ov vsetkych Studentov prevazuje
stredoskolské vzdelanie ukonené maturitou, nasleduje |2 - neveriaci 4 34 4 190 24 61
vzdelanie vysokoskolské, vzdelanie SOU a najmene;j 3 - nerozhodni 19 162 11 52[4 9 21
zastipeni st rodicia so vzdelanim zakladnym. Pri porov- N = 117 21 34
nani vzdelanostnej irovne otcov a matiek sa ukazalo,

.5
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Napriek prevahe religioznych respondentov
v celom vybere sa ukazalo, Ze vacsina celého suboru

Tabulka ¢ 2: Ucast religidznych, areligiéznych a nereligiéznych
respondentov na cirkevnych obradoch

sa nezucastnuje na cirkevnych obradoch (33,9%),

hoci najpocetnejsie zastipenymi v tejto kategorii

st nereligiozni (ale nie vyhradne) respondenti.
Priblizne rovnaky pocet respondentov sa ziicastiuje

cirkevnych obradov podl’a vlastnej potreby (31,6%),

najpocetnejSimi si v tejto kategorii religiozni respon-
denti. Pravidelne sa na cirkevnych obradov zic¢ast-

nuje 24,9% respondentov, pricom ide len o respon-

Studenti Studenti Studenti

religiézni areligiozni nereligiozni
Ucast’ na obradoch fi % fi % fi %
1 - nezdastiujem sa 17 145 10 47,6 33 84
2 - z(Fastiujem sa pravidelne 44 37,9 0 0 0 0
3 - z(tastiujem sa len na sviatky 9 7,7 6 28,6 2 5,
4 - podia vlastnej potreby a7 40,2 5 23,8 q 10,
N= 117| 21 39

dentov religiéznych. Najmenej je tych respondentov,
ktori udavaji tcast’ vo vyrocné sviatky (9,6%),

Graf ¢. 3: Ucast respondentov jednotlivych skupin na cirkevnych -
obradoch

pricom v tejto kategorii st najpocetnejsie zastu-
peni areligiozni respondenti. Zda sa, Ze do iCasti
na cirkevnych obradoch sa premieta aj kvalita reli-
giozity v skupine veriacich respondentov. Miera
neucasti stipa smerom od zvnutornenej cez
vonkajskovu k hl'adajucej religiozite. Jednotlivci
s hl'adajlicou orientéciou religiozity sa, ako sa zda,
skor vyhybaji obradom institucionalizovanej cirkvi,
maju osobity vzt'ah k ndbozenstvu, zatial’ o jednot-
livei so zvnttornenou orientaciou st s cirkvou a jej
obradmi uzSie spéti. Jednotlivci s vonkajskovou orien-
taciou preferuju ucast’ na obradoch podl’a vlastnej

%
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neucast pravidelne na sviatky

potreby (tabul’ka €. 2, graf ¢. 3).

Dokoncenie v budicom cisle.

MAJU MAT UCITELIA ZMYSEL PRE HUMOR?

Sona Karikova, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Anotdcia: Zmysel pre humor a optimizmus ako délezita charakteristika ucitela a poziadavka zo strany
Ziakov na jeho osobnost. Nazory réznych autorov na tuto problematiku. Vysledky niektorych vyskumov.

KUlucové slova: ucitel, zmysel pre humor, optimizmus, atmosféra v triede a v Skole

K napisaniu tohto ¢lanku ma (okrem in¢ho) inSpiroval
aj prispevok J. Gala “Letmy pohl'ad na humanizacny stav
nasej Skoly” uverejneny v Pedagogickych rozhl'adoch
1999, ¢.2). Pri popise roznych fenoménov, ktoré napoma-
hajii humaniza¢nému procesu, uvadza autor aj dobrt
atmosféru v skolskom prostredi, stimulatorom ktorej je
Casto aj humor vo vztahoch medzi ucitel'om a ziakom.
Z vysledkov tohto vyskumu vyplyva, Ze az 95% Studentov
strednych $kol sa domnieva, ze humoru je na Skole dost,
v drvivej miere sa vSak realizuje len medzi ziakmi.

K zaujimavym vysledkom vo svojej diplomovej praci
dospela B. Gurgova (2000), ktora zistila, ze ziaci na 2. stupni
ZS povazuju zmysel pre humor za najdoleZitejsiu charak-
teristiku obl'abeného ucitel'a. Zo vzorky 135 respondentov
az 86% dalo tlto charakteristiku na 1. miesto - pred pria-
tel'skost’ a inteligenciu. Spravodlivost’ a Cestnost’ sa umiest-
nili na 4. a 5. mieste. Pri osobnostnych charakteristikach
neobl'ibeného ucitel'a uvadzali ziacina 1. mieste prisnost’
ana 2. mieste nedostatocny zmysel pre humor.

Podl’a D. Fontanu (1997), zmysel pre humor uvadzaju

ziaci v hodnoteni zoznamu vlastnosti dobrého ucitel’a
na druhom mieste, hned’ za spravodlivost’ou.

Ak vychiddzame z poznania, Ze Ziaci na ZS, ale aj §tu-
denti strednych §kol st vo v§eobecnosti nakloneni k vese-
losti a radosti, potom bud asi t'azsie znasat’ prilisnu vaz-
nost’ a prisnost’ Skolského prostredia. Plati to tak pre mladsie
deti, ako aj starSich ziakov, ktori maju v obl'ube prave
tychucitel'ov, ktori dokazu navodit’v triede radostnti a veselt
atmosféru a dokazu sa spolu s detmi smiat’. Zdravy smiech
posobi i v skole oslobodzujuco, pricom podporuje a uvolfuje
aktivitu. Pouzivanie humoru zo strany ucitel'a musi byt
vSak primerané situacii a rozhodne sa za humor nepova-
Zuje sarkazmus a ironia. Prave na tieto prejavy zo strany
ucitela st ziaci vel'mi citlivi. Ucitel’ by mal byt pri vyuZzivani
humoru empaticky, aby ziakom neskodil, ale aby dokazal
vytvorit' uvol'nent a radostnti atmosféru.

Podl'aJ. Maresa aJ. Kiivohlavého (1995, s.160) humor
v Skolskom prostredi nuti aktérov tvorivo reagovat’ na ucivo,
na dianie v skole i mimo nej, akcentuje kiizlo okamihu, uni-
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katnost’ pedagogickych situacii, vedie k vychutnavaniu
pritomného zivota oproti vzdialenym perspektivam”.

Touto problematikou sa u nas vyskumne zaoberala
V. Andreanska (1994), ktora realizovala porovnavaci
vyskum, aby zistila, ¢inasi ucitelia (a buduci) maju zmysel
pre humor. Vysledky ukazuju, ze hlavne ucitel’ky 1. stupia
ZS skoérujii v tomto smere vyrazne nizie oproti $tudent-
kam pedagogicke;j fakulty a Studentom inych vysokych skol.

D. Fontana (1997) v jednom zo svojich odporucani
priamo nabada ucitelov, aby boli zabavni. To znamena,
7e by samali dokdzat’ zasmiat’ aj sami na sebe. Prave ucite-
lia, ktori sa pred det'mi snazia vzdy posobit’ dostojne, tymto
svojim spravanim provokuju u ziakov hl'adanie spdsobov,
ako ich déstojnost’ narusit’.

I ked’ vztah humoru k vysledkom ucenia u ziakov nie je
jednoznac¢ny, J. Mare$ a J. Kiivohlavy (1995) sadomnievaju,
7e humor posobi skor nepriamo. Napriek tomu zlepSuje
atmosféru, zmensuje “psychologicku vzdialenost™ medzi
ucitel'om a ziakmi, zlepsSuje ich vzajomné vzt'ahy, zvysuje
sudrznost’ skupiny, motivaciu ziakov, zlepSuje zapamétanie
uciva, podporuje divergentné myslenie a tvorbu nestan-
dardnych odpovedi. Humor pouzivaju ¢astejSie tvorivejsi
a skusenejsi ucitelia. Spojitost’ medzi humorom a opti-
mizmom na jednej strane a medzi tvorivostou uvadza
aj M. Zelina (1997, s. 48), ked’ cituje W. Fraya, profesora
psychiatrie na Stanfordskej univerzite, ktory hovori, ze
“kreativita a humor st identické”. K podobnym vysledkom
sadopracoval aj T. Kovac (1999, s. 349), ktory vo vyskume
zameranom na vztah tvorivosti k humoru konstatuje, ze
najtvorivejsi jednotlivci preukazali aj najpozitivnejsie postoje
k humoru a jeho efektivnemu pouzivaniu, teda zmysel
pre humor patri medzi vyrazné atributy tvorivej osobnosti.

Zmysel pre humor stvisi aj s celkovym optimistickym
postojom zo strany ucitelov. Ako uvadza 1. Sarmany
Schiiller (1997, s. 172), “optimizmus jednoznacne vystu-
puje ako fenomén generalizovanej anticipacie kladného
priebehu i samotného vysledku nejakej ¢innosti alebo
udalosti. Silu tohto vplyvu nemozno obchadzat hlavne
v situaciach vysokej neurcitosti a v rizikovych situaciach”.
Ked’ siuvedomime, Ze prave ucitel'ské povolanie je na zvla-
danie a rieSenie tychto situacii pomerne “bohaté”, potom
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sa optimizmus ako osobnostna ¢rta ucitel’a javi ako podstatna
adolezita. Uvedeny autor poukazuje aj na vysledky viace-
rych vyskumov, ktoré uvadzaju, ze optimisti pouzivaju
efektivnejie, adaptivnejsie a aktivnejsie stratégie a postupy
pri rieSeni zat'azovych situacii, maju vyssiu tendenciu pla-
novat’ copingové spravanie a potlacat’ sit'azivé spravanie.

D. Fontana (1997) dava do priamej stvislosti opti-
mizmus a zmysel pre humor zo strany ucitel'ov a zvladanie
zataze. Poukazuje na to, Ze zmysel pre humor pomaha
zbavit’ sa napétia, ale ma aj vzt'ah k pozitivnej sebaakcep-
tacii. Cudia, ktori sa dokazu zasmiat’ sami na sebe bez toho,
aby pritom prezivali zahanbenie, dokazuju, Ze poznaju
a vazia si samych seba. Zaroven preukazujii podobnil
davku realizmu aj vo vzt'ahu k okolitému svetu. Neusiluju
sa 0 to, aby veci boli iné, pokusaji sa 0 zmenu v ziadlicom
smere vtedy, ked’ je to mozné.

Oblast’ humoru moze byt aj jednou z ciest pripravy
buducich ucitel'ov. Ako konstatuje E. Drotarova (1997),
humor bol jednym zo sprievodnych znakov seminarov,
realizovanych autorkou s poslucha¢mi tretich rocnikov
FHPV PU, ktoré viedla nedirektivnou formou. Posluchaci
okrem iného ocenovali aj to, Ze sicastou prijemne;j
atmosféry bol aj “prvok humoru”.

Ako zuvedeného vyplyva, ucitelia by mali disponovat’
aj takymi crtami osobnosti, ako je optimizmus a zmysel
pre humor. Nesuvisi to len s pozitivnou atmosférou, ktort
takymto pristupom v triede vytvoria, ale aj s ich odol-
nost’ou voci zat’azi, tvorivost’ou a empatiou. Zmysel
pre humor uvadza autorka ¢lanku aj ako jednu z charak-
teristik osobnostne zrelej a psychicky zdravej osobnosti,
ako urcitého modelu pri popise tych osobnostnych charakte-
ristik, ktorymi by mal disponovat’ ucitel’ (S. Karikova, 1999).
Mozno by stalo za zvazenie, ¢i by aj zmysel pre humor
a optimizmus nemal byt jednym z kritérii pri vybere
uchadzacov o stadium ucitel’stva.

Nazor zlych ucitel’ov
Nech kritici
Studentom krv piju.
Dobry Student
md mat’ fantdziu.
J. Bily
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Summary: The author points out the importance of optimism and humour as those professional skills

that have direct impact on the quality of teaching-learning process.
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ANI PO DESIATICH ROKOCH N’ElVIA'ME NA SLOVENSKU
WALDORFSKU SKOLU

Anotdcia: Pedagogické hodnoty, pristupy vychovy vo waldorfskych skolach. Vychovna a diagnosticka,
projektova cinnost ucitelov. Waldorfska pedagogika na Slovensku - sucasna situdcia.

Klucové slova: waldorfska pedagogika, waldorfské skoly, vychovna, ucebny program, diagnosticka,

projektova cinnost' ucitelov

Ucitel'skej verejnosti na Slovensku nie su velmi zname pedagogické hodnoty waldorfskej pedagogiky. Tie mozu
vyraznejsie vystupit, ak ich skonfrontujete so zisteniami vyskumu “Stredoeuropsky ucitel’”, ktory sa uskutocnil pred
dvova rokmi v troch krajindch - na Slovensku, v Cechdch a Pol'sku. Vyskum zistil, Ze kvalitu vyuchy na Statnych skoldach
vyznamne znizuje slabé zastupenie kliicovych pedagogickych cinnosti v praci ucitelov.

Su to najmd nasledujiice: * vychovna cinnost triednych ucitelov a ucitelov vébec * diagnostika cinnosti ucitelov *
projektova cinnost ucitelov vo vztahu k zivotnych perspektivam ziakov < timova spolupraca ucitelov < spolupraca
ucitelov a rodicov < sebavzdelavanie a dalSie vzdelavanie ucitelov.

O niektorych otazkach waldorfskych skol, ako i o ich situacii na Slovensku sa s C. Boogerdom, koordindtorom

g naddacie HELIAS pre CR a SR, porozpraval $éfredaktor M. Valica.

/

* Pokiiste sa v kratkosti charakterizovat’ pedagogické
hodnoty, pristupy vychovy vo waldorfskych skolach.

- NasSe chapanie vychovy vychadza z vnimania Ziaka

ako celistvej osobnosti, ktora je jednotou jeho telesnej,
dusevnej a duchovnej stranky. Cielom vychovy je podpo-
rovat’ vhodnymi pedagogickymi prostriedkami duchovné
moznosti ziaka pre jeho komplexny rozvoj. Odmietame
jednostranny doraz len na rozvoj rozumovych funkcii Ziaka.
Jeho vychovu pocas 12-tich rokov Skolskej dochadzky
chépeme Siroko - aj ako praktickt, umelecktl, mravni
anabozenskl vychovu. Nabozenska vychova je dobro-
vol'na a o konfesii rozhodujt rodicia.
Za vel'mi ddlezity povazujeme obsah a sposob, metody
vychovy prace, vhodny vyber ktorych je izko previazany
s vyvojovymi Stadiami diet’at’a. Odmietame tiez hodno-
tenie ziaka znamkou, pretoze to povazujeme za jeho reduk-
ciu na ni¢ nehovoriace ¢islo. U kazdého Ziaka slovne
hodnotime jeho vykonnost,, dosiahnuty pokrok, nadanie,
usilie, nedostatky, pretoZe hodnotenie sucasného stavu
ma vzdy na zreteli d’alsi vyvoj dietat’a. Hodnotenie nie je
trestom, ale spatnou vézbou, ked’ chyba je Sancou na uce-
nie sa dietat’a.

* AKy doraz kladiete na vychovni a diagnostickia
¢innost’ vasSich ucitelov?

- Triedny ucitel’ si u nés vedie ziakov celych 8 rokov
vo vSetkych hlavnych predmetoch. V tejto dobe vyucuje
najmenej dve hodiny denne vo svojej triede. Ma moznost’
dokladne spoznat’ kazdého ziaka, jeho charakteristické
znaky. Jedenkrat tyzdenne sa uskutocnuje konferencia
ucitel'ov Skoly. Stalou castou jej programu je pedago-
gicka analyza potrieb ziakov, h'adanie vhodnych pedago-
gickych pristupov. Ide o realizaciu zodpovednosti kazdého
ucitela nielen za seba, ale aj pedagogického kolektivu
za Skolu.

* Akym smerom je orientovana projektova ¢innost’
ulitelov?

- Waldorfska skola je pedocentricka - orientovana
na diet’a, jeho rozvojové potreby. Vychadzame z poznatkov
o dospievani ¢loveka a z pochopenia podmienok a zako-
nitosti 'udského vyvoja. Ten je Cleneny tak, ako sau dietata
prejavuju premeny, ktorymi ziskava novy vzt'ah ku svetu.
Premeny prebiehaju v tizkej nadvéznosti na vek dietata.
Pre nas je dolezité, aby sa vyucovanie uskutocnovalo v ¢o
najuzsom spojeni ucitel’a so ziakmi. Realny ucebny plan
pocita s postupom podl'a veku. Projektovanie cielov rozvoja
v triede a jednotlivych ziakov je iizko previazané s pozna-
vanim silnych a slabych stranok Ziakov a v individualizacii
vyucby. Tato v§ak nespociva v rozdeleni ziakov do réznych
kurzov podl'aich nadania, ale cely ucitel'sky kolektiv kazdej
triedy sa stara o rozvoj vSetkych ziakov triedy.

* AKy vyznam pripisujete spolupraci ucitel’ov?

- O spolupraci ucitelov sme hovorili uz pri pred-
chadzajucich otazkach. Kolegidlna spolupraca medzi
ucitel'mi waldorfskej Skoly ma eSte niekol’ko d’alsich
aspektov. Tyka sa spolo¢nej samospravy skoly, pedago-
gickych metod , ale i spravno-organizacnych a planovacich
¢innosti Skoly, projektov skoly, na ktorych ucitelia
participuju. UskutocCniuje sa to vymenou nazorov, rovno-
pravnym spolupdsobenim vsetkych ucitelov. Najvyssim
rozhodovacim organom skoly je ucitel'ské kolégium.

* Aky vplyv maju vo waldorfskych $kolach rodicia?

- Waldorfské skoly su vzdy vysledkom slobodne;j
iniciativy a spoluprace Skoly a rodicov. Tento typ koope-
racie moze existovat’ len preto, Ze partnerom rodi¢ov
jeucitel'sky zbor o najviac nezavisly od byrokratickej skol-
skej spravy, schopny samostatného uznasania sa arozhodova-
nia. Samosprava a autonomia $kol patri medzi nase priority.
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Pri waldorfskych skolach existujii poradné a iniciativne orga-
ny, nazov ktorych sa v jednotlivych krajinach odlisuje, napr.
rodic¢ovsko-ucitel'ska rada, kruh rodi¢ov a ucitel'ov, dover-
nicky zbor rodicov a pod. Prerokovavajui sa v nich dolezité
problémy skoly ekonomicko-spravneho charakteru,
pri ktorych mézu rodicia vyznamne pomdct’. Pedagogické
otazky s v kompetencii pedagogického kolektivu skoly.

« Co motivuje vasich ucitelov, aby sa vzdelavali?
- Kvalita waldorfskej skoly je postavena na osobnosti
kazdého jednotlivého ucitel'a a na ich kolegialnej spolupraci.
Skola Zije najmé z iniciativy a schopnosti svojich ucitelov.
Z tohto principu vyplyvaju mimoriadne poziadavky na vzde-
lavanie ucitel’a. Ide o pedagogické kurzy, odborné, vedecké
kurzy vumeleckej, praktickej, mravnej a jazykovej
vychove. Vacsina nasich ucitel'ov musi zvladnut’ obsah
ametodiku viacerych ucebnych predmetov. V Holand-
sku mame vlastnu Vysokt pedagogicku skolu,
v niektorych krajinach zabezpeCujii permanentné
vzdelavanie ucitel'ov waldorfskych $kol nase peda-
gogicko-metodické zariadenia podobné vasim MC.

« Co vietko dosial’ vykonala nadicia HELIAS
pre waldorfsku pedagogiku na Slovensku?

- Do byvalej CSFR som ako zastupca Medzina-
rodnej asociacie waldorfskych skol prisiel v roku 1990.
Pozvali sme ¢lenov Skolskej komisie vasho parla-
mentu do Holandska, aby sa zoznamili s pracou alterna-
tivnych 8kél v pluralitnej demokratickej spolocnosti.
Po vzniku samostatnych republik vzniklo 5 waldorfskych
materskych a 7 zakladnych $kol ako $tatnych $kol v CR.
Umoznila to zmena skolskej legislativy. Tieto Skoly maju
vysoku pravnu a pedagogickl autonémiu. Pracuju na
zaklade vlastného vzdelavacieho programu, ktory ramcovo
respektuje “Standardy vzdeldvania” schvalené MS CR.

V SR sasitudcia vyvijala nepriaznivejsie a dost nestastne.
Alternativnym Skolam nepraje ani vaSa $kolska legislativa.
Za 10 rokov sme pre ucitelov MS a ZS uskutocnili velké
mnozstvo tzv. orientacnych tyzdennych kurzov pre asi
2000 ugitelov ZS a MS v réznych &astiach Slovenska.
Viaceri z ucastnikov orienta¢nych kurzov navstevovali
narocnejsie 1-roné vzdelavacie kurzy. Mnohi ucitelia
absolvuju 3-rocné stidium na PF UK v Bratislave. Toto
Stadium dosial’ ukoncilo obhajobou zaverecnej prace a ziska-
nim certifikatu priblizne 15 u¢iteliek MS a 30 uéitelov ZS.

Nestastny bol "zaciatok" (vlastne o Ziadny zaciatok ani
neslo) v Spisskej Novej Vsi, kde skupina ucitel'ov s podpo-
rou Skolskej spravy zalozila v r. 1992 alternativiu materski
a zakladnt skolu, ktort neskor (vraj na zaklade slabsich
vykonov ziakov) vase MS SR zrusilo.

Podotykame, Ze v tomto pripade neslo o uplatnenie
waldorfskej pedagogiky, ako to dosial’ niektori nasi nepraj-
nici tvrdia a vyuzivaju ako “argument” proti vytvaraniu

Summary: The author focuses on problems of Waldorf schools in general and reasons why there has

waldorfskych $kol na Slovensku ako Statnych $kol. Tito
ucitelia totiz nemali kvalifikacnu pripravu waldorfskej
pedagogiky. Na ich Skole sme uskutocnili len orientacné
seminare.

Absolventi nasho 3-ro¢ného studia vSak uz tspesne uplat-
fiujt vo viacerych MS a ZS prvky waldorfskej pedagogiky.
Pripravuju otvorenie prvej waldorfskej Skoly v Bratislave
1. septembra 2001.

* Ani po 10 rokoch nemame u nas waldorfski Skolu,
hoci novy strategicky program transformacie sloven-
ského Skolstva - Milénium - zdéraziiuje princip plura-
lity a potreby alternativnych $kél. Co je potrebné
urobit’, aby sa tento stav zmenil?

R. Murgasova: Vychod slnka z Martinskych holi. Olejomalba, 1995

- Domnievam sa, ze za 10 rokov sa na Slovensku
zmenili Ziaci, rodicia i ucitelia. Zvysilo sa ich uvedomenie
o pravach diet’at’a a jeho rodi¢ov na slobodnt vol’bu skoly.
Zmenili sa ich ndzory na nutnost’ plurality $kol a prava
alternativnych $kol na Statne financné zdroje. Poznam
projekt Milénium a pokial’ vznikne Skolska legislativa, ktora
ho bude respektovat’, predpokladam, ze u vas vznikne
viac alternativnych skol. Ich pedagogické pristupy a ino-
vacie mozu pomoct’ aj Standardnym Statnym Skolam
v rieSeni problémoyv, ktoré ste spominali v tvode nasho
rozhovoru. Musia vSak byt nanovo vyriesené i zlozité
problémy autondmie $kol, Skolského kurikula, slobody azodpo-
vednosti ucitelov, hodnotenia kvality $kol. Napriklad
v Holandsku sa kvalita alternativnych §kol (véitane WS)
hodnoti podl’a toho, ¢i plnia svoje pedagogicke poslanie,
pedagogické ciele skoly. Znamena to, Ze stat kontroluje,
¢itieto Skoly plnia to, ¢o slubili rodicom ziakov.

Ucebny program a vysledky $kol st transparentne prezen-
tované rodi¢ovskej verejnosti. Myslim si, Ze Stat spolo¢ne
s obecnymi a regionalnymi samospravami ma riesit’ problémy
vytvarania pravnych a ekonomickych podmienok na pracu
skol. Kvalitu Skoly musia garantovat’ ucitelia Skoly a tiez
aj prebrat’ zodpovednost’ za svoje d’alSie vzdelavanie.

nor been established such a school in Slovakia yet.
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ALEBO NASE KROKY VEDU DO DIVADLA

Zlatica Hlebova, Metodické centrum PreSov

Anotdcia: Metodicky navod na pripravu ucitela a Ziaka na pracu s dramatickym textom. Dve podoby
dramatického textu vo vyucovacom procese: knizna a divadelna. Banka problémovych a tvorivych loh
na aktivnu pracu Ziaka podla jeho zaujmov a potrieb.

Krucové slova: dramaticky text, prdaca s kniznou podobou dramatického textu, vnimanie a prezivanie

divadelnej podoby dramatického textu

Metodicka slovenského jazyka a literatary pre stredné
Skoly Presovského a Kosického kraja ponukla uéitelom
slovenského jazyka a literatliry svoju predstavu o priprave
ziakov na vnimanie dramatického textu v kniznej a diva-
delnej podobe prostrednictvom odborno-metodického
seminara v priestoroch Malej scény Divadla Jondsa
Zaborskeho v Presove. Tento druh podujatia ma v ramci
dalsieho vzdelavania ucitel'ov svoje pevné miesto v ¢innosti
Metodického centra v Presove z praktického dovodu:
kto iny nau¢i ziaka spravne komunikovat so slovesnym
umenim, ak nie ucitel literatury.

Z repertoaru preSovskej ¢inohry sme si vybrali divadelnu
hru Jozefa Gregora-Tajovského Zensky zdkon, ktora
na pdde DJZ v Presove umelecky a odborne realizoval
slovensky rezisér Matus Olha. Vybrany titul nie je stredo-
Skolskej mladezi neznamy, zoznamili sa s nim na 2. stupni
zakladnej skoly, kde patril medzi odporu¢ané diela mimo-
¢itankového Citania. Na strednej Skole nevylucujeme navraty
kmladezi pristupnym umeleckym dielam, dokonca zastavam
nazor, ze mozu byt tou spravnou cestou k d’alsej umeleckej
tvorbe daného autora.

Uvedomujeme si, Ze vekové osobitosti ziaka, jeho indivi-
dualne Citatel'ské skuisenosti, zaujmy i potreby ovplyviuju
kazdy vyucovaci proces, teda aj Skolsku recepciu literar-
neho diela. Preto v pedagogickej praxi vitame kazdy pokus
0jeho novu interpretaciu inymi ocami. Rozhodne staviame
na predpoklade, Ze stredoskolsky citatel’ je skiisenejsi
ucastnik literarnej komunikacie, preto je schopny ovela viac
preniknut’ do vnutornych i vonkajsich vrstiev umeleckého,
v naSom pripade dramatického textu.

A. Navrh na tému vyucovacej hodiny: Prechadzky
po dramatickom texte veselohry Zensky zdkon (1900)

B. Portrét spisovatel’a s biografickymi udajmi
(Jozef Gregor-Tajovsky: * 17. 10. 1874 v Tajove
+ 20. 5. 1940 v Bratislave)

C. Konkrétne ucebné ciele pre $kolskua formu vyu-
¢ovania (Skolska priprava na navstevu divadelného
predstavenia)

a) pripravit ziakov na zmyslové vnimanie knizného drama-

tického textu vhodnou (pozitivnou) motivaciou k hodine;

b) vybavit' v pamiiti ziaka zakladné literarnoteoretické
a literarnohistorické pojmy;

c) aplikovat' a d’alej rozvijat’ doterajsie literarnovedné
poznatky ziakov pri ¢itani umeleckého textu divadelnej hry
Zensky zakon a rieseni pestrych problémovych a tvori-
vychtloh;

d) zapojit Ziakov do komunikacnych situdcii, aby prezento-
vali svoje intelektualne, emocionalne a hodnotiace postoje.

D. Navrh na motivaciu prostrednictvom otazky

Co sa vam vybavi v pamiti pri mene Jozef Gregor-
Tajovsky?

Poznamka: Ucitel moze pocitat’s reakciami ziakov na dielo,
postavu, divadelnt scénu, zazitok z literarnej exkurzie atd’.
Dolezité je, ze v tejto Casti hodiny ziaci ucitel'ovi poniuknu
vlastny obraz o osobnosti spisovatel’a a jeho tvorbe (nie
je to ich prvy kontakt s autorom). Uspech d’alsej spolo¢nej
prace zavisi od efektivne riadeného zaciatku, preto
nesmieme zabudnut’ umocnit’ prejaveny zaujem ziakov
o ucivo kvalitnymi, aj ked’ jednoduchymi u¢ebnymi pomoc-
kami a didaktickou technikou. Pozitivnu motivaciu ziakov
kucivu mozeme stupiovat’ doplitujucimi otazkami, napr.:
Co viete 0 pamétnom dome Jozefa Gregora-Tajovského?
(na jej aktualizaciu vyuzit' ¢lanok S. Zabkovej: Pamditny
dom Jozefa Gregora-Tajovského opdt v prevadzke)

E. Navrh na priacu s umeleckym textom

V tejto Casti hodiny ucitel’ uprednostni interpretacny -
problémovy a tvorivy model vyuCovania, zalozeny na praci
s celym umeleckym dielom, nie iba s jeho fragmentom.
Kvalita literarneho vyucovania preto zavisi od dobre vyba-
venej Skolskej kniznice alebo spoluprace s blizkou verejnou
kniznicou. (Nie je predmetom prispevku zaoberat’ sa ana-
lyzou skolskych kniznic, napriek tomu nemozeme nevidiet,
v akom Zalostnom stave sa mnoh¢ z nich nachadzaju.)

Ucitel najprv oboznami ziakov s u¢ebnymi ciel'mi literar-
neho vyu€ovania a pozornost’ ziakov sustredi na vybrany
ucebny obsah - divadelnti hru Zensky zikon od Jozefa Gregora-
Tajovského. Prechadzku po dramatickom texte ucitel’ orga-
nizuje z hl'adiska literarnoteoretického, opieajiic sa aj o literar-
nohistorické vedomosti a literarnokritické myslenie Ziakov.
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Pri potulkach po dramatickom texte veselohry Ziaci

vyuzivaju Skolskt u¢ebnicu Teoria literatury pre gymndzia
astredné Skoly alebo int literatiru zaoberajlicou sa podstatou
dramatického textu, napr. Mistrik, J.: Dramaticky text.
Ucitel riadi spolo¢nu (aj skupinovu alebo individualnu)
pracu ziakov podl'a symbolickych zastavok - zakladnych
pojmov dramatického textu: dramaticka situacia, dej,
Cas, priestor, osoby, charakterové poznamky autora,
kompozicia - vnltorna, vonkajsia, dramaticky dialdg,
replika, lingvistické prostriedky dramatického textu, sposob
zapisovania paralingvistickych (zvukova a pohybova
zlozka) a extralingvistickych prostriedkov (dekoracia,
rekvizity, svetlo, zvuk, hudba), t. j. scénické poznamky
autora. Ide o pojmy, ktoré ziak aktivne pouziva pri praci
s dramatickym textom. V tejto Casti hodiny ucitel rozvija:
a) kognitivne poznavacie funkcie a myslienkové
procesy Ziaka, t.j. ¢innosti na zapamétanie, osvojenie,
porozumenie a aplikaciu vedomosti pri rieSeni loh
Specifického (zrucnosti a navyky ziaka) a neSpecifického
transferu (tvorivé schopnosti ziaka), pri ktorych ziak
uplatiiuje analyzu, syntézu, zovseobeciovanie, analytické,
hodnotiace, kritické a tvorivé myslenie;
b) nonkognitivnu (afektivnu) stranku osobnosti zZiaka,
t. j. mimopoznavacie vlastnosti a charakteristiky Ziaka,
zmeny v oblasti nazorov, postojov, presvedcenia a hodno-
tovej orientacie.

K tejto Casti vyuCovacej hodiny pontikame nasledujicu
banku tloh:

1. Z odbornej literatiiry si nastudujte rozdiel medzi vese-
lohrou (napr. J. Mistrik, 1979, s. 175-176) a komédiou
(J. Mistrik, 1979, s. 168-172) a porovnajte s nazorom,
ze “veselohra je oznaCenie pre novodobt komédiu”
(T. Zilka, 1987, 5.333).

2. Prostrednictvom veselohry Zensky zékon charak-
terizujte dramaticky text a porovnajte ho s lubovol'nym
textom basnickym a prozaickym.

3. Ako savztahuje vyrok K. Rosenbauma (1974) “Tajovsky
Jje umelec o dobrom a zlom v ¢loveku” na protagonistov
hry Zensky zakon?

4. Povazujete nazov hry Zensky zdkon za prilichavy?
Pokuste sa vytvorit’ d’alSie nazvy pre tuto divadelnt hru
J. G. Tajovského a zdovodnite ich.

5. Na zaklade divadelnej hry vytvorte model slovenske;j
dediny z Cias Jozefa Gregora-Tajovského. Vychadzajte
z tvrdenia P. Palkovi¢a (1985, s. 65), Ze Zensky zakon
moézeme chapat’ ako “vyznanie vernej synovskej lasky
(Tajovskéeho) k dedine detstva”.

6. Myslite si, ze divadeln hra Zensky zikon je vhodnym
mimocitankovym ¢itanim pre ziakov 2. stupiia zakladnych
skol? Svoje tvrdenie podoprite vhodnymi argumentmi i vlast-
nymi Citatel'skymi skusenost’ami.

7. Ku kazdému dejstvu prilozte vas navrh na ilustraciu
so slovnym komentarom a zrozumitel'nym zd6vodnenim.
8. 4-dejstvovia veselohru Zensky zakon P. Palkovié (1985,
s.65) povazuje za prvé zrelé literdirnodramatické dielo

dramatika Jozefa Gregora-Tajovského. V odbornej litera-
tire si vyhl'adajte informéacie o d’alSej dramatickej tvorbe
autora a zaujmite k nej vlastné hodnotiace stanovisko.
9. N4jdite argumenty, ktorymi by ste podporili tvrdenie
P. Palkoviéa (1985, 5.65), ze hra Zensky zakon ma optimis-
ticky charakter. Viete si predstavit’ aj iny zaver pri tejto
hre J. G. Tajovského? Aky raz nadobudne v takom
pripade jej charakter?

10. Dokézte, 7e divadelna hra Zensky zikon oslovi divakov
rozneho veku aj v naSej dobe. Ziskajte informéacie o tom,
aky ohlas vyvolalo uvedenie tejto hry za zivota J. G. Tajov-
ského a po roku 1945.

11. Charakterizujte Tajovského obraz matky a obraz otca
v divadelnej hre. Dokazete odhadnut, ktoré skutocné
postavy boli ich prototypom? (Tajovského matka a stary otec)
12. Na postave Jana Maleckého autor ukazal, ako dedin-
sky I'ud prekonava prekazky “‘svojim optimizmom, nepod-
dajnostou a zmyslom pre humor” (P. Petrovic, 1985, 5.65).
Popiste, ako na vas zapdsobila postava Jana Maleckého
aako ovpyvnila vasu osobnost’, resp. spdsobila nejaki zmenu
va$ej osobnosti.

13. Vyhladajte priklady “na striedanie veselého s vaznym,
smiechu a slz, radosti a bolesti, nadeje a sklamania”™
(P. Petrovic, 1985, s. 66).

14. Karikatirou zobrazte postavy protagonistov hry
Zensky zakon. Porozpravajte, na ktoré charakteristické
vlastnosti ste sa zamerali.

15. N4jdite pozitivne i negativne stranky suCasného zivota
na dedine. Ponuknite zaujimavé rieSenia.

16. Na zaklade vyroku F. Votrubu (In: P. Palkovi¢, 1985, 5.66)
“Zivot je nielen smiesny, ale i hlboko vaizny a rovno-
vaha sa casto zvita na ostrej hrane” dedukujte vyzna-
movu stranku divadelnej hry Zensky zakon.

17. Podl'a P. Palkovica (1985, 5.66) “hybnou silou drama-
tického diania je konflikt, ¢ize stretanie sa a superenie
rozdielnych, az protikladnych sil: pohnutok i cielov,
pocitov, nazorov a postojov dramatickych osob...”
Dokazte platnost’ tvrdenia na zaklade konkrétnych
prikladov z hry Zensky zakon.

18. Aké vnutorné dramy prezivaja Tajovského hrdinovia
ado ktorych konkrétnych dramatickych ¢inov, “tvoriacich
vonkajsi dej, dramaticku zdpletku” (P. Petrovic, 1985,
s. 60) sa premietnu? Dokazte pravdivost’ vyroku: “... dej
vonkajsi s vautornym sa navzajom prestupujii a podmie-
nuju ...”" (P. Petrovi¢, 1985, s. 66.)

19. Vo veselohre Zensky zékon autor dojimavo rozvija
Itbostny vzt'ah Anicky a Miska. Uved’te analogické pribehy
zo slovenskej i svetovej literatiry o dvoch mladych 'ud’och,
ktori zépasia o svoju lasku. Co ohrozuje ich §t’astie? Pou-
kézte na vyznamov¢ a estetické paralely.

20. Protagonisti Tajovského veselohry st nositel'mi typic-
kych ¢t slovenského dedinského ¢loveka zo zaciatku
20. storocia. Na zaklade vnutornych vlastnosti, spravania
a konania predstavte svoj obraz o jednotlivych drama-
tickych postavach a zaujmite k nim svoj hodnotiaci postoj.
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21. Analyzujte Gstredny dramaticky konflikt. V ¢om vidite
jeho nadéasovu platnost’?

22. Prirad’te vyznamy a ponuknite rieSenia k negativnym
javom, ktoré boli sticastou dedinského zivota na zaciatku
20. storocia: alkoholizmus, Spekulantstvo, poverc¢ivost’.
V ktorych konkrétnych dejovych situaciach ich autor vyuziva?
23. Tajovského hrdinovia pouzivaji zivit hovorovi rec I'udu.
Vyhladajte priklady na stru¢né a isporné vyjadrovanie
azhodnot'te ich funkciu v konkrétnom priestore, ase a komu-
nikacnej situdcii.

24. Neodmyslitelnou sticast'ou dramatického textu st neja-
zykové, paralingvistické a extralingvistické prostriedky.
Z toho pohl'adu referujte o dramatickej u¢innosti slova
v dramatickom texte.

25. Uvazujte o tom, ¢oho sa obaval dedinsky ¢lovek kedysi
a ¢oho sa obava dnes? (Vychodisko: obavy o svoju exis-
tenciu.) V kazdom pripade ponuknite svoje rieSenia.

26. Na postave Zuzy Javorovej analyzujte konflikt dedin-
ského cloveka “s moralkou svojho prostredia a asto aj
so svojim svedomim” (Z. Rampak, 1954, 5.60).
Poznamka: VyuCovacia hodina smeruje k pochopeniu
dramatického textu ako “svojskej literarnej predlohy diva-
delného predstavenia” (Mistrik, 1979, s.7) auvedomeniu,
ze dramaticky text skuto¢ne oziva iba v divadle. Uvedomu-
jeme si, ze pri banke tiloh sme nevycerpali vSetky moznosti
tvorivej prace s dramatickym textom.

F. V divadle pred predstavenim

Oslovenim ziakov v divadle tesne pred predstavenim
ucitel' umocni ich zvedavost’ na konkrétnu realizaciu diva-
delnej hry, koncentruje ich pozornost’ a emoécie na vnimanie
divadelnej podoby dramatického textu. Ziaci maji moznost
zakupit’ si programovy bulletin Gregor-Tajovsky: Zensky
zakon, ktory ucitelovi mdéze posluzit’ ako prostriedok
na kratky rozhovor k zaujimavostiam o autorovi, jeho diva-
delnej hre a preSovskej divadelnej inscenacii, ale aj o poslani
divadla v obdobi informacnej spolo¢nosti. Svoj prihovor
moze efektne ukoncit’ napr. citaciou:

“Divadlo ma zazracnu schopnost znasobit’ Zivotnost

a aktualnost klasickych diel, zobrazujucich vcerajsok.
Ma schopnost zapojit staré umenie do ideovych a spolo-
Censkych zapasov dneska v ovela zndsobenejsej miere
ako kniha a vystavna sien. Je to preto, lebo v divadle
ozZiva staré umenie prostrednictvom tvorivych schop-
nosti cloveka nasej doby.” (Z.Rampak,1954,5.30)

G. V divadle po predstaveni

V prispevku Ako postupovat pri planovani navstevy
divadelného predstavenia so ziakmi (Hlebova, 2000)
sme hovorili o tom, aké dblezité je zabezpecit vymenu
dojmov, zazitkov a postrehov hned’ po predstaveni - v divadle.
Aj v tomto pripade existuje viacero moznosti - tvorivosti
samedze nekladl. My sme tentoraz oslovili dramaturgicku
Mgr. Alzbetu Verespejovu, ktora vel'mi ochotne prijala
nase pozvanie na besedu o zrode presovskej inscenacie

Zensky zakon a d’al§ich zaujimavostiach, ktoré sprevadzali
uvedenie tejto Tajovského hry v presovskom divadle.

B i

R

R. Murgasova: Tajovsky dvor. Kresba tusom, 1990

H. V Skole po predstaveni

Ak z16znych dovodov nemdzeme realizovat’ vymenu
dojmov v divadle, zabezpecime si ju na najblizsej vyuco-
vacej hodine v $kole. Na motivaciu a aktivizaciu ziakov
si pripravime pestré problémové tlohy, ktoré ponikneme
ziakom na rieSenie napr. na zaver hodiny skolskej pripravy
na divadelné prestavenie. A potom sa uz nechame milo
prekvapit’ schopnost’ou Ziakov pohotovo prijimat’ vypovede
protagonistov divadelného umenia a vyberat’ si z tychto
vypovedi hodnoty pre seba a vlastny zivot.

Banka uloh

1. Precitajte si recenzie k divadelnému predstaveniu
od J. Svobodu (2001) a L. Tarabajovskej (2001). Pripravte
si vhodny komentar k predkladanym “pre a proti” i vlastné
hodnotiace stanovisko k divadelnej inscencii.

2. Pozorne sledujte vykony muzskych a zenskych postav
a vyvod'te hlavnych aktérov komickosti. Ktoré z pova-
hovych vlastnosti ich k tomu predurcuju?

3. Dokazete posudit, do akej miery sa protagonisti hry
zzili s vnutornym svetom svojej postavy?

4. Aké pocity ste prezivali po predstaveni (radost’, uspo-
kojenie, neistota, nepokoj...)? Na zaklade ucastina diva-
delnom predstaveni suhlasite s nazorom A. Borodaca,
7e “Zensky zdkon je jeden z najintenzivnejsich reflek-
torov v nasom divadelnom svete”? (In: Z. Rampak,
1954, s5.63.)

5. Viete o tom, ze Marine slova: “A4 ja uz nevestu mam!”
(koniec 3. dejstva) Tajovsky vobec nenapisal? Overte si
to, zistite, kto je ich autorom, a referujte, preco sa stali
zauzivanou replikou.

6. Z. Rampak v roku 1954 (5.69) upozornil na vyznamovu
zmenu Vv texte 2. dejstva Zenského zékona v rezijnom
nastudovani A. Bagara. Ide o scénu, ked’ Stevko odchadza
od Mary - porovnajte situaciu v dramatickom texte s jej
javiskovym predvedenim u A. Bagara a M. Ol'hu.

7. Hra M. Or'hu je d’alSou javiskovou podobou velkého
umenia slovenského dramatika Jozefa Gregora-Tajovského.
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V ¢om vam pripadala ina, nova oproti doteraj$im javis-
kovym inscenaciam? Je M. Ol'ha podl'a vasho nazoru
tvorivy rezisér?

8. Rozoberte a dokumentujte konkrétnymi prikladmi
tvrdenie, Ze divadelna inscenacia je kolektivnym dielom
pod vedenim reziséra.

9. Je divak spolutvorcom divadelného predstavenia alebo len
jeho pasivnym Gi¢astnikom? Popiste vlastné skisenosti divaka.
10. Hladajte odpovede na otazky: S ¢im bojuje dnesné
divadlo? Aky je dnesny divak? Ponuknite svoje rieSenia
pre d’alSie perspektivy presovského divadla.

11. Inpirujte sa veselohrou Zensky zakon od J. G. Tajov-
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NIEKOLKO POZNAMOK K VYUGOVANIU DEJEPISU NA
SLOVENSKYCH STREDNYCH SKOLACH

Juraj Such, Fakulta humanitnych vied UMB B. Bystrica

Anotdcia: Zastarala Struktiura ucebnic pre gymnazium vydanych v minulom roku. Prezentdcie historie
v podobe velkého mnozstva faktov. Struktura modernych ucebnic dejepisu. Moderné vyucovanie dejepisu.
Esej ako prostriedok na hodnotenie pochopenia historie Studentom.

KPucové slova: vyucovanie dejepisu, ucebnice dejepisu, encyklopedické vedomosti, kritické myslenie

Studentov, maturitna skuska

Rok 1918 bol prelomovym rokom pre d’al$iu existenciu
slovenského naroda, a tym aj pre novi kapitolu vyucovania
dejepisu na strednych skolach. V prvych rokoch existencie
Ceskoslovenska sa prejavila zlozita situécia pri budovani
slovenského vychovno-vzdelavacieho systému, v ktorom
absentovali nielen ucitelia, u¢ebné pomocky, ale najma
kontinualne rozvijané slovenské stredné a vysoké skoly.
Tieto problémy sa snazila ¢eskoslovenska vlada riesit’ budo-
vanim siete strednych a vysokych $kol s pomocou ¢eskych
ucitel'ov, ktori so sebou priniesli vo svojej pedagogicke;j
praxi idey prevladajuce v ceskom akademickom prostredi.
V 20-tych rokoch minulého storoc¢ia v humanitnych odbo-
roch mal vyrazny vplyv predovsetkym pozitivizmus.
Samotni autori ucebnic dejepisu pre stredné skoly J. Dobias
aJ. Susta boli ziakmi vznamného Seského historika ovplyv-
neného pozitivizmom profesora, J. Golla. Ich predstava
dejin, ako stiboru erudovane prezentovanych vyznamnych
udalosti, sa zretel'ne prejavila v obsahu tychto uéebnic,
pri¢om pod mnozstvom faktov sa “ukryvala” cechoslova-
kisticka predstava dejin ceského a slovenského naroda.
Po zaniku prvej ¢eskoslovenskej republiky sa vyucovanie

dejepisu na priblizne 50 rokov ucelovo podriadilo ideolo-
gickym zaujmom totalitnych rezimov. Ucebnice dejepisu,
ako najvyznamnejsi didakticky prostriedok, sa pocas tohto
obdobia prezentovali mnozstvom historickych faktov,
podobne ako uz spominané ué¢ebnice dejepisu od J. Dobiasa
a J. Sustu, a zéroveti sa snazili prezentovat “vedeckost™
svojho ideového postoja zretel'ne deformujiiceho podania
minulosti. Po roku 1989 sa pontikala zmena vyucby deje-
pisu na Slovensku v pripade jej priblizenia sa k uz prebie-
hajicim reformam vo vyucovani dejepisu v niektorych
krajinach zapadnej Eurépy. KI'icom k zmene mohli byt
nové ucebnice pre stredné skoly, bez ktorych si vacsina
ucitel'ov zvyknutych na pracu s nimi nevedela predstavit’
kvalitn vyucbu dejepisu. Novych ucebnic dejepisu
pre gymnazia sa ucitelia dockali az v roku 2000, pricom
sa o ich obsahu nerozvinuli $irsie diskusie, ktoré by mohli
poukazat’ nielen na nevyhnutnost’ nového pristupu k vyucbe
dejepisu v novych spoloc¢enskych podmienkach, ale
do istej miery aj ovplyvnit ich obsah a Struktaru.

Ciel'om vyucby dejepisu v totalitnych rezimoch nemohlo



6

PEDAGOGICKE ROZHT.AADY 4/2001

byt rozvijanie kritického myslenia Studentov, ktoré by im
mohlo pomdct odhalit’ neopodstatneny ideologicky rozmer
poskytovanych oficialnych u¢ebnic a informacii. Z tohto
dovodu sa pontkal Studentom humanitnych predmetov
len jeden ideologicky pohl'ad na dejiny, ktory mali Studenti
nekriticky prijat’ a nesnazit’ sa porovnavat’ a konfrontovat’
rozne interpretacie s pramennym materialom, ku ktorému
bol pristup obmedzovany (obzvlast k materialom, ktoré
protirecili vladnucej propagande). Vedeckost’ a nespochyb-
nitel'nost’ oficialnej interpretacie a priblizenia dejin mala
byt’ zaruCena odbornost’ou autorit “spravne” prezentujic
mnozstvo faktov. V kazdom totalitnom rezime vzhI'adom
na politické pomery dominovalo len jedno oficialne podanie
dejin, ¢im absentovali diskusie medzi historikmi a vytratila
sa tak aj tradicia kritického porovnavania réznych
interpretacii a pristupov ku skiimaniu minulosti.

V demokratickej a pluralitnej spolocnosti si navzajom
“konkuruje” viacero odlisnych interpretacii historickych
udalosti, ktoré st vel'akrat uzko spité s ideovymi alebo
politickymi poziciami ich nositel'ov. Zatial’ ¢o sa Studentovi
Zijicemu v totalitnej spolocnosti pontika len jeden pohlad
na historické udalosti, Student zijuci v demokraticke;j
spolocnosti je “vystaveny” vyberu medzi niekolkymi
interpretaciami k jednej historickej udalosti. Stredna skola
v demokratickej spolocnosti by preto nemala poskytovat’
Studentom fakty a vedomosti vopred zhodnoteng, ale mala
by ich skor naucit, ako kriticky zhodnotit’ informacie
a akym spdsobom sa dopracovat’ k zaverom, na zéklade
ktorych bude mozné zodpovedne sa rozhodovat’. Priprava
Studentov na zodpovedny Zivot v demokratickej spolocnosti
si tak vyzaduje okrem odovzdavania vedomosti najmé
také zru€nosti, ako je vyhladdvanie a zhodnotenie
vel'kého mnozstva zdanlivo rovnako presvedcivych
informacii. Na hodinach dejepisu v Anglicku, Dansku alebo
Holandsku sa tento ciel’ realizuje najma pracou Studentov
a uCitelov s pramennym materidlom, ktory Castokrat
obsahuje odlisné a niekedy aj protikladné pohl'ady na jednu
historick udalost’. Stredoskolski Studenti v tychto
eurdpskych krajinach sa na rozdiel od svojich rodicov uz
na hodinach dejepisu zaoberaju kritickym spracovavanim
(zhodnocovanim) mnozstva réznych informacii, a tak st
pripravovani na zodpovedné a nezavislé orientovanie sa
v zlozitej socialnej realite pluralitnej spolocnosti. Je zrejmé,
ze v dnesnej globalizujucej sa civilizacii nie je mozné
zaoberat’ sa podrobne dejinami kazdého naroda a Statu.
Tvorcovia koncepcie vyucby dejepisu v spominanych
krajinach stali pred vaznou otazkou vyberu len vel'mi
malého poctu tém suvisiacich s historickym dianim v urci-
tych svetovych regionoch, ktorymi by sa Studenti podrob-
nejsie zaoberali pocas obmedzeného poctu vyucovacich
hodin. Rozhodovanie nie je jednoduché a zvycajne suvisi
s aktualnymi zdmermi spolo¢nosti (napr. v Holandsku
sa venuju Studenti podrobnejsie dejinam Nemecka, pretoze
vlada chcela pozitivne ovplyvnit postoje mladej generacie

k nemeckému narodu). Najmé explozia a dostupnost’
novych informacii v poslednych desatrociach 20. storocia
v stale viac sa globalizujucom svete prispela k nevyhnut-
nosti zmeny charakteru tradicnej vyucby dejepisu, ktora
sa zameriavala na odovzdavanie velkého mnozstva
faktografickych (encyklopedickych) vedomosti Studentovi,
snaziacich sa “dotykat”™ vSetkych “dolezitych” udalosti
v dejinach l'udstva smerom k modernej$im koncepciam
vyucovaniu dejepisu (ktoré, naopak, kladu doraz na kriticka
analyzu historickych pramenov) prispela najma explozia
a dostupnost’ novych informécii v poslednych desat-
rociach 20. storoCia v stale viac sa globalizujlicom svete.

Tato historicka skuto¢nost’ neunikla pozornosti tvorcom
navrhu koncepcie rozvoja vychovy a vzdelavania v SR,
znamej ako Milénium, kde sa konstatuje, ze prechod k infor-
macnej spolocnosti “implikuje zmenit’ paradigmu vzde-
lavania — od drilovania a memorovania informacii prejst’
k rozvoju schopnosti vyhl'adavat relevantné informacie
a efektivne s nimi pracovat™ (Narodny program vychovy
avzdelavaniav SR, s. 6). Stale nezodpovedanou otazkou
zostava, akym sposobom sa tento v Miléniu spominany
megantrend vo vyvoji spolocnosti reflektuje vo vyucbe
dejepisu na strednej skole. Ucebnice dejepisu pre stredné
odborné skoly a gymnazia pontikaju vel’ké mnozstvo infor-
macii (pokusajic sa predstavit’ narodné a svetové dejiny
v chronologickom vyvoji) a tak sa zdsadnym sposobom
neodlisuji od uéebnic pouzivanych pocas 1. CSR. V porov-
nani napriklad s anglickymi stredoskolskymi u¢ebnicami
dejepisu z vydavatel'stva Longman alebo Macmillan (v sérii
ucebnic History in Making) absentuji1 v obsahu sticasnych
slovenskych ucebnic dejepisu Casti venované pramennym
dokumentom, ktoré by Studenti na hodinach kriticky
analyzovali.

Ucebnice koncipované slovenskymi autormi mozu
u Studentov vyvolat predstavu o dejinach len ako o obrov-
skom mnozstve nezazivnych mien a datumov, zvlast ak
sa od nich pri tistnych odpovediach a vedomostnych testoch
budu vyzadovat najmé fakty. Ttto predstavu moze umoc-
novat aj vyber tlloh v teste z dejepisu pre Studentov stred-
nych 8kdl v rdmci Monitoru 2000. Je vel'mi tazké predsta-
vit’si, akym sposobom mohli vysledky testu zamerané len
na faktografické vedomosti ziskané pocas troch rokov stadia
na strednej Skole, poskytovat’ obraz o inych zru¢nostiach
ako len o encyklopedickych vedomostiach $tudentov. Uloha
vybrat’ jeden spravny datum alebo meno zo $tyroch moz-
nosti nevyzaduje od $tudenta tak hibku poznania ako napri-
klad tloha vyZzadujuca urcit’a zdovodnit’ hlavné priciny vzniku
prvej svetovej vojny. Hibku $tudentovho premyil'ania a poro-
zumenia problematiky vybranych historickych javov jemozné
diagnostikovat’ len pomocou ulohy, ktora by si vyzadovala
od neho otvorenu strukturovanu odpoved’, za aka by sme
mohli povazovat pisomnu pracu (ktort by sme mohli prirov-
nat’k v anglosaskych krajinach zndmym ako esej). Tymto
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sposobom su testovani stredoskolski Studenti v Anglicku
pri zaverecnych skuskach uz takmer dve desatrocia.
Ucebnica dejepisu a otazky v teste pilotného testovania vedo-
mosti maturantov Monitor 2000 st tak paradoxne v ostrom

R. Murgasova: Banskobystricky hrad. Suchy pastel, 1995

protiklade s ciel'mi koncepcie Milénia, podl'a ktorého by Skoly
v SR mali prejst’ od odovzdavania encyklopedickych vedo-
mosti Ziakovi k rozvoju osobnosti, schopnosti ucit’sa, k aktivite
a samostatnosti. Do znac¢nej miery je zarazajuci fakt, ze
na tato skutocnost’ upozoriuje len vel'mi malo prispevkov
v odbornych pedagogickych casopisoch, ktoré by gene-
rovali doteraz stale absentujiicu Sirsiu diskusiu, akym
smerom sa ma vyucovanie dejepisu v najblizsich rokoch
uberat’. Zda sa, Ze z ucitel'skych radov, v ktorych dominujt
pre realne zmeny nenaklonené metaforicky vyjadrené
Matejom Benom typy ucitel'ov (placiek, ignorantov, tande-
mistov, podnikatel'ov a zbehov), sa uz vytratili erudovani
optimisti, ktori by svojimi prispevkami potvrdzovali svoju
vieru v “pokrok a vzostupny rozvoj skolstva”(Beio, s.27).
Je pravdepodobné, Ze Cast’ z nich uz mohla stratit’ zaujem
0 angazovanie sa po sktisenostiach pri pokusoch o spolu-
pracu s pracovnikmi v Statnej sprave za poslednych desat’
rokov. Jednou z pricin, pre niektorych aktivnych ¢lenov
pracujucich v Slovenskej asociacii ucitel'ov dejepisu, mohol
byt aj nezaujem pracovnikov Ministerstva skolstva o rozsi-
rovanie slovenského prekladu anglickych ucebnic dejepisu
venovanych dejinam totalitnych rezimov v 20. storo¢i, ktoré
ponukali alternativu k stale o¢akavanym ucebniciam,
s ktorymi by mohol ucitel tvorivo pracovat’.

Absencia diskusie medzi uciteI'mi dejepisu 0 smerovani
vyucby moze byt’ aj odrazom absencie podobnej diskusie
medzi roznymi skupinami slovenskych historikov, ktoré

by sa dotykali konkrétnych problémov v ich historickom
badani, tak ako je tomu napriklad v anglosaskych krajinach.
7da sa, ze v slovenskej komunite historikov sa doteraz
prejavovala skor neochota ponuknut’ Citatelovi v jednej
publikacii rozne pohl'ady na problematické otazky niekto-
rych obdobi v narodnych a svetovych dejinach. Urcitym
vysledkom tejto situdcie tak boli dve ucebnice dejepisu
pre 8. ro€. zakladnych $kol a snahy o administrativny
sposob presadzovania len jedného pohl'adu na minulost’
vo vyucbe dejepisu. Pravdepodobne u vacsiny slovenskych
historikov, podobne ako u ich kolegov v Cechéch, “panuje
predstava, ze az bude vSeobecne akceptovana sloboda
badania ako zakladny princip a ked’ zvitazi “nestranny”
vedecky pristup k témam a ista ochota k vecnej diskusii,
t.j. k tolerancii vo¢i inému nazoru, nebudi sa uz odohravat’
medzi historikmi vazne spory okrem tych najodbornejsich
a historické interpretacie sa budu zblizovat’ prirodzenou
cestou az ku konecnej verzii “jedinych dejin” (Shinohara, s. 2).
Takato predstava moze byt jednym zo zdrojov suCasnej
snahy priblizovat’ historiu na strednych skolach zvacsa
len ako sled chronologicky objektivne poznatelnych a presne
opisatelnych udalosti. K smutnym faktom vo vyucbe
dejepisu na Slovensku patri aj doterajsia aktualnost mys-
sa potom vo vyucbe dejepisu premietnu do tematického
zamerania u¢iva na kazdodenny zivot (Cize na prezentaciu
l'udi a socialnych skupin z hl’'adiska ich zivota, ich ekono-
mickych a socialnych vzt'ahov), ... na ndbozensky zivot,
postavenie zeny v stivekej spolo¢nosti, rodinu ale aj na také
témy, ako je vyvoj a Struktiira politickych systémov, mocenské
institcie, Struktura spolocnosti, socidlne skupiny, inte-
lektualne milieu (vzdelanie, veda technika)” (Koziak, s. 65).

Modemé vyucovanie dejepisu do vacsej miery ako tradicné
vyucovanie reflektuje nielen potreby orientacie ¢loveka
v globalizujiicom sa svete, ale zaroven tiez zodpoveda ideam
postmoderny poukazujicej na to, Ze “nejaké objektivne
poznanie skutoCnosti je nezmyslel a mali by sme sa konecne
naucit'zit's tymto poznanim” (Petiicek, s. 28). Vyvoj vnajbliz-
sich rokoch tohto storocia ukaze, ¢i sa vyucovanie dejepisu
na slovenskych strednych skolach zasadnym spdsobom
zmeni a prejavi sa tak v jeho charaktere aj inSpiracia moder-
nymi trendmi vo vyucbe zo zapadoeuropskych krajin. To by
zaroven znamenalo aj zmenu siicasnej maturitnej skiisky,
kde by sa namiesto faktografickych vedomosti vyzadovala
od maturantov kritickt analyza pramenov alebo napisanie
eseje pocas niekol’kych vyucovacich hodin. To by nevy-
hnutne implikovalo nevyhnutnost’ naro¢nejsej pripravy
ucitel'ov a Studentov suvisiacej s redukciou poctu Studentov
nahodinach dejepisu. Pri takto orientovanej zmene vo vyucbe
dejepisu je mozné ocakavat’ aj vyssie financné naklady
najej kvalitné zabezpecenie. Ak by spolocnost’ neakcep-
tovala pripadné zvysené (finan¢né) poziadavky na zmenu
sticasné¢ho modelu vyucby, tak potom by bolo korektné,
aby zodpovedni odbornici verejnost’ otvorene oboznamili
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s “vyhodami”, ale i rizikami v pokracovani “tradi¢ne;”
vyucby dejepisu. Pri rozhodovani by sa mala brat’ do tivahy
efektivnost’ doteraz vynakladanych prostriedkov na taka
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REAGUJEM - SUHLASIM, ALE ... PYTAM SA

Jan Zafer, Hlohovec

Anotdcia: Niekolko prostrehov k problematike vzdelavania romskych deti

Klucové slova: romske etnikum, rozvoj reci a komukdcie

Reagujem na prispevok “Rozvoj reci a komunikacie
romskych deti (J. Manniova, PF UK Bratislava, Pedago-
gické rozhl'ady 2001/1), lebo ma zaujima problematika
vzdelavania narodnostnych mensin,

Uznavam potrebu takého programu vychovy a vzdelava-
nia romskeho etnika, ktory by (v obsahu, formach, meto-
dach i v prostriedkoch prace) zohl'adiioval jeho osobitosti.
Ocenujem Usilie a vysledky prace kolegov, ktori objavuju
azvelad’uju talenty, nadanie a schopnosti romskych deti.
Pokracujt v usili tych ucitelov mojej generacie, ktori sa
neuchylovali k administrativnym metédam zniZovania
percenta netispesnosti romskych ziakov. Prekonavaji bariéry
socialno-ekonomickej, vzdelanostnej a kultirno-aspiracnej
urovne velkej Casti viacdetnych romskych rodin, ktoré
nepovazuji vzdelavanie deti za hodnotu - cenny vklad do
ich buducnosti. Povazuji ho za zbyto¢ni zat'az, lebo ich
aSpiracie nesmeruju do intelektovych ¢i odborno-pracov-
nych aktivit. Neraz sa uchylia ku psychicko-citovym alebo
fyzicko-silovym extrémom - k ponizujucemu Zobraniu alebo
k trestne stihatel'nému, nasilnickemu obstaravaniu Zivot-
nych potrieb.

Odlisna hierarchia hodnét, zivotnych postojov a zivot-
ného Stylu romskych rodin v osadach a v uzavretych enkla-
vach spdsobuju izolaciu ich deti od spolo¢enského diania.
Tak dochadza k retardacii ich psycho-somatického i social-
neho vyvinu, k psychickym deprivaciam a jazykovej bariére
-najvacsej prekazke ich vzdelavania nainojazycnej skole.

Rozvoj re¢i a komunikacie romskych deti v slovenskom
jazyku povazujem za prvy a najvaznejsi krok na ich ceste
ku skolskej ispesnosti. Autorka prispevku ho spravne
nacrtla v projekte pripravného ro¢nika pre romske deti,

ktoré k 1. 9. dovisuju skolopovinny vek. Najviac (30 az 70)
hodin urcila jazykovej priprave - rozvoju re¢i a myslenia.
Rec akomunikacia dominuje aj v ostatnych (8) okruhoch
¢innosti. Suhlasim s poziadavkami na osobnostné a kvalifi-
kacné kvality pedagdgov. Nie je tam uvedena (samo-
zrejma) poziadavka - ovladanie slovenského jazyka a komu-
nikacie v nom. T4 (zrejme) absentuje aj vo vykonavacich
predpisoch MS SR. V dosledku toho sa MS i ZS s vyuéo-
vacim jazykom mad’arskym ujali iniciativy - zorganizovali
pripravné rocniky na rozvoj reci a komunikacie romskych
deti v mad’arskom jazyku. Pochvalne o nich pisali U¢i-
tel'ské noviny. (Roma Gemer, Ul, Zemné, Velké Lovce
adalsie, vznikali za pomoci Statnych, nestatnych a nevlad-
nych organizacii, nadacii a osobnosti.)

Opytal som sana MS SR, &i sa rozvijanie reéi a komu-
nikacie romskych deti v mad’arskom jazyku nekona
nedopatrenim. Odpovedali mi: “V sulade s platnou legisla-
tivou ma zakonny zastupca ziaka pravo vybrat’ si vyuco-
vaci jazyk skoly bez rozdielu narodnosti. Nakol’ko vSak
Skoly s vyu€ovacim jazykom romskym zatial’ na Slovensku
nie st zaradené do siete $kol a skolskych zariadeni, zakonni
zastupcovia deti patriacich k romskej narodnostnej
mensine maju moznost’ vol’by $koly so slovenskym,
mad’arskym, nemeckym alebo ukrajinskym vyuco-
vacim jazykom. Ziaci v $kolach s inym vyucovacim
jazykom ako slovenskym sa u€ia od 1. ro¢nika povinny
predmet slovensky jazyk a literatira. Ak sa zdkonny
zéastupca Ziaka romskej narodnosti rozhodne zapisat’ svoje
diet’a do Skoly s vyuCovacim jazykom mad’arskym, nemec-
kym alebo ukrajinskym, je to jeho slobodné rozhod-
nutie a pre jeho diet’a potom platia rovnaké pravidla
vzdelavania ako pre ostatnych Ziakov tychto §kol.”
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Z uveden¢ho je zrejmé, ze zarad’ovanie - nabor romskych
deti do pripravnych ro¢nikov a do §kol s vyucovacim jazy-
kom mad’arskym sa deje v sulade s nasou legislativou.
Preto sa opit’ (a verejne) pytam MS SR: “Kto, kde, kedy
a pre¢o umoznil - podnietil nabor romskych deti do $kol
s vyuCovacim jazykom mad’arskym? Preco (asi) romski
rodicia neprihlasuju svoje deti aj do $kol s vyucovacim
jazykom ukrajinskym, ¢i nemeckym? Zvladnu romske deti
ucivo zakladnej Skoly v mad’arskom jazyku a navyse aj
slovensky jazyk, ktory je od 1. roénika ZS povinnym
predmetom?”’

Moje poznatky z prevychovy delikventov (15-, 18-

roénych Romov, absolventov byvalej ZDS s vyu¢ovacim
jazykom mad’arskym, ktori ju ukoncili v 4., 5. a v 6.
ro¢niku) st neradostné. Zo 6, ktori do VUM (vychovny
ustav pre mladez - dnes: reedukacny domov pre mladez)
nastupili vr. 1976, nedokazal ani jeden plynule komu-
nikovat’ v slovenskom ani v mad’arskom jazyku. Iba dvaja
z nich dokazali komunikovat’ s ostatnymi romskymi
chlapcami v romskom jazyku. Svoju neschopnost’
komunikovat’ zdévodiovali tym, Ze oni st predsa “mad’ar-
ski cigani”!

Nevraciame sa k proletarsko-internacionalistickym
metddam zvySovania vzdelanostnej irovne Romov?

Summary: The author reacts to the article published in PR 1/2001 and presents his remarks on some

problems raised on Romany education.

POHLADY DO ZAHRANIGNEHO SKOLSTVA

GO HODNOTI SKOLSKA INSPEKCIA V ANGLICKU

Harvey Black - Haydon Luke, Anglicko

Z prirucky pre stredoskolskych inspektorov (Hand-
book for Inspecting Secondary Schools), ktort publikoval
Urad pre $tandardy vo vzdelavani (Office for Standards
in Education - OFSTED). Tato narodna organizacia bola
vladou poverena vykonavat’ inSpekcie $kol v Anglicku.

Struktira hodnotiacej schémy
1. O aku skolu ide?
2. Aké je plnenie Standardov v Skole?
2.1 Vysledky skoly a vykony Ziakov
2.2 Postoje, hodnoty a osobny rozvoj ziakov
. Aka je troven vyucby zZiakov?
Aka je uroven kurikularnych a inych moznosti, ktoré
sa ziakom ponukaju?
Ako sa Skola stara o svojich ziakov?
Ako skola funguje v partnerskom vztahu s rodi¢mi?
Je skola dobre vedena a riadena?
Co by $kola mala robit’, aby sa d’alej zlepsovala?
. Dalsie $pecifické charakteristiky, udaje, ukazovatele skoly
O Standardy a kvalita vyucby v oblastiach kurikula, pred-
metov a disciplin Stidia

W

Aka je turoven vyucby zZiakov?

InSpektori musia vyhodnocovat a v sprave uvadzat’:
 akajekvalita vyucby, posudzovana v zmysle jej dopadu
na ucenie ziakov a v ¢om je uspesna alebo netispesna;

* nakol’ko dobre sa vyucuji zru¢nosti v pisani, ¢itani a poci-
tani, najmé ziakov 1. stupila, pripadne Ziakov 2. stupiia,
ktori maju slabé zruCnosti v pisani, ¢itani a pocitant;

» nakol'ko skola zodpoveda potrebam vsetkych svojich
ziakov s ohl'adom na vek, pohlavie, etnicky pévod, schop-
nosti, $pecialne vzdelavacie potreby, nadanych a talento-

vanych ziakov, ako aj ziakov, materinskym jazykom ktorych
nie je anglitina;

* vyucbajednotlivych predmetov, aké st odchylky medzi
predmetmi a skupinami v roc¢niku;

» nakolko dobre sa Ziaci ucia a napreduju.

Pri vypractvani svojich posudkov by inspektori mali
zvazit', do akej miery

a) ucitelia:

* prejavuju dobré vedomosti a pochopenie predmetu
v spdsobe ako prezentuji a diskutujii o svojom predmete;
 sutechnicky kompetentni vyucovat’ ¢itanie a vyslovo-
vanie pisanej reci a iné zakladné zrucnosti;

» efektivne planuju a stanovuju jasné ciele, ktoré Ziaci
vedia pochopit};

* nabadaju a inSpiruju ziakov, ocakavajic od nich maxi-
mum, aby prehibili ich vedomosti a porozumenie;

* pouzivaju metddy, ktoré¢ umoznuju vsetkym ziakom
efektivne sa ucit’;

* dobreriadia ziakov, trvajina vysokom Standarde spravania,
* efektivne vyuzivaju cas, kapacity podpormych pracov-
nikov skoly a iné zdroje, predovsetkym informacné a komu-
nikacné technoldgie;

» dokladne vyhodnocuju pracu ziakov a hodnotenie
pouzivaji ako pomocku na povzbudenie ziakov pri preko-
navani t'azkosti;

* efektivne pouzivajii domace ulohy na upevnenie alebo
roz§irenie Skolského uciva;

b) Ziaci:
» ziskavaju nové vedomosti alebo zrucnosti, rozvijaju
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napady a zvysuju svoje porozumenie;

» uplatiujt, dusevné, fyzické alebo kreativne usilie
VO SV0jej praci;

 suproduktivni a pracuji dobrym tempom;

e prejavuju zaujem o svoju pracu, su schopni koncen-

R. Murgasova: Rastlinny motiv. Olejomalba,1992

trovat’ sa, rozmyslat’ a ucit’ sa pre seba;
* rozumeju tomu, Co robia, nakol’ko dobre sa im nieco
podarilo a ako sa mdzu zlepsit’.

Je Skola dobre vedena a spravovana?
In$pektori musia vyhodnocovat a v sprave uvadzat’:

» nakolko efektivne a i¢inne riaditel’ a kI'i¢ovi pracov-
nici vedu a riadia Skolu, podporujt vysoky Standard, efek-
tivne a uc¢inné vyucovanie a ucenie;

 nakol’ko dobre si Skolska rada pIni svoje zakonné povin-
nosti a zodpoveda za vykon skoly;

 nakolko efektivne Skola monitoruje a vyhodnocuje svoj
vykon, diagnostikuje svoje silné a slabé stranky a robi u¢inné
opatrenia na zlepsenie;

* do akej miery skola Co najlepsie strategicky vyuziva

VaZené kolegyne, vazeni kolegovia,

svoje zdroje vratane Specialnych grantov a dodato¢nych
finanénych prostriedkov, pricom rozhodnutia o vynakladani
prostriedkov viaze na priority vzdelavania;

* do akej miery sa zasada najlepsej hodnoty aplikuje
pri zabezpecovani a vynakladani zdrojov a sluzieb;

* primeranost personalneho vybavenia Skoly, ubytova-
cich aucebnych zdrojov, podciarkuje silné a slabé stranky
jednotlivych predmetov a oblasti kurikula tam, kde maju
dopad na kvalitu, poskytované vzdelanie a dosiahnuty
Standard vzdelavania.

Pri vypracovani svojich posudkov by in§pektori mali
zvazit', do akej miery:
* vedenie zabezpeCuje jasné smerovanie prace a rozvoja
Skoly a podporuje vysoky Standard,
 Skolama stanovené explicitné ciele a hodnoty, vratane
zavazku budovat’ dobré vztahy a poskytovat’ rovnaké prile-
Zitosti pre vSetkych;
* existuje prisne monitorovanie, hodnotenie a rozvijanie
vyucby;
 existyje u€inny systém hodnotenia a riadenia vykonu;
« Skola identifikuje nalezité priority a ciele, realizuje potreb-
né aktivity, reviduje napredovanie smerom k ich napiianiu;
¢ siclenovia skolskej rady plnia svoje zakonné povinnosti,
ked’ maju pomahat’ formovat’ smerovanie Skoly a ¢i dobre
chapu jej silné a slabé stranky;
 supriority v oblasti vzdelavania podopreté obozretnym
spravovanim finan¢nych prostriedkov;
» zabezpecuje dobré rozdelenie tloh efektivny prinos
pracovnikov s riadiacimi ulohami;
 saefektivne vyuziva nova technika, vratane informac-
nej a komunikacnej;
» sa Specificky grant efektivne vynaklada na stanoveny
ucel;
* pocet, kvalifikacia a odborna prax ucitel'ov a podporni
pracovnici zodpovedajil poziadavkam kurikula;
* st ucebné zdroje primerané kurikulu skoly, Struktiire Ziakov;
+ existuje efektivny zacvik novych pracovnikov skoly
a ¢iskolaje, alebo ma potencial byt skoliacim pracoviskom
pre zacinajucich ucitel’ov;
» sazasady najlepsej hodnoty, porovnavania, nabadania,
konzultacii a sut'aze sa aplikuju v riadeni Skoly, obstaravani
avyuzivani sluzieb a zdrojov.

cielom nasej redakcie je prindSat’ zaujimavé a aktudlne odborno-metodické prispevky, ktoré
Vs zaujmu a pomoZu vo VaSej praci. K naplitaniu tohto ciel’a moZete vyrazne prispiet’ aj Vy, ak do
podoby casopiseckého clanku spracujete vietko to, ¢o by mohlo byt’ inSpirdciou a obohatenim poznat-

kov pre citatel’ov ndasho casopisu.

Tesime sa na VasSe odborné pripomienky k publikovanym prispevkom, nazory, skiisenosti, navrhy,
uvitame i zaujem o prezentdciu Vasej vytvarnej ¢innosti.
""Zviditel’nite" takto svoju prdacu, skusenosti, Skolu. (Publikované prispevky i vytvarné prdace honorujeme.)

Zelime vel’a entuziazmu a radosti z vlastnej prdce.

Vasa redakcia
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VYTVARNA TVORBA NA VYSOKYCH SKOLACH

Eva Kapsova, Filozoficka fakulta UKF Nitra

Od roku 1989 preslo nase vytvarné skolstvo mnohymi
zmenami, ktoré sa prejavili nielen v zmene koncepcie Studia
vytvarnej vychovy, ale tiez pribidanim novych katedier
nanovych vysokych skolach a univerzitach a dokonca jednej
umeleckej akadémie. Ulohou pedagogickych $kol vysoko-
Skolského typu je priprava budicich ucitelov vytvarnej
vychovy. Podobne ako pri inych odboroch, aj pre vytvarny
plati, ze nie kazdy vyStudovany ucitel’ sa zamestna v Skolstve.
Pribuda skor tych, ktori svoju profesionalnu drahu presme-
ruji k mimoskolskému rezortu v roznych statnych alebo
stkromnych firmach, kde uplatnia svoje vytvarné vzde-
lanie. Potrebu dat’ poslucha¢om vytvarnych odborov, popri
pedagogickom vzdelani, moznost’ univerzalnejs$icho
uplatnenia si uvedomuj aj katedry, a preto rozsiruju svoj
Statit a kompetencie vytvorenim jednoodborového stiidia
vytvarnej tvorby.

S koncepciami tradicnych a novoutvaranych odborov
sa zoznamuju skor akreditacné komisie ako verejnost’.
Konfrontacie trovne jednotlivych vysokych §kol, ktoré
boli celé roky zname ako stt’az studentskej umelecke;j Cinnosti,
sa uz davno, zrejme najma pod vplyvom ekonomickych
“ne-moznosti”, neuskutociuje. Vytvarné katedry podla
vzoru Vysokej Skoly vytvarnych umeni robia tzv. semes-
tralne prieskumy, kde najméa ambicie jednotlivych peda-
gogov zarucuju drzanie latky na patricnej Grovni, ale
v podstate sa vSetko “uvari a zje v jednej kuchyni”, chyba
nezavislé meradlo. Preto treba privitat iniciativu ak. mal.
Igora Bencu a ak. mal. Mira Nicza z Katedry vytvarnej
tvorby a vychovy Pedagogickej fakulty UKF v Nitre, ktori
iniciovali zaloZenie tradicie vystav najlepsich studentskych
prac zo vsetkych pedagogickych fakult na Slovensku.
Jednym z prvych zaujimavych vysledkov by bolo zistenie,
kde vSade sa da studovat’ vytvarnd vychova. Na prvej,
resp. “nultej” vystave s nazvom Nulta hodina toto nevyslo
najavo, nakol’ko, bud’ nedopatrenim alebo nedorozume-
nim, neboli na ucast’ na vystave vyzvané vsetky katedry.
Je skoda, Ze sa na vystave nemohla prezentovat’ Katedra
vytvarnej vychovy Pedagogickej fakulty UMB v B. Bystrici
(zastupena bola Katedra vytvarnej tvorby Fakulty humanit-
nych vied), zabudlo sa na mladuc¢ku Pedagogicku fakultu
v Ruzomberku a pozvanie z nejasnych dovodov neprijala
(napozvanke uzbola avizovana) KVV PF UK v Bratislave.
Pohl'ad na stav vytvarnej vyucby by bol adekvatnejsi
a plastickejsi. Na druhej strane nemozno usporiadatelom
upriet’, ze vystava prac zo Styroch vysokych $kdl pontikla
dost kvalitnych diel, ktoré v diloch 24.5.-10.6.2001 zaplnili
hlavné vystavné priestory Nitrianskej galérie.

Co sa teda ukézalo a &o bolo mozné na vystave vidiet'?
Vysoku tiroven prezentovala vyucba grafickej tvorby, ktora

ma u nas bohatu tradiciu a silné metodické i remeselné
podlozie. I ked’, samozrejme, podmienky pedagogickych
pripraviek nemoézu, ¢o sa tyka grafickych ateliérov konku-
rovat’ akadémiam (a niekde ani strednym umeleckym
odbornym skolam), ich vysledky st posobivé. Zaujal Fero
Kocis so serigrafiami rozne Stylizovaného autoportrétu,
ale aj série d’alsich grafik pod spolo¢nym pomenovanim
Stopa — mapa pocitu z ateliéru 1. Bencu (UKF Nitra),
tiez banskobystrické a presovskeé grafiky (ateliér S. Balko
-FHV UMB, E. Z4k - Preovska univerzita). Fotografiu
ako dalSie technické ¢i na technologii zavislé médium
v Casti diplomovej prace A. Galikovej predstavil Marian
Zilik (Tvar v tvare). Kvalitné boli ale aj fotky dokumen-
tarneho typu, tematizujlice vizualne pritazlivy zivotv rom-
skej osade (Vilhanova - ateliér Ondo, PU), vtipny i naroc-
nejsi projekt predstavila K. Korbelova (Svetelnd vina -
ateliér S. Blazo, TU) v konceptualnej sérii neobvykle situo-
vanych a pohybom aparatu Stylizovanych prevratenych
hlav. Mal'ba bola na vystave zastipena pomerne skromne,
¢o odréaza stav nielen vo vyucbe vytvarnych odborov, ale
v zastoji, ktory dnes toto médium ma na poli suCasného
umenia. Podiel na tomto stave maju, bezpochyby, ani nie
tak tvorcovia - mal’ba je stale najpopularnejsi a najrozsire-
nejsi zaner, ale viac tedria, kritici a kuratori uprednostiujuci
vo svojich projektoch menej tradi¢né média. Je to iste
v zaujme toho, aby tieto dostali priestor na etablovanie
a rozsirenie, ale podstatnym dovodom je, ze prostrednic-
tvom nich sa daju vyjadrit’ iné posolstva, nez klasickymi
médiami. Preto aj mal’ba sa na Nultej hodine objavila
v konceptualnej podobe, raz ako hra s vyrazovymi moznos-
tami konfrontujiicimi malbu a serigrafiu (namalovana
serigrafia v autoportréte J. GajdoSovej - Trnavska
Univerzita) a raz ako vel’koplosné platna B. Vianovej, temati-
zujuce krehké vzt'ahy mladych l'udi, kombinujuce abstraktné
a iluzionistické postupy z dielne R. Bielika (UKF, Nitra).

Z uvedenych dovodov bol SirSie zastipeny objekt
a inStalacia, ktoré dnes nahradzaju sochu. I tieto obsaho-
vali konceptualny naboj a nepredstavovali len vysledok
priestorového vytvarania ¢i remeselnej zdatnosti. Akoby
z nudze cnost’ vyrasta casto suc¢asné umenie, o to vydat-
nejsie s tymto principom pracuje Skola. V jej prospech
svedct, Ze principy ready made alebo pouzitia netradicnych,
i odpadovych materialov nie su samoucelné, ale nest
plnohodnotnt umelecku vypoved, obsahujucu casto
ironizujuci alebo humorny podtext. VyuZitie jednoduchého
lacného materialu bolo spolo¢nym znakom vsetkych $kol,
preto sa objavovali objekty z mikkého materialu, jednak
ako prostriedok i ako uloha a tematizacia (O. MisSikova-
ateliér Boro$, FHV UMB, tieZ cela séria z TU). Na vysSej
tirovni sa ukézal koncept A. Sestakovej Pokus o podobu
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skutocného osvietenia (ateliér B. Balaz, TU), posobivy
velkorozmerny objekt z kartonu (M. Sedik: Kocka -
ateliér M. Broos, FHV UMB) a objekt vyrobeny z pancu-
chovych nohavic a drétu od Marcinekovej (Premena
objektul), ktory sluzil ako rekvizita performancie v tivode
vernisaze. Minimalisticky vytvarne i remeselne Cisto
posobil objekt z kovu od Z. Chudej Otvaranie (ateliér
L. Beres, UKF Nitra). Netradi¢ny material — zrkadlo na
svoju rovnako minimalisticki1 a konceptualnu sériu objektov
vyuzila K. Zilinkova, vychadzajuca z ateliéru M. Nicza.
Konceptualny pristup, ktory vstepuje do tvorby svojich
posluchacov tento pedagdg, priniesol uz aj v minulosti
zaujimavé vysledky. Nase moria od Dériovej, ktoré boli
vystavené na Nultej hodine, prezentovali Niczov ateliér
uz predtym na vystave Power point, ktorou sa v Nitre
otvarala Galéria mladych. Mnohi z vystavujucich autorov
Nultej hodiny, ak neustrnii vo svojej usilovnosti a invencii
a usilovnosti, maju Sancu prezentovat’sa i v tychto pries-
toroch samostatne. Tol’ko pre buducnost’.

Medzi najmladsie ateliéry na pedagogickych fakultach
patri intermedialna tvorba a video. Je potesitel'né, ba obdi-
vuhodné, Ze v podmienkach, resp. v ich absencii, akymi
pre tieto zanre disponuju dne$né Pedagogické fakulty,
vznikaju také pdvabné a vtipné dielka ako je animovana
Rozpravka M. Haschilda a J. Vargu z PreSova (ateliér
J. Ondo), video S. Jezikovej O kom, o com (TU) alebo
cely rad videoumenia z Nitry (ateliér M. Nicz, P. Ronai).

Popri prezentacii vol'nej tvorby, ktora prevladala
na vystave, treba spomenut’ prezentacie didaktizujuceho
razu, ktoré mali dokumentovat’ pedagogické pristupy a meto-
diku vyucby. Takto sa socharsky ateliér Presovskej uni-
verzity prezentoval fotografickymi dokumentmi z tvorby
plastik na motivy slohov —izmov 20. storocia. Z didakti-
zujuceho aspektu sa vymykali fotografie, ktoré sice boli
dokumentom, ale i projektom a vysledkom zaroven a tema-
tizovali vytvarné interpretacie z dejin umenia. Obrazy
majstrov Maneta ¢i Milleta rozvinuté do pribehu mali
v sebe nadych tajomstva, nostalgie i konceptualnej hry s kate-
goriou Casu. Invencné interpretacie knih ako objektu,
ale1i literarneho textu patrili medzi najvtipnejsie na vystave.

Nie je v moznostiach recenzie uviest' a vymenovat’
vsetky prace. Upozornit’ sme chceli na najpodnetnejsie
a najpdsobivejsie. Tento pristup - akcentovat’ hodnoty a vo-
viest’ divaka do prijemného estetického zazitku - bolo aj
cielom kuratorky a autorky koncepcie inStalacie vystavy
Mgr. A. Réckej, ktora nepolozila v salach Nitrianskej
galérie vedl’aseba jednotlivé discipliny alebo jednotlivé katedry,
ale rozmiestnila diela vol'ne, aby navzajom komunikovali
a vytvorili posobivy celok expozi¢nej syntézy.

Vystava Nulta hodina priniesla niekol’ko vyznamnych
vysledkov a zisteni. Na prvom mieste je asi poznanie, Ze

vo vyucbe vytvarnej tvorby a vychovy prevlada koncep-
tudlny aspekt nad perceptudlnym, imitativnym. Pestuje
sa invencia, kredcia v zdujme nosnej idey. Tato prevlada
inadjej materidlovym, technickym a technologickym spra-
covanim, i ked’ vzacne vynimky (grafika, fotka a film)
zvladaju i tieto tlohy. Vyuzivajl sa pristupné materialy,
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R. MurgasSova: Dievca. Lineoryt, 1974

popri tradi¢nych disciplinach—malba, socha potvrdzuji
svoju suverenitu nové média. Metodologicky a didakticky
aspekt, ktory tvori sticast’ $tiidia na vytvarnych katedrach,
nie je zvazujucim, ale pre tvorbu znamena d’alsi motiv, d’alsi
kod, ktory by mala tato tvorba obsahovat’, a tak rozsiruje
dimenzie vytvarnej vypovede (ukazalo sa to najmé v pristupe
pedagogicky PreSovskej Univerzity doc. E. Voloscukove;j).
Poznanie, ktoré popri zazitku priniesla vystava spocivalo
v tom, Ze Groven metodického vedenia i vysledkov prace,
najednotlivych skolach je porovnatel'na, i preto je mozné
nainStalovat’ vyrovnanu vystavu a v budicnosti pocitat’
s d’al§imi ro¢nikmi.

Vytvarné sposobilosti, ku ktorym chce doviest’ budu-
cichucitel'ov i pragmatickych vytvarnikov vysoka skola,
st nielen jej vysledkom (na vys$sej urovni), ale i predpok-
ladom pre $tadium. Stadium ich rozsiruje najmi v smere
poznania vlastnych moznosti, poznania problémov doby,
moznosti otvarania vedomia u deti cez ich vytvarné prejavy,
v pestovani citlivosti voci svetu a sebe samému. V takomto
sl'ubnom svetle ukazala tieto ambicie nitrianska pilotna
vystava.
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POSTGRADUALNE CYKLICKE VZDELAVANIE UCITELOV

Ol'ga Daxnerova - Dagmar Vaculéikova, Fakulta prirodnych vied UMB B. Bystrica

Vsetci ucitelia prirodovednych predmetov, ktori v sucas-
nosti ucia na zakladnych a strednych skolach, presli didak-
tikou svojho predmetu vo vetkych jej formach. Po skonceni
vysokoskolskej pripravy by sa mali d’alej vzdelavat’ a rozsi-
rovat si poznatky. Aj ked’ este nie je vypracovany systém
dalsieho vzdelavania ucitelov, jeho r6znorodé formy sa
uskutociuji pod gesciou réznych institicii.

Dalsie vzdelavanie ucitelov je akékol'vek vzdeldvanie
ucitel'ov po absolvovani vysokej Skoly - bez ohl'adu na to,
aku funkciu plni. Pod postgradualnym ucitel’skym vzde-
lavanim chapeme také vzdelavanie ucitel'ov, funkciou
ktorého je kvalitativny rast pedagogickej spdsobilosti
ucitel’a, skutoc¢ne fungujiiceho vo svojej aprobacii. Osobit-
nou formou tohto vzdelavania ucitel'ov je odborovo-
metodické rozsirujice Stadium.

Vicsina sucasnej dospelej populacie u nas sa v ¢ase
formalneho zaskolenia nestretla s ekologickym, environ-
mentalnym ¢i udrzate'nym kontextom vo vyklade uciva.
Tieto nedostatky formalnej vyu¢by mozno kompenzovat’
okrem inych foriem aj cyklickymi formami vzdelavania,
v ktorych ide o inovaciu foriem, metdd a zamerani.

V 3. tisicro¢i treba poskytnut’ mladezi taka vychovu
a vzdelanie, ktoré bude spiiiat’ poziadavky spoloénosti, zabez-
peci postupne zvysujucu sa kvalitu ich Zivota. Vysledkom
by mal byt ¢lovek pripraveny na celozivotné vzdelavanie
a sebavzdelavanie, pripraveny adaptovat’ sa v budicnosti
namnozstvo rozlicnych zmien v spolocnosti. Ako organicka
sucast celého komplexu vychovy a vzdelavania na Skolach
sa chape environmentalna vychova. (Held, et. al.1989)

Environmentalnu vychovu mozno definovat ako
vychovujedinca, ktorého hodnotovy systém umozni midro
a citlivo konat’ v prospech ochrany a zachovania biodi-
verzity zivota vo vsetkych jeho formach, ktory bude
schopny sucitu s prirodou a inymi Zivymi tvormi a bude
ochotny preberat’ zodpovednost’ za svoje konanie a priji-
mat’ dobrovolnti skromnost’ ako spdsob Zivota tinosne
zatazujuci zivotné prostredie.

Tvorivo humanisticka pedagogika a psychologia upozor-
nili na skutocnost’, Ze nestaci rozvijat’ intelekt cloveka, posky-
tovat’ mu vedomosti o prostredi a spolocnosti; je potrebné
naucit ho tvorivo riesit’ problémy, citlivo a midro rozho-
dovat’, empaticky komunikovat,, vnimat a reSpektovat’
eticky a esteticky rozmer vo vzt'ahu k prirode i spolocnosti.

Daliie zdokonalovanie environmentalnej vychovy
treba Clenit’ na tieto Casti:

1. Problém environmentilneho poznania, Cize
vyber nevyhnutnych alebo potrebnych poznatkov, ktoré

by mali ziaci dostat’ o aktualnom stave prirody, o ekolo-
gickych trendoch tykajucich sa roznorodych otazok
zivotného prostredia.

2. Venovat’ pozornost' environmentalnej uvedo-
melosti deti a mladeze. V ramci tohto problému je nutné
zaoberat’ sa emociami, orientdciou na osobnost’ a jej
pohotovostou, schopnostou sa spravat’ v roznych situa-
ciach a vztahoch.

3. Riesit’ problémy suvisiace s tym, aby poznavanie
auvedomelost’ smerovali k aktivnej zlozke osobnosti,
k environmentilnemu spravaniu a konaniu v kazdo-
dennych beznych situaciach, ako aj v r6znych povola-
niach. (Kminiak, 1997)

Environmentélna vychova by sa v budiicnosti mala
zameriavat’ na nasledovné okruhy problémov:

* Teoretické Studium novej filozofie orientovanej na
trvalo udrzatelny Zivot na Zemi v stlade so zavermi
Agendy 21, d’alej aj podl'a navrhov na environmentalne
vychovné programy v zmysle programov OSN a podl'a
stratégie environmentalnej vychovy na Slovensku.

* Podpora tvorby novych ucebnic a terminolo-
gickych, resp. encyklopedickych slovnikov, za ucelom
zjednocovania odbornych a metodickych pristupov vo
vychove a v environmentalnej praxi.

 Priprava a spracovanie novych aktivizujucich
projektov zameranych na environmentdlnu vychovu
v 8kolskej a mimoskolskej ¢innosti. Tito vychovu odborne
zastre$it’ dobudovavanim instititov a centier pre environ-
mentalnu vychovu a vzdelavanie.

« Stitdium novych foriem socidlnej komunikdcie
a percepcie prirody na bdze novej environmentdlnej
etiky pri zabezpeCovani novej kvality Zivota.

* Priprava novych metdd v oblasti environmentdlnej
didaktiky a vychovno-videlavacieho procesu, predo-
vsetkym nového vnimania prostredia, pri su¢asnom budo-
vani pozitivinych hodnotovych atributov, obcianskych
postojov a aktivnej €innosti v tvorbe prostredia.

* Pravidelné zabudovdvanie interdisciplindarnych
projektov do zakladného videlavania na vsetkych
stuptioch vychovy v zmysle komplexného pristupu k riese-
niu otazok zivotného prostredia.

* Prieskum dovodov a motivicii ucitel’ského pesi-
mizmu v sucasnosti a hl'adanie ciest na jeho napravu,
v podpore prieskumu a expertiz z kontinudlneho vzdelava-
nia pedagdgov. (Vincikova, 1998)

Takto sa orientuje aj Metodické centrum v Banske;j
Bystrici (RNDr. J. Michalova, Mgr. A. MojZiSova),
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ktoré v ramci postgradualneho vzdelavania uéitel'ov orga-
nizuje aj v spolupraci s nasou katedrou chémie projekty
cyklického vzdelavania, napr. ,, Environmentalna vychova
a trvalo udrzatel’ny rozvoj”, ,,Clovek a biosféra” a iné.
Toto vzdelavanie je uréené pre ucitel'ov chémie, biologie,
prirodopisu, ekolégie, geografie alebo pre koordi-
natorov environmentalnej vychovy na jednotlivych
Skolach. Realizaciou projektov je pokus 0 zmenu postojov
v tradi¢nej Skolskej a mimoskolskej Cinnosti. Cielom
je pomdct rozvijat tvorivi pracu ucitel’a, i¢innejsie reali-
zovat’ prepojenie environmentalnej vychovy a trvalo
udrzatel'ného rozvoja do vychovy a vzdelavania a naznacit
cesty mozného riesenia. Ugastnik tak ziska prileZitost’
a moznosti rozsirit’ si obzor o environmentalnych
problémoch zivotného prostredia a trvalo udrzatel'nom
rozvoji, zaroven si rozvinie praktické zru¢nosti ako vycho-
vavat’ prostrednictvom Zivotného prostredia. V tomto
vzdelavani sa vyuzivaju najmi problémové metody,
didaktické hry — ekohry, pozorovanie, praktické
metody. Ucastnik ukonéi vzdeldvanie vypracovanim
prace, jej prezentaciou pred troj¢lennou komisiou a ziska-
nim certifikatu.

Posledné stretnutie ucitel'ov v ramci tohto vzdelavania

sa uskutocnilo v maji 2001 na nasej katedre. Pozornost’
sme venovali nasledujucim témam:
» Znecist'ovanie a zneclistenie Zivotného prostredia,
globdlne problémy Zivotného prostredia * Pokusy
demonsStracné a Ziacke  Videozdznam ako ucebnd
pomocka: "Pre zdravé Zivotné prostredie” ¢
Laboratorne cvicenie zamerané na zloZky Zivotného
prostredia — na ovzdusie, vodu, podu » Vymena
skuisenosti, spéitnd reflexia

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Pocas laboratorneho cvicenia si ucitelia mohli odskusat’
jednoduché pokusy zamerané na jednotlivé zlozky
zivotného prostredia (Tolgyessy et. al.,1997), napr.:

Ovzdusie (zloZenie vzduchu; priprava CO, a jeho
viastnosti; odfarbovanie kvetov SO,; vznik vzdusnych
Skodlivin; pokusy s kyslikom; posobenie chloru na rastliny;
priprava ozonu);

Voda (niektoré fyzikalne viastnosti vody, tvrdost vody;
dokaz dusicnanov, fenolov, chloridov, Zeleza vo vode;
obeh vody v prirode; minicisticka),

Poda (priepustnost pody, uhlicitany v pode; prijem
Zivin z pody, ovplyvnenie rozpadu celulozy v pode
mineralnymi olejmi).

Nase skusenosti poukazuji na to, ze ucitelia nevenuju
dostato¢nti pozornost’ praktickym metddam, vacsinou
v désledku nedostatku ¢asu, pomdcok a chemikalii. Prave
pokusy, ktoré si ucitelia precvicili v ramci tohto stretnutia,
mozno uskuto¢nit’ s jednoduchym zariadenim, s dostup-
nymi chemikaliami a mozu ich zvladnut’ nielen ucitelia
chémie.

Dalgie vzdelavanie u¢itelov by sa nemalo povaZzovat’
za neorganizované stretnutia ucitel'ov, Co je charakte-
ristické pre normativne modely. Naopak, d’alSie vzdela-
vanie ucitel’ov si vyzaduje ur¢itt kvalitu a malo by posky-
tovat’ odpoved’ na skutocné potreby ucitel'ov. Hlavny doraz
by sa mal klast’ pritom na podporu vicsej sebaddvery
a vysSieho hodnotenia vlastnych profesionalnych schop-
nosti ucitel'ov. Len tento sposob vzdelavania ucitel'ov moze
prispiet tak k osobnému, ako aj k profesionalnemu rozvoju
ucitel'ov.

1. HELD, L.- SOJKA, L.- SIMON, L.: Vychova k starostlivosti o zivotné prostredie vo vyucovani chémie. Bratislava : SPN, 1989. 112 s.
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Z HISTORIE GEOMETRIE

LCubica Torokova, Fakulta prirodnych vied UMB Banska Bystrica

Pri vyuc€ovani treba Ziakov motivovat,, vysvetlovat’
im, preco sa ten-ktory predmet musia ucit’. UcCitelia mate-
matiky vel'mi ¢asto musia “ospravedliovat™ matematiku,
preco sa ju vobec ziaci ucia a kde vsade ju budu potrebovat’.
Jednou z moznosti je napriklad poukazat’ ziakom na histo-
riu, odkedy sa vobec l'udia geometriou zaoberaju. Cheela
by som pomoct’ ucitelom trochou histdrie z geometrie,
ktora nie je vel'mi obl'ibena u ziakov. Uvadzam infor-
mécie, z ktorych sa daju niektoré vhodne vyuzit' aj na ZS
a SS ako motivaény prvok - zaleZi od ucitel’a, o si vyberie
(v zavislosti od veku svojich ziakov a preberaného uciva).

Geometria je veda o vlastnostiach a vzajomnych vzt'a-

hoch priestorovych titvarov. Cast’ geometrie, s ktorou sa
zoznamuju ziaci na zakladnej Skole, sa nazyva elemen-
tarna alebo euklidovska geometria. Elementarna
geometria sa zaobera zakladnymi geometrickymi utvarmi,
ako je bod, priamka a useCka a takymi geometrickymi
utvarmi, ktoré z tychto zakladnych Gitvarov vznikli.

Geometria dvojrozmerného priestoru sa nazyva plani-
metria alebo rovinna geometria. Geometria trojrozmer-
ného priestoru sa nazyva stereometria. Pozname i viac-
rozmerné geometrie, ktoré sa zaoberaju abstraktnymi
priestormi o viac ako troch rozmeroch.

Najjednoduchsie geometrické poznatky boli uz zname
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v starovekom Grécku 3000 rokov p. n. l. V obdobi okolo
roku 2000 p. n. 1. vedeli uz Babylon¢ania a Egypt’ania
vypotitat’ obsah $tvorcov, obdiznikov a trojuholnikov,
s dostato¢nou presnost'ou aj obsah kruhu, poznali vzorce
pre vypocet objemu kocky, ihlanu a inych telies. Ako veda
sa geometria zaCala rozvijat’ priblizne od 6. storo¢ia p. n. l.
v Grécku, odkial’ tiez pochadza jej nazov geometria,
odvodeny z gréckych slov ge — zem a metrein — merat’,
pretoze sa pouzivala hlavne pri vymeriavani pozemkov,
stavebnych ploch a pod. Zo starogréckych matematikov
vynikli v geometrii uéenci, z ktorych najzname;jsi bol
Thales z Miletu, (asi 636 — 546 p. n. 1.), autor Thalesovej
vety, ktora hovori, Ze uhly nad priemerom kruznice su
pravé. Dalej to bol Pythagoras zo Samu s jeho znamou
Pythagorovou vetou a konecne Euklides z Alexandrie,
ktory so o rozvoj geometrie zasluzil najviac, takze sa o jeho
praci zmienim podrobnejsie.

Euklides bol autorom diela, ktoré ovplyvnilo geometriu
natisicrocia. Po Biblii bolo preloZené do najvécsieho poctu
r6znych jazykov. Po vynajdeni knihtlace v roku 1440 vyslo
vo viac ako tisicich vydaniach a stalo na viac ako 2000
rokov zakladom u¢ebnic elementarnej geometrie na celom
svete. Toto dielo asi z roku 325 p. n. 1. sanazyva Stoicheia,
v preklade Zaklady. Euklidove zaklady majt 13 knih, ktoré
st pozoruhodné nielen svojim obsahom zhriiujucim
vtedajsie geometrické poznatky gréckych matematikov,
alei snahou o logicky vyklad geometrie postupom, ktory
sa stal vzorom presného vedeckého myslenia nielen
v matematike, ale i v ostatnych vedach. V ¢om spociva
zvlastnost’ tohto vykladu?

V ivode kazdej knihy st definované zakladné pojmy,
o ktorych sa v knihe hovori. Po tychto definiciach nasledujt
vety, ktoré Euklides nazyva postulaty a axiomy (sucasna
matematika ich uz nerozlisuje), ¢im rozumieme také
tvrdenia, ktoré vyplyvaju z nasich skusenosti, a preto ich
prijimame ako spravne bez dokazov. Dalej nasleduji
poucky, platnost’ ktorych je dokazovana na zaklade vyslo-
venych definicii alebo pouciek, dokazanych uz predtym.
Pozrime sa na Zaklady trochu podrobne;jsie.

Prva kniha Zakladov zhriiuje poucky o vlastnostiach
trojuholnika, o rovnobezkach a rovnobeznikoch, o merani
obsahu trojuholnikov a mnohouholnikov a kon¢i sa Pytha-
gorovou vetou. V tivode sa popisuje 23 definicii zaklad-
nych pojmov, ako napr.: “Bod je to, o nemé ¢asti.” “Ciara
je dizka bez sirky.” “Rovina je to, ¢o ma len dizku a $irku.”
Po tychto definiciach nasleduje 5 postulatov (pozri-
obrazok):

1. Dvardzne body mézeme spojit’ vzdy len jedinou priam-
kou p.

2. Usegku AB méozeme vzdy neobmedzene predizit.

3. ZTubovolného stredu S mézeme vzdy zostrojit’ kruznicu
k s Pubovol'nym polomerom .

4. Vsetky pravé uhly R su vzdy rovnaké (zhodné).

5. Ak tvori priecka g dvoch priamok a, @ na niektorej
strane dva vnutorné pril’'ahlé uhly o sucte mensom ako
dva pravé uhly, potom sa priamky a, ¢ na tejto strane
priecky pretinaju.

Po tychto postulatoch nasleduje 9 axiom, napr. “Celok
je vacsi ako jeho cast’.” “Ak st dve veli¢iny rovné tretej
velicine, st rovné navzajom.”

Mozno vobec z tychto jednoduchych definicii, postu-
latov a axiom odvodit’ platnost” akejkol'vek zlozitejsej
poucky? Ale ano, napriklad s vyuzitim 5. postulatu
mozeme dokazat’ poucku, Ze kazdymi tromi bodmi nele-
ziacimi na priamke moézeme zostrojit’ kruznicu, Ze existuju
trojuholniky, ktoré majua zhodné vnatorné uhly, ale pritom
nie st zhodné a pod.

Aby vsak nedoslo k nedorozumeniu, Ze sa od napisania
Zakladov ni¢ nezmenilo, dodajme, Ze podl'a dnesnych
hladisk niektoré¢ Euklidove definicie v matematickom
zmysle definiciami nie si, st len nazornym, niekedy dost’
nepresnym popisom geometrickych utvarov. Sustava
euklidovskych postulatov a axiém bola neuplna a Euklides
sa pri dokazoch niektorych viet odvolaval na také vlastnosti
geometrickych utvarov, ktoré z postulatov a axiom
nevyplyvali. Nemo6zeme napriklad povazovat’ za definiciu
Euklidovo tvrdenie, Ze “Ciara je dizka bez sirky”, ked  sme
predtym nedefinovali, Go je to dizka a o Sirka. Za definicie
nemozeme povazovat’ ani jeho definiciu bodu a roviny.
Pokial ide o netiplnost’ euklidovskych axiom, ich suhrn
stacil na dokazy k prevaznej vécSine viet elementarne;
geometrie az do 19. storoc€ia, kedy sa uz cely rad vyznam-
nych matematikov snazil o doplnenie Euklidovych axiom.
Uplnu axiomaticki ststavu, z ktorej dnes odvodzujeme
vsetky vety elementarnej geometrie, spracoval nemecky
matematik Hilbert vo svojom diele Grundlagen der
Geometrie z roku 1899. Nepresnosti v definicidch
a neuplnost’ stistavy axiom vsak v ziadnom pripade nezni-
zuju Euklidove zasluhy o to, Ze matematika ako prva veda
vybudovala spdsob vedeckého myslenia spocivajiceho
v tom, Ze z niekol’kych definicii zdkladnych pojmov
a axiom prebranych zo skisenosti dokazuje platnost’
d’alsich pouciek. Ich suhrm tvori zdkladiiu, bez ktorej by veda
nebola vedou.

D |{A

3=

w+Bcmm

Este par slov pre zvedavych, ktori si polozili
otazku, ako v sticasnej dobe definujeme napr.
bod, priamku a rovinu, ked’ sme povedali, ze
Euklidove definicie tychto pojmov definiciami

L]

nie su. Mozno budete sklamani, ale ani dnes
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najdokonalejsia a uznavana Hilbertova axiomaicka ststava
elementarnej geometrie tieto zakladné pojmy jednoducho
nedefinuje a obmedzuje sa len na konstatovanie, zZe
“rozliSujeme prvky troch mnozin, pricom prvkom prvej
mnoziny hovorime body, prvkom druhej mnoziny priamky
a prvkom tretej mnoziny roviny, ktoré maju vlastnosti

stanovené ststavou axidom geometrie”.

Viete vobec kol'ko geometrii existuje? Zda sa vam
tato otazka divna? Myslite si, Ze nemoze existovat
geometria, v ktorej by platilo, ze danym bodom mézeme
viest’ k danej priamke viac ako jednu rovnobezku? Je to
mozné, ale o tom aZ nabudfice.

PREDSTAVUJEME

RENATA MURGASOVA

Orl'ga Dzurikova, Metodické centrum Banska Bystrica

Mgr. Renata Murgasova pedagogicky posobi na ZS
Pieninska v Banskej Bystrici. Bola ¢lenkou Vytvarného
Stadia pri kraj-
skom osveto-
vom stredisku
v B. Bystrici.
Svoju tvorbu
vystavovala
naspolo¢nych
klubovych
vystavach.
V sticasnosti
spolupracuje
s Metodic-
kym centrom
v Banskej
Bystrici.
V tomto Cisle
nasho caso-
pisu predsta-
vujeme vyber
z tvorby pri
prileziosti jej
vyznamného
zivotného ju-
bilea.

R. Murgasova: Batizovské pleso. Suchy pastel, 1974

Mgr. Renata Murgasova, rod. Petrincova, sa po skon-
¢eni Pedagogickej fakulty v Banskej Bystrici venovala
okrem pedagogickej prace a rodiny aj vlastnej vytvarnej
tvorbe. Pod odbornym vedenim znamych akademickych
maliarov, akymi st Fr. Kral', Fr. Ondro a Pavol Muska,
sa mohla d’alej systematicky zucastiovat’ vytvarnych
klubovych vystav, sutaznych a nesitaznych prehliadok
vytvarnej tvorby neprofesiondlnych vytvarnikov
v Ruzomberku, Zvolene, Martine, Dubnici, Povazskej
Bystrici a Banskej Bystrici.

Najvyssie ocenenia ziskala na celoslovenskych sit'aziach
ZUC pedagogickych pracovnikov “Chalupkovo Brezno”.
Pod jej vedenim a odbornym vplyvom aj jej ziaci ziskali

ocenenia najmé v sut’aziach detskej l'udovej tvorby “Deti
a tradi¢na l'udova tvorba”, ktoré sa kazdoro¢ne konavaju
v Ruzomberku.

Autorka na ZS Pieninské vykonava funkciu zastupcu
riaditel’a a vyucuje vytvarnil vychovu a prirodovedu.
Pri svojej praci povazuje za ddlezité motivovanie a roz-
vijanie kreativity u svojich Ziakov aj kolegov. Vyucovanie
vytvarnej vychovy a prirodovedy poskytuje ucitelovi
moznost’ vytvorenia vlastnej koncepcie vyucovania
danych predmetov. Tu uz nepostacuje praca s UO
a metodickymi priruckami. Ucitel musi Studovat’ od
odbornej literatiry vytvarno-technickej, technickej, az po
cely rad monografii a odbornych casopisov. Vel'mi dolezité
sU aj stretnutia s kolegami na seminaroch, stazach a vysta-
vach. Na zaklade tychto podmienok sa po profesionalne;j
a emocionalnej stranke rozvija aj sama autorka.

Z tejto tvorby predstavujeme zdznamy a impresie,
ktora autorka vytvorila vo Vlkolinci a na Suchom vrchu
nad Radvanou, odkial’ autorka pochadza. Grafické
kompozicie vznikli pod vplyvom dojmu z prekrasnych
Vysokych Tatier. Reflexie vytvorené suchym pastelom
a olejom vyjadrujt autorkin filozoficky postoj k prirode,
Zivotu a podnecuju nas k uvazovaniu. Okrem prezen-
tovanych prac sa autorka venuje aj uzitkovému umeniu,
kde vyuziva bohatost’ tradicnych I'udovych technik,
materialov a citlivé farebné ladenie.

Autorkin vytvarny prejav sa vyznacuje kultivovanou
formou a G¢innym vyuzitim rukopisu. Zensky citlivym
a poetickym pristupom k ndmetom pontika novy senzi-
bilnejsi pohl'ad. V duchu nazoru B. Kosovej: “...ten kto
chce vychovavat’ osobnosti, sim musi byt osobnostou,
musi byt tvorivy a musi vel'mi 'bit’ svojich Ziakov a svoje
povolanie, aby kvoli nim bol ochotny sdm na sebe pracovat’,
skiisat’ nové a neustale sa vzdelavat.”

Renata Murgasova takou osobnost’ou nepochybne je -
nielen pre svojich synov, rodinu, ale aj pre skoly, na ktorych
posobila, ako i celé svoje okolie.



