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CAS NA ZASADNE REFORMY AJ V SKOLSTVE

F. Téth, 1. sukromné gymnézium, Capkova 2, Bratislava

Anotdcia: Zdasadna reforma systému financovania Skolstva - predpoklad skutocnej reformy Skolského
systému. Financovanie Skl podla poctu Ziakov - pozitiva i negativa. Prinos pre rodicov a Ziakov.
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Ak vlada prijala v tnedavnych diioch druhy, razantne;jsi
bali¢ek ekonomickych opatreni, v ktorom ohlasuje zvysenie
dani, zavedenie dovoznej prirazky na strane prijmov a Set-
renie hlavne vo verejnych vydavkoch na strane vydavkov,
je najvyssi Cas kone¢ne zacat’ aj zasadnu reformu skol-
ského systému.

Aj desat’ rokov po revolicii mézeme pokojne oznacit’
existujuci systém ako komunisticky — teda miniméalne
prvky demokracie na $kolach, minimalne prvky konku-
rencie medzi Skolami, absencia zakladnych trhovych
principov, nedokonc¢ena kurikularna transformacia, obcha-
dzanie reSpektovania zakladnych l'udskych a obcianskych
préav a vrcholom spiatocnictva je existujuci demotivacny
systém financovania zékladnych a strednych $kol, ktoré
spotrebovavaju zo Statneho rozpoctu 25 miliard koran.
Tento systém je zvacSa zalozeny na janoSikovskom rozda-
vani “od buka do buka”. Nikto sice nedostane to, ¢o si
zaziada, kazdy dostane o vol'ato menej, ale niektori o riad-
ny kus menej, ini iba o trosku menej. “Sikovny” riaditel
s priatel'skymi kontaktmi na okresnom alebo krajskom
urade, obdareny davkou vyrecnosti a argumentacnej zruc-
nosti, dokaze bravirne zdovodnit’ svoje naroky. A ak na-
hodou minie vSetky peniaze este pred koncom kalendar-
neho roka, nic sa nestalo, ministerstvo alebo krajsky urad
vzdy stratu vykryjt a nikoho nezaujima, Ze na ukor tych,
ktori Setrili a peniaze si riadne na rok rozplanovali. A ak ani
toto nahodou nestaci, prenesu sa nejakeé tie dlhy do budu-
ceho roku a tento scendr sa kazdorocne opakuje.

Pretrvavanie sucasného systému financovania konzer-
vuje cely skolsky systém a vo svojich désledkoch brani
rozvoju demokracie, konkurencie, trhu v oblasti vzdela-
vania, reSpektovaniu l'udskych a ob¢ianskych prav.
Najhorsie je, ze tieto dopady sa priamo prenasaju do
vychovy Ziakov —Ziaci nie su vychovavani v protrhovom,
prodemokratickom, konkuren¢nom prostredi a takito
potom prichadzaju na realny trh prace.

Zasadna reforma Skolstva by mala preto odstartovat’
zasadnou reformou financovania Skolstva (ale nesmie pri nej
skoncit’). Novy systém financovania musi byt’ jasny a prie-
hladny, motivujuci a vytvarajiici konkurencné prostredie
ako podmienku zvySovania kvality vychovno-vzdelava-
cieho systému. Najlepsia, aj ked nie dokonala, sa javi for-
ma financovania §kol presne podl’a po¢tu Ziakov — financova-
nie na ziaka. Prinuti skoly “bojovat™ o Ziakov, coho dosled-
kom bude zvysenie kvality a rozsirenie skaly ponuky vzde-

lavacich sluzieb. Rozhybe zriad’'ovatel'ov - okresné a kraj-
ské urady, ale aj rezortné ministerstva - zvazovat’ efektiv-
nost’ existencie tej-ktorej skoly. Zriad'ovatel'ov pritlaci, aby
preferovali dobré Skoly, o ktoré je zaujem ziakov a rodicov,
aby pristupili k restrikeii $kol, o ktoré je minimalny zaujem.

Ako by sa takato reforma dotkla Ziakov a rodi¢ov?
Predstavme si priemernt triedu— 25 Ziakov - v si¢asnom
systéme. U¢i tam asi 35 % nekvalifikovanych ucitelov, 8 %
ucitel'ov je v dochodkovom veku a 80 % predstavuji Zeny.
Skola ma zakladné problémy s platenim za energie, prak-
ticky vobec neinvestuje do udrzby, v niektorych triedach
zateka, telocviciia je na pokraji havarie, aj do jedalne sa tiez
vel'a rokov neinvestovalo. Ucitelia, ktori tu eSte zostali,
maju podpriememné platy a aj vykon niektorych z nich tomu
zodpoveda. Fluktuacia v niektorych predmetoch (cudzie
jazyky, informatika...) ohrozuje samotny vzdelavaci
proces. Ziaci maji minimalne moznosti podiel'at’ sa na
riadeni Skoly, rada Skoly, ak je vobec zriadend, plni formalnu
ulohu. V takejto alebo podobnej situacii sa teda nachadza
milién ziakov a ich rodi¢ov. Maju tito Ziaci a rodicia zaujem
o reformu? Reforma by pre nich v praxi znamenala
napriklad zvySenie poctu Ziakov v triede z 25 na 30 alebo
navstevu Skoly, ktora sa nachadza mozno o 500 m d’ale;j,
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pripadne dochédzanie hromadnou dopravou. Uvedomujem
si, Ze samotnému pedagogickému procesu neprospieva
zvySenie poctu ziakov v triede ani dochadzanie ziakov (ak
by sme na to mali, mohlo by byt’v triede 15 Ziakov a §kola
by mohla byt’ za kazdym rohom), ale vyvazujt to nasle-
dovné efekty: zvysenie poctu ziakov v triede 0 5, t.j. 020 %,
moze teoreticky usetrit’ 20 % vykonov, ak by sa usetrilo
20 % tried, 20 % ucitel'ov, 20 % Skolskych budov —
teda teoreticky moze §tat usetrit’ S miliard korin. Zvysila
by sa tym kvalifikovanost’, zlepsila vekova Struktiira, moz-
no aj podiel muzov — ucitel’ov, pretoze odist’ by museli
v prvom rade nekvalifikovani a déchodcovia. Zvysili by
sa prostriedky na udrzbu budov — vol'né budovy by sa
mohli prenajat’, pripadne odpredat’. Skoly by koneéne zis-

kali zdroje na nakup ucebnych pomocok, obnovu inventara,
pocitacov, reprografickej techniky atd’. Zvysilo by sa
mzdové ohodnotenie ucitel'ov z usetrenych mzdovych
prostriedkov, ¢o by spolu s konkurenénym prostredim vied-
lo k zvySeniu kvality vychovno-vzdelévacieho procesu —
pravému ciel'u reformy. Cize Ziak a rodi¢ by za zvysenie
poctu ziakov v triede o 20 % ziskal kvalitnejSie, kvalifiko-
vanejsie a na lepsej technickej urovni a v lepSich podmien-
kach realizované vzdelavanie.

Rodi¢ a ziak rozhodnut’ nem6zu. Rozhodnut’ za nich
musi vlada. Rozumna vlada by nechala polovicu usetre-
nych prostriedkov nad’alej v skolstve na posilnenie vznik-
nutych pozitivnych efektov (mzdovy narast) a este stale
by usetrila okolo 2 miliard korun.

Summary: The author deals with an urgent reform in financing schools according to the number of

learners.

ROZVOJ OSOBNOSTI ZIAKA:
DIALEKTIKA JEHO VYVINU A VYCHOVNYCH VPLYVOV

B. Kosova, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Anotdcia: Dialektika vyvinu dietata a podnetov prostredia. Produktivny charakter viastného seba-
rozvijania. Ucinna vychova ako sled osobne vyznamnych situdcii. Fazy vychovného procesu.
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Vyvin a vychovny $tyl

Vychodiskom humanistickych koncepcii vychovy je
osoba diet’at’a. Ich zdkladnym principom je obvykle poZia-
davka, aby vychova ¢o najviac zodpovedala zdkonitostiam
vyvinu dietata. O vyvine diet'at’a sa v pedagogike a v psy-
chologii uvazuje v dvoch protikladnych polohach, ktoré
vyplyvaju z preferovaného vychovného stylu. Z. Helus
ich extrémne poly oznacuje ako zrychl'ujuci, resp. spoma-
lujtici vychovny $tyl.

Zrychlujuci vychovny $tyl mozno charakterizovat’
usilim vyviest’ dieta ¢o najrychlejsie z jeho detstva do
dospelosti. Vychadza z predstavy, ze detstvo je nebez-
pecnou a neddstojnou fAzou I'udského zivota, ktoru treba
rychlo prekonat’. Detstvo je stratou ¢asu, nehodnotnym
obdobim, preto ani diet'a nemdze mat” hodnotu ako osob-
nost’. Diet’a vie malo, treba ho vSetkému ¢o najskor naucit’
avychovat’. Takéto nazory pochopitel'ne diet'a mimoriadne
ohrozuju, hrozia jeho pretazenim, frustraciou, naruSenim
osobnosti.

Spomal’ujici $tyl vyjadruje stanovisko, ze zakladny
predpoklad $tastného Zivota je vyzrievanie tela i ducha,
ktoré potrebuje dostatoény ¢as. Cim dlhsie bude jednot-
livec vo svojom detstve, tym bude I'udsky $tastnej$im,
len plnohodnotne prezité $t’astné detstvo mdze byt zakla-
dom plnohodnotnej vyrovnanej dospelej osobnosti. Detstvo
ma vysoku hodnotu, prave tak ako samotné dieta je

"'Helus, Z.: Pojeti zZdka a perspektivy osobnosti. Praha 1982, s. 23.

hodnotnou osobnost’ou. Tento nazor by ale mohol viest’ aj
k nedostatku primerane narocnych podnetov pre vyvin
dietat’a v urcitom veku.

Medzi oboma stanoviskami je hlboky dialekticky roz-
por. Na jednej strane ¢lovek potrebuje od najutlejSicho
detstva podnety, ktoré by zapajali do aktivity prave dozrie-
vajuce funkcie, a tak su¢asne napomahali ich vyvinu.
S tym vsak ide ruka v ruke aj vazne nebezpecenstvo, Ze
bude prekrocena tenka deliaca Ciara medzi tym, ¢o diet’a
este je schopné zvladnut’ a ¢o bude prenho pretazenim.
Na druhej strane ak dieta nedostava vhodné podnety,
dochadza k najrdznejSim formam emocionalnej, rozumovej,
socialnej deprivacie, ¢o spdsobuje velke skody v rozvoji
jednotlivca, porovnatelné s amputaciami vo fyzicke;j
oblasti. Jednotlivec potrebuje urcité tempo vyrovnavania
sa s tymito podnetmi. Cim viac narasta intenzita a bohat-
stvo podnetov, tym naliechavejSia je poziadavka na dosta-
toCny priestor pre vyzrievanie organizmu a vyrovnanie sa
s podnetmi. Tento rozpor musi riesit’ kazdy vychovavatel’
tak, ze bude “vytvdrat’ dynamicki rovnovihu medzi
vwinom pomerov, v ktorych dieta Zije, a rozvojom samot-
ného dietata v tychto pomeroch a tymito pomermi.””

Aby sa diet’a naczaj rozvijalo, potrebné je v spravnom
Case aktivizovat’ tie sily, ktoré prave vyzadujui rozvoj.
Podl’a Viygotského st to tie, ktoré lezia v zone najbliZSieho
vyvinu. Zo6na aktualneho rozvoja predstavuje to, ¢o uz
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diet’a dokaze urobit’ samé. Zona najblizsieho rozvoja - to
je okruh schopnosti, ktoré dieta moze ovladnut’ samé, ale
len v spolupraci s dospelymi, teda st to potencialne schop-
nosti dietat’a. Pedagogické majstrovstvo ucitel’a spo¢iva
prave vo vyhl'ad4dvani zony najbliz§ieho rozvoja kazdého
dietata a zacielenie u¢ebnych a vychovnych aktivit do
tejto zony. Podobne alternativne pedagogicke koncepcie
napr. pedagogicka koncepcia R. Steinera (waldorfska
Skola) a M. Montessoriovej, vymedzuju senzitivne fazy
vyvinu diet’at’a. St to obdobia, kedy je diet’a senzitivne a vel-
mi vnimavé na urité podnety. Ulohou ugitel’a je spozoro-
vat’ zaciatok senzitivity urcitého typu a ihned’ poskytovat’
dietat'u aktivity, ulohy, resp. prislusny material na pomoc
rozvoju osobnosti. Ak teda stale opakujeme s diet’atom
tu istt ¢innost’, ktora je uzdavno v zéne jeho aktualneho
vyvinu, k skutoénému rozvoju nedochéadza prave tak, ako
ked’ oslovujeme ucivom tie funkcie, ktoré dosial’ nie st
dostatocne zrelé a su od zony najblizsieho vyvinu daného
jednotlivca vyrazne vzdialené. Zéna najblizsieho vyvinu
je pre kazdého jednotlivca individudlna a bez dobrého
poznania ziaka ju nemozno odhalit’.

Zrenie, vyvin, rozvoj osobnosti

Vyvin osobnosti je podl'a Helusa! jednotou 4 rovin
vyvinovych zmien: ——
10ZVO0j
osobnosti

socio-kultiimy
10ZVO0j

psychicky
vyvin
zrenie

»  Zrenie (biologicky vyvin) je najjednoduchsia forma evo-
lu¢nych zmien organizmu, prebieha podl’a urcitého vrode-
ného programu predovsetkym na irovni anatomicko-fyzio-
logickej a prejavuje sa v charakteristickych zmenach spra-
vania;

» psychicky vyvin nadvézuje na vyvin biologicky, na
ur€ity stupei zrenia (napr. nervovej sustavy), je charakte-
risticky nastupom tlohy aktivnej autoregulacie vlastného
vzt'ahu k okoliu, psychika sa vyvija prostrednictvom indivi-
dualnej skiisenosti jednotlivca a stiva sa regulatorom. Psychic-
ky vyvin je teda determinovany biologicky a zarover indivi-
dualnou skasenost'ou, ziskanou interakciou s prostredim;
* rozvoj (socio-kulturny rozvoj) predstavuje vstup nad-
individualnej dimenzie do vyvoja jednotlivea, je to mnoho-
nasobné sprostredkovanie spolocensko-historicke;j skiise-
nosti l'udstva, ktora vstupuje do individualnej psychiky
anastoluje novutiroveri jej fungovania, t. j. jednotlivcovi sa
sprostredkovava cela skiisenost’ I'udstva, ktorti si osvojuje;
*  rozvoj osobnosti (individualny sebarozvoj) je najvyssou

! Helus, Z.: Pojeti Zdka a perspektivy osobnosti. Praha 1982,s. 27-30.
2 Tiez tam, s. 69.
3 Tiez tam, s. 52.

uroviiou rozvoja, spociva v tom, Ze jednotlivec sa sdm
programovo, aktivne a cielavedome zameriava na vlastné
sebarozvijanie, hl'ada cesty jeho uskuto¢nenia, stava sa
rozhodujticim subjektom riadenia vlastného osobného
vyvoja, k tejto urovni by malauvedomelo smerovat’ vycho-
va Cloveka.

Rozvoj osobnosti je teda determinovany Ciastocne naj-
prv biologicky, potom zvonku kultiirmymi moznost'ami, prile-
zitost'ami, llohami. Av§ak az ked’ st u jednotlivca navodené
vhutorné aktivne postoje k Cinnostiam, stdva sa vonkajSia
determinacia skuto¢ne rozvojatvornou - jednotlivec odpo-
vedana vonkajsie podnety tak, Ze sa meni pne novym sposo-
bom. Tieto zmeny posobia ako vnitorné regulatory jeho
vzt'ahu k okoliu, k 'ud’'om, k sebe samému. Rozvoj teda nie
je len “konzumaciou” rozvojatvornych prilezitosti, ale je aj
vychodiskom preich tvorbuu jednotlivea. Cim viac sa jednot-
livec ako osobnost’ rozvija, tym viac je produktivny, sam si
tvori kvalitnejsie podmienky pre svoj rozvoj. “Rozvoj nie
je len reproduktivny, ale tie? produktivny”.’

Jedinec nielen reprodukuje vonkajsie rozvojovotvorné prile-
zitosti a determinanty, ale aj produkuje nové vlastné deter-
minanty a prilezitosti. M&Ze svoj rozvoj uvedomelo riadit’.

Rozvoj osobnosti a vychovny vplyv

Z procesualneho ponatia vychovy vyplyva, ze najvacsi
vplyv na osobnost’ maju Zivotne dolezité situacie, lebo
vyvolavaju retazec d’alSich vplyvnych situdcii. Aby
vychovné zasahy mali vplyv na osobnost’, musia mat’
charakter dolezitych, osobne vyznamnych situdcil.
Vyznamnost’ situacie pre jednotlivca v§ak nemozno posu-
dzovat’ zvonku, teda ako sa vSeobecne posudzuje napr.
dospelymi, ale podla toho, ako ju vnima dany jednot-
livec. Ak ju povazuje za vyznamnu, otvara sa jej, nechdva
ju na seba posobit, reaguje, vyhl'adava ju, tvori ju. To,
akym sposobom sa jednotlivec so situdciou vyrovnava,
zavisi od toho, ako ju vzt'ahuje na seba, t. j. i situcia
vstupuje do referencného ramca ega, do oblasti hodnot,
ciel'ov, noriem “ja” daného ¢loveka. Ak 4no, vznik3 stav,
ktory psycholdgovia nazyvaju ego-angaZovanost’.
Pri ego-angaZzovanej situacii clovek preziva a kona tak,
aby si udrzal vlastné sebaponatie a ovplyvnil okolie, aby
bolo v zhode s jeho postojmi, spravanim a pod. Jednotlivec
vyhl'addva situécie, v ktorych si potvrdzuje svoje sebapo-
natie. Ego-angazovanou situaciou sa moze stat’ aj situdcia
iného Cloveka, ktort si jednotlivec interiorizuje. Rozho-
dujuce je, aky osobny zmysel jej jednotlivec priklada, ako
sa ona dotyka jeho potrieb, zdujmov, hodnét, ideélov,
aSpiracii. To potvrdzuje predchadzajuce tivahy o produk-
tivnom charaktere rozvoja, teda Ze “jednotlivec nie je
iba objektom situdcii, do ktorych sa dostava a ktoré
preZiva, ale je podvedomym alebo vedomym subjektom
ich vyhl'adavania alebo tvorby”.?

Uvedené vychodiska maju pre vychovni pracu orien-
tovanu na rozvoj osobnosti fundamentalny vyznam. Podl’a
nich podstatnou pri¢inou neucinnosti vychovy je prave
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to, Ze diet’a sa nestdva subjektom socialne vyznamnych
pedagogickych situacii, ktoré tak vnimaju a vacsinou aj
tvoria dospeli, nespaja ich so svojim ja, neciti ich vyznam
pre svoju osobu, nevklada do nich osobny zmysel, t. j.
nepreziva ich, netvori ich, nie je v nich angazované. Casto
je to preto, Ze mu to dospeli jednoducho neumoznia svojim
Stylom vychovy. Takato vychova neméa potom pozitivny
vplyv na skutocny rozvoj osobnosti.

Aby vychova skuto¢ne podporovala rozvoj osobnosti,
jepodla Pelikana (1995) nevyhnutné akceptovat niektoré
zasadné skutoc¢nosti:

1. Osobnost sarozvija tak pod vplyvom spontanneho
utvarania, ako aj pod vplyvom zdmerného posobenia.
Vychova mo6ze byt u¢inna len vtedy, ak reSpektuje celko-
vy doterajsi vyvin jednotlivca, pdsobenie oboch typov fak-
torov. K tomu je nutna dobra znalost’ “svojbytne;j historie
jednotlivca”, ktora je plne individualna. Rozvoj kazdej
osobnosti potom vyzaduje celkom individudlne chdpa-
nie kaZdej osobnosti a vytvaranie podmienok pre jej auto-
nomny a svojbytny vyvin. Histdria kazdej osobnosti je vysled-
kom jej doterajsich skusenosti v minulych prezitych situa-
ciach, v ktorych bola pravdepodobne silne ego-angazo-
vana. Preto dospiet’ k zmene v rozvoji “zle vychovaného™
jednotlivca nie je mozné slovom, ale zmenou osobnych
skiisenosti v novych ego-angaZovanych situdcidch.

2. Ak existuju situacie, ktoré moézu mat’ charakter
kI'aicového vychodiska pre retazec d’al$ich situécii ,a tym
aj pre d’alsi rozvoj osobnosti, potom o vychove nemézeme
uvazovat’ len ako o zdmernej cielavedome;j ceste presne
za spolo¢nost'ou vymedzenym ciel'om, ale aj ako o pro-
cese, ktory méze mat’ situacno-orientacny charakter.
Vychova potom moze prebiehat’ aj tak, Ze urcita peda-
gogicka situacia moze u ziaka odstartovat’ cely retazec
situacii, v ktorych opakovane potvrdzuje svoje pociatocné
skusenosti z vychodiskovej situacie, vytvara si nova
koncepciu sebaponiatia, ktora opét’ potrebuje potvrdenie
v novej sérii situdcii. Tak méze postupne dochadzat
k premene sktisenosti na zvyky a neskor na Crty osobnosti.
Ret’azec situdcii moze byt z hl'adiska vyvinu jednotlivca
pozitivny, moze (ale aj nemusi) byt’ takto zamerne navo-
deny, vtedy v zornom uhle zostava orientdcia na dosa-
hovanie urcitych ciel'ov v rozvoji osobnosti. Ak je nega-
tivny, mal by pre pedagoga zohrat’ ulohu varovného signalu,
aby nedoslo k vytvaraniu nevhodnych ¢ft osobnosti a aby
sa pokusil navodit’ ini1 pozitivnejsiu situdciu, ktora by
vyvolala pozitivny ret’azec.

3. Situécia, ktora by bola schopna vyvolat’ nasledny
pozitivny ret'azec, nie je ta, ktora je vSeobecne dospelymi
povazovana za vel'mi doleziti a vyznamnu, ale ta, ktora
jednotlivec subjektivne preZiva ako osobne vyznamnii,
ktora zasahuje jeho “ja”. Zasiahnutie “ja” je vzdy silne
spojené s afektivnou strankou osobnosti a su preii nevyh-

nutné nasledovné skutocnosti:

* otvorenie sa dietata pedagogickému pdsobeniu,
situacii, inak kon¢i moznost’ ovplyvnenia, mdze to byt aj
nesuhlas, len nie l'ahostajnost’; pedagdg toto otvorenie
moze dosiahnut’ pozitivinym vzajomnym vztahom

* ziskanie osobnej skusenosti, ktoré je ucinnejsie ako
slovné posobenie; diet’a vSetko meria svojou osobnou sku-
senost’ou, ktora je ina ako skusenost’ dospelych, preto je
dolezité, aby z logiky samotnej prezivane;j situacie pocho-
pilo, ¢o je spravne a ako sa ma spravat’

* moZnost slobodnej vol’by, ktorti musi nutne mat’, ak
chce z logiky prezivane;j situacie volit’ optimalne rieSenie;
dat’ dietatu moznost’ vol’by variantov rieSenia (Ci pri ucent,
alebo pri rieSeni konfliktu) znamena ucit’ ho osvojit’si roz-
hodovaci proces a prebranie zodpovednosti zar; je to
jediny mozny spdsob vychovy samostatne;j, autenticke;j,
slobodnej osobnosti, 0 rozvoji myslenia a kreativity
nehovoriac.

Clovek, ktory je neustéle riadeny, za ktorého stéle rozho-
doval niekto iny, mo6ze sa dostat’ do situdcie naucenej bez-
mocnosti, je frustrovany, ak ma sam rozhodnut’. Ddlezity
vyznam ma subjektivny pocit slobodného rozhodovania.
Napr. pedagogicku situaciu pedagog pripravi tak, aby ziaci
z logiky samotnej situacie volili spravne rieSenie, av§ak
moézu mat’ pocit, Ze rozhodli sami. Prezivanie situacie, ktora
ma ziak moznost’ sdm riesit’ a uspesne doviest’ do konca,
daleko viac zasahuje “ja” ako prezitie situacie celkom
manipulovanej ucitelom.

4. Vychodiskom vychovy je pedagogickd situdcia,
ktora sa podobé beznej Zivotne;j situécii, len do nej vstupuje
zamer pedagdga. Ten mdZe pouzit’ priame alebo nepriame
pedagogické pdsobenie. Priame vychovné posobenie
spociva v priamom vplyve vychovavatel’a na ziaka. Vy-
chovavatel stavia pred ziaka ciel’, ovplyviiuje jeho rozho-
dovanie, niekedy aj priamo stanovi postup ¢innosti, orga-
nizuje a hodnoti jeho ¢innost. Pri nepriamom vychov-
nom poésobeni sa organizuju skor podmienky ziaduceho
utvarania cloveka nez priamo vychovavany ¢lovek. Peda-
g0g vytvara skor podmienky ovplyviiovania situacie a nie
priamo ziaka. Pritom v situacii je ziak jej aktivinym subjek-
tom, sdm ju dotvara. Vychovavatel pri nepriamom pdso-
beni musi so znalost'ou psychiky, potrieb, zaujmov, aSpiracii
ziaka nasmerovat’ situdciu tak, aby vyhovovala potrebam
Ziaka, ale aj jeho pedagogickym zamerom. Cim viac diet’a
vnima situaciu ako prirodzenu, neriadent, ktorti samé
ovplyviluje, tym ma vacsi pocit slobodnej volby, co je
stcasne efektivnejsie pre rozvoj autentickej osobnosti, pre
jej osobnostné dozrievanie a sebarozvijanie.

Fazy vychovného procesu

Na zaklade takto stanovenych postulatov situacnej
orientacie vychovy potom moézeme hovorit’ o 4 fazach
vychovného procesu, ktoré sucasne predstavuji 4 fazy
rozvijania osobnosti: '

'Pelikan, J.: Vychova jako teoreticky problém. Ostrava 1995, s. 74 - 77.
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1. faza - situacnd - je kl'acova; dieta sa dostava do
konkrétnych situdcii, v ktorych naiho pdsobia konkrétne
podmienky, vznikaji uiho konkrétne motivy Cinnosti,
ovplyvnené aktualnymi potrebami, zaujmami, hodnotami;
v kazdej situacii vstupuje do urcitej roly, ¢o ovplyviiuje
nielen vznik situacnych motivov, ale aj situacnych reakcii
a postojov;

2. faza- fixacnd - pri opakovani tych istych alebo mode-
lovo podobnych situacii dochadza k upeviiovaniu postojov,
ale aj ku vzniku zvykov, ako ustalenych reakcii na modelovo
podobné situdcie, stabilizacia reakcii vSak esSte neznamena
ich oporu v referencnom rameci jednotlivca;

3. faza - generalizac¢nd - v nej dochadza k vytvaraniu
zov$eobecnenych myslienkovych modelov situacii
v psychike jednotlivca, vyuzivaja sa v nej situdcie, ktoré
st vonkajskovo rozdielne, ale blizke svojim vnitornym
zameranim; opakovanim naucenych reakcii by sme uz
ni¢ nedosiahli, ale realizaciou projektov, iloh, planov sa
vyzaduju nové formy zaclenenia jednotlivca do sveta,
nachadzanie podobnych prvkov v zdanlivo odlisnych situa-
ciach, nachadzanie Strukttry situécii; v tejto faze sa tvoria
a upeviluju crty osobnosti, osobnostné vztahy a jej hod-

Literatura:
Amonasvili, S. A.: Vitajte v Skole deti. Bratislava 1990.
Helus, Z.: Pojeti zdka a perspektivy osobnosti. Praha 1982.

(T3P 2]

notovy systém, tym sa priamo zasahuje “ja
rozvoj osobnosti;
4. faza - osobnostno-integracnd - je relativne dokon-
¢enie utvarania integrovanej a autentickej osobnosti celko-
vou integraciou jej celého doterajSieho vyvinu; vznika typ
svojbytnej jedinecnej osobnosti s vlastnym charakte-
rom a zivotnou orientaciou; dosiahnutie tohto Stadia je
vysledkom spontanneho vyvoja, vychovnych zasahov, ale
predovsetkym toho, ako sa na tomto procese podielal
samotny jednotlivec ako subjekt viastného utvdrania.
Clovek je otvorena a dynamicka bytost’, preto proces
jej utvarania nie je nikdy procesom uzavretym. Cely proces
sa neustale opakuje na novej tirovni, po relativnom dosiah-
nuti Stvrtej fazy clovek opat’ vstupuje do konkrétnych situa-
cii, tvori si nové reakcie, postoje, zvyKy, hodnoty, ¢rty osob-
nosti, ¢o ale ovplyviiuje aj jeho starSie postoje, zvyky, Crty, ¢im
sa osobnost’ opidt’a opédt’ integruje. Zakladnou podmien-
kou je vSak aktivna pozicia samotného jednotlivca
na procese vlastného utvarania sa, ktora zavisi najmé
od miery osobnej ego-angazovanosti a od mnozstva moz-
nosti slobodného rozhodovania. To by si mal pamétat’
kazdy, kto chce vychovavat’ a vzdelavat’ inych.

a afektivny

Felikan, J.: Vychova jako teoreticky problém. Ostrava 1995
Fontana, D.: Psychologie ve $kolni praxi. Praha 1997.

Summary: The author focuses on dialectics of child development and environment, gives characteris-
tics of effective up-bringing as a chain of important situations.

ADAPTACIA OBCANOV NA NOVE PODMIENKY
V SOCIALNEJ POLITIKE SO ZAMERANIM NA VZDELAVANIE

VYBRANE VYSLEDKY VYSKUMNEHO PROJEKTU

O. Gyarfasova, Centrum pre socialnu analyzu Bratislava

Anotdcia: Nazory slovenskej verejnosti na aktudlny stav socialnej reformy v oblasti vzdeldvania. Nazory
na Statne, sukromné a cirkevné Skoly. Vnimanie rozdielov medzi nimi. Spisoby komunikdcie Skoly s rodicmi.
Wrovnavanie sa rodin s financnymi ndkladmi na vzdeldvanie.

Krucové slova: skolstvo, vzdelanie, socidlna reforma, financné ndklady na vzdelanie, Statne, cirkevné,
sukromné Skoly, reprezentativny vyskum ndzovov verejnosti

Projekt realizovalo Centrum pre socialnu analyzu v ro-
koch 1997-98, riesitel'mi ulohy boli PhDr. O. Gyarfasova,
veduca timu, PhDr. Zora Bttorova, CSc. a Mgr. M. Kuska.
Garantom vyskumu bol Institut pre vedy o ¢loveku IWM)
vo Viedni v ramci programu SOCO (Socidlne naklady
ekonomickej transformacie) a finanéne ho podporil Urad
spolkového rakuskeho kancelara a Fordova nadécia.

Ciel'om projektu bolo zmapovat' nazory slovenskej verej-
nosti na aktudlny stav socialnej reformy v oblasti vzdelava-
nia, nazory na Statne, sukromné a cirkevné skoly a vnima-
nie rozdielov medzi nimi, zistit’, ako komunikuje Skola s rodic¢-
mi a naopak, ako sa rodiny vyrovnavaju s finanénymi
nakladmi na vzdelavanie a pod.

Celkovo boli spracované postoje 1052 respondentov.

Vysledky reprezentativneho prieskumu nazorov
verejnosti
1. NajdoleZitejSie problémy Skolstva
Verejnost’ vnima problémy skolstva primarne z financ-
ného hl'adiska. Respondenti naj¢astejsie (takmer v polovici
pripadov) ako najnalichavejsie problémy skolstva uvadzaju
nedostatok penazi na zlepSenie technického vybavenia
$kol a na primerané financné ohodnotenie prace ucitel'ov.
Priblizne Stvrtina (26 %) respondentov vidi problémy
Skolstva v nedostato¢ne pripravenych a uskuto¢iiovanych
zmenach kolskej politiky. Priblizne rovnako vel’ka skupina
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respondentov vnima problémy najmé v pret'azenosti Ziakov
av odchodoch pedagogov do inych rezortov, ¢o uzko suvisi
s mzdovymi podmienkami v tomto rezorte.

Pitina (19 %) respondentov povaZzuje za zavazny prob-
1ém opétovného navratu k ideologizacii Skolstva formou
politicky motivovanych vymen riaditel'ov skol.

Lenmala ¢ast respondentov (14 %) povazuje za problém
nedostatoéné moznosti rodi¢ov spolurozhodovat’o chode skoly,
naopak, 7 % respondentov vidi problém z opacného pohl’a-
du - ako nezdujem rodi¢ov o ovplyviiovanie chodu skoly.

Za okrajové su respondentmi povazované problémy
dvojjazyéného Skolstva (7 %), ako aj spolufinancovanie
stukromnych a cirkevnych §kol zo strany Statu.

Tabulka ¢. 1: Ktoré problémy zdkladného a stredného Skolstva
povaZujete za najnaliehavejSie? Vyberte najviac tri.

1. Nedostato¢na technicka vybavenost’ 45,0
2. Nizke platy ucitel'ov 28,3
3. Nedostato¢ne premyslené zmeny v systéme Skolstva 26,1
4. PretaZenost’ ziakov 25,2
5. Odchod ucitel'ov do inych rezortov 23,8
6. Vymena riaditel’'ov na zaklade politickych kritérii 19,3
7. Nevhodné ucebnice 15,1
8. nizka kvalifikovanost’ u¢itel'ov 14,3
9. Nedostatoéné moznosti rodi¢ov spolurozhodovat’

o chode skoly 13,9
10. Feminizacia Skolstva 13,8
11. Pretazenost’ ucitel'ov 8,7
12. Nezaujem rodiov o ovplyviiovanie chodu skoly 73
13. Obmedzovanie dvojjazy¢nej vyuky pre deti

narodnostnych mensin 6,9
14. Nedostatocné prispievanie Statu na sukromné skoly 5,8
15. Obmedzovanie autonomie §kol 4,2
16. Nedostato¢né prispievanie $tatu na cirkevné skoly 3,7
17. Iné 1,5
Nevie 9,4

2. Podiel sukromnych a cirkevnych $kol

Aj po likvidacii monopolu Statu na zriad’ovanie $kol
v slovenskom Skolskom systéme ostdva dominantné
postavenie Statnych §kol. V roku 1996 tvorili $tatne
zakladné, stredné Skoly a predSkolské zariadenia 97 %
vSetkych 8kol, z hl'adiska poctu ziakov bol tento podiel 96 %.
Podiel stikromnych a cirkevnych §kol v roku 1996 prezen-
tuje nasledujuca tabul’ka.

Tabulka ¢. 2: PoCet Stdatnych, sikromnych a cirkevnych zdkladnych,
strednych §kol a predSkolskych zariadeni a Ziakov v roku 1996

Statne Stukromné Cirkevné
skoly Skoly Skoly
Podet §kol 6908 142 73
% z celku $kol 97,0 % 2,0% 1,0 %
Pocet Studentov 1133895 36683 9204
% z celku Studentov 96,1 % 3,1% 0,8 %

Obcania hodnotia podiel sukromnych a cirkevnych $kol
na vzdelavani ako dostacujtici. Va¢si podiel nestatnych
kol pozaduje Stvrtina, resp. pitina respondentov, naopak,
znizenie po¢tu sukromnych a cirkevnych §kol povazuje
za spravne 15%, resp. 19 % respondentov.

Tabulka ¢. 3: Nazory verejnosti na sikromné a cirkevné Skoly

Stukromné Cirkevné
Skoly Skoly
Su potrebné vo vic¢som rozsahu 25,1 21,6
Sucasny stav je vyhovujuci 42,0 439
Malo by ich byt menej ako doteraz 14,6 19,4
Nevie 18,3 15,1

V ramci vyskumnej vzorky sa problémy zakladného
alebo stredného skolstva priamo dotykali 36 % responden-
tov. V 96 % pripadov deti opytanych navstevovali Statne,
1 % stkromné a 3 % cirkevné skoly. Celkovo sa vSak
nazory rodicov neliSia od nazorov celej populacie.

Viac sukromnych $kol si praje predovsetkym mladsia
a stredna generacia — do 44 rokov, I'udia s vy$Sim vzde-
lanim (maturita alebo VS), Pudia s prijmom nad 5000 Sk
na ¢lena domacnosti, zarad’ujuci sa do vyssej strednej
alebo strednej spolocenskej vrstvy. Vel'kost’ bydliska nie
je diferencujica.

Vo vzt'ahu k cirkevnym $koldm sa mladsia a stredna
generacia skor priklana k nazoru, ze ich stiCasny stav je
vyhovujuci, vzdelanie, prijem, statusové sebazaradenie
a vel’kost’ obce nediferencuji ndzory na optimalny stav
cirkevnych $kol.

Viac sukromnych a cirkevnych $kol by si CastejSie
zelali obcania mad’arskej narodnosti.

Vseobecne mdzeme konstatovat’, Ze nazory na suk-
romné skoly su vyraznejsie socidlne podmienené ako nazo-
ry na Skoly cirkevné.

3. Vychovné funkcie Skoly v oCakdvaniach verejnosti
Verejnost’ od zékladnych a strednych $kol ocakéva
najmé plnenie nasledovnych funkcii: poskytovanie vseo-
becného vzdelania a rozhl'adu, vypestovanie schopnosti
ziakov orientovat’ sa v kazdodennom zivote (Skola ako
priprava na prakticky Zivot), osvojenie si discipliny a poriad-
ku. K tymto funkcidm, ktoré by sa dali oznacit’ za “tra-
dicné”, sa pridava osvojenie si aktivneho ovladania cudzich
jazykov, ktorého vyznam si I'udia uvedomuju vacSmi
v sucasnosti ako pred rokom 1989, ked’ znalosti cudzich
jazykov mali podstatne mensie “praktické” vyuZzitie.
Dal$ou funkciou, ktort pokladé za vel'mi délezitt vyrazne
nadpolovicna vicSina respondentov, je rozvijanie tvorivosti.
Do skupiny menej zdoraziiovanych funkcii $koly patria
tie, ktoré by sa dali oznacit’ ako “netradi¢né” —napr. vycho-
vak ludskym a ob¢ianskym pravam, pestovanie socialnej
citlivosti a solidarity so socialne slab§imi ¢i zdravotne
postihnutymi, vychova k etnickej a rasovej tolerancii.
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Tabulka ¢. 4: Do akej miery je podl'a vas déleZité, aby zdakladné
a stredné Skoly rozvijali v Ziakoch a §tudentoch nasledovné viast-
nosti a schopnosti?
(1 = velmi déilezité.... 4 = uplne neddlezité, 9 = neviem)

1 2 3 4 9 Miera
dolezitosti'

Vseobec. vzdel.,

rozhl'ad 81 17 1 0 1 19
Schopnost’ orien-

tovat’ sa v kazdo-

dennom Zivote 75 21 2 0 2 1,26
Disciplina, poriadok 74 22 2 1 1 1,28
Aktivne ovladanie CJ 71 25 2 0 2 1,30
Tvorivost’ 63 31 3 1 3 1,40
Vychovak obé¢ian.

a l'udskym pravam 54 36 6 1 4 1,51
Socialna citlivost’,

solidarita so socialne

slabsimi, zdravotne

postihnutymi ; 53 38 6 1 2 1,53
Etnicka arasova

tolerancia 47 38 10 2 4 1,65

3. Vychovné funkcie Skoly v praxi

Hodnotenie toho, do akej miery Skoly naozaj plnia svoje
vychovné a vzdelavacie funkcie vyznieva pomeme kri-
ticky. Podl'a va¢Siny respondentov nie je ani jedna rozvi-
jana dostato¢ne. To znamena, Ze $koly dostavaju za svoju
pracu “jednotku” iba od malej Casti respondentov. Najlepsie
je hodnotené poskytovanie vSeobecného vzdelania a roz-
hladu, aktivne ovladanie cudzich jazykov, pestovanie dis-
cipliny a poriadku a podporu tvorivosti hodnotilo viac ako
50 % respondentov tplne alebo skor priaznivo. V ostat-
nych pripadoch prevladaju kritické a nevyjasnené nazory.

Tabulka 5: Do akej miery sa, podla vis, zdkladné a stredné Skoly
skutocne venujii rozvijaniu tychto vlastnosti a schopnosti?

(1 = venujui sa dostatocne, .... 4 = nevenuju sa vobec, 9 = neviem
posudit)
1 2 3 4 9 Miera
realiz.!
Vseobecné vzdelanie,
rozhlad 31 52 9 1 7 1,77
Aktivne ovladanieCJ 19 55 17 1 9 1,99
Tvorivost’ 10 46 27 5 12 2,30
Disciplina a poriadok 13 45 31 6 6 231
Vychova k ob¢ianskym
a l'udskym pravam 8 38 32 7 16 2,45
Schopnost’ orientovat’ sa
v kazdodennom zivote 7 35 35 11 11 2,57
Etnicka a rasova
tolerancia 7 30 40 9 15 2,60
Socialna citlivost’,
solidarita so socialne
slabsimi, zdravotne
postihnutymi 6 31 38 10 15 2,62

5. Vychovné funkcie Skoly v praxi — ocakdvania a realita

Najvicsi rozpor medzi “idealom” a “skutocnostou”
pocituju respondenti pri hodnoteni miery, do akej Skoly
pripravuju ziakov a Studentov pre zivot v spolo¢nosti
(schopnost orientovat’ sa v kazdodennom Zivote). Na dru-
hej strane najmensi rozpor zas respondenti pocituju pri
hodnoteni skuto¢nosti, do akej miery sa $koly zameriavajt
na poskytnutie vSeobecného vzdelania a rozhl’'adu. Ukazu-
je sateda, Ze trh vzdelavania a trh prace ostavaji nad’alej
izolované. Skoly sice poskytujti encyklopedické vedomosti,
ale nie dostato¢nt schopnost’ Ziakov a Studentov orientovat’
sav kazdodennom Zivote.

Tabulka ¢. 6: Vychovné funkcie zdkladnych a strednych $kol —
ocakdvania a realita

Miera Miera Miera Poradie Poradie
dolezit. realiz. napitia? podla podla
dolezit. realiz.

VSeobecné vzdelanie,
rozhlad 1,19 1,77 0,58 1 1
Schopnost’ orientovat’ sa
v kazdodennom Zivote 1,26 2,57 1,31 2 6
Disciplina a poriadok 1,28 2,31 1,03 3 4
Aktivne ovladanie CJ 1,30 1,99 0,69 4 2
Tvorivost’ 1,40 2,30 0,90 5 3
Vychova k ob¢ianskym
a Pudskym pravam 1,51 2,45 0,94 6 5
Socidlna citlivost’
solidarita so socialne
slabsimi, zdravot. postih. 1,53 2,62 1,09 7 8
Etnicka a rasova toler. 1,65 2,60 0,95 8 7

6. Socidlna podmienenost’ nazorov na funkcie zdklad-
nych a strednych $kol
Zeny vat$mi zdoraziuji vicsinu vychovnych funkcii
Skoly ako muzi: vychovu k discipline, k socialnej citlivosti
a solidarite atd’. V ndzoroch na doélezitost’ vychovy
k obcianskym a l'udskym pravam a na schopnost’ oriento-
vat’sa v kazdodennom Zzivote sa Zeny a muzi neodliSuju.
Pri hodnoteni realizacie jednotlivych vychovnych funk-
cii skoly sa muzi a Zeny neliSia. Z toho vyplyva, Ze Zeny
pocit'uji v porovnani s muzmi va¢sie napétie medzi idea-
lom, t.j. medzi svojimi o¢akavaniami voci Skole a realitou.
Najmladsi respondenti (18-24 rokov), v kontraste
s najstar$imi (nad 60 rokov), pokladajii za menej ddlezité,
aby Skoly vychovavali k discipline a poriadku, k socialne;j
citlivosti a solidarite, k ob¢ianskym a 'udskym pravam.
Vzdelanejsi respondenti ¢astejsie pokladajia za vel'mi
dolezité, aby Skoly poskytovali v§eobecné vzdelanie a roz-
hlad, vychovavali k tvorivosti a ucili aktivne zvladnut’
cudzie jazyky. Na druhej strane 'udia s niz§im vzdelanim
pripisujui va¢si vyznam tomu, aby si ziaci a Studenti osvojili
v Skole disciplinu a poriadok. Rozdiely vo vzdelani respon-
dentov nehraju rolu, ked’ posudzuji délezitost’ vychovy

I Miera délezitosti je vypocitand ako aritmeticky priemer z odpovedi respondentov, ktori vedeli zaujat’ stanovisko (1-4).
2 Miera napdtia medzi "idedlom” a “skutocnostou” je vypocitana ako rozdiel medzi mierou délezZitosti a mierou realizdcie danej funkcie.
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k socialne;j citlivosti a solidarite, k ob¢ianskym a l'udskym
pravam, k etnickej a rasovej tolerancii.

Ludias vyssim vzdelanim celkovo pocit'uju vacsie napi-
tie medzi svojimi o¢akavaniami voci Skole v porovnani
so skutoénym posobenim 8koly na Ziakov. Castejsie kon-
Statuju, Ze Skoly nedostatocne vychovavaju k schopnosti
orientovat’sa v kazdodennom Zivote, k tvorivosti, tolerancii
ak osvojeniu si ob¢ianskych a I'udskych prav.

Co sa tyka konkrétne rodiov, ktori maju deti na ZS
alebo SS, rodi¢ia s vy$s§imi a$pirdciami na vzdelanie svo-
jich deti CastejSie ocakavaju, ze Skoly by mali detom poskyt-
nut’ aktivnu znalost’ cudzich jazykov a rozvijat’ v nich tvori-
vost’. Mensiu dolezitost pripisuju discipline a poriadku.

Rodicia, ktorych diet’a $tuduje na gymnaziu alebo stred-
nej odbornej $kole, na rozdiel od rodicov, ktorych dieta sa
uci na ucnovskej skole, va¢Smi zdoraziiuju, Ze skola ma
vychovavat’k tvorivosti, ovladaniu cudzich jazykov a tole-
rancii. Naopak, rodicia deti navstevujucich ucnovsku skolu
Castejsie akcentuji vychovu k discipline a poriadku.

7. Vyrovndvanie sa s vydavkami na vzdelanie

Iba tretina rodicov, ktorych dieta (deti) navstevuje
zakladnu, strednu alebo uciiovsku Skolu, nepocit'uje vydav-
ky na vzdelavanie ako problém. 54 % konstatuje, Ze
vydavky do tejto oblasti predstavuji pre domacnost’ “urcity
problém”. Vel'ké tazkosti pocituje 13 % rodi¢ov. Financné
tazkosti uvadzaji respondenti najmé v suvislosti so stred-
nou a uctiovskou skolou.

V reprezentativnom stubore boli v drvivej vicsine
(96 %) zastipeni rodicia deti, ktoré navstevujt Statne Skoly.
Statistické vyhodnotenie toho, ako sa doméacnost’ vyrov-
nava s nakladmi na vzdelanie v zavislosti od typu $koly,
nebolo preto mozné.

Tabulka 7: Ako zndSate vydavky na videlanie?

Jun 1997
Nesposobuje ndm to vaznejsie tazkosti 33
Predstavuje to pre nas urcity problém 54
Sposobuje nam to velké problémy 13

Podrl'a o¢akavania, finan¢na zat'az je pocitovana naj-
mi v domacnostiach s prijmom do 3000 Sk na ¢lena
domacnosti. Na tejto prijmovej hranici dochadza k istému
zlomu, od ktorého potom zat'’az domacnosti klesa v zavis-
losti od vysky prijmu.

Tabulka ¢. 8: Prijmovd situdcia domdcnosti a ndklady na videlanie

Prijmova skupina Bez Ur¢ity Vel'ké
tazkosti problém tazkosti

Do 2000 Sk 8 66 26

0d 2000 do 2999 2 60 20

0Od 3000 do 3999 31 62 7

0Od 4999 do 5000 46 54 0

5000 a viac 64 32 2

8. Vzdelanie deti ako aspirdcia rodicov

Vo vseobecnosti plati, Ze rodi¢ia chcu, aby ich dieta
dosiahlo vyssie (alebo minimalne rovnaké) vzdelanie, ako
dosiahli oni. 46 % rodiCov si praje, aby ich diet’a (deti) do-
siahlo vysokoskolské vzdelanie, dal§ich 47 % si zel4, aby
ukoncilo strednu skolu alebo uciliste s maturitou. Len 5 %
rodi¢ov by sa uspokojilo s u¢novskou skolou bez matu-
rity. Nedochadza k diferenciacii podl'a toho, aky typ skoly
diet’a navstevuje. V tomto smere je zatial’ podiel deti na
sukromnych a cirkevnych Skolach prili$ nizky. Predstavy
o vzdelani diet’at’a vysoko korelujii so vzdelanim a spolo-
¢enskym sebazaradenim rodicov. Vysoké st vSak aj aspi-
racie rodicov so zakladnym a strednym vzdelanim.

Tabulka ¢ 9: Zelané videlanie deti a dosiahnuté vzdelanie rodicov

Zelané Zakladné Stredné Stredné  Vysoko-
vzdel. deti bez s maturit.  Skolské
(vzdelanie maturity
rodicov)
Zékladné 0 0 1 0
Stredné bez mat. 15 4 1
Stredné s matur. 50 55 34
Vysokoskolské 31 29 62 92

Tazkosti s vydavkami na vzdelanie nie st prekazkou
vysokych aspirécii na vzdelanie diet'at’a. AZ tretina rodicov,
ktori uvadzaju, ze s vydavkami na vzdelanie maju vel'ké
tazkosti, si pre svoje diet’a praje najvyssie vzdelanie.

Skumali sme aj statusové sebazaradenie respondentov
ajeho vplyv na aSpirované vzdelanie deti. Do najvyssej
a vyS$Sej strednej spoloCenskej vrstvy sa zaradilo len 5 %
rodicov, 55 % sa zarad’'uje do strednej vrstvy a 30 % do
nizsej strednej vrstvy. Do najnizsej spolocenskej vrstvy
sa umiestiiuje 7 % rodi¢ov. V podskupine rodicov deti
navstevujucich zakladnt alebo strednti Skolu sme nezistili
ziadne vyraznejSie odchylky od celej populacie.

Tabulka & 10: Zelané vzdelanie deti a statusové sebazaradenie rodicov

Zelané vzdel./ Najniz.  NizSia Stredna VysSia stred.
statusové spolocen.  stredna a najvyssia
sebazarad. vrstva

Zékladné 4 0

Stredné bez maturity 7 8 3 0
Stredné s maturitou 81 49 45 16
Vysokoskolské 7 43 51 79

Statusové sebazaradenie vysoko koreluje so vzdelanim,
ateda sa Ciastocne premieta aj do predstav rodi¢ov o budu-
com vzdelani ich deti. Vidime vSak aj isté rozdiely. Kym
tretina rodicov so zakladnym vzdelanim chce pre svoje
dieta najvyssie vzdelanie, z rodi¢ov, ktori sa zarad’'uju do
najnizsej vrstvy, len 7 % deklaruje tento ciel’. Na druhej
strane rodicia, ktori maja vysoku skolu, si takmer vsetci
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praju to isté vzdelanie aj pre svoje dieta. Statusové sebaza-
radenie do vyssich kategorii spolo¢enského rebricka nema
taky jednozna¢ny vplyv na aspirované vzdelanie diet’at’a.

Vysledky nasho vyskumu ukazuji, Ze rodicia ched,

aby ich deti mali minimalne maturitu. Zistenia inych vysku-
mov vsak ukazuju, Ze vzdelanie rozhodne nepatri k tym
Cinitel'om, ktoré by dnes rozhodovali o spolo¢enskom, pri-
padne ekonomickom vzostupe rodiny.

Summary: The article presents the results of public cpinion survey on current situation in social reform
of education, opinions on state, private and church schools, differences among them and coping with

family financial expenses on education.

NETRADICNA SPOLUPRACA RODINY A SKOLY

E. Adamcakova - Z. Veljacikova, Zakladna skola Namestovo - Brehy

Anotdcia: Koncepcia Projektu Orava. Ciele. Netradicnad spoluprdca rodiny a Skoly - skusenosti autoriek.

KUucové slovd: demokracia, rodina, kritické myslenie, spoluprdca, aktivity, hodnotenie

Projekt Orava sa realizuje uz v ramci predskolske;j
vychovy a pokracuje na zakladnej skole. Od roku 1994
na 10. materskej Skole v Namestove zacali overovat’ kon-
Struktivisticky pristup k vychove a vzdelavaniu deti pred-
Skolského veku. Konstruktivisticky pristup priamo stavia
na schopnostiach deti v konkrétnych kazdodennych situa-
ciach prirodzene tvorit’ vlastné hodnoty, vyznamy a normy.
Do vychovy vnasa humanizaciu s plnou akceptaciou diet’a-
ta areSpektovanim jeho potrieb. V tomto duchu sa pokra-
cuje aj na zékladnej Skole.

Hlavnym ciel'om projektu je prispiet’' k zmenam vo vyu-
¢ovacom prostredi definovanim vzt'ahov medzi u¢itelmi
aziakmi, uéite'mi a rodi¢mi, uite'mi medzi sebou a uditel -
mi a riadiacimi pracovnikmi.

Dlhodobym ciel'om projektu je podnietit’ trvalé zmeny
vo vyucovacich metddach a organizacii $kol tak, aby Ziaci
boli lepsie pripraveni na Zivot v demokratickej spolocnosti.

V ramci Projektu Orava pracuju dve skupiny ucitel'ov
z okresov Dolny Kubin, Tvrdosin a Namestovo. Ide o ucite-
Povrocnikov 1-4.a5-9. Obe skupiny absolvovali Studijny
program v rozsahu 250 hodin, kde im bolo pod vedenim
americkych lektorov predstavené mnozstvo metdd takym
sposobom, ktory im poskytol moznost’ tvorit, prispdso-
bovat’ ich a vybrat’ tie najvhodnejsie. Projekt Orava
umoznil niektorym ucitel'om navstivit’ Skoly v Severne;j
Iowe, kde sa mohli na mieste presved¢it o Gcinnosti

Sucast’'ou Projektu Orava bol aj program zamerany
na pripravu riadiacich pracovnikov. Participovali na iom
PdF UK v Bratislave a SPU. Bol zorganizovany ako pilotny
kurz skolského manazmentu, ciel'om ktorého bolo pripravit’
pocas dvoch rokov lektorov a studijné materialy pre funké-
né $tudium veducich pedagogickych pracovnikov. Projekt
pozostaval z 11 kurzov rozdelenych do 400 hodin. Hlavny
doraz sa kladol na rozvoj manazérskych schopnosti,
zrucnosti a ich aplikovatel'nost’ v praxi.

Obeuz spominané skupiny ucitel'ov pracuji nezavisle,
ale spajaich spolo¢ny program - zavadzanie demokratic-

kych metdd, inovaénych postupov a takych stratégii, ktoré
podporuji nezavislé myslenie ziakov, ich kreativitu, formu-
laciu vlastného nazoru. Vo vyuc€ovani sa zdoraziiuje potre-
ba tolerancie a osobnej zodpovednosti.

Ciel'om ucitel'ov a riadiacich pracovnikov pracujicich
v Projekte Orava je premenenie Skoly na centrum, v kto-
rom sa informacie nestavaju kone¢nym produktom vzde-
lavania, ale katalyzatorom myslenia - kde informdcia sti-
muluje myslenie v globalnom kontexte. Nasou tilohou je
pripravit’ Ziakov na to, Ze budi ob¢anmi. Tito obCania buda
inteligentnym sposobom prispievat’ k rieSeniu problémov
v spolo¢nosti, budu kriticky mysliet’ a pomahat’ riesit’ problé-
my v miestnych komunitach, ale i na narodnej i medzina-
rodnej scéne. Tymto tllohdm a cielom podriad'ujeme i vyber
metdd. Vo vyuCovani pouzivame metody, ktoré podporuju
kritické myslenie, pretoZe neoddelitelnou sticast ou obsahu
uciva musi byt’ rozhodovanie Ziaka, tvorba nazorov, riese-
nie problémoyv, tvorivé integrovanie myslienok. Vo vyuco-
vani pouzivame také postupy, ktoré sleduju ramec EUR
(evokacia, uvedomenie, reflexia). Kooperativnym u¢enim
pripravujeme Ziakov pre buduci zivot tak, Ze ich u¢ime
vyjadrit’ svoj nazor vlastnymi myslienkami, u¢ime ich poci-
tovat’ osobnu zodpovednost’ za svoje ucenie, ziskavat
socialne zruénosti, zruénosti na zvladanie konfliktov, u¢ime
ich komunikovat’.

Projekt Orava sa zameriava i na zlepSovanie vzt'ahov
medzi ucitel'mi a rodi¢mi a spolupracu rodiny a skoly stavia
na kvalitativne vy$Siu uroven. Spolupracarodiny a $koly
je téma, ktord je ndm blizka a povazujeme ju za nesmierne
dolezita. Odjakziva sa nam nepacili tradicné rodicovské
zdruZenia, ktoré boli viac-menej ucitelovym monoldgom,
v ktorom rodi¢a oboznamoval so spravanim triedy a prospe-
chom ziakov. Rodicia prisli len pasivne si vypocut’ infor-
maciu o svojom diet’ati, ale malo diskutovali, neangazovali sa.
Po ucitelovych informaciach, spravach sa postavili do
radu a ¢akali €o, im povie o ich dcére, synovi.

Castokrat boli informacie neprijemné a poculi ich
viaceri. Takito rodi¢ia sa stretnutiam vyhybali, alebo sa
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stavali na "koniec radu". Aj rodi¢ia dobrych ziakov ich
povazovali za nudné a obmedzili sa len na kontrolu Ziackej
knizky - ak boli znamky dobré - nebolo treba ist’ do Skoly
porozpravat sa. Ved i tak sa dozvedeli, ze vSetko je
v poriadku, prospech dobry, spravanie v norme.

Nam sa vSak takéto stretnutia nepacili ako ucitel’kam
aneznasali sme ich ako rodi¢ia. Projekt Orava nam vsak
poskytol iny pohl'ad na vec a iCast’ na zaujimavej pracov-
nej dielni s touto témou nas podnietila k tomu, Ze sme sa
pokasili organizovat’ iné rodi¢ovské stretnutia.

Zacali smerozvijat, inovovat’, zlepSovat’, prispésobovat’
idey, ktoré sme videli vd’aka Projektu Orava a dovolime
si tvrdit,, ze nase rodiCovské stretnutia sa pacia nielen
nam, ale i nasim rodicom. V prvom rade sme chceli zmenit’
monoldg na dialdg. To vSak nie je len také jednoduché.
Nato, aby sanasi rodicia otvorili, potrebovali ziskat’ doveru
v to, Ze sme ochotné pocuvat’ ich nazor, Ze nam na iom
zalezi, ze nam zaleZi na naSich ziakoch a chceme im len
to najlepsie. Slo to len vel'mi pomaly. Rodicia boli nedo-
verCivi aniektori malo ochotni spolupracovat’.

Zaroven sme cheeli dosiahnut’, aby nasi rodi¢ia mimo
Skoly "fungovali" ako nasi partneri, ktori skole pomahaju
takym smerom, akym chcti a mézu. Cheeli sme ich ziskat’
i ako pripadnych sponzorov, ved’ prilezitosti, ked’ treba
finan¢ne alebo materialne podporit’ $kolu, nie je malo.
Jednoducho sme sa usilovali dosiahnut’, aby trieda existo-
vala ako kolektiv, ktory spaja spolupatricnost’ a v ktorom
sa nezabuda na rodiCov.

Rodicovské stretnutia vZdy zaciname tzv. aktivitou na
"lamanie I'adu". Ide ndm o to, aby vd’aka nej rodicia stratili
pocit zabran, ostychu, aby sa uvolnili a boli "nachylne;jsi
na spolupracu”. Tieto aktivity volime velmi opatrme,
pretoze rodi¢ia potrebujui ¢as na to, aby si zvykli na
"novoty". Osvedcili sa nam aktivity typu BINGO (rodic¢ia
dostanu harky s polickami, v kazdom polic¢ku je urcita
uloha, ktorti maju zistit’ a zapisat’ meno osoby, ktorej sa
uloha tyka). Bingo si pripravujeme samé, aktivita je vhodna
pri uvodnom zoznamovani sa, ked’ sa rodi¢ia navzajom

S. Hercegova (SUV Bratislava): Krajina - Krahule "99

nepoznaju. Ulohy zostavime tak, aby sme sa prostrednic-
tvomnich dozvedeli ¢o najviac o rodi¢och, rodine, pomeroch.
Dal$ou vhodnou a vda¢nou aktivitou na "lamanie Fadu"
je aktivita, ktori by sme mohli nazvat’ " Ako sa teraz citi§?"
V triede rozmiestnime na rozli¢né miesta symboly s druhmi
pocasia (slnecno, poloobla¢no, zamracené, burka). Ulohou
rodiCov je postavit’ sa k tomu symbolu, ktory najlepsie
odraza ich naladu. Vytvoria sa tak skupinky rodic¢ov,
v ktorych diskutuju, preco sa postavili prave k danému
symbolu a na zaver ndm jeden dobrovol'nik povie za celu
skupinu, o com diskutovali. Niekedy pouzijeme i aktivity,
ktoré pouzivame so svojimi ziakmi na hodinach. Rodicia
tak ziskaj urcita predstavu o tom, ¢o ich deti na hodinach
robia. (Mame na mysli aktivitu s listo¢kami nalepenymi
na chrbte - tlohou je zistit’, ¢o je na chrbte. M6Zu tak hadat’,
aké ¢islo je napisané na listocku. Klast’ samo6zu iba otdzky
vyzadujuce odpoved’ ano - nie. M6zu tak hadat’, aké Cislo
maju na chrbte, prip. osobnost’, alebo geograficky nazov
¢i chemicky prvok). Rodicia su po takejto aktivite uvol-
nenej$i a 'ahSie reaguja na ucitel'ove podnety.

Po takychto aktivitach prichddza na rad hlavna téma,
ktorou sa na danom stretnuti zaoberame. Vyberame tie
témy, o ktoré maju rodi¢ia zaujem. Zaujem zistujeme na
zaCiatku Skolského roku prostrednictvom dotaznikov, ktoré
im dame k dispozicii. Takto sme zistili, Ze rodi¢ia maja
velky zaujem o r6zne palcivé problémy, napr.:

* drogy aich prevencia;

» akomam pomoct’ diet’at’u s ulohami;

*  moje dieta ma trému - ¢o s ou?;

 Sikanovanie;

+ ucitel namojom diet’ati "sedi" a pod.

Velky zaujem je o zivot triedy. Prostrednictvom dotaz-
nikov zistujeme i zadujem rodicov a oblasti, v ktorych by
mohli pomoct’ skole, triede. Medzi nasimi rodi¢mi sa ndjdu
lekari, psycholdgovia, lesnici, rodicia, ktori maji rézne
zaujimavé zaluby a toto potom vyuZivame v prospech
deti, na vzajomné obohacovanie sa. Takto sme pre rodic¢ov
nasich tried zorganizovali prednasku mamicky psycholo-
gicky na Casto spominanu tému - drogy.
Bolo to naozaj pekné stretnutie, ktoré
vyustilo do nadherne;j diskusie. Spolo¢ne
sme sa - rodi¢ia i my ucitel’ky - zamyslali
nad tym, ¢o nasim detom hrozi, o si
treba vSimat’, ktoré deti st rizikové a hlav-
ne - dostali sme navod, ako sa pokusit’
vyhntt’ tomuto problému tak, Zze budeme
svoje deti a Ziakov viest' k zmysluplnému
traveniu vol'ného Casu. S touto akciou
sme chceli dat’ rodi¢om na vedomie, Ze
nielen oni pomahaju skole, ale i ona im
moze poskytniit’ nieco, o by len t'azko
absolvovali za inych okolnosti.

Inokedy sme na stretnuti rodi¢ov
organizovali spolo¢nt akciu. Ide ndm
oto, aby sananej zacastnili Ziaci, ich rodi-
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Cia a triedny ucitel’. Jedna z nas je triednou ucitelkou
Siestakov a minuly Skolsky rok zacinala s novou triedou
anovymi rodi¢mi.

Na zaklade dotaznikov zistila, Ze rodiCovsky par z jej
triedy je ochotny pomoct’ zorganizovat’ minikurz potapa-
nia. Manzelia totiz holduju Sportovému potapaniu. Zabez-
pecili plavaren, ktora bola k dispozicii iba pre tto akciu,
apriniesli vystroj. Iny rodi¢ mal na starosti dopravu (plava-
ref nie je v mieste bydliska) a ucitel’ka sa starala o financie.

Akcia sa stretla s vel'’kym ohlasom nielen u dospelych,
ale hlavne u deti. Manzelia totiz umoznili kazdému diet’at’u,
aby si to skusilo. Trpezlivo kazdému jednému vysvetlili
pravidla a spolocne det'om ukazali, Ze i takto sa da travit’
volny ¢as. Za cenné povazujeme i to, Ze deti tam boli so
svojimi rodi¢mi a spolocne prezivali pekné chvile a hrdost’
na to, Ze maju Sikovné deti.

Tento Skolsky rok sme rozbehli d’al$iu akciu. Navrhov
uz bolo niekol’ko (minuly rok iba jeden). Na zaklade napa-
durodi¢ov niekedy v maji - juni vSetci spolocne - Ziaci, ich
rodicia a ona, ako triedna ucitel’ka, stravia jednu sobotu
v blizkej dedinke, kde sa zaoberaji agroturistikou a chovom
koni. Opét’rodicia jedného Ziaka daji det'om moznost’ pod
ich vedenim, vyskusat’si jazdenie na koni. Urobia si piknik,
pripravia program a mozno sa aj dobre zabavia. Rodic¢ia
sa tiez ponukli, Ze pom6zu s organizovanim koncorocného
vyletu a su ochotni vypomdct’ i s dozorom. Pre nas to ma
velky vyznam. Rodic¢ia na vlastné oci vidia, Ze praca
s detmi je tazka a namahava a na druhej strane Ziaci
vidia, Ze rodicia si rozumeju s ucitel’kou a odraza sa to
ivich spravani. Dolezité je i to, Ze rodicia strdvia so svojimi
det'mi aspoii chvil'u.

Z néavrhov rodicov vyplyva, Ze rodi¢ia mdzu spolupra-
covat’ ako sprievodcovia pocas exkurzii, pomahat’ pri orga-
nizovani vecierkov, vyletov, byt sponzormi, mozu zasvitit’
ziakov do svojich povolani (poziarnici) - moznosti je vela.
Na zéklade dotaznikov sa rodicia trochu inSpiruju a sami
vychadzaju s iniciativou, kde a ako pomoct’.

Nasich rodicov vel'mi zaujima zivot triedy. Tento ich
zaujem uspokojujeme tak, ze pred kazdym stretnutim
rodicov vystavime vsetky Ziacke pisomnosti, projekty,
portfolid, prace z vychov. Rodicia si v nich mézu listovat’,
prezerat’ a urobit’ obraz o tom, ¢im sa ich deti zaoberaju
v Case vyucovania.

Zaujem o zivot triedy sa moze uspokojit’ i vydavanim
triedneho spravodajcu (ide o urciti formu triedneho ¢aso-
pisu, vktorom Ziaci pisu o zivote triedy cez hodiny i pocas
prestavok; rubriky mézu byt r6zne, zalezi na nich (perlicky,
krizovky, inzeraty, blahoZelania...).

My piSeme svojim rodi¢om listy. V nich vyjadrujeme
a zaoberame sa vSetkym tym, ¢o nas trapi a mame tiez
istotu, Ze sa to dozvie kazdy jeden rodi¢ (aj ten, ktory
rodicovské stretnutia obchadza).

Kolegytia pred Vianocami napisala list, ku ktorému
pripojilaivianocny pozdrav. Vel'mi ju potesilo, ze dostala
prva odpoved’ od rodi¢ov. Od deti sa okrem iného dozve-

dela i to, Ze rodicia sa doma vyjadrovali asi takto: - Len
my sme dostali pozdrav do nového roku. Prave v tom
sme vycitili spominanu spolupatri¢nost’. Svojich ziakov tiez
vedieme k pisaniu listov pre rodi¢ov. V nich piSu o tom,
¢o sa v triede prihodilo, €o ich tesi a ¢o trapi. Na posled-
nom stretnuti sme vyskusali urCity experiment. Pred stret-
nutim ziaci napisali svojim rodi¢om listy a my sme im ich
odovzdali prave v $kole na zdruZeni. Potom sme poziadali
rodi¢ov, aby tiezZ napisali svojim detom a odovzdali sme
im to na druhy den v skole. Ked’ sme pozorovali rodicov,
ako ¢itaju a pisu listy, videli som zopar lesklych oci (vratane
svojich).

V suvislosti so zaujmom rodicov o Zivot triedy sme
v ramci rodiCovskych stretnuti zorganizovali otvorené
hodiny. Neucili sme v8ak celych 45 mintt a nie celu triedu.
Rodic¢om sme cheeli ukdzat’ nové postupy vo vyucovani
a aby si utvorili aj ur€ita predstavu o tom, ako reaguje
ich dieta, ako Casto sa hlasi, ako reaguju iné deti a pod.
Vel'mi zaujimavé boli reakcie rodicov. Niektori mali sklony
Sepkat’, ini prejavovali nechut’ a sklamanie nad tym, Ze
diet’a nereaguje hned’ a spravne na - podl'a nich - I'ahka
otazku.

Takto sme obe ucili témy z matematiky a jedna z nas
urobila pre rodi¢ov otvorenu triednicktl hodinu, kde sa
zaoberali konfliktmi a ich rieSenim. Rodi¢ia pracovali spolu
s det'mi a boli pouceni o zakladnych pravidlach rieSenia
konfliktov. Potom prisiel rad na rieSenie skutocného
konfliktu (8lo o vymal'ovanie triedy, ktora znecistili Ziaci).
Tento problém sa podarilo vyriesit v spolupraci s rodi¢mi
tak, ze triedu vymal'oval jeden otec - maliar. RieSenie
nasli rodicia tak, ze Ziaci museli oslovit’ maliara, kupit’ farbu
aupratat’ triedu po mal'ovani. Hoci mame vzdy na stretnuti
plno prace, nezabiidame pripravit’ pre rodi¢ov hodnotenia
o prospechu a spravani kazdého jednotlivého Ziaka. Dobré
je robit’ si poznamky a zaznamenavat’ postrehy z hodin.
Tieto sa dajt vyuzit’ na pisomné spravy o prospechu a spra-
vani. Ani u jedného ziaka nezabudneme napisat’ nieco
pozitivne, pretoze v kazdom diet’ati sa d4 ndjst’ nieco dobré.
To treba vyzdvihnut a takato mala pochvala robi s rodi¢mi
divy. Ved padne vel'mi dobre pocut’ nieco prijemné, najma
ked’ ide o vasho potomka. Hodnotenia rozdavame na konci,
aby sarodicia nerozptylovali.

Nasa skola vychéadza rodi¢om v tstrety aj zavedenim
tzv. konzultacnych pondelkov. Ide o kazdy prvy pondelok
v mesiaci, kedy st vSetci ucitelia k dispozicii. Takto mame
na svojich rodicov viac ¢asu, informacie st doverné
anepocuje ich nik nepovolany.

Pocas rodicovskych stretnuti sa snazime o taku
atmosféru, ktora povzbudzuje diskusiu. Stoly umiestnime
do skupin. Ak rieSime nejaky problém, vyzveme rodicov,
aby najskor diskutovali pri svojom stole a svoje zavery
zapisovali. Vzdy sa pri kazdom stole sa najde niekto smelsi,
kto vystupi so zadvermi skupiny a postupne sa pridavaji
i plachejsi rodicia. V priebehu niekol’kych stretnuti sa
medzi rodi¢mi ukazu ti najaktivnejsi, ktori mozu zastupovat’
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triedu v organoch ZRPS v ramci skoly. Oboznamuji vede-
nie $koly s nazorom rodicov a spétne - prinasaju informacie
od vedenia. Na konci kazdého stretnutia si zosnimame
reakcie rodicov na jeho priebeh a zistime ich mienku, ¢i
pripomienky. Z nich potom vychadzame pri organizovani
d’alSich stretnuti.

Vel'mi zaujimavou skusenostou bola i aktivita, ktora
sme nazvali Zajko - cestovatel’. Jedna z nas dostala
k sviatku plySovti hracku, z ktorej vznikol triedny talizman.
Tento Zajko travil tyzden v nejakej rodine a potom cestoval
do inej. Pocas kazdého pobytu Ziaci pisali dennik, do ktoré-
ho zapisovali prezité udalosti, svoje postrehy, pocity. Bolo
zabavné sledovat’, ako Zajkovi pribuda garderdba. Raz
prisiel v nohaviciach, inokedy mal oble¢ent novu vestu ¢i
plecniak na chrbte. Z dennika sa dalo vel'a vy¢itat’ o pome-
roch vrodine, i0 tom, ako deti travia vol'ny Cas, kol'’ko sa
im rodicia venuju, o citia. D4 sa takto dozvediet’ aj to, ¢o

by sa ucitel’ nedozvedel ani z klebiet.

V sucasnosti sa ucitelia 5.- 9. ro¢nika (zapojeneni do
Projektu Orava) venuju Sireniu demokratizaénych metod
smerom k SirSej u€itel'skej verejnosti. Pripravuju pracovné
dielne, v ktorych oboznamuji ucitel'ov s metddami a moder-
nymi vyucovacich postupmi. Tato ich ¢innost’ sa stretdva
s vel’kym ohlasom. Ucitelia si uvedomuji nevyhnutnost’
dalsieho $tidia a mnohi sa vyjadruji v tom zmysle, Ze
znova, po pocitoch "vyhorenia", maju chut’ do prace. A tesia
sa ztoho iich Ziaci.

Schidza
O rnednost schodze, to ¢a wie,
wetneba mat obave.
Len o sa zaiwe, wi tam wiie -
« truci voda na bdvx.
J. By

Summary: The authors present their concept of the Orava project and aims at school - pavents cooperation.

AKTIVNE UCENIE - ANO, NIE?

J. Oravcova, Fakulta humanitnych vied UMB B. Bystrica

Anotdcia: Aktivne ucenie a jeho vyznam pre vozvoj osobnosti Ziaka. Skiisenostné tecrie ucenia. Vymedzenie
roznych Stylov ucenia — pozndvania. Aktivne ucenie v etickej vychove. Problémy spojené s uplatnovanim
aktivneho ucenia prejavujuice sa v discipline Ziakov a ich spravani. Moznosti zvladania problémov —

kontraktovanie, uplatnenie asertivity.

Krucové slova: aktivne ucenie, facilitacia ucenia, skusenostna tecria ucenia, Styly ucenia, rusivé spravanie,
prilis neformalne spravanie sa ziakov, uzatvaranie kontraktu, asertivne spravanie sa

K stabilnym priekopnikom a uzivatel'om metdd
aktivneho vyuCovania na naSich Skolach urcite patria
ucitelia etickej vychovy. Je samozrejmé, ze v prvych roc-
nikoch zékladnej Skoly st vzhl'adom na vyvinové charak-
teristiky a moznosti deti metddy aktivneho — tu najmi
nazorného vyucovania uzivang castejsie. V ro¢nikoch 5—9
sa vSak okrem etickej vychovy stretneme s aktivnym
ucenim skutocne len u nadSencov a viac - menej ojedinele.
Uctitelia etickej vychovy sa Casto stretavaju u svojich kole-
gov s pozoruhodnym nazorom. Hovori sa: Eticka vychova?
To je radost’ ucit’, to je ovel'a jednoduchsie ako ucit’ iné
predmety - ved’ tam sa len hraju, ni€ sa neucia, ani zndmky
imnedavaji. Ba vlastne tym, ako u€ia, skor kazia disciplinu
ziakov, rozblaznia ich, Ze s nimi po takej hodine nie je mozné
vydrzat atd’.

Je to skuto¢ne také jednoduché? Ak ste skusili ucit’
aktivne a navySe predmet, ktory sa nezndmkuje, dafam,
ze nebudete suhlasit’ s tymto nazorom. Zdzitkové ucenie
etickej vychovy je dnes uz samozrejmostou. Lenze
v kontexte vyuCovania ostatnych predmetov tradi¢nym
pristupom prindsa nevyhnutne niektoré problémy.
Tradi¢ny spdsob direktivneho u¢enia ma svoje vychody
—pevna disciplina dand pevnou struktirou a riadena rukou
ucitel’a, spolu s hrozbou znamkovania, prirodzene thmi

Dokonéenie z min. ¢isla
spontanne, mozno rusivé prejavy ziakov, sama osebe ich
robi “disciplinovanej$imi” a hoci sa, samozrejme, i tu
stretneme s menej zvladnutelnymi det'mi, je takychto
prejavov mozno menej. Umoznuje ucitelovi zostat’
v bezpeéi svojej autority a expertnosti, ucitel’ nemusi
natol’ko ponukat’ sdm seba — svoje nazory, svoje pocity,
nemusi byt’ az natol’ko autentickym, neprejavovat’ pocity,
nehovorit’ otvorene svoje nazory, nenaucit’ sa zodpo-
vednosti za vlastné vytvory a podobne.

Na hodinach etickej vychovy ziakovi, ktory nedava
pozor, v podstate ni¢ nehrozi. Pouzivanie aktivnych metdd,
prirodzene, vedie k ruchu, Sumu, pricom svojim spdsobom
vytvara priestor na ulievania, nezapojenie sa. Nie je preto
tak jednoducho vsetkych, udrzat’ hoci tvorivi a slobodnu,
predsa disciplinu nevyhnutni pre zmysluplnost” hodiny.
Aktivne ucenie vyzaduje naro¢nu pripravu na kazda
hodinu, vyzaduje, aby ucitel’ mal schopnost’ zaujat’ ziakov,
nedirektivne, a predsa organizovane riadit’ proces ucenia,
ziada, aby bol schopny pouZzivat’ samého seba ako prostrie-
dok ucenia, vyzaduje nadsenie, tvorivost’. Ak ucitel’ zvladne
naro¢né tlohy, stretne sa zvyc¢ajne s nadSenym ohlasom.
Stava sa ucitel'om, ktorého deti maju radi, ktorého oslovuju
1mimo triedy, na ktorého sa obracaju so svojimi t'azkos-
tami, pretoze k nemunadobudli déveru a poznali, Ze tento
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ucitel je Clovekom, ktory chce pomoct’, ktory sa o Ziakov
zaujima, ktory im chece rozumiet’. Takyto ucitel je Casto
zaplavovany ziadost’ami ziakov o0 pomoc, rozhovory, oby-
Cajny l'udsky kontaktiv ¢ase mimo vyuCovaniaa okrem
toho, Ze ma takto viac préce, je vd’aka svojej obl'ube,
neraz vystaveny kritike svojich kolegov, podozrievany
z prili§ benevolentného pristupu k Ziakom a “nalepkovany”
ako narusatel autority ucitel'ov celej Skoly.

Skusenosti uéitel'ov etickej vychovy hovoria, Ze
k problémom spojenym s ich pracou na hodinach “etiky”
patri rusivé spravanie sa ziakov, a to najmé ziakov vys-
Sich ro¢nikov, ktoré ma rdzny charakter - nickedy ide o neza-
pajanie sa ziakov, odmietanie aktivity, inokedy o provoku-
juce, drzé az agresivne spravanie sa a spravanie sa Ziakov,
ktoré mozno oznacit’ ako prili§ neformalne, prili§ kama-
ratske, nedodrziavajuce dostato¢ny odstup, dostatocné
hranice vzt'ahu ucitel’ - Ziak, ktoré sekundarne drazdi kole-
gov ucitel’ov.

Rusivé spravanie sa Ziakov

Priebeh vyucovacej hodiny mézu narasat’ vel'mi roz-
norodé prejavy Ziakov. Ak ide o nechut’ zapojit'sa do aktiv-
neho ucenia, ale ziak jednoducho robi nieco iné, a tak
nerusi pracu ostatnych, je tento problém lahko zvlad-
nutelny. Ovel'a horSie je, ak ma spravanie provokujuci,
pripadne agresivny charakter. Niektoré prejavy sivisiace
s odmietanim, vyjadrovanim nechuti, odmietanim spo-
luprace stvisia s charakteristikami vyvinového obdobia
dietat’a. Napr. 10-, 1 1-rocné deti moézu mat’v stlade s onto-
genézou problémy v spolupraci s opaénym pohlavim,
radSej pracuju v skupinkach rovnakého pohlavia, niektori
14-, 16-rocni ziaci neradi ddvaju nahliadnut’ do vlastného
stikromia, preZivania, moze byt pre nich t'azsie otvorene
hovorit’ o svojich citoch, preferujii niektoré témy (napr.
spojené s 'udskou sexualitou), neradi hraju hry zich
pohladu prili§ “detinské”, radsej diskutuju alebo riesia
intelektualne — problémové ulohy. Tieto a iné vyvinové
charakteristiky je nutné mat’ na mysli a reSpektovat’ ich
pri vybere aktivit a spdsobu ich realizacie.

Ale vyskyt mnohych rusivych prejavov, a tymiudrzanie
discipliny nielen pdsobenim autority ucitel’a, ale i vplyvom
pdsobenia ziakov v triede, je mozné aspon Ciastocne
eliminovat’ vyuzitim niektorych Specialnych postupov.
Jednym z nich je uzatvorenie kontraktu —zmluvy medzi
Ziakmi a ucitelom a fakticky 1 medzi Ziakmi samotnymi.
Je vSeobecne zname, Ze ¢lovek sa prirodzene buri proti
tomu, ¢o mu nuti autorita a naopak, je ochotnejsi dodrziavat’
isté pravidla a zdsady, ak sa na ich vypracovani sam
podiel’a, a teda ma za ne svoj diel zodpovednosti. Kontrakt
chapeme ako vypracovanie explicitnej dohody, s obsahom
ktorej suhlasia obe strany. Vyucovanie etickej vychovy
poskytuje Siroké moznosti kontraktovania, a pretoze tu ide
o vyu€ovanie, ktoré sa nemoze opriet’ o pevni Strukturu,
je uzatvaranie zmluvy pomerne nevyhnutné. Kontrakt
moze mat’ (a v praxi vel'mi Casto ma) charakter dlhodobej

zmluvy zameriavajucej sa na definovanie pravidiel spra-
vania sa priamo na vyucovacej hodine i mimo nej — na
inych hodinach, mimo 8koly, v Zivote vobec. K najcastejsSie
sa vyskytujicim pravidlam patria komunikacné pravidla
(napr.: ked’ jeden hovori, ostatni poctivaji, neskaceme si
do reci, aktivne poClivame, nepouzivame vulgarizmy) a pra-
vidla vztahujlice sa na zapajanie ziakov do aktivit (napr.
stop-pravidlo, kto nechce pracovat, robi nieCo iné, ale
nerusi ostatnych a pod.) Je vSak mozné uzatvarat’ kontrakt
fakticky pre kazdu jednotlivi vyucovaciu hodinu, pricom
nemusi obsahovat’ len pravidla spravania sa, moze byt
zamerany na dohodu o obsahu hodiny (tému—¢o budeme
robit’), o formach prace (ako to budeme robit’), moze
zahrmat’ rozdelenie roli Ziakov pre tito konkrétnu vyuco-
vaciu jednotku (napr. rola ¢asomeraca, rola jazykového
inSpektora, ktory dava pozor na zrozumitel'nost’ vyjadro-
vania, rolu straZcu poriadku a pod., pri¢om obsadenie roli
dava Siroké moznosti eliminacie rusivého spravania prave
poverenim zodpovednosti).

Je mozné, ze obsah kontraktu bude vytvoreny len
ziakmi, ale prave tak je mozné, aby ucitel’ predlozil svoj
navrh kontraktu. V tom pripade je nevyhnutné, aby si
vyZiadal sthlas ziakov a vytvoril tieZ priestor pre ich
namietky, navrhy, doplnenia. Cim vi¢si podiel bude mat’
kazdy zo ziakov na vypracovanom kontrakte, tym vic¢sia
bude ochota jednotlivcov kontrakt dodrziavat’.

Na zvladnutie rusivého spravania, ktoré ma charakter
provokacie, agresivity, smerovanej na ucitel’a, pripadne
inych ziakov, sa ako uzito¢né javi vyuZivanie zdsad
asertivneho pristupu. Nebudeme na tomto mieste opa-
kovat’ prvky asertivity, dostatocne zndme vSetkym ucite-
Pom EV, pripomenieme len, Ze spravat’ sa asertivne nezna-
mena suhlasit’ a byt stale dobrym, akceptujiicim, pristup-
nym vsetkym prejavom. Znamena reagovat’ otvorene, ale
bez agresivity (hoci skrytej v jemnej ir6nii) namierenej na
autora rusivého spravania, s vyjadrenim vlastného prezi-
vania a pevnym vyjadrenim svojej poziadavky vzt'ahujiicej
sanaspravanie. Jeden priklad: Ak ziak Somranim a pouzi-
tim vulgarizmu vyjadruje svoj odpor a nechut’ pracovat,
napr. vyrokom - “jasanato vy...”” - mohli by sme povedat:
7da sa mi, Ze sa ti nechce. Dobre, ale nezelam si, aby si
to vyjadroval takymto spésobom.” Pripadne sa méZeme
zaujimat’ o to, o by robit’ cheel. Vyuzitie principov aser-
tivity je u€inné i v pripade druhého okruhu problémového
spravania, ktorym je prili§ neformalne spravanie sa Ziakov.

Prili§ neformalne spravanie sa ziakov

Netradi¢né, flexibilné vyucovacie metddy a samotny
obsah EV priamotmerne vedie k zmene roly ucitel’a
v triede, k zmene vzt'ahu ziak — ucitel’. V zasade je tato
zmena Uzasna, vitand, nie je si mozné Zelat’ ni¢ lepsie,
nez aby ziak mal k svojmu ucitel'ovi doveru, vedel sa mu
otvorit’, poziadat’a prijat’jeho pomoc pri rieSeni problémov
suvisiacich s vyucovacim i problémov mimo $koly.
V sucasnosti, ked’ celkove dochadza v mnohych rodinach
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k narusSeniu vzt'ahov rodicov a deti, k odcudzeniu, moze
ucitel’ EV predstavovat’ pre ziaka jednu z mala os6b,
s ktorymi sa citi dobre, blizko, zo strany ktorej citi zaujem,
priatel’stvo. Na druhej strane sa mnohi ucitelia EV oba-
vaju, ze takyto blizky vzt'ah v sebe skryva nebezpecenstvo
zneuzivania ucitel'a ziakom. Nie je to, samozrejme, vyla-
¢ené, hoci ¢asto ide 0 menej opodstatnené obavy. Faktom
je, Ze ur€itu hranicu vztahu ziak — uditel’ je nevyhnutné
zachovat’. A faktom je aj to, Ze vytvorenie, udrzanie tejto
hranice je predovSetkym v rukach ucitel'a samotného.
Napriek l'udskému pribliZzeniu sa ostava ucitel’ autoritou,
a to do takej miery, aki urci on sam. Ak citi, ze niektori
ziaci prekracuju tato nevyhnutnt hranicu, ni¢ by munemalo
branit’ hranicu potvrdit’ a pripadne zvacsit’. Skutocnost,
ze ziak tuto hranicu prekracuje, sved¢i o tom, ze ma
k svojmu ucitel'ovi skutocne blizko, ze mu veri, neboji sa
ho, jednoducho citi tento vzt'ah ako vzt'ah plny I'udskosti.
A v takomto vzt'ahu je bezpe¢né otvorene vyjadrit’ — d’alej
uz nie, potrebujem, aby si urobil krocik spét’, otvorene
povedat’: - Som rad, ze mi doverujes, ze ma mas rad, ale
toto a toto spravanie je prili§ doverné, to si nezelam.

Uvedené moznosti zvladania rusivého spravania platia
samozrejme, nielen pre hodiny etickej vychovy, ale i iné,
kde vyucovanie prebieha ¢i uz aktivnym alebo tradi¢nym
spdsobom. Zaverom chceme zdoraznit’ jeden vel'mi
dolezity rozdiel medzi tradi¢nym a aktivnym vyucovanim.
Tento rozdiel sa vzt'ahuje na mieru a kvalitu zodpovednosti
pestovanej Skolou u Ziakov. Nedostatok zodpovednosti za
seba, svoje konanie, nehovoriac 0 zodpovednosti vo¢i inym
I'ud’'om, pripadne tplné chybanie pocitu zodpovednosti,
vsetci zrejme chapeme ako vyrazny problém nasej spoloc-
nosti vo vSeobecnosti. Kritizujeme nezodpovednost poli-
tikov, podnikatel’ov, policie, verejnych Cinitel'ov i samot-
ného obcana. Mozno by sme si mali polozit’ otazku: Ako
sa to stalo? Kde je chyba? A uvedomit’ si, Ze kazdy z tychto

Literatura:

T'udi bol kedysi dietatom, ziakom, formovanym svojim
socidlnym prostredim, formovanym na nejaky obraz.
Tento jav si mdZeme zracionalizovat’ tvrdenim, Ze vychovu
ma na starosti najmé rodina, Ze Skola by aj chcela, ale nema
spolo¢nost’ou vytvorené zodpovedajice podmienky,
a preto nenesie zodpovednost’ za nezodpovednost’ svo-
jich ziakov. Podmienky pre vyucovanie su skuto¢ne tvrdé,
nevyhovujtce, lenze nepatrime takto tiez k tym nezod-
povednym, k tym, ktori sa svojej zodpovednosti zriekaju?

V tradi¢nom modeli vyucovania je nositel'om zodpo-
vednosti za priebeh vyucovania najmé ucitel’. On je ten,
ktory uréuje, o a ako sa budu Ziaci uéit’. Ziak méa zodpo-
vednost’ nau€it’ sa, lenze mnohi sa ucia nie pre to, aby
ziskali vedomosti doleZité pre zivot (Casto totiz nemdzu
vidiet’ stvislosti medzi memorovanymi faktami a Zivotom
samym), ale kvoli znamkam, kvoli svojim rodic¢om, ¢i aby
sa dostali do skoly vysSieho stupna. Hrozi zna¢né riziko,
ze ziak vyucovany tradicne si zvykne na to, ze “vsetko
dostane na tanieri”, Ze vzdy tu bude niekto, kto mu povie
¢o a ako, kedy a kde. A preto to ur¢i niekto, ten niekto je
za vsetko i zodpovedny. Neskor mnohi stoja bezradne vo
svete dospelych a ¢akaju na “toho niekoho”, kto im ukaze
cestu a snime z nich bremeno samostatného rozhodovania,
hl'adania cesty vlastného uplatnenia.

Aktivne vyuCovanie otvara ovela $ir§i priestor pre
formovanie vlastnej zodpovednosti. U¢i ziakov formulovat’
vlastné nazory, postoje, ui ich tieto vyjadrovat’, obhajovat’,
hladat’ argumenty a varianty odpovedi. Ziak sam nesie
zodpovednost’ za vlastné dielo a ¢astokrat i za obsah svojho
ucenia sa. Nie v poslednej miere ich u¢i po¢tavat’ druhych,
tolerovat’ ich nazory, slu$ne s nimi vychadzat, riesit
vzt'ahové problémy a tym i problémy zodpovednosti voci
inym. Je to jedna z ciest, ako vychovat’ 'udi, ktori maju
nielen encyklopedicky rozsah vedomosti, ale 'udi, ktori
vedia mysliet’, hI'adat’ zdroje informacii, samostatne tvorit’
aktori prijali zodpovednost’ za seba samych a svoj zivot.

Lencz, L.: Metcdy etickej vychovy. Bratislava, Metodické centrum 1993.
Oravcovad, J.: Aktivne ucienie a jeho miesto vo vysokoSkolskej priprave budiicich uéitelov.

Ucitel budouciho tisicileti: Sbornik konferencie. Praha 1996.
Font, T.: Developing Effektive Training Skills. Mc Graw — Hill 1996.

Rogers, C. R. - Freiberg, H. J.: Sloboda ucit sa. Modra, Persona 1998.

Summary: Experiantial learning represents the resource of the child personal development, his mean-
ing, creativity, his responsibility formation. With regards to experiential learning, it is possible, that some
discipline problems could raise in the classroom. It is useful to gain profit from contracting and exercis-
ing assertive behavior.

Vazeni citatelia,

predchddzajucich dvoch cislach sme publikovali ohlasy na 2 prispevky J. Medveckého, ktoré boli

uverejnené v Pedagogickych rozhladoch ¢. 4/98 (Staronovy probléem - skutocna reforma alebo "pro

forma" veforma Skolstva) a v ¢. 5/98 (Fodiel humanizacie skoly na poludsteni vzdelavania). V tomto

cisle Vam prinasame pohlad docentky vysokej skoly na niektoré nastolené problémy.

Zamerom autora bolo, okrem iného, vyvolat' diskusiu pedagogickej obce o palcivych otazkach skolstva.

Velmi by nas potesilo, keby sa do diskusie zapojili aj pedagcgovia zdkladnych a strednych Skol.
Redakcia
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TRNISTA CESTA K TRANSFORMACII VYU'COVAI\'IIA
SLOVENSKEHO JAZYKA, SLOHU A LITERATURY

B. Simonova, Pedagogicka fakulta UMB Banska Bystrica

Anotacia: Problematika kurikula a vyucovania slovenského jazyka a literatiry od ZS po SS, pripravy

ucitelov na VS, dalSieho vzdelavania ucitelov.

KPucové slovd: reforma, kurikulum, koncepcia vyucovania SJal, pedagogické vzdelanie, metodicka

zrucnost, tvorivy pedagdg, Specializacné Studium

J. Medvecky vo svojom ¢lanku Staronovy problém -
skuto¢na reforma alebo “proforma’ reforma skolstva (PR
4/1998) vyjadril pohlad rozhl'adeného pedagdga na prob-
lematiku vyucovania na strednych skolach. Je to pohl'ad
¢loveka, ktory vidi, vie, hl'ada, no zaroven je bezmocny
v kontexte stereotypnej masinérie, kde sa pojmom huma-
nizacia Casto iba slovne Sermuje a napliianie onoho pojmu
nie je v koncepcii, je iba v rukach osvietenych pedagdgov,
ktorych je sice dost’, ale su Coraz znechutenejsi z rezisten-
cie skolstva k zasadnym zmenam. V mnohom s autorom
suhlasim. Nepochybne ma pravdu v poziadavke prejst’
z oblasti vedomostnej na ziskavanie potrebnych zru¢nosti,
uskutocnit’ systémovu kurikuldrnu transforméaciu, zmenu
legislativy, reformu prijimacieho konaniana VS, & v poZia-
davke koncepcie vyberu, pripravy a dalSieho vzdelavania
ucitel'ov. Poukazuje na uvedené potreby cez sucasny stav
vyucovania jazyka, slohu a literattry v §kole. Mnohé nazo-
ry autora, najmé tam, kde ide o navrhy na zmeny, pova-
zujem za nie dost’ systémove a nie dost’ reSpektujiice odraz
spolo¢enskej praxe v skole. I ona totiz kopiruje suCasny
chaoticky stav spolo¢nosti a tvorba koncepcii sa zatial
darealizovat’ na jednotlivych pracoviskach aj to s pozadim
finanéného deficitu. O celkovej koncepcii $kolstva moze-
me len snivat’, alebo sa uspokojit’ s viziami typu Konstantin.

Polemizovat’ mozno aj s ndzormi J. Medveckého
o prijimacom konani. Nie v§ade ide iba o testovtl elimi-
néciu. Napr. na PF UMB pre uéitel’stvo 1. stuptia ZS
a vychovavatel’stvo sa skiimaju predpoklady uchadzaca
v talentovych sktiskach a v pohovoroch v skupinach ucha-
dzaci prejavia cez rieSenie pedagogickych situacii pred-
poklady pre zvolenu profesiu.

Obraz vyucovania slovenského jazyka a literatury
v Skole je pristupny verejnosti najmé prostrednictvom
kultarnej Grovne ziakov a $tudentov. V uzSom kruhu ho
mozeme ziskat’ aj na prijimacich skuskach na vysoké skoly
uuchadzacov studium uvedeného predmetu a u uchadza-
gov 0 iné typy §tidia (uéitel’stvo pre 1. stupefi ZS, vycho-
vavatel'stvo, pedagogika a i.), kde sa zistuje celkova orien-
tovanost uchadzaca v kultire vobec. Som docentka VS,
teda sa stretdvam s uroviiou vedomosti, schopnosti a zruc-
nosti uchadzacov o Stadium na pedagogickych fakultach.
Treba na zaciatku povedat’, ze obraz, ktory ziskame na
prijimacich skuskach, berieme s rezervou, lebo pri nich
posobi viacero stresujucich faktorov. Viem tiez, Ze idealne

by bolo, keby sme nemuseli prijimacie skasky vobec robit’,
keby sme sa mohli opriet’ 0 zndmky zo strednych $kol.
Urobit’ to zatial nemdzeme z viacerych dovodov:

1. Uroveti §kol nie je rovnaka a nikto ju dnes nemeria
ani nevyvodzuje z tohoto faktu dosledky.

2. Rdzne je pripraveny ziak na gymnaziu ¢i na inom
type strednej skoly.

3. Stav v zaujme o VS vysoko presahuje stanovené po¢-
ty vo vicSine pripadov. Jednoduchonie jemozné prijat’do 1. roc.
napr. 3000 Studentov (pravnické fakulty, financnictvo ...).

Je pravda, ze zaujem o pedagogické fakulty klesa, je
to vSak vysledok zlého finan¢ného ohodnotenia prace
ucitelov. V inych Stdtoch Eurdpy sice tiez ucitel’ nie je
na prvych miestach v odmeiiovani, ale ceni sa moznost’
Statnej sluzby auicta v spolocnosti. Dnes nie uitelia Cakaji
natiradoch prace, su to iné profesie - uz aj z vychytenych
ekonomickych fakult.

Vratim sa vSak k problematike vyucovania sloven-
ského jazyka a literatiry v sucasnej Skole. Signaly, ktoré
uz dlhsi cas mam v kontakte s réznymi typmi $kol (od
1. stuptia ZS, cez strednii aZ po pripravu ugitefov na VS),
hovoria 0 zniZovani Grovne vzdelavania. 1. stupeti ZS je
na tom najlepsie, osnovy st postavené tak, ze zvladnutie
ucivanie je problémom, ak je ucitel’ aj metodikom. Priprava
ucitel’a pre 1. stupen v sti¢asnosti je takto orientovana
a vicsina nasich absolventov, ak do ucitel'skej sluzby
nastlipia, ma pripravu na to, aby sa v procese praxe vypro-
filovala na kvalitnych uéitel'ov. Nedostatkom je, Ze kvoli
financidm sa nemoze realizovat’, resp. posilnit’, v u¢ebnom
plane priebezna a suvisla prax.

Problémy sa ukazuju na 2. stupni ZS. St jednak
v absencii analyz potrieb a zaujmov ziakov a nasledne
v kurikule. Osnovanie u¢iva literatiry v tomto citlivom
obdobi vyvinu diet’at’a je vzdialené od toho, co zodpoveda
jeho zaujmom. Otvéraji sa noznice medzi tym, ¢o ziakovi
Skola ponuka a tym, s ¢im sa stretdva mimo nej. V buduc-
nosti sa treba vazne zamysl'at’ nad premenou skostna-
teného chapania literarnej a vobec kulturnej vychovy, pre-
hodnotit’ vzt'ah skoly, resp. jeho absenciu k medidlnej
kultire a citlivo ju za¢lenit’ do vychovy a vyugovania. Ziaci
Casto citia odpor k ponuke skoly a vynikajuce ucitel'ské
osobnosti, schopné bojovat’ proti encyklopedickému
vyucovaniu literattiry, su len kvapkou v mori a maju $tastie
ziaci, ktori na dobrych u¢itel'ov natrafia. Aj ti dobri totiz
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zacinaju byt unaveni. ZhorSené vysledky registrujeme na
prijimacich skuskach v jazykovej a slohovej priprave.
Osnovami proklamované smerovanie vyucovania v uve-
denych zlozkach ku komunikativnym zru¢nostiam
a schopnostiam sa opit’ dostava do roviny teoretického
zvladnutia. Problém mdZe iba Ciastocne riesit’ koncepcna
reforma. Na tiu musia byt’ pripraveni nielen tvorivi jednot-
livci, ale vSetci ucitelia slovenského jazyka, slohu a litera-
tury. A toto ma v rukach vysoka skola. Na tomto mieste
odkazujem na &lanky M. Majerikovej a M. Simkul'akovej
v Pedagogickych rozhl'adoch 2/1999, pripravu na profesiu
ucitel'a hodnoti prvé ako absolventka pedagogicke;j fakulty,
druha filozofickej. Za zastarané, povrchné a nereflektujice
sucasné problémy vyucovania slovenského jazyka a litera-
tury povazujem nazory I. Kr§ku a $tudentky A. Rafayove;j.
Dnes je potrebny hlboky prienik do problematiky nielen
cez vedomostnl, ale aj cez pedagogicku rovinu, nadsenie
nestaci.

(Uvedeni autori reagovali na §tudiu J. Medveckého).

Dalsiu Cast’ rieSenia ma v rukach vysoka skola. Prax uka-
zuje, ze model pripravy ucitel’a pre rocniky 5 - 12 uznevy-
hovuje. Nevyhovuje z viacerych dovodov: vznikol vinej spolo-
Censkej situacii, ked neexistovali problémy, ktoré sa v sivis-
losti s mladezou objavili por. 1989 a vtedy, ked’ demokrati-
zacia a humanizacia Skolstva boli iba vzdialenymi pojmami.
Orientacia na ziaka, demokratizacia a humanizacia vzt'a-
hov sa prejavuju aj v prieniku alternativnych koncepcii,
aich metod do vychovno-vzdelavacieho procesu.

Problém moze Ciastocne riesit’ koncepcna reforma.
Dalsiu ¢ast’ rieSenia ma v rukach vysoka skola.

Inak musi byt pripravovany ugitel’ pre Ziakov ZS, inak
pre SS - odborne i metodicky. Napokon prax je taka, Ze
pedagogické fakulty uz aj dnes pripravuju ucitel'ov pre
1. stupeti ZS a aj pre 2. stupeii. V koncepcii konkrétne
PF UMB v Banskej Bystrici a v uc¢ebnych planoch uz
rezonuje okrem klasickej odbornej pripravy aj prienik metod
z alternativnych systémov vyu€ovania, va¢si doraz na
pedagogicku a psychologicku pripravu ucitel’a, vycviky
v komunikacii, tvorivej dramatike, poznanie subkultiry atd.
Je tu teda tendencia pontknut’ Ziakom nielen vedomosti,
ale rozvijat’ jeho zru¢nosti a postivat’ ku kvalite jeho schop-
nosti, ziskané informécie triedit’, hodnotit’ a najma vediet’
vyhladavat’, ¢o potrebujeme.

Napriek spominanym vyhradam k sucasnému stavu
vo vyucovani slovenského jazyka a literatiry nepatrim
k pesimistom.

Mam moznost’ stretavat’ sa s tvorivymi pedagdgmi ¢i
uz buducimi, ¢i tymi, ktori si svoje pedagogické vzdelanie
doplnaju v §pecializa¢nych stadiach. V seminarnych
a zaverenych pracach sa stretdvam s invenciou, meto-
dickou zruénost'ou a schopnostou, ktoré vedu k takym
vysledkom, akym bola spitna vdzba na pracu s textom
Exupéryho Maly princ v 2. ro¢niku ZS. Jeden zo Zia¢ikov

na otazku, ako vidi budiicnost’ Malého princa odpovedal:
“Jeho dusa sa k nam vrati, ale telo nie.” 7-ro¢né diet’a
teda pochopilo podstatu zasluhou dobrej metodickej prace
ucitel’ky (postupy boli sucast’ou seminarnej prace spolu
s detskymi kresbami a pisomnymi odpovedami na prob-
1émové otazky). Vlastnim subor prac deti 4. roénika ZS,
ktoré maju az literarne hodnoty. Je na nich vidiet’ systema-
ticktl §tvorro¢nu pracu ucitel’ky so subjektom diet’at’a,
smerovanim k originalite a schopnosti vypovedat’ nazor
o pocutom, videnom, zaZitom, precitenom a premyslenom.
Metodické centrum v Banskej Bystrici vydalo vr. 1995
Projekt maturitnej skusky zo slovenského jazyka a litera-
tary od uciteliek Bilingvalneho anglicko-slovenského gym-
naziav Sucanoch (J. Tomaskova, B. Makovicka, V. Svita-
cova). Uvedeny projekt povazujem za posun k maturite,
kde Student moze preukazat’ nielen informacnil rovinu
pripravy, ale aj vyslovit  vlastny hodnotovy a eticky systém
a v ulohach tvorivého charakteru prezentovat' stupen
pripravy v komunikativnych zru¢nostiach a schopnostiach.
Dalsie vzdelavanie ucitel'ov je tret'ou ¢ast’'ou, ktora by
mala viest'k skvalitneniu vyucby nielen v slovenskom jazyku,
slohu a literature. Treba dat’ prednost’ systémovému vzdela-
vaniu nie v jednorazovych akciach, ale v tvorivych dieliiach,
ktoré by ucitel'ovi ponukli aj moznost’ tvorby vlastnych
projektov. Nemalo by ist’ 0 ndhodny prienik alternativnych
prvkov do vyucovania. Tak ako chceme od ziakov, aby
vedeli nielen to, ¢o sa ucia, ale aj preco anaco, aj ich ucitel by
mal mat’jasno v tom, preco je dobré pouzit’ ti &i onu metddu.
Problémy, ktoré st vo vyucovani slovenského jazyka,
slohu a literatiry, by sme si teda pomenovat’ vedeli. Cesta
kichrieSeniu je nel'ahka, lebo tak ako jednotlivec neexis-
tuje sam osebe, nezije tak ani Skola - 1 ona je

sucast’'ou spoloc¢nosti: bohatej, chudobnej,

tolerantnej, I'ahostajnej, zodpovednej ¢i hl'a-

dajticej svoje hodnoty. Zijeme v ne-
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M. Behiifiovd (Bratislava): InSpirdcia B. Stiavnicou '99

Summary: Author writes about problems of teaching Slovak language and literature at schools, dis-
cusses university entrance exams, pre-service teacher training and further education.
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VZDELAVACIE STANDARDY V NASEJ SKOLSKEJ SUSTAVE?

Z. Hlebova , Metodické centrum PreSov

Anotdcia: Vzdeldavacie Standardy v tecrii a praxi nasich $kél. Zdkladné pedagogické dokumenty. Vzdeld-
vaci Standard ako pojem. Charakteristické crty pojmu “vzdeldvaci Standard”.

Krucové slovd: vzdeldavaci Standard, tedria a prax, obsah a viastnosti pojmu vzdelavaci Standard

L. I. O naSej ceste k vzdelavacim Standardom

Vsetky typy a druhy naSich $kol sa v sucasnosti
nachadzaju v nel'ahkom obdobi prechodu od tradi¢nej
Skoly ku Skole v pravom slova zmysle modernej, a to
v makro- i mikrostrukture.

Tato zmenu v naSom vzdeldvacom systéme si priam
vynutil predpokladany smer d’alSicho vyvinu ludskej
spolo&nosti v 21. storo&i. “Skola sa musi stat’ humanistickou
atvorivou, musi prispiet’ k politickému dozretiu obyvatel-
stva a rozvoju jeho schopnosti aktivne a zodpovedne sa
zOcastiiovat’ na verejnom zivote, posudzovat’ problémy
nielen z osobného a nadrodného, ale aj medzinarodného
a globéalneho hladiska. !

Otvaranie okien do celého sveta nam na tejto tazkej
ceste pomaha zorientovat’ sa pri hl'adani pomocnej ruky
niektorej z najviac uspesnych pedagogickych koncepcii.
Nie ndhodou upttal moju pozornost’ novy projekt skoly
s konkrétnou formulaciou ciel'ov zékladného obsahu vzde-
lavania, tvoriaci tzv. narodny Standard vzdelavania.

K problematike vzdelavacich Standardov pristupujem

vo svojom prispevku z hl’'adiska profesijnej orientacie, t.j.
ako metodicka predmetu slovensky jazyk a literatira pre
Skoly II. cyklu s dlhoro¢nou pedagogickou praxou (SOU,
SOS, G a ZS). Vychadzajic z vlastnych skusenosti
a poznatkov z odbornej literatury, pontikam najmé ucite-
Pom SJaL Presovského a Kosického kraja tento odborno-
metodicky material venovany problematike vzdelavacich
Standardov v teorii a praxi nasich $kol, pri¢om tento vztah
chapem ako nevyhnutné prispdsobovanie sa teorie real-
nemu praktickému Zivotu.
Nerespektovanie tejto poziadavky povazujem za hlavnu
pric¢inu vyskytujucich sa problematickych miest v odbornej
pedagogickej literatire prave v suvislosti s vykladom
samotného pojmu vzdelavaci Standard, s vymedzovanim
prvkov zakladného uciva v jednotlivych vyucovacich pred-
metoch a tiez s metodologiou tvorby vzdelavacieho Stan-
dardu. Su to zaroven tematické okruhy, na ktoré budem
postupne reagovat’ a konfrontovat’ nazory odbornikov
s vlastnymi postojmi. Stucasne by som chcela predlozit’
svoje navrhy na odstranenie niektorych zbytocnych bol’a-
vych miest v danej problematike, pretoze mi ide o nasle-
dujuce ciele:

1. Pomoct vyvarovat’ sa chyb, ktoré odhalilo dvojeta-
pové experimentalne overovanie vzdelavacieho Standardu
zo slovenského jazyka a literatiry v 4-rocnych gymna-

ziach, pri planovani d’alSich etdp zavadzania vzdelavacich
Standardov do Sirokej siete naSich strednych $kol.

2. Podl'a svojich mozZnosti a schopnosti prispiet’ k posu-
nutiu zavadzania vzdelavacich Standardov o d’alsi krok
dopredu - smerom k SOS a SOU.

3. Motivovat’ vSetkych ucitel'ov predmetu SJaL na
strednych Skolach, aby novy pedagogicky dokument
"Vzdelavaci Standard zo slovenského jazyka a literatury™"
privitali slovami: TO SME UZ DAVNO POTRE-
BOVALIL...

Pojem "vzdelavaci standard" je v slovenskej pedago-
gickej literattire novy, ale uz nie neznamy. Explozia spolo-
¢enskych udalosti po novembri 1989 spustila lavinu
demokratizacie a decentralizacie do nasho skolského sys-
tému, ktory vel'mi pomaly zacal otvérat’ svoju naru¢ huma-
nizacii obsahu vzdelavania, pluralite ndzorov, novému
pedagogickému mysleniu a konaniu.

Nové chapanie zakladného pedagogického dokumentu
- u¢ebnych osnov — sice prinieslo na$mu ucitel'ovi najprv
desat’percentni, o Cosi neskor az tridsat’percentnti volnost’
pri vybere uciva, avsak bez zasahu do predimenzovaného,
encyklopedicky chapaného obsahu vzdelavania tato
vytuzena Giprava nepriniesla v praxi nasich §kol o¢akavané
vysledky.

Tento stav pretrvava dodnes.

Myslim si, Ze prave orientacia na vzdelavacie Standardy,
ktoré si uzrazia svoju cestu k nam, by mohla byt’ spravinym
vychodiskom zo za¢arovaného kruhu. . Balint v roku 1993
publikoval svoj navrh utvorit’ ramcové uéebné osnovy
(core curriculum), ktoré by obsahovali len zakladné ucivo,
a tak by davali zaruku, Ze sa v praxi nasich $kol naozaj
pocita s tvorivym ucitel'om schopnym samostatne rozho-
dovat’ o d’alSich, rozvijajucich obsahoch vzdelavania,
potrebnych na dosiahnutie vyty¢enych vychovnych a vzde-
lavacich ciel'ov.

Na ramcové ucebné osnovy podla L. Balinta (1993)
by mal nadvézovat’ d’alsi pedagogicky dokument rovnakej
urovne - vzdelavaci Standard, ktory by prezentoval zaklad-
né ucivo v operacionalizovanej podobe. Balintovu triadu
pedagogickych dokumentov uzatvara stibor Standardi-
zovanych didaktickych testov na meranie vysledkov
vychovno-vzdelavacieho procesu.

Predchadzajuce myslienky kvoli nazornosti priblizim
v jednoduchom grafickom zobrazeni:

I'Balint, L. - Tomanova, E.: Vzdeldvacie Standardy. Ucitelské noviny, 45, 1995, ¢. 31, s. 6-7.
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Ramcové ucebné Zakladné ucivo Standardizované
oshovy (ZU) (2U) > didaktické testy
> v operacionalizovanej
podobe Spatna
A B vazba C
Legenda: A - prvy pedagogicky dokument = vstup do vyucovania B - druhy pedagogicky dokument = vzdeldvaci Standard

C - treti pedagogicky dokument = vystup z vyucovania

L. 2. Vzdelavaci Standard - vymedzenie pojmu a jeho
vlastnosti '

Nie je tajomstvom, Ze po experimentalnom overovani
vzdelavacieho Standardu zo slovenského jazyka a literattiry
pre gymndzid so 4-rocnym Stidiom sa do konca roka 1998
zhromazd’ovali pripomienky, nazory i konkrétne navrhy
utitelov z praxe v Statnom pedagogickom tstave
v Bratislave, aby sa vyuzili pri dotvarani kone¢nej podoby
spominaného dokumentu pre gymnazia. Vzdelavacie $tan-
dardy zo slovenského jazyka a literatiry pre ostatné
stredné Skoly zatial’ nie si vypracované. Napriek tomu
sa v praxi s nimi pocita, lebo uz dnes sa povazuji za
charakteristicku ¢rtu nasej Skoly 3. tisicro€ia. Stojime na
prahu rozhodu-jiceho okamihu, preto si myslim, Ze je
najvyssi Cas, aby sa aj bezny uditel’ zacal intenzivne
zaoberat’ problematikou vzdelavacich Standardov.

V spravnom pochopeni nového pedagogického doku-
mentu vidim zaruku jeho priaznivého prijatia vo velkej
ucitel’skej rodine.

Nielen slovencinar si moze jednoduchym spdsobom
vyvodit’ podstatu pojmu vzdelévaci Standard - analyzou
odborného nazvu. V naSom pripade je to dvojslovné pome-
novanie s jednym lexikalnym vyznamom. Z hl'adiska
vetno-Clenského ide o spojenie, v ktorom je jedno slovo
nadradené (Standard) a jedno podradené (vzdelavaci).
Syntakticka zavislost’ ¢lenov syntagmy v grafickom
zobrazeni vyzera takto:

Standard - nadradeny c¢len

vzdelavaci - podradeny ¢len

A. Vymedzenie pojmu Standard
1. dosiahnuta, ustalena, bezna uroven,

Konkretizdcia abstraktnych pojmov v grafickom zndzorneni:

2. ustaleny, jednotny vzor, jednotna forma,
3. priemerna ustalena miera dacoho (VSCS, 1997);

* bezna (dobra) Giroven, ustalena miera (KSSJ, 1997);

* stupen dokonalosti, pozadovany pre ur¢ity ticel alebo
akceptovany ¢i odsthlaseny model (vzor, norma, mie-
ra), s ktorym su realne objekty a procesy rovnakého
druhu porovnévané alebo merané (1. Turek, 1997);

* poZadovana a zavézna charakteristika kvantitativnych
alebo kvalitativnych vlastnosti ur¢itého objektu alebo
javu (I. Turek, 1997).

V uvedenych definiciach su vlastnosti pojmu Standard
vyjadrené nasledujucimi pridavnymi menami:

bezny dobry ustadleny  jednotny
akceptovany STANDARD pozadovany
odsuhlaseny priemerny zavazny

Tieto vlastnosti v spojeni s podstatnymi menami troven,
miera, model, vzor, forma, stupen, charakteristika, norma
atd’., vymedzujt podstatu pojmu Standard.

B. Vymedzenie pojmu vzdelavaci standard

 suhrn poziadaviek (operacionalizovanych ciel'ov) na
ucebné vykony ziakov, ktoré maji byt’ schopni preu-
kazat’ po osvojeni si zdkladného uciva (L. Balint,
E. Tomanova, 1995);

+ konstatovanie urcujiice, ¢o maju Ziaci vediet’ alebo ve-
diet’ urobit’, ako aj troven dosiahnutia, ktoré sa od nich
oc¢akava (J. Kristin, 1994);

*  stborutlohukazkovej obt’aznosti (D. Soucek, O. Botlik, 1996);

* subor poziadaviek na ziakov (Studujucich), ispesné
zvladnutie ktorého umozni postipit’ na d’alsi stupei vzde-

Zakladné u¢ivo

ciele

Operacionalizované

Ucebné vykony
| ziakov

po osvojeni zakladného uciva

vzdelavaci Standard
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lavania, t.j. Specifikovanie toho, ¢o by mal ziak dosiah-
nut’, vykonat’, aby ziskal osvedcenie o prislusnom vzde-
lani (I. Turek, 1997);
* centralna norma vzdelavania (S. Kutalek akol., 1993);
* narodny Standard vzdelania (E. Tomanov4, 1993).
Z prehl'adnej schémy vyplyva, ze Standardy su v $kol-
skych podmienkach nasmerované na zékladné ucivo.
Z neho sa vychadza pri formulovani poziadaviek na vedo-
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Dalsia pouzitd literatira je k dispozicii v redakcii.

Summary: The author focuses on educational standards from the language point of view.

OPRAVOVAT ALEBO NEOPRAVOVAT CHYBY NA HODINE
CUDZIEHO JAZYKA?

E. Homolova, Fakulta humanitnych vied UMB B. Bystrica

Anotdcia: Froblematika prace s chybami v uistnom prejave Ziakov na hodindch cudzieho jazyka. Nutnost
ucitelovho diferencovaného pristupu a reakcie na chyby pri rozvoji presnosti a plynulosti ustneho prejavu

Ziakov.

KPucové slovd: chyba a jej oprava, cudzojazycna vyucha, funkcia chyby, facilitator, rozvoj presnosti a plynulosti

ustneho prejavu

Ucitela si naklonis,
ak mu das prilezitost, aby ti opravil chybu.
(Napis na mojom hrnceku)

Jednou z tém, o ktorych ucitelia cudzich jazykov Casto
diskutuju, je problém chyby v Gistnom prejave ziakov.
Pojem chyba je v lingvo-didaktickej oblasti vel'mi Siroky,
pretoze zahfna nielen “mensSie prehresky” voci jazykovej
norme, ktoré nemaju vplyv na porozumenie vypovede
(napriklad v anglictine nespravne tvary informations,
sheeps, my mother is teacher), ale aj chyby zavazné,
ktoré sposobujii neporozumenie .

*  Kto ma opravovat’ chyby na hodine?

*  Musim opravit vsetky chyby?

o Ak chyby neopravim, nezafixuju si Ziaci nespravny
tvar?

*  Mam vsetky chyby opravovat rovnako?

»  Ktoré chyby a kedy mézem ignorovat?

Toto su len tie najzavaznejsie otazky, ktoré znepokojuju
ucitel'ov, pretoze maju vplyv na vsetky stranky vyuco-
vacieho procesu a v prvom rade na motivaciu ziakov
a ucitel'ov.

Jednym z desiatich postulatov humanizacie cudzoja-

zycnej vyucby je oslobodenie ziaka od tyranie chyby
(Pychova, 1998). Ziak a ugitel’ viak neodmyslitel'ne patria
spolu, a preto si dovolim tvrdit’, Zze aj ucitel’a treba oslobodit’
od tyranie chyby.

Vicsina ucitel'ov povazuje chybu vyluéne za jav nega-
tivny, ktory je nutné eliminovat’ na najniz$iu moznu mieru,
pretoze sved¢i o nedostatocnej praci zo strany ziaka aj
ugitela a nartia priebeh hodiny. Ziaci st za chyby trestani
zlymi znamkami, vycitkami rodicov aj ucitel’ov, a preto
v snahe vyhnut’ sa im, podvadzaju, odpisuju, nasepkéavaju
avyhybaji sa niektorym hodinam.

Postoj k chybam sa v cudzojazyc¢nej vyucbe menil od
velmi rigorézneho nazoru, Ze vietky chyby treba okamzite
opravit, pretoZe len tak si ziaci zafixujt spravny jazykovy
tvar (gramaticko-prekladova metdda), az po pomerne liberal-
ny nazor, Ze chyby su prirodzenou sticast'ou akejkol'vek 'ud-
skej Cinnosti, a preto k nim treba pristupovat’ diferencovane
(komunikativny pristup). Tieto protichodné nazory st
ovplyvnené hlavne chapanim jazyka ako systému na jednej
strane a ako prostriedku komunikacie na strane druhe;.
Mnohi u€itelia cudzich jazykov nedokazu pracovat’ s chy-
bou len tak, ze ju v ziakovych vykonoch vyhladavaju,
zdoraziuju a aj hodnotia ziakov vykon len podl'a poctu
chyb. Nie st vynimkou ti pedagdgovia, ktori hodnotia
a klasifikuju ziakov podl'a po¢tu chyb v 3 - 4 diktatoch,
pripadne podla poctu chyb, ktoré ziak urobi pri Citani
cudzojazy¢ného textu nahlas.
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NajbeznejSou reakciouna chybu na hodine je, Ze ucitel
povie slovo, slovné spojenie alebo vetu spravne a ziak ju
nasledne po iom zopakuje ¢asto bez toho, aby si uvedomil,
kde a aku chybu urobil. Aj ked’ niektori odbornici zdoraz-
fuju zdsadu, Ze kazda chyba musi byt’ na hodine opravena
—identifikacia a korekcia nemusia nasledovat’ okamzite
za sebou (Hendrich, 1998).

Povazujem za ddlezité zdoraznit’, Ze tak ako vSetky ¢innos-
ti uéitel’'a a ziaka na hodine sa musia nevyhnutne odvijat’
od ciela hodiny. Preto aj v postoji ucitel’a k chybe a jej
oprave musi rezonovat’ ciel’. Jeho absencia vedie k stereo-
typnej praci s chybou bez ohl'adu na to, ¢iide o chybu spd-
sobujucu problémy s porozumenim alebo nie. Spolu s cie-
Pom musi brat’ ucitel’ nasledne do tivahy aj fazu hodiny, typ
aktivity, vek a Groven Ziakov a individualne $tyly u¢enia sa.

V sticasnosti sa vyucovaci proces viac zameriava na
ziaka. Vo vztahu k chybe to znamena, Ze ucitel’ by mal
ziaka postupne priviest’ k samooprave.

V pedagogickej praxi existuje nieckol’ko sposobov, ako

ucitel’ moze ziakovi signalizovat’, ze urobil chybu, o aka

chybu ide a kde sa vyskytla:

+ gesto (zdvihnuty ukazovak);

* vyraz tvare, mimika (vyraz pochybnosti, prekvapenia,
nesthlasu, predstieranie prepocutia vety alebo jej Casti);

* neverbalna komunikacia (hmmmm...);

* slovne (...nie celkom spravne, ... skoro dobre, ...skis
este raz atd);

» opakovanie (ucitel’ opakuje ziakovu vypoved’ az po
bod, za ktorym uZ nasleduje chyba, resp. opakuje vypo-
ved’ so zmenenou intonaciou);

* odmietnutie (ucitel’ priamo povie Ziakovi, ze urobil chybu);

* oslovenie iného Ziaka (ucitel’ sa obrati na iného Ziaka).
Proces samoopravy je mozné ul'ah¢it’ tym, Ze Ziakovi

naznacime, ak chybu urobil. Pouzivat’ mozeme tieto

techniky (Gower, 1995):

* prstova technika (prsty na ruke reprezentuju slova a na
nich ucitel’ ukaze, v ktorom slove Ziak urobil chybu,
ktoré je nadbytocné a pod.);

+ gesto (kazdy ucitel’ ma svoj vlastny repertoar gest,
ktorymi naznacuje charakter chyby, napr. prekrizené
ruky =nespravny slovosled, ukazovak dole = pritomny
¢as, a pod.);

+ $pecificky zvuk alebo slovo (ssss alebo snake = kon-
covka -s v 3. osobe j. ¢.).

Efektivne je pouzivanie uvedenych technik pri jazy-

Literatura:
Hendrich, J. a kol.: Didaktika cizich jazykii. Praha, SPN 1998.

kovych cviceniach na rozvoj presnosti ustneho prejavu
(drilové cvicenia). Pri nich je opodstatnené vsetky chyby
opravit' a vyzadovat’ opakovanie spravneho tvaru.

Pri komunikativnych cvi¢eniach na rozvoj plynulosti
ustneho prejavu (rolové hry, diskusia, rieSenie problému,
a pod.) by ucitel’ nemal prerusovat’ ziaka kvoli chybe,
ktora nespdsobuje problémy s porozumenim. Ziaci sa
musia sustredit’' na obsah svojej vypovede a prerusovanie
a opravovanie chyb by mohlo mat’ negativny dopad na
ichmotivaciu vyjadrit’ svoj ndzor v cudzom jazyku. Jednou
zmoznosti, ktora je v stlade s humanistickym pristupom
k ziakovi, je reformulacia Ziakovej vypovede, Co znamena,
ze ucitel’ preformuluje obsah vypovede do spravneho
tvaru pri zachovani obsahovej stranky. Toto je vlastne
sposob, akym na nejasnu vypoved’ reagujeme aj v materin-
skom jazyku. Takto d4 ucitel’ Ziakovi najavo, ze ho jeho
nazor zaujima a ze ho “poc¢iva” kvoli obsahu a nielen
kvoli forme jazykovej vypovede. Inymi slovami, Ze ho
akceptuje ako ¢loveka.

Tradi¢né chapanie roly ucitel’a v triede prisudzuje
ucitel'ovi povinnost’ vietky chyby opravit’a mnohi ucitelia
prave opravovanie povazuju za svoje prvoradé “poslanie”
v triede.

Komunikativny pristup a s nim stvisiaci posun ucitel’-
skej roly do roly facilitatora vSak znamena “odbreme-
nenie” ucitel’a od tejto Casto neprijemnej povinnosti a vac-
Sie zaangazovanie Ziaka do opravy chyb. Doraz sa teda
kladie na opravu rovesnikmi alebo samoopravu, a takto
sa postupne vonkajsia kontrola zmeni na vntitornu.

Niektoré chyby je mozné ignorovat’, alebo sa k nim
vratit’ az po skonceni aktivity a opravit’ ich neadresne vo
forme spétnej vézby pre celu triedu. Toto by malo nasle-
dovat’ az po zhodnoteni obsahovej stranky Ziakovej
vypovede.

Ako som uz spomenula, chyby st prirodzenou sucas-
tou ucenia sa a na tomto fakte nie je mozné ni¢ zmenit'.
Co ugitel mdze ovplyvnit, to je jeho postoj k chybe.
V chybe je totiz mozné vidiet’ aj nieCo pozitivne, pretoze
chybaucitel'ovi signalizuje, na akej urovni zZiak u¢ivo ovlada,
pdsobi na vztah ziaka k predmetu a k ueniu a zarovern
zabezpecuje upevnenie a systemizaciu uciva.

Je tazké jednoznacne odpovedat’ na otazky v tivode
¢lanku, pretoze ucitel’ vzdy musi brat’ do uvahy konkrétnu
situaciu. Stanovenie sijasného ciel’a hodiny urcite ul'ah¢i
a zefektivni proces rozhodovania, ako na chybu reagovat’.

Gower, R. - Philips, D. — Walters, S.: Teaching FPractice Handbook. Oxford, Heinemann 1995.

Summary: The autor deals with mistakes and errors as an integral part of learning and teaching a
foreign languages.She points out the importance of different approach to them in developing accuracy
and fluency.The teacher should work out a repertoire of ways how to manage mistakes in developing

speaking skills.
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VYUZITIE PRACOVNYCH LISTOV NA HODINACH FILOZOFIE

J. Such, Fakulta humanitnych vied UMB B. Bystrica

Anotdcia: Moznosti vyuzitia pracovnych listov na hodinach filozofie. Obsah pracovného listu - ilustracie,
ukazky z diel filozofov alebo schémy. Efektivna praca s obsahovo zaujimavym didaktickym materialom

- vwhoda pouzivania pracovnych listov

Krucové slova: didakticka pomécka, pracovny list, vyucovacia hodina filozofie, tvorivost' ucitela

Niekol'’ko desat’ro¢i mali ucitelia, vzhl’'adom na tech-
nické podmienky, obmedzené moznosti na tvorbu a roz-
mnozovanie vlastnych didaktickych materidlov pouzi-
tel'nych na hodinéch filozofie. Od zaciatku 90-tych rokov
zacaliucitelia v Coraz va¢Sej miere pouzivat’ okrem ucebnic
mnozstvo vlastnych didaktickych pomocok, ¢o suviselo
najmai s cenovou dostupnostou kopirovacej a vypocto-
vej techniky. Okrem vytvarania vlastnych testov sa mnohi
dali na cestu tvorby pracovnych listov (v anglickom jazyku
zname ako handout).

Pracovny list pouzitelny pri vyucbe filozofie by bolo
mozné charakterizovat’ ako dopliiujicu didaktick(i pomoc-
ku, ktorej zvécsa 1- az 2-strankovy obsah, zvoleny (tvoreny)
ucitel'om, je zakladnym prostriedkom na r6zne aktivity $tu-
dentov pocas vyucovacej hodiny, ako aj mimo vyucova-
cich hodin v skole. Na zaklade pouzitia majii pracovné
listy plnit’ rovnaki funkciu ako klasicky pouzivané uceb-
nice. Narozdiel od nich si v§ak ucitel’ moze obsah prispo-
sobit’ na zaklade schopnosti Ziakov konkrétnej Skoly. Prave
pouzivanim vhodnych pracovnych listov sa m6ze pomdct’
k efektivnejSiemu dosahovaniu vychovno-vzdeldvacich
cielov.

Tvorba pracovného listu nie je jednoduchym procesom
a vyzaduje si uréité skiisenosti a zru¢nosti, ktoré ucitelia
nadobudaji najmaé pri jeho vytvarani a pouzivani na kon-
krétnych hodinéch filozofie. Preto je ve'mi dolezité, aby
siucitel uvedomil ciel’ hodiny a iicelnost’ pouZitia pracov-
ného listu. Na zaklade toho by mal byt tvoreny jeho obsah,
od kvality ktorého zavisi efektivita jeho pouzitia.

Obsahom pracovného listu mézu byt poznamky, ktoré
ucitel’ zvykne pisat’ na tabul’'u alebo premietat’ z félie meo-
tarom. Tymto spdsobom sa ucitel’ zbavuje problému Cita-
tel'nosti poznamok, ktoré Student rychlejsie dokaze odpisat’
z papiera leziaceho na lavici. Zaroven je vel'mi dolezité
zvazenie obsahu poznamkového textu, aby Studenti neodpi-
sovali pozndmky z pracovného listu namiesto z ucebnice
(kde by text bol podobne didakticky spracovany), ¢im by
sa pouzitie pracovného listu stalo samotcelnym.

Na pracovnom liste je mozné umiestnit’ aj diagram,
nakres alebo schému (napr. na¢rt Heglovho filozofického
systému), inak vyzadujucu znacny casovy priestor na pre-
kreslenie na tabul'u a nasledne odkreslenie do Studentovho
zosita. Okrem poznamok (nékresov a schém), ktoré by
ucitel'ovi Setrili Cas a ul'ah¢ili jeho vyklad uciva, vhodnym
doplnkom obsahu pracovného listu by mohol byt uryvok

alebo aj viacer¢ kratke ukazky zurcitého filozofického textu,
ktoré by zaroven ilustrovali u¢itel'om predstavované filozo-
fické tedrie.

Vol'ba ukazky filozofického textu na pracovnom liste

ukryva cely rad moznosti jeho vyuzitia na hodinach filo-
zofie. Za textom, pozostavajicim len z niekol’kych viet,
samozu nachadzat’ pre Studenta aktivizujiice ulohy zame-
rané tak na vyhl'adavanie urcitych faktov v iom, ako aj
na jeho porozumenie a uvazovanie nad nim.
Napriklad v pripade ukézky textu z diela Rogera Bacona
Novy Organon (nachadzajucej sa v Malej antologii z diel
filozofov), po precitani Styroch odsekov, vzt'ahujtcich sa
na idoly rodu, jaskyne, trhu, divadla, Studenti okrem zapi-
sania nazvov spomenutych idolov mali by uviest’ konkrétny
priklad ovplyvriovania vysledkov naSho poznania konkrét-
nym idolom (na zaklade tryvkov), alebo pripadne zd6vod-
nit, vplyv ktorého idolu je mozné v poznani eliminovat’.
Ak ucitel’ nemdze venovat’ dlhsi ¢asovy priestor na rie-
Senie uloh jednotlivym Studentom, triedu mo6ze rozdelit’ do
skupin, pri¢om kazd4 skupina by mala uviest’ konkrétny
priklad len pre jeden
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listov (okrem jeho obsahu), je aj to, kedy aako sas nim $tu-
dent stretdva na hodinach.

Akakol'vek didakticky zaujimavo spracovana u¢ebnica
sastava pre Studenta po dvoch az troch tyzdiioch nezauyji-
mavou, ked’ze Student ma moznost’ zoznamit’ sa s iou
este pred jej pouzivanim na hodinach. V pripade pracov-
ného listu je to vylucené, ak ho ucitel’ nerozda studentom
pred hodinou. Preto by mal Student vidiet’ pracovny list
po prvykrat len v momente, ked’ nasleduje ¢innost’ stivisiaca
s jeho pouzitim, ¢im sa zvysi pravdepodobnost’ zaujmu
Studenta o jeho obsah a pracu s nim.

Pouzivanim pracovného listu s rovnakym typom tloh
vzdy len v uvode alebo v zavere hodiny moze do urditej
miery participovat na stereotypnej Struktiire hodin filozofie.
Preto je doleZité, aby si ucitel’ pri tvorbe Struktiry hodiny bol
vedomy nevyhnutnosti striedat’ aktivity po sebe nasleduju-
cich hodin, ¢im by sa vyhol spomenutému problému.

AZpo ukonceni hodiny ma ucitel’ moznost’ zhodnotit,,
do akej miery bola Studentmi zvladnutel'na a ako sa osved-
¢ila Struktra a obsah pracovného listu. Predovsetkym
zacinajuci ucitelia maju tendenciu precenit’ schopnosti
studentov, a tak sa moZe stat, Ze sa prediZia planované
¢innosti s pracovnym listom na dve aj viac vyu€ovacich
hodin. V takom pripade méze uéitel’ upravit’ obsah pracov-
ného listu vynechanim ¢asovo naro¢nych uloh a textov
a prispdsobit’ ho tak, aby bol pre Studentov zvladnutel'ny
v pldnovanom case.

S tvorbou a pouzivanim pracovného listu suvisi aj tech-
nicka stranka vypracovania “originalu” (text musi byt’
dobre ¢itatel'ny kvoli naslednému kopirovaniu), a preto je
dobré mat’ na paméti niekol’ko upozorneni uvedenych
v knihe G. Pettyho Moderni vyucovani, ktory v kapitole
venovanej uc¢ebnym pomockam odporuca pisat’ infor-
macie strojom alebo na pocitaci, ponechavat’ SirSie okraje

avenovat’ zvysent pozormost prehl'adnému usporiadaniu
textu. Je viac nez isté, Ze slovenski ucitelia filozofie nebuda
mat’ niekol’ko nasledujucich rokov k dispozicii kniznicu
pozostavajucu z niekolkych pocitacov, kopirovacieho
stroja CD, na ktorych budu nahrané texty od desiatok
filozofov a rdznych popularno-vednych knih a ilustracii.
Nasi ucitelia tak namiesto rychleho vyhl'adania textu
ajeho prehl'adného usporiadania na po¢itaci a nasledného
vytla¢enia pracovného listu v kvalite rovnocenne;j s u¢eb-
nicou, budi musiet’ jednotlivé texty najprv skopirovat’
z knih a s pouzitim noznic a lepidla zostavit’ “original”
pracovného listu, ktorého nasledné kopie maju Castokrat
rozdielnu kvalitu (najmi horsiu Citatelnost’ a jasnost-
viditel'nost’ ilustracii a nacrtov).

Nasiucitelia filozofie nemaji doteraz k dispozicii niekol -
ko publikacii, z ktorych by mohli kopirovat’ uz skisenymi
ucitel'mi vyhotovené pracovné listy tak, ako to robili ich
kolegovia v niektorych krajinach Zapadnej Eurdpy. Uloha
vypracovat’ podobné publikacie by sa mala stat’ aktualnou
a zarovei motivujiicou vyzvou. Pri vydavani a spristupiio-
vani takychto publikacii by mohli zohrat’ vyznamni1 tillohu
prave metodické centra. Napriek urCitym negativam (nakla-
dom spojenym s rozmnoZovanim, ¢asovou narocnost'ou
pri priprave obsahu pracovného listu, ako aj uréitym rizikam
savisiacich s nespravnym odhadnutim prace ¢i podcenenim
alebo precenenim schopnosti Studentov), prevazujice pozi-
tiva sa stavaju rozhodujiicimi argumentmi pre tvorbu
a pouzivanie pracovnych listov na hodinach filozofie.
Medzi ne patri efektivnejSie vyuZitie ¢asu na hodine a vy-
hnutie sa problémom spojenych so zapisovanim poznamok
Studentmi do zosita a nepochybne (na rozdiel od uceb-
nice) Castokrat zaujimavejsia praca s aktualizovanymi
textami, tlohami a aktivitami, ktoré su primerane naro¢né
a vzbudzuju zaujem Studentov na konkrétnej Skole.

Summary: The author deals with problems of using handouts on philosophy lessons. He stresses some

advantages of using it.

PROJEKTOVE VYUCOVANIE NA CHEMII

A. Tomengova, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Frojektové vyucovanie ako predstupen integrdcie. Cesta rozvoja osobnosti. Vzdelavanie pre

Zivot.

KUlucové slova: vzdeldvanie pre Zivot, integrdcia, rozvoj tvorivosti, spoluprdce, prezentacné zrucnosti

Vysledky pedagogickych a psychologickych vysku-
mov poslednych desatro¢i nas presvied¢aju o tom, ze ziaci
ziskaja trvalé vedomosti len aktivnym zapojenim sa do vzde-
lavania, objavovanim a objasiiovanim problémov, vytva-
ranim vlastnych zaverov ¢i nazorov. To vSetko v spolupréci
spoluziakov. DdleZita je pri tom orientacia vzdeldvania na
zivotné zruc¢nosti, ktoré ¢lovek denne potrebuje, praca
s rdznymi zdrojmi informacii —nielen s ucebnicami - a spolu-
praca s okolim, rodinou, spolo¢nostiou. Len tak $kola

vzdelava a vychovava Zivotom a pre Zivot. Dolezitej-
Sou ako suma vedomosti, ktoré mlady ¢lovek dostane, je
kvalita osobnosti, ktorou sa stane. Osobnost’ou sa ne-
stavame pocuvanim pravd v pevnom zovreti lavic.
Osobnost'ou sa stavame konanim, ¢innost'ou, objavovanim.

Takéto objavovanie a konanie v Skole predstavuje
projektové vyucovanie. KIicovym pojmom projektového
vyucovania je integracia. Integruje obsahové otazky (¢o
ucit) s procesualnymi (ako sa ucit’), integruje vedomosti,
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myslenie, v spolocnej ¢innosti Ziakov Studentov a ucitelov,
skolu a okolity svet. Hlavnou prednost'ou projektového vyu-
¢ovania je to, ze je vysoko motivaéné, uéi spolupracovat’
apodnecuje tvorivost’. Preto by sme mali projektové vyu-
¢ovanie vyskusat’ a pomaly vo vyu€ovani zavadzat’.

Vo svojom prispevku by som sa chcela prezentovat’
svoje skuisenosti s realizaciou projektu vyucovania tema-
tického celku Cudzorodé latky v potravinach, ktory
je sucast'ou osnov chémie ako chémia bezného Zivota. Pro-
jekt som zrealizovala vd’aka pochopeniu a pomoci vede-
nia Gymnazia V. P. Tétha v Martine a kolegu P. Mécka,
ktory mi “uvolnil” niekol’ko vyucovacich hodin v jednej
triede tretieho ro¢nika.

Vzhl'adom nato, Ze i§lo o experiment a na §kole priamo
nevyucujem, naplanovala som projekt na 5 vyucovacich
hodin.

Hlavnym cielombolo naucit ziakov pracovat’s informa-
ciami pre spotrebitel’ov na etiketach potravin, podporit’
a rozvinut’ spotrebitel'ské spravanie sa, zleps$it’ uroven
vedomosti 0 zasadach spravnej vyzivy v suvislosti s ochra-
nou zdravia, pomocou tvorivej spoluprace v skupinich roz-
vijat’ spolupracu, komunikacné schopnosti ziakov a zlepSo-
vat’ klimu na vyucovani.

Hlavnym informac¢nym zdrojom bol Zakon o potravi-
nach a Potravinovy kodex, pripravené Studijné texty,
pojmové schémy a chémia potravin. Ked'Ze iSlo o tému
blizku kazdému ¢loveku, motivacia bola pomerne jedno-
ducha. Pouzila som najnovsie vysledky spotreby jednotli-
vych potravinarskych vyrobkov z Vyskumného tstavu
potravinarskeho v Bratislave a zhodnotenim urovne ich
spotreby z hl'adiska odporacanych davok a realnej spotreby
vznikol zéklad pre pracu na tlohéach projektu.

Tému som spracovala do 6 uloh, ktoré riesilo 5 skupin
ziakov. V domécej priprave iSlo prevazne o ziskavanie
pomdcok pre pracu v Skole. Vsetky tlohy sa rieSili
v §kole, pracou v skupinach v dvoch dvojhodinovych blo-
koch, pricom v ramci kazdej dvojhodinovky Studenti
vyprodukovali vlastny pohl’ad na problém, prezentovali
a obhajovali ho pred triedou. Kazda skupina pracovala
s inou komoditou potravin, hl'adala vyskyt cudzorodych
latok, hodnotila ich z chemického hP’adiska a hl'adala
optimalne rieSenie pre racionalnu spotrebu. V ulohach stu-
denti vyuzili vedomosti z chémie, bioldgie, mohli prejavit’
svoje estetické citenie a komunikacné schopnosti (argu-
mentovat’, hodnotit’, presvied¢at’ a pod.).

Projekt som realizovala podl'a vopred pripraveného
podrobného planu. Pontikam jeho hodnotenie zo strany
ziakov, ktoré som ziskala na zéklade vysledkov anonym-
ného dotaznika.

Z 25 ziakov, ktori absolvovali cely projekt, 23 odpo-
vedali, Ze sa im téma vel'mi pacila, ziskané poznatky vyu-
Zija v Zivote a to, ¢o sa nau¢ili, im staci.

Tento sposob vyucovania 23 ziakom vyhovoval, myslia
si, Ze aj iné témy by sa mohli vyucovat’ takto, rovnako aj
iné predmety. Z Kritickych pripomienok tychto 23 Zia-
kov vyberam nasledujiice: pracovné a Studijné mate-
rialy pre kazdého Ziaka (mali len pre skupinu), praktické
ochutnavky vyrobkov a ich hodnotenie, viac organizované
vyucovanie, zarad’ovat’ projekty uz od 1. ro¢nika, aby si
zvykli.

Najviac sa im pécila tvorba a prezentécia plagatov s rie-
Senymi ulohami.

Zapovsimnutie stoja dve negativne hodnotenia, obidve
od dievcat. Prvi nezaujalo ni¢ — ani téma, ani spdsob.
Druhu téma zaujala, ale do “chémie” to podl'a nej nepatri.
Na vysokych Skolach vraj Ziadaju nieco iné, v chémii st
délezitejSie veci a pri tomto spdsobe vyuCovania by sa
Studenti neudili. Takyto nazor je produktom posobenia
tradi¢ne;j Skoly.

Jahodnotim projekt ako uspesny, pripomienky pokla-
dam za opodstatnené. To, ¢o sa Studentom vel’'mi pacilo
—praca v skupine a prezentacia tloh, by som hodnotila
ako ziakmi najmenej zvladnuté. Ukézalo sa, Ze nevedia
pracovat’ v skupine, maji problémy dodrzat’ casové limity
az prezentacie robili chvilami divadlo. Pritom st to zruc-
nosti nevyhnutné pre zZivot. Myslim si, Ze pripomienka Ziaka,
ktory odportica takto pracovat’ uz od prvého roc¢nika, je
namieste.

Cely projekt, ulohy i Studijné materialy k téme Cudzo-
rodé latky v potravinach pontiknem kolegom vo forme
metodického materialu, ktory bude k dispozicii v MC
od septembra 1999.

Na zaver chcem len pripomenut’, Ze projektove vyuco-
vanie je mozné aplikovat’ vo vyucovani len pozvolna, lebo
ovplyviiuje tradi¢nu Struktiiru vyucovania. Mozné je vSak
dopinat’ tradiéné vyucovanie projektami, ktoré vychadzaju
z potrieb Zivota, a tak tieto dva spdsoby vyucovania dopliiat
aozivovat’.

Namiesto zaveru pouzijem citat z knihy J. Kasovej,
ktora méa nazov Skola trochu inak: “Ziadna spolocnost
by nemala dopustit' devalvdciu Skolského vzdeldvania
na obycajné vedomostné vykony a ich meranie.
Cielom vychovy a vzdelavania by mal byt clovek
mysliaci, tvoriaci, uplatiujuci vzdelavanie v Zivote,
Clovek zdravy, s radostou zo Zivota,harmonicky roz-
vinuty a socidlne prispbsobeny.”

MNesadrnaud subotitic
7 > » ”%M o
Pencaze detom naddej di

J. By

Summary: The author presents her own experiences in using projects on chemistry lessons.
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DAJME NASIM ZIAKOM NA HODINACH MATEMATIKY
VIAC MOZNOSTI TVORIVO SA REALIZOVAT

J. Surda, Zakladna $kola Zlaté Moravce

Anotdcia: Niekolko ukdzok tvorivych pristupov Ziakov ZS na hodindch matematiky

Krucové slovd: tvorivost Ziakov, vyucovanie ako tvorivy proces, viastnosti tvorivého cloveka, tvorivé

ulohy Ziakov

Poc¢as mjho mnohoroéného pdsobenia ako ucitel'a
matematiky na ZS ma zaujimalo aj to, ako docielit to, aby
bol vyucovaci proces ¢o najzaujimave;jsi pre ziakov, aby
samohlarealizovat’ ich vlastna tvorivost,, ndpady, zaujmy.
Medzi kladné Cinitele, ktoré podmietiujti tvorivy proces
atvorivy produkt, patria osobnostné vlastnosti tvorivého
Cloveka: cielavedomost’, vytrvalost, schopnost’ dovrsit’
zacatl ¢innost’ do konca, schopnost’ sebaovladania, dovera
vo vlastné sily, cit pre realnost’, samostatnost’, schopnost’
odporovat’ vonkajsSim tlakom atd’. Aby som podnietil
zaujem o vyucovanie, o niektory tematicky celok, snazil
som sa nielen o sprostredkovanie vedomosti, odovzdanie
hotovych sposobov rieSenia tiloh a problémov Ziakov, ale
aj o rozvijanie ich schopnosti pruzne vyuzivat’ osvojené
poznatky novym spdsobom, aplikovatel'nym v praxi, hravo,
aktivne a napadito, samostatne.

VZzdy ma potesilo, ak sa mi podarilo priviest’ Ziakov
k tomu, aby sa nebali povedat’ svoj nazor, aby ho dokazali
realizovat’, presadit’, dat’ priestor svojej fantazii, zarovern
vsak vypocut’ si aj nazor svojho spoluziaka, vediet’ sa nad
nim zamysliet’a prijat’ ho, ak bol lepsi. U¢itel musi vediet’,
ze kazdé diet'a ma urcité zaklady tvorivych schopnosti,
ktoré treba vediet’ odhalit’ a rozvinut’.

V tomto prispevku chcem ukazat,, ako som umoznil
Ziakom 2. stuptia ZS vyvijat’ sa a rozvijat’ svoju tvorivost’.

V priebehu jednotlivych tematickych celkov som
viedol Ziakov k tomu, aby si zaujimavé zistenia, netradi¢né
ulohy, praktické skusenosti zaznacovali a odovzdavali mi
ich. Po preberani tematického celku sme si ako sucast’
opakovania pripravili hodinu so zaujimavymi ilohami na
zaklade vlastnej tvorivosti ziakov. Vsetko, ¢o ziakov
z daného tematického celku zaujalo, o bolo pre nich naj-
naro¢nejsie, €o a ako sa im podarilo uspesne zvladnut,
alebo v ¢om maju stale nejaké nejasnosti, stalo sa sti¢astou
takychto hodin. Ziaci predkladali svoje prispevky,
ktoré mali spracované pisomne formou konspektu, nacrtu
a na danej hodine ich predstavili. Konkrétne uvadzam
ukazku tloh takejto hodiny zo 6. roénika ZS v tematickom
celku Objem a povrch kvadra a kocky.

Telesa kvader, kocka a ich jednoduché zobrazovanie
bolo pre Ziakov uz zname. Na vyvodenie objemu v 6. roc-
niku sme na skole mali pomerne dostatok pomdcok, aby
ho vic¢sina ziakov dobre zvladla. V tomto tematickom
celku mali asi najviac problémov s premietianim jednotiek
objemu. Preto som im navrhol, aby sme si spravili tabul’ku

na premienanie jednotiek, tak Stvorcovych, ako aj kubic-
kych, ktora im bude sluzit’ ako pomocka, pokial’ sa im
postup premeny jednotiek nezafixuje. S ¢im vystapili Ziaci
a o ich zaujalo, pripadne s ¢im chceli oboznamit’ spolu-
ziakov? Uvadzam niekol’ko prikladov:
Ziakov najviac zaujala tato Giloha spoluZiaka: - Detskd
stavebnica kociek ma velkost kocky 3,8 ¢cm a je ich
vnej 20. Kolko n?® dreva potrebovali na vyrobu 5 000
kusov tychto stavebnic?
* Iny ziak vystupil s ndpadom: - Dokdzete, tak ako ja,
wypoditat objem kocky, ak pozndte siicet diZok viet-
kych jej hran?
» Zapozornost’ stala aj tloha, v ktorej ziacka informovala
spoluziakov: - Viem vypocitat velkost hrany kocky,
ktorej objem je 27 cm. (Spdsob vypoctu ju naucila starSia
sestra a ona to ukazala spoluziakom.)
« Dalii Ziak prisiel s Gilohou, ktora naiel v nejakej starsej
zbierke uloh: - Akym spésobom mozno rozrezat kocku,
aby vznikla ¢o najvicsia plocha rezu? (Predviedol to
spoluziakom na kocke zo zemiaka.)
* S peknou praktickou tilohou predstupila pred spoluziakov
ziacka, ktord im priniesla z papiera vystrihnuté hexamina
(zjednotenie 6 §tvorcov) a spytala sa: - Mozu byt sietami
kocky? (Spoluziaci prakticky zistovali, ktora z uloh spitia
podmienky zadania tilohy.)
* V d’alsej ulohe bolo treba urcit’ rozmery kocky, ak je
znamy obsah dna kocky.
* Iny ziak prisiel z ulohou: Existuje takd kocka, ktorvej
objem a povrch su rovnaké cisla?
« Ziakov zaujala aj d’alsia iloha spoluziaka: Urite, ¢isa
zmesti 5 litrov vody do nadoby tvaru kvadra s roz-
mermi 10 cm, 5 cm, 20 cm.
* Za originalny som pokladal napad ziaka, ktory chcel od
spoluziakov odpoved’ na otazku: - Ako je to mozné, Ze
ked nasypal plnu zdpalkovu krabicku piesku tvaru
kvddra do kojeneckej flase s odmerkou a ked do tej
iste flase nalial za tu istu zdpalkovu krabicku vody,
na odmerke nebol dvojndasobny objem?
* Objavil sa i priklad ziaka, ktory chcel od ostatnych, aby
vypocitali objem kvddra, ktory md vysku 6 dm, Sirka
Jje dva razy a dizka Styri razy vicSia ako vyska.
Uviedol som len niektoré prispevky ziakov, ktoré som
pokladal za zaujimavé. Ti Ziaci, ktorym sa nechcelo objavo-
vat’ a tvorit, neprispeli do scenara takejto hodiny, ale pocas
rieSenia tloh sa stali aktivnymi. Aj priemerni a slabsi ziaci
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sa snazili priniest’ prispevky a “ukazat’ sa” na takejto
hodine.
K takto koncipovanych hodinam ma priviedla snaha

Literatira:

ziskat’ ziakov na zhromazd’ovanie udajov, vypestovat’
unich schopnost’ klast’ otazky, odpovedat’ na ne a pokusat’
sa o vlastné objavovanie.

Vankovd, M.: Ponatie hodnotenia osobnosti ucitela a jeho prdace. Komdrno, MC SS 1991.

Summary: The author presents ways of activating learner’s creativity and motivation by a non -
traditional lesson structure. He presents some activities created by his students.

ZAUJIMAVEJSIE O PROBLEMOCH ZIVOTNEHO PROSTREDIA

O. Daxnerova - D. Vacul¢ikova, Fakulta prirodnych vied UMB Banska Bystrica

Anotdcia: Zdovodnenie potreby zavdadzania experimentalnych metod do vysvetlovania chemickych
procesov v Zivotnom prostredi vo vyucovani prirodovednych predmetov.

Krucové slova: dalsie vzdeldavanie ucitelov, eko-klub, pokusy, Zivotné prostredie, ovzdusie, voda, poda,

plynova komdrka

Dalsie vzdelavanie uitelov zohrava v sucasnosti
vel'mi dolezitt tlohu v procese realizacie vzdelavacich
reforiem v eurdpskych krajinach. Toto vzdelavanie by
malo umoznit’, aby sa do §kol dostalo viac kreativnych
a inova¢nych myslienok a malo by sa povaZzovat’ za spdsob
profesionalneho vyvoja. Mozno ho tiez chapat’ ako spdsob
ucitel'ovho vnimania vlastnych schopnosti, ¢o v kone¢nom
dosledku prispeje k jeho osobnému a profesionalnemu
rastu.

Prave tuto napli vzdelavania ma cyklické vzdela-
vanie EKO-KLUBU organizované Metodickym
centrom v Banskej Bystrici. Prvé stretnutie sa uskutocnilo
vo februari 1999 na Katedre chémie Fakulty prirodnych
vied UMB v Banskej Bystrici na tému Pokusy zame-
rané na zlozKky Zivotného prostredia. Cielavedoma
starostlivost’ o tvorbu a ochranu zivotného prostredia je
jednou z najddlezitejSich tloh stcasnosti. To predpoklada,
7e kazdy bude mat urcité vedomosti v oblasti Zivotného
prostredia, Ze pochopi vzajomny vztah ¢lovek a zivotné
prostredie. Vychova mladeze k starostlivosti o zivotné
prostredie je zlozity a dlhotrvajici proces, na ktorom sa
musia zacastiiovat’ vSetky predmety, aj ked’ z rdznych
aspektov. Metddy su rozne, osvedCuje sa napr. problé-
mova metoda, diskusia, samostatna praca Ziakov vo
forme referatov, rieSenie tiloh v praktickych cvice-
niach. Vhodnym doplnkom su exkurzie, tematické
zajazdy, oboznamovanie sa s problémami Zivotného
prostredia v najblizSom okoli.

Prirodovedné predmety majti vel’a prilezitosti na utva-
ranie sustavy vedomosti z tejto oblasti, zatial’ co ostatné
predmety mdzu utvorit’ spravny citovy vzt'ah k okolitému
prostrediu. Vol'ba spravnych vychovnych postupov zavisi
aj od vekovych osobitosti ziakov. Zatial' ¢o u mladsich
ziakov prevazuje posobenie emocionalne a estetické, u star-
Sich je to racionalne uvazovanie spojene so spolocenskymi
hladiskami.

Spolo¢nym ciel'om celého vychovného posobenia je
utvaranie spravnych postojov k zivotnému prostrediu. Ide
o to, aby Ziaci a Studenti po zapojeni sa do pracovného
procesu pristupovali s va¢§im uvedomenim a zodpoved-
nost'ou k zdsahom do Zivotného prostredia, aby sa sami
usilovali toto prostredie chranit’ a skrasl’'ovat’.

Chémia, bioldgia, ekoldgia maju moznost’ obozna-
movat ziakov s vlastnost’ami, vyrobou a praktickym vyu-
zitim pocetnych chemickych latok, ktoré sa stale viac vyuzi-
vaju v priemysle, pol'nohospodarstve, doprave a v kazdo-
dennom Zivote. Ziaci sa obozndmia s moznostami sprav-
neho pouZzivania chemickych latok, aby tieto latky poznali
aj z hladiska ich pdsobenia na zivé organizmy, tieZ sa
musia oboznamit’ s jednoduchSimi metodami analyzy
zloziek Zivotného prostredia a s moznostami ich
odstrafniovania. Poznatky mozno spajat’ s vyuzitim
prehPadov literatiry, filmov, transparentnych félii,
ale aj s experimentilnou ¢innost’'ou, kde Ziaci ziskaju
vlastné skisenosti, pocity a zazitky.

Ciel'om podujatia bolo teda aplikovat’ nové poznatky
z environmentalistiky do vyucovania. Pokusy boli zame-
rané na jednotlivé zloZky Zivotného prostredia—na ovzdu-
Sie, vodu a pddu.

OvzdusSie. - Problematika ovzdusia je sticastou uciva
zakladnej a strednej $koly. Okrem chemického zlozenia
vzduchu a vyuzivania jeho zloziek ako surovin venuje sa
pozornost’ aj jeho znecistovaniu. K téme ovzdusie mozno
uskutoCnit’ pokusy na demonstraciu zlozenia vzduchu,
vznik vzdu$nych Skodlivin — oxidu siri¢itého, nega-
tivne ucinky olova v ovzdusi, posobenie chléru na
rastliny.

Voda. - K téme voda v laboratornych podmienkach
mozno znazornit’ obeh vody v prirode, niektoré oso-
bitné fyzikalne vlastnosti vody — hustota, povrchové
napiitie, d’alej tvrdost’ vody, analyza vody — stanove-
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nie pH, dékaz dusi¢nanov, chloridov.

Péda. - Podobne ako ovzdusie a vodu je dolezité
poznat’ a sledovat’ zne€ist'ovanie pody prostrednictvom
exhalatov, vody a tuhych odpadov. V nasich podmienkach
najvacsie znecistenie spdsobuje popolcek, oxid siricity
aoleje. Vo vzorkéach pody, ktort odoberieme v okoli Skoly
alebo z inych lokalit, jednoduchymi pokusmi mézeme sle-
dovat jej priepustnost’, hodnoty pH, pritomnost’ uhli-
¢itanov a dusi¢nanov v pode, ako aj simulovat’
nebezpecenstvo erozie vplyvom nevhodnych zasahov
a ochranu pddy pred erdziou.

Nase skusenosti poukazujti na to, ze ucitelia nevenuju
dostato¢nu pozornost’ experimentalnym metodam, vac-
Sinou v dosledku nedostatku pomdcok a chemikalii. Poku-
sy, ktoré si precviéili u€itelia v ramci 1. stretnutia eko-
klubu, mozno vSak uskuto¢nit’ s jednoduchym zariadenim
a dostupnymi chemikaliami. M6Zeme to demonstrovat’
na priprave a sledovani odfarbovacich u¢inkov chléru
v plynovej komorke (obr. 1) zhotovenej z dvoch Petriho
misiek. Na mensiu polozime krystaliky manganistanu dra-
selného — KMnO, a prikvapneme 2-3 kvapky kyseliny
chlorovodikovej (HCI) zriedenej s vodou v pomere 1 : 1.
Na vnutornt stranu druhej Petriho misky nalepime zeleny

Literatura:

list a farebny kvet z rastliny. Petriho misku uzatvorime a
pozorujeme zmeny na liste a kvete.

Obr. ¢. 1: Odfarbovanie chlérom v plynovej komérke

—_— il

Vysvetlivky: 1 - Petriho misky

2 - nalepeny list, kvet na dne - manganistan draselny
a kyselina chldrovodikova

Dalsie vzdelavanie ugitelov by sa nemalo povazovat’
za neorganizované stretnutia ucitel'ov, o je charakteris-
tické pre normativne modely, na ktorych sa ucitelia
zucastiuju len za ticelom rozvijania vlastnych ucebnych
osnov. Naopak, d’alsie vzdelavanie ucitel'ov si vyZaduje
urcitu kvalitu a malo by poskytovat’ odpoved’ na skutocné
potre-by ucitel'ov. Hlavny doraz by sa mal klast’ pritom
na podpo-ru vicéSej sebadovery a vyssieho hodnotenia
vlastnych profesionalnych schopnosti ucitel'ov. Len tento
sposob vzdelavania ucitelov mdze prispiet’ tak k
osobnému, ako aj k profesiondlnemu vyvoju ucitel'ov.

Tolgyessy, J. — Sojka, L.- Simon, L.: Chémia zZivotného prostredia., Bratislava, SPN 1989.
Tomecek, O. — Klein, M.: Skolskd experimentdlna semimikrosiprava. Banskd Bystrica, Ucebné pomdcky 1980.

Summary: Authors inform about the main points of the 1. Meeting of Eco-club members including cyclic
educational program of teachers. The purpose of this article is to call attention on importance of using

experimental methods in environmental education.

KVALITATIVNA FYZIKA ALEBO KVALITATIVNY PRISTUP
K VYUCOVANIU FYZIKY?

I. Samak, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Fozicia a vztahy kvalitativaej fyziky. Kvalitativna fyzika ako cast fyziky existujiica iba v jednote
s experimentdlnou a matematickou fyzikou. Vzdajomné ovplyviiovanie. Hladanie najvystiznejsieho

pomenovania.

Kracové slova: kvalitativna fyzika, kvalitativny pristup vo vyucovani fyziky, kvalitativee fyzikdlne wlohy

Ked’ som na medzinarodnej konferencii vyuc¢ovania
fyziky SSaZS's tradiénym logom DIDFYZ "96 predlozil
myslienku suvislosti, vyznamu a vyuzitia kvalitativneho
vyucovania fyziky, nevyvolala zvlastnu diskusiu . Skor sa
iba realizovala reakcia na moj sebareflexivny postreh. Spét-
na vizba v ramci prace v kabinete fyziky MC signalizo-
vala moznost’ deprivacie vyucovania fyziky na akusi neza-
viznu zabavu. Bolto tiezjeden zo stimulov, preco som
spracoval tato problematiku v referate s nazvom Pozicia
a vztahy kvalitativnej fyziky. RNDr. Peceri (UK Bratis-
lava) si pytal zaruky, ze k takémuto javu neddjde. Strucne
som vysvetlil, Ze ide o jasné nepochopenie pozicie kvalita-
tivnej fyziky. Tato nemdze byt izolovanou castou fyziky,

moZe existovat’ iba v jednote s experimentalnou a ma-
tematickou fyzikou, priCom sa obe sustavne vzajomne
ovplyviiuji. Nemozno sustavne iba experimentovat’ alebo
pocitat’. Je potrebné aj vytvarat’ obraz, zjednodusovat’
aspristupiiovat’. Fyzika, kde by sme iba pocitali, by urcite
nebola fyzikou. Bolo by to ¢osi neprirodzené, nefunkéné
a urcite pre vyucovaci proces neprijatelné. Podobne to
platiaj pre kvalitativny pristup a pokus. Kvalitativnost’ rov-
nako neznamena nezaviznu zabavu, ale prisne respekto-
vanie fyzikalnych zakonov. Samozrejme, urcita forma
hravosti v zmysle spontannosti a zaujmu je vitana.
Uvedomenie si pozicie a vztahov kvalitativnosti je
vel'mi vyznamné. Umoznilo vypracovat’ efektivnu meto-
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diku jej vyuzitia vo vyucovacom procese (s pracovnym
logom Brain Revive). Jej podstatou je okamzité vzbudenie
zaujmu uz v uvode vyucovacej hodiny fyziky navodzo-
vacou otazkou, ktort vo forme problému (alebo este lepsie
protirec¢enia) predlozi ucitel ziakom. Otazka sa ma tykat’
budtceho preberancho uciva. Problém by mali vyriesit
v priebehu piatich minut samotni Ziaci, pri¢om by ich
k rieSeniu ucitel’ postupne navadzal.

Prispevok Pozicia a vzt'ahy kvalitativne;j fyziky bol pub-
likovany v Pedagogickych rozhl'adoch €. 3/96-97 a aj
v zborniku DIDFYZ "96.

Zaujimava situacia nastala na konferencii DIDFYZ "98.
V reakcii na mdj prispevok Kvalitativny pristup vo vyuco-
vani fyziky vystupili také autority ako prof. Svoboda, CSc.
(UK Praha), doc. Volf, CSc. (VSP Hradec Kralové)
adoc. Rakovska, CSc. (UKF Nitra). Vsetci sa svorne vyslo-
vili proti terminu “kvalitativna fyzika™ a za vystiznejsi pova-
zuju termin “kvalitativny pristup vo vyucovani fyziky”.
Prvi dvaja z toho dévodu, Ze fyzika bez matematiky je
nezmyslom, a doc. Rakovska odévodiiovala svoj navrh sku-
senostou z prvych kvalifikacnych skasok, pri ktorych sa
velka cast’ vyucujucich sustredila prave na prakticki reali-
zaciu vyhod kvalitativnej fyziky. Pritom sa tito ucitelia
spravali tak, ako by existovala iba takato fyzika a ako by
len takto bolo mozné realizovat’ vyuéovanie v SS a ZS.

Ide, samozrejme, 0 zdsadné nepochopenie celej proble-
matiky, pretoZe ni¢ podobného nebolo predlozené ani sle-
dované.

V tomto zmysle som prepracoval aj moj posledny
prispevok na publikovanie podl'a poziadaviek oponentov.

Termin “kvalitativny pristup vo vyucovani fyziky” je
zakladny. O tom niet Ziadnej pochybnosti. Z neho je
potrebné vychadzat' v kazdom pripade. To nakoniec jed-
noznacne predklada i ¢lanok “Pozicia a vzt'ahy kvalita-
tivnej fyziky”. V prvom rozsahu zobrazenych schém pred-
kladam rozdelenie podl’a pristupu a az v druhej Casti toto
rozdelenie kopirujem terminom fyzika. Tym som, samozrej-
me, myslel rozdelenie fyziky podl’a pristupu k spracovaniu
arieSeniu fyzikalnych problémov. Z mojej strany tu teda
i8lo o snahu zjednodusit’ pouzivanie terminov. Termin "kvali-
tativna fyzika" je jasne krat$i a operativnejsi ako termin
"kwvalitativny pristup k vyucovaniu fyziky" . Existuji aj d’alSie
moznosti - "kvalitativny pristup k vyuCovaniu fyziky a tiez
"kvalitativny pristup vo vyucovani fyziky". Tuuzide aj
0 jazykovu stranku.

Zaujimavy postoj k tomuto problému zaujal prof.
J. Pisut, DrSc., ktory mi napisal: “... Pokial’ ide o termin
“kvalitativna fyzika”, priznavam sa, nepaci sami, i ked’ to
neviem logicky presvedc¢ivo vysvetlit'... Fyzika sa vSak
deli podla oblasti, ktorymi sa zaobera, na mechaniku,
termiku, optiku atd’., a podl'a metdd, ktoré vyuziva, na
teoreticku, experimentalnu atd’. Takze ak sa ako metoda
pouziva kvalitativna argumentacia, mohlo by sa hovorit’
o kvalitativnej fyzike... Osobne by som radSej hovoril

okvalitativnych fyzikalnych ulohach, ale touz zavisi od Vas™.

Tol’ko z nesporne fundovaného a trochu iného pohl’a-
du. Prof. Pisut sa zucastnil na mojom vystupeni v .1998,
ale ktomuto problémusa v diskusii nevyjadril. Venoval
saproblematike a vyznamu samotnych evokac¢nych proti-
recent.

Poznamenavam, Ze v suvislosti s nazorom prof. Pistta
sami zda, Ze pojem “teoreticka fyzika” by bol vystiznejsi
ako moj termin “matematicka fyzika”.

Pokusim sa o nejaké, i ked’ nie celkom definitivne zhr-
nutie. Polemika sved¢i o tom, Ze ide o novu problematiku.
Toto pole zostalo akosi nepov§imnuté popri ostatnych
vel'mi rozsiahlych a ddlezitych deleniach fyziky a jej
vyulovania. Dalsia diskusia tu moze byt velmi plodna
amozno ju privitat’! Myslim, Ze konec¢né rieSenie prinesie
Cas. Velku ulohu zohrava konvencia. Je celkom mozné,
7e v budticnosti termin kvalitativna fyzika” nebude vyvo-
lavat’ tie negativne a nespravne asociacie, ktoré¢ som uz
spomenul. Mozno dostane prednost’ praktické hl'adisko
pred zdihavym, ale vystiznej§im terminom explicitne
vyjadrujicim pristupovu tendenciu. Verim, Ze najmé cas
bude situaciu postupne stabilizovat’. V buducnosti sa
budem snazit' viac vyuzivat termin ‘“kvalitativny pristup
k vyucovaniu fyziky”, hoci predlozka “v’’ sa mi tu zda byt
tiez vystizna.

Potrebu rozsiahlejsieho a cieleného pristupu k netra-
di¢nej oblasti kvalitativnej problematiky evokovala v mojom
pripade prakticka potreba. Dvadsat’Styri rokov vyucujem
fyziku a uz ddvnejsie redlne pocitujem potrebu vicsej
efektivnosti vyucovania, teda pri menSom usili naucit’ viac
a kvalitnejsie. Realnym postupom v tomto smere sa mi
javilamotivacia ziakov. Teda vytvorit' u nich Siroké spek-
trum kognitivnych potrieb, opriet’ sa o sféru zazitkov ziakov,
vyuzit' mnozstvo fyzikalnych procesov v beznom okoli,
atraktivne oblasti drazdiace predstavivost’ (napr. kozmic-
ky priestor), postavit’ problémy a ich rieSenia co najjed-
noduchsie, dokazat’ predkladat’ aj komplikované problémy
jednoducho a nazorne. Uz davnejsie som bol proti tendencii
zdoraziovat’ vyznam fyziky komplikovanim problematiky
atiez jej prematematizovanim. Tym sa mi vytvoril priestor
na zvladnutie d’alSich novych poznatkov. Od zaciatku
tychto snah mi vel'mi pomahal supis takych kvalitativinych
problémov, ktoré spiﬁali spominané kritéria. Tento som
neustale rozsiroval.

Len pred niekol’kymi rokmi som postrehol, ze sa tu
formuje oblast’, kde je vel'a nepomenovaného, nesystemi-
zovaného, jednoducho nového. Ide o akysi biely priestor
na mohutnej “mape” fyziky. I ked’ tento priestor nepova-
zujeme za rozsiahly, predsa je! Myslim si, Ze spory nemo-
zem vyrieSit iba ja sam, 1 ked’ som ako prvy vedome
a cielene vstupil do tohto priestoru. O tom jednoznacne
sved¢iuz znacne silnd zékladna problémov a protireceni
(vySe 1200) a tiez desat’ odbornych ¢lankov s touto tema-
tikou. Nanich mozno priam chronologicky sledovat’ vyvoj
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nazorov na problematiku a vyuzitie kvalitativnej evokécie
aj s moznostou zmerat’ efektivnost’ takejto evokacie.
V buducnosti sa ¢rta i moznost vyuzit' fyziologiu stavby
nervovej sustavy a tomu zodpovedajuce jej psychické

Literatura:

funkcie na vysvetlenie pravidiel kognitivnej motivacie.
Svoju tllohu tu zohra, ako som uviedol, i konvencia. Preto
i problematiku uvedenu v titule tohto ¢lanku nemézem

jednoznaéne uzatvorit’. Skor som ju iba otvoril.
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POHLADY DO ZAHRANICNEHO SKOLSTVA

RADY SKOL V RAKUSKU

M. Schrazt, Univerzita v Innsbrucku — U. Steiner-L6ffler, Pedagogicky institt vo Viedni

Rakusky vzdelavaci systém charakterizuje v porovnani
s inymi krajinami zvlast tizky systém riadenia, ktorému
zodpoveda silno hierarchizovand skolska byrokracia: na
kazdej Grovni, od ministerstva cez krajinské a okresné skol-
ské tirady az po jednotlivé miestne Skolské organy pdsobia
este iné kontrolné mechanizmy. Druhym faktorom, ktory
posiliuje centralistické tendencie, je historicky hiboko zako-
renena stranicko-politickd skamenenost’ vzdelavacieho
systému. Moc byrokratickej hierarchie je “prestipend”
mocou stranicko-politickych struktir. Po obsahovej stran-
ke je centralne riadenie doplnené celospolkovo nariadeny-
mi u¢ebnymi planmi a na tom zaloZenou aprobaciou uceb-
nic, ¢o poskytuje jednotlivym Skolam a ich zodpovednym
¢initel'om len maly priestor na organizacné, obsahové a fi-
nan¢né rokovanie na miestnej urovni.

Historicko-politicky vyvoj $kolskych rad
Organiza¢na forma rakuskeho vzdelavacieho systému
zodpoveda celospolocenskému principu “socialneho part-
nerstva”, podl’a ktorého maju politické a kultire dianie
poradensky ovplyviovat’ vetky spolocensky relevantné
zaujmové zastipenia (podnikatelia, odbory, spotrebitelia,
nabozZenské obce atd’.) v zodpovedajicej partnerske;j
reprezentativnej forme. Od tohoto vSadepritomného prin-
cipu by sa skola ako reprodukény faktor skuto¢ného
spolo¢enského vyvoja nemala prirodzene odchyl'ovat’, ale
mala by prispievat’ k “plynulému” fungovaniu socialneho
partnerstva. Podl’a toho, ako uspel stranicko-politicky vplyv
v personalnej sfére pri ustanovovani ucitel'ov a pri obsa-
dzovani postov riaditel'ov $kol, pripadne v inych rozhodo-
vacich rovinach, museli sa zodpovedni pracovnici na
jednotlivych skolach postarat’ o - pokial’ mozno - “plynulé”
uskutoénovanie centralnych predloh. Preto dlhy ¢as neboli
na najnizsej Skolskej trovni, teda uz na jednotlivych

Skolach, vlastné rozhodovacie grémia — rady Skoly,
v ktorych by mohli rozhodovat’ vSetci zainteresovani
(stakeholders)'. Len na useku $kol zaistujucich povinni
Skolski dochadzku, teda $kél zakladnych, hlavnych a poly-
technickych ucilist,, su prislusné obce ako zriad'ovatelia
§kol finan¢éne kompetentni pre stavbu §kol, ich vybavenie
abezné vydaje, takze toto rozhodnutie robi prislusna obecna
rada. AvSak i tu spolurozhodujti voleni obecni zastupcovia
len reprezentativne tym, Ze “zastupitel'sky” rozhodnu
o prislusnych zmocnencoch pre financné zalezitosti skoly.
Preto ani rodi¢ia nemali dIhii dobu ziadne zakonom prizna-
né prava a boli podl'a zékona povazovani dokonca za
“osoby cudzie Skole”.

S nérastom spolurozhodovania ob¢anov v kazdoden-
nom Zivote rastie aj poZiadavka a nutnost’, aby rodicia,
ucitelia a ziaci sami utvarali “svoju” skolu. Tento vyvoj
podporuje rastiica bezmocnost’ Gstrednych opatreni, pokial’
nie su v zhode s miestnymi potrebami a poziadavkami.
Ked’ boli $kolskym zakonom z roku 1962 novo stanovené
ramcové organizacné podmienky pre $koly a Skolskym
zakonom z roku 1974 bolo novostanovené vnutorné
usporia-danie Skolského systému, vysla zo Zdruzenia rodin
iniciativa na posilnenie pravnej zakotvenosti rodi¢ovskych
prav. Pre nedostatocny politicky konsenzus vSak trvalo
az do 4. novely Skolského zakona z roku 1986, kym sa
tato poziadavka rodicov skutocne uzakonila.

Kompromis v skolskej politike viedol k zriadeniu orga-
nov “Skolského partnerstva” — rad $kol na miestnej urovni,
ktoré sa tvoria podl'a celostatnych modelov socidlneho
partnerstva. UCitelia a rodicia (na strednych a vysSich
Skolach aj ziaci) urcitej Skoly st paritne zastupeni v porad-
nom alebo rozhodcovskom grémiu — v rade skoly, ktora
ma vsak spravidla len obmedzeny vplyv na skolské dianie.
Zaclenenie Ziakov/Studentov do Skolského partnerstva,

! “Stakeholder” je osoba s bytostnym zdujmom hodnotit. Strucne povedané, md nieco v hre: hodnotenie a jeho vysledky ju mézu ovplyvnit
v tom ¢i inom smere. K diskusii o pojme stakeholder pozri Gouba a Lincoln (1989).
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poradnych aktivit a rozhodovania je napriek tomu dolezité,
pretoze tym vznika Specifickou pravnou poziciou vytvo-
reny protipol Statnej moci v Skolstve.

Roly a zodpovednost’ Skolskych rad
Zakonné podklady

V skolskom spolurozhodovani musime v Rakusku roz-
liSovat’ medzi zakladnou, hlavnou a zvlastnou Skolou na
jednej strane a polytechnickym u¢ilistami, odbornymi sko-
lami a Skolami strednymi a vy$$imi na druhe;j strane.

V skoléch zakladného stupiia sa ma podl'a skolského

zakona na podporu a upevnenie kolskej pospolitosti zria-
dovat’ pre kazdu triedu triedne forum (Klassenforum)
a pre kazdu skolu skolské forum (Schulforum), v Skolach
stredného stupnia zase vybor $kolskej pospolitosti (Schul-
gemeinschaftsausschuss — SGA).!
Povinnost'ou triedneho fora je rozhodovat' v zalezitostiach
tykajucich sa jedine;j triedy, povinnosti skolského fora alebo
vyboru skolskej pospolitosti sa vzt'ahuju na rozhodovanie
v zalezitostiach dotykajucich sa celej Skoly.

Triedne férum

Triedne férum tvori triedny ucitel’, predseda triedy a dele-
govani ziaci prislusnej triedy. Ostatni ucitelia triedy sa mozu
zucastnit’ s poradnym hlasom. Predseda triedny uditel’.
Triedne férum ma zvolat triedny ucitel’ v prvych 6smych
tyzdiioch kazdého skolského roka. Okrem toho mézu
0 zvolanie triedneho fora Ziadat’ reprezentanti aspon jedne;j
tretiny ziakov danej triedy. Na uznesenie sa vyzaduje bez-
podmienecna va¢sina odovzdanych hlasov. Ak hlas tried-
neho uditel’a, pripadne predsedu triedy, nezodpoveda vag-
Sine odovzdanych hlasov, potrebné je urobit’ zaver a
postupit’ ho do kompetencie skolského fora.

Skolské férum

Skolské forum tvori riaditel’ $koly, vietci triedni ugitelia,
pripadne predsedovia tried a zastupcovia rodi¢ov ziakov
zo vSsetkych tried danej skoly. Predseda riaditel’ skoly,
avSak nema hlasovacie pravo (pokial’ nie je aj triednym
ucitel'om alebo predsedom). Hovorcovia tried maja pri
zasadnuti len poradny hlas. Na prerokovanie a rieSenie
prisluSnych zaleZitosti mozZe posobit’ namiesto skolského
fora aj vybor, ¢o je vhodné predovsetkym na velkych
Skolach. Na prijatie uznesenia je pozadovana bezpodmie-
necna vacsina odovzdanych hlasov.

Vybor $kolskej pospolitosti

Vybor skolskej pospolitosti sa sklada z deviatich ¢lenov
(po troch ucitel'och, ziakoch a rodicoch) a riaditel’a $koly.
Ten nema rozhodujuci hlas. Na sukromnych $kolach je
potrebné pozvat’ aj zriad’'ovatel’a (majitel'a) skoly, ktory
vSak ma tieZ len poradny hlas. Ak ma $kola zdruZenie

rodi¢ov, potrebné je pozvat’ jeho zastupcov pre vychovné
otazky. Zastupcami Ziakov si hovorcovia skoly a dvaja
dalsi zastupcovia, ktori navstevuju najmenej 9. ro¢nik.
Kazdy skolsky rok sa musia konat’ najmenej dve schodze.
Riaditel’ Skoly mo6ze vybor Skolskej pospolitosti zvolat’
kedykol'vek. Potrebné je ho zvolat’ aj vtedy, ak to ziada
tretina jeho ¢lenov (t.j. traja z jeho ¢lenov) a sucasne
podava navrh na rokovanie. V takej situacii ma vedenie
Skoly povinnost’ zvolat’ vybor Skolskej pospolitosti do jed-
ného tyzdna.

Okrem toho maju zastupcovia rodi¢ov vo vybore kol-
skej pospolitosti pravo zicastnit’ sa na ucitel'skych konfe-
renciach - s niekol’kymi vynimkami (hodnotenie jednotli-
vych ziakov, zavere¢na vyro¢na konferencia s urovanim
rocnej klasifikécie, zarad'ovanie a prerad’ovanie do vykon-
nostnych skupin, pracovno-pravne zélezitosti ucitelov
a volba zastupcov ucitelov). Opravnenie na ucast’ je
s poradnym pravom, rodi¢ia v§ak nemaja pravo rozho-
dovacie. Zastupcovia rodi¢ov mézu k bodom rokovania
ziadat’ o slovo, nie st v8ak opravneni hlasovat’, okrem
pripadov, ked’ maja vyslovne zdkonom priznané pravo
spolurozhodovania, napr. ak hrozi podmienecné alebo upIné
vylucenie ziaka alebo Studenta zo skoly.

Oblasti rozhodovania

»  Otazky planovania viacdennych skolskych akcii, pokial’
si ziaci hradia naklady alebo pokial’ ma skola sama moz-
nost’ volit’ charakter tychto Skolskych akcii. Tu je napr.
potrebné rozhodnuit), ¢i Skola uskutocni Sportovy tyzden
v lete alebo v zime. Podobne treba rozhodnat’, ¢i v ramci
projektovych tyzdiov bude zaradend hudobna alebo ekolo-
gicka cast’, ¢iintenzivne jazykové kurzy alebo tvorivost’a pod.
Dohovor sa tyka aj nakladov na tieto viacdenné akcie.

*  Whlidsenie urcitej akcie za Skolskii akciu. — Do $kol-
ského diania m6zu byt’ zaclenené aktivity vSetkého druhu
v kultirne;j, Sportovej alebo inej oblasti, pokial nadvézuja
na vyuku dami u¢ebnym planom, slizia na plnenie ciel'ov
rakuskej Skoly a neohrozuju ziakov z mravného alebo teles-
ného hladiska.

»  Uskutocnenie schodzok s rodicmi, na ktorych sa
mobzu zacastnit’ aj Ziaci.

»  Ustanovenie vnutorného poriadku Skoly. - K tomu
patri aj urCenie knizni¢ného poriadku.

» Povolenie na uskutocnenie schodzi organizova-
nych Ziakmi.

e Povolenie na ucast Ziakov na akciach, ktoré nie
su zahrnuté v predchadzajucich bodoch (napr. poulic-
né zbierky).

»  Uskutocnenie porad o Skolskom poriadku: mini-
malne raz za rok ma zasadnutie vyboru Skolskej pospo-
litosti prediskutovat’ organizaciu Ziackej samospravy na
Skole. Reprezentant Ziackej samospravy ma povinnost’

1 Skolské fira a vybory Skolskej pospolitosti chdpeme vzhladom na ich pozicie, funkcie i zloZenie ako ekvivalenty rdd skdl. Oznacenie
“Skolské fora” a “vybory Skolskej pospolitosti” zachovavame v pripadoch, ked' sa text viaze na Specificky typ skoly, na ktorom tieto organy
Sfunguju. V situdciach, ked sa hovori o tychto organoch vo vieobecnej rovine, volime oznacenie rady Skél (pozn. editorov).
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poskytnut’ pracovny plan, aby rodicia boli informovani
o ulohach a predpokladoch roznych skolskych zalezitosti,
zvlast’ pokial’ ide o prestupy na iné druhy $kol.

»  Uskutocnenie porad o Skolskej zdravotnej starost-
livosti. Na prerokovavanie tohto bodu je potrebné pozvat’
Skolského lekara.

* Rozhodovanie o zameroch, ktoré pomahaju roz-
voju zivota Skoly. Sem patria programy, ktoré sliizia na
politické, ob¢ianske a kultime vzdelavanie ziakov v zmysle
demokratickych zasad, rozvijaji a upeviiuja ich socialne
spravanie poskytuju moznosti ¢innosti vo vol'nom ¢ase,
zodpovedajtce ich sklonom.

Konzulta¢né oblasti:

* dolezité otazky vyuCovania,

» dolezité otazky vychovy,

* otazky planovania Skolskych akcii (predovsetkym putov-
nych dni a viacdennych akcii),

* vol’ba vyucovacich prostriedkov,

 otazky prevodu rozpoctovych prostriedkov skoly,
stavebné opatrenia v kompetencii skoly.

Podporné systémy

Z mnohych faktorov, ktoré mozu podporit’ alebo st'azit’
pracu skolskych rad, chceme tu vyzdvihnit’ predovsetkym
dva, hlavne preto, ze su institucionalizované, a tym, ako
dufame, i ahSie ovplyvnitel'né. Ide o ¢innost’ pedagogic-
kych institatov, najddlezitejSich nositel'ov d’alSieho vzdela-
vania ucitel'ov v Raktisku, a o ¢innost’ rodi¢ovskych zdru-
zeni. Nakoniec, su to predsa ucitelia, ktori su, na rozdiel
od zastupcov rodiCov a ziakov, najlepSie “institucionalne
dosiahnutel'ni”.

Rodi¢ovské zdruZzenia
Uz davno pred zavedenim zékonne stanoveného spolu-

rozhodovania v r6znych opisanych radach §kol sa utvorili
pre potrebu poziadaviek ziakov a Studentov rodicovské
zdruzenia, aby na urovni Skoly, okresu, krajiny a spolko-
vého Statu poznali zaujmy rodicov. Vd’aka ich angazova-
nosti doslo k zakotveniu principu spolurozhodovania do
Skolskych zékonov. Stale maju dolezity vplyv, pokial’ ide
o zaujmy prekracujice Skolu, pretoZe po tejto stranke je
zdruzenie rodicov organom so Sirokou posobnost’ou, ktora
na zaklade svojich $trukturalnych predpokladov moze
v rozsiahlych diskusiach lepsie zastupovat  aktualne témy
z hl'adiska miestnej politiky. Rodi¢ovské zdruzenia na
Statnych skolach st organizované v krajinskych zvizoch.
Kazdy krajinsky zviz vysiela zastupcov rodi¢ov do krajin-
skej rodi¢ovskej rady a do stre$ného zvizu rodi¢ovskych
zdruZeni na Statnych skolach, ktory zastupuje rodicovské
zaujmy vo zvizovej rodiCovskej rade, a teda je partnerom
ministerstva.

Rodicovské zdruZenia pri $kolach zabezpecujucich
povinnu skolska dochadzku stratili popri dobre fungujicich
triednych a Skolskych férach svoj vplyv, pripadne sa roz-
padli. Usiluju sa o to, aby zastupcoviarodiCov v tychto orga-
noch boli vysielani do vyssich skolskych grémii. V jednot-
livych krajinach (napr. v Tirolsku) mozu byt’ Skolské fora,
pripadne rodi¢ovské skupiny skolskych for, ¢lenmi krajin-
ského zvizu rodi¢ovskych zdruZeni na Skolach s povinnou
Skolskou dochadzkou. Tento krajinsky zvdz podporuje
svojich ¢lenov informaciami, rokovanim s tiradmi a posky-
tovanim d’alSieho vzdelavania na roznych zasadnutiach
a seminaroch. Avsak i tu sa opakovane ukazuje, Ze ani
zakonné podklady na spolurozhodovanie, ani zakladanie
rodi¢ovskych zdruzeni nestaci garantovat’ produktivne
rokovanie medzi jednotlivymi zainteresovanymi osobami
(“stakeholders”). Zakonna regulacia méze dobre fungovat’
len vtedy, ak je vyuzivana.

Institaty d’alSieho vzdelavania ucitelov

Najprv musime upresnit’, co ma skolské partnerstvo
v Skolskych radach spolocné so vzdelavanim ucitel'ov.
Tvrdime, Ze vel'mi mnoho. Prednostne vyjdeme z toho,
ze zastupcovia ucitel'ov a vedenia §koly mozu Gspesne
utvérat’ Skolské partnerstvo len vtedy, ak skutocne
akceptuju ostatnych ¢lenov rady skoly ako svojich plno-
hodnotnych partnerov. Iste, je to otrepana mudrost’, avSak
ma d’alekosiahle dosledky pre sebapochopenie ucitel’a
apre obraz o jeho povolani. Johannes Beck k tomu hovort:
“Nemdzeme uz chceiet’ formovat’ ich (ziakov a Studentov
— pozn. ed.) podl'a svojho smutného obrazu. Budeme
musiet’ rozvinut’ k nim taky pristup, ktory reSpektuje, Ze
tato generacia ziskala a ziska skiisenosti, o ktorych nema-
me ponatia.” (Beck, 1998)

Aké predpoklady su vlastne potrebné, aby sa ucitelia
pustili do procesov vyjedndvania namiesto toho, aby
preberali tradi¢ny vzor prijimania a udel'ovania pokynov?
Potrebuje to pevné, sebaisté osobnosti, ktoré sa vazne
povazuju za profesionalov, o zahriia i vysoku socialnu
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a komunikativnu kompetenciu, a ktoré sa prave preto mézu
zrieknut’ tradi¢nych privilégii mat’ pravdu “z pozicie svojho
uradu”. Potrebuje to vSak tiez osobnu odvahu, ktora si
nemysli, Ze sa musi schovavat’ za uradné pokyny, ked’ ide
o flexibilitu v rokovani s ostatnymi Skolskymi partnermi
a o najdenie novych rieseni.

Dosiahnut’ takého vysoké ciele je vel'mi tazké. Na
otazku o najvicsich bludnych kameroch a prekazkach
na ceste k plodnej spolupraci Skolskych rad, poukazuje
riaditel’ najvéacSieho rakuskeho pedagogického instititu
na tieto diskrepancie': "... mnoho ucitelov si na zdaklade
svojej doterajSej biografie zvyklo, Ze oni urcuju
zivot na skole a povazuju spoluprdacu rodicov a Zia-
kov “za vyrusSovanie’. Nepoznaju vSak pozitivne péso-
benie na ich pracovnu situdciu, ked vsetci, ktori sa
podielaju na Zivote skoly, spolupracuju. Nevedia, Ze
mozu nieco lahsSie uviest na scénu, ked sa druhi
spoluzucastnuju... a demokracia pre mna znamend
spoluucast na diani.

Nemyslim si viak, Ze by uz vela ucitelov zastavalo
ndazor, ze spoluprdca rodicov alebo participdcia Zia-
kov je pre nich ako ucitelov uzZitocnd. Preco? Pretoze
oni ako ucitelia su za urcitych okolnosti spochybrio-
vani a pozeraju sa na to z takého zorného uhla zZe sa
im niekto miesa do ich viastnej oblasti, a to nechci...”

Pokial Skola, a tym i institucie zakladného a d’alSieho
vzdelavania ucitel'ov bert poziadavky spolocnosti vazne,
jevovzdelavani prave v tejto oblasti ¢o dohanat’. Do vzde-
lavania novej ucitel'skej generacie musia preto byt viac
ako doteraz zacleniované také témy, ako je vlastna
skusenost’ a vlastny manazment. Aj ponuka d’al$ieho
vzdavania ucitel'ov musi na tieto meniace sa poziadavky
reagovat’: ““... sme v spolocnosti, v ktorej sa vela vyjed-
nava a prediskutovava, avsak ja nastolujem tuto tézu:
Ucitelia nie su dnes schopni na zaklade svojho
vzdelania a svojich Zivotnych skusenosti nieco

vyjednat, pretoze sa vicsSinou zo Skoly vracajii opdt

do Skoly..., avSak Ziaci prichadzaju s touto schopnos-
tou uz do Skoly. Deti su uz od Siestich rokov zvyknuté,
Ze s rodicmi vyjednavaju (Ako dlho mozem ostat”? Na
ktory televizny program sa mézem pozerat?), to je tré-
ning, ktory vSak ucitelia viastne nemaju. Tato kultura
rokovania je skutocnym zdkladom porozumenia de-
mokracie a demokratickej vychovy. UCitelia v tom nema-
Ju rutinu, musime vediet vyjednavat, dokdzat' zvdzit,
Co ide a ¢o nejde... Rodicia patria takmer do tej istej
generdcie ako ucitelia a zazili tuto kultiuru konania
rovnako mdlo ako oni, a tak tieto skupiny casto vidia
vSetko Ciernobiele, dobré — zlé, vitaz — porazeny...”

Na boj proti fenoménu “neschopnosti rokovat™ v ra-
dach skol, ktory sa na Skolach ¢asto vyskytuje, utvorili sa
v niektorych instituciach d’alsieho vzdelavania ucitel'ov,
ako napr. na Pedagogickom instittite vo Viedni a v Tirolsku,
pracovné krtiizky, ktoré sa zaoberaju i touto problematikou.

Rady $kol ako politické a §kolsku politiku tvoriace
subjekty
Skolskd autondmia: vychodisko a zdkonné zdklady

Rovnako ako v inych krajinach v poslednych rokoch
sa v rakuskej diskusii o skolskej politickée stala Skolska
autondmia témou Cislo jedna. S pribtidanim spolurozho-
dovania obcanov v kazdodennom Zivote narasta aj pre
rodicov, ucitel'ov a Ziakov potreba a nutnost’, aby si “svoju”
Skolu vytvarali sami. Tento vyvoj je podporovany naras-
tajicou decentralizadciou a autonomizaciou pracovného
iprivatneho Zivota v mnohych spolocenskych i kulttrnych
oblastiach. Tym §tat straca moc a jednotnost” ako pred-
poklad spravodlivosti, ale na druhej strane sa vac¢Sou “orien-
taciou na konzumentov” vytvara vi¢sia mnohotvarnost’ -
ako predpoklad na Sancu jednotlivych sidiel Skoly.

Prenesenim pedagogickej, didaktickej a administrativ-
nej rozhodovacej kompetencie na jednotlivé skoly vznika
popri ramcovej motivaénej vyhode pre 'udi posobiacich
v rdznych poziciach aj vyhoda utvarat’ skolu vo vzajom-
nom konsenze. Ked’Ze si vSak $tatna §kola moze vlastné
zakony vytvarat’ len obmedzene, musime pod “autond-
miou” rozumiet’ skor autonomiu v realizacii. PozZiadavka
rozhodovacich kompetencii jednotlivych §kol odstranenim
centralistickych $truktur a delegovanie pravomoci na skol-
sku rovinu kladie vyssie naroky na Skolské rady ako pred-
tym, pretoZe autondmia neznamend len dbat’ o volny
priestor, ale znamena sticasne vlastnt zodpovednost’, vlast-
ny zavézok a sebakontrolu.

Legislativne bola skolsk4 autonomia zakotvena v r. 1993
predovsetkym v 14. $kolskej organiza¢nej novele a v no-
velizacii skolského zakona. Ostatnd legislativa bola doplne-
na vykonavacimi zakonmi jednotlivych spolkovych krajin,
zakonnymi podkladmi, ktoré umoziiuju Skoldm od sk. . 1993/94
stanovit’ si vlastné t'aziska a rozvijat pre ne vlastné ucebné
plany a osnovy. Tym narasta aj pre rodicov a ziakov moz-
nost’ vac¢sej spoluprace. Konkrétne je popri skolskej auto-
némii v ur¢ovani malej samostatnosti pri financovani
spolkovych kol tazisko moznosti samostatného rozhodo-
vania pri prijimani autonémnych tprav uc¢ebného planu
jednotlivymi $kolami. Zatial’ ¢o ministerstvo stanovuje
obecné predlohy ué¢ebnych planov, kazda Skola nizsieho
stredného stupiia vzdelania (ziaci 10- az 14-ro¢ni) ma
moznost’ v presne uréenych hraniciach prispdsobit’ u¢ebné
plany miestnym podmienkam alebo potrebam. Na nizSom
stupni vyssej vSeobecnovzdelavacej Skoly je to v rozsahu
osmich vyucovacich hodin tyZdenne, v hlavnej $kole
v rozsahu Sestnast’ vyucovacich hodin tyzdenne. V danom
ramci mozu byt jednotlivé vyucovacie predmety novo-
doplnené. Vsetky tieto na Skole prijaté organizacné
opatrenia v§ak nesmu byt’ samoucelné, ale maju slazit’
ako prostriedok na uskutocnenie rozsiahleho konceptu
v zmysle $kolského programu, ktory sleduje pedagogické
adidaktické ciele, t.j. prispieva k zlepSeniu kvality vyuky
v danom mieste.

1 Nasledujiice citované pasaze su z interview, ktoré sa uskutocnilo v r. 1995 s FE Krdlom, riaditelom Pedagogického instititu vo Viedni.



32

PEDAGOGICKE ROZHT.ADY 4/99

Jednotlivé skoly podla toho mozu:

+ stanovovat’ pedagogické a obsahové t'aziska,

» dbat’ na zaujmy a schopnosti deti a mladeze,

» cielavedome vyuzivat’ zaujmy a schopnosti ucitel’-
skychsil,

» reSpektovat regionalne potreby a zvlastnosti,

* prihliadat’ na vybavenie a priestorové moznosti a vyu-
zivat’ich,

» vytvarat podmienky pre programy vol'ného ¢asu,

» podlamiestnych podmienok spravovat’ financie.
Tymto vSetkym je mozné vytvarat’ vlastny Skolsky

profil, pripadne program.

Dokoncenie v bud. cisle

RECENZIE

USTREDNA POSTAVA - TVORIVY UCITEL
M. PASH a kol.: OD VZDELAVACIHO PROGRAMU K VYUCOVACI HODINE.
(Jak pracovat s kurikulem.) Praha, Portal 1998. 424 s.

J. Kostelnik, Materialovo-technologicka fakulta STU Bratislava

S podporou programu Open Society Fund vysiel vo
vydavatel'stve Portal preklad anglického originalu “Teach-
ing decision making” od kolektivu piatich skisenych
autorov (M. Pasch, G. M. Langerova, T. G. Gardner,
A.J. Starkova a Ch. D. Moodyova), ktori su pracovnikmi
Katedry pedagogiky na Univerzite vychodného Michi-
ganu. Vetci autori dlhodobo vyucuju Studentov, ktori sa
pripravuju na povolanie ucitel’a zakladnej alebo stredne;j
$koly. Ustrednou postavou knihy je tvorivy ugitel’, ktory
prebera zodpovednost’ za pripravu a realizaciu vyuc-
by a ktory je ochotny spiitne sa zamysPat’ nad realizo-
vanou vyucbou a robit’ rozhodnutia na jej skvalit-
nenie.

Publikécia je usporiadana do troch Casti a desiatich kapi-
tol. Prva cast’ (kapitoly 2 —4) s ndzvom Pldnovanie kuri-
kula a vyucby je venovana priprave vyucby, druha ¢ast’
(kapitoly €. 5 — 7) Implementdcia kurikula je orientovana
na realizaciu vyucby a tretia Cast’ (kapitoly ¢. 8 —9) s ndzvom
Vytvorenie priaznivého prostredia je zamerand na riade-
nie triedy.

Prva kapitola uvadza citatela do Studia publikacie,
ktorej Struktira umoziiuje riadené sebavzdelavanie. Autori
popisuju forméalne usporiadanie textu kazdej kapitoly, ktory
sa skladd z nasledujucich Casti: prehl’ad kapitoly —tivodné
¢innosti — ciele kapitoly — kontrola pochopenia uciva —
zhrnutie - riadené cvicenie — samostatné cvicenie.

Druha kapitola ma nazov Vyber a analyza vSeobec-
nych cielov vyucovania. Okrem vyberu a klasifikacie
vseobecnych ciel'ov vyucby charakterizuju autori v podka-
pitole 2.1. tri smery filozofie vzdelavania, ktoré, podlaich
nazoru, ovplyviiovali moderné dejiny skolstvav USA, ato
progresivizmus, esencializmus a rekonstrukcionizmus.
Podkapitola 2.2. je zamerana na analyzu kognitivnych,
afektivnych a psychomotorickych ciel'ov, Brunerovu kon-
cepciu Struktiry vedomosti, ¢lenenie uciva na fakty, pojmy
a generalizacie a pod. Osobitnu pozornost’ venuju autori
aj analyze procesu uc¢enia sa, Bloomovej taxonomii ciel'ov
a tvorbe pojmovych map.

Tretiu kapitolu publikécie autori nazvali Formuldcia kon-

krétnych ciel’ov vyuchy a hodnotenie dosiahnutych vysled-
kov. Venuju sa v nej nielen spravnej formulacii Ciastkovych
aSpecifickych ciel'ov, ale aj hodnoteniu vysledkov vyucby.
Porovnavaju a vysvetl'uji rozdiely medzi pojmami norma-
tivne a kriterialne hodnotenie, formativne a finalne hodnote-
nie; definuju alternativne pristupy k hodnoteniu, ako je napr.
mastery learning, dohody (kontrakty) a autentické hodnotenie.

Stvrta kapitola prvej Casti publikécie mé nazov Zdsady
vyberu a realizdcie ucéebnych cinnosti. Sklada sa
z podkapitol: Ziak a uéenie a Principy navrhu u¢ebnych
¢innosti. Ako uvadzaja autori, cielom tejto kapitoly je
charakterizovat’ vlastnosti Ziakov, ktoré moézu ovplyvnit
vyucbu, popisat’ a uviest’ priklady na autentické ucebné
¢innosti a aplikovat’ zasady ucenia a vyucovania pri vybere,
pouziti a hodnoteni studijnych ¢innosti. V suvislosti s navr-
hom ucebnych Cinnosti Ziakov analyzuju autori princip
kultarneho kontextu, princip sustredenia sa na kl'icové
pojmy, princip predchadzajucich vedomosti, princip kogni-
tivnej naro¢nosti, princip aktivneho spracovania u¢iva a prin-
cip pestrosti - prispdsobovanie vyucby réznym u¢ebnym
Stylom a potrebam Ziakov.

Piatu kapitolu publikacie nazvali jej autori Ndvrh tema-
tického celku a deduktivna vyucha. Tato kapitola je zame-
rana na pripravu tematického celku, na vyskum vyuco-
vania, porovnanie deduktivneho, induktivneho a socialneho
pristupuk vyucbe a na pripravu jednotlivych vyucovacich
hodin. V zévere kapitoly sa konstatuje, ze deduktivna
(priama) vyucba je vhodnym néstrojom na vyucbu uciva
s jasnym vnutornym systémom. Na deduktivnu vyucbu
sa vztahuje viacero v§eobecnych aspektov efektivnej
vyucby: konkurencia medzi ciel'mi, ¢innost’ami a hodno-
tenim, zaClenenie uciva do SirSieho kontextu, priebezna
diagnostika, aktivne zapojenie ziakov a prispdsobovanie
vyucby roznym uc¢ebnym Stylom Ziakov. Menej vhodna
je deduktivna vyucba pri abstraktnom ucive a pri ucive
s vol'nejSou Struktirou.

Siestu kapitolu s ndzvom Priprava ucebnych skiise-
nosti zamerali jej autori na induktivne a socialne metody
vyucovania a na samostatni pracu Ziakov. Zdoraziuju,
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Ze tieto postupy umoziuju ziakom nielen aktivne pracovat’
s uc¢ivom, ale umoznuju riesit’ tlohy aj na vyssej urovni
kognitivnej narocnosti a dosahovat’ vyznamné ciele v afek-
tivnej oblasti. Osobitni podkapitolu 6.4. venovali autori
problematike kladenia otazok a diskusii, ako aj vytvaraniu
optimalnej triedne;j klimy.

Siedma kapitola s naizvom ReSpektujeme potreby
Jednotlivcov vo vyucovani je zamerana na problematiku
nadpriemernych a talentovanych ziakov, ziakov s poru-
chami komplikujucimi vzdeldvanie a na deti z r6znych kul-
turnych prostredi.

Tretia Cast publikacie je orientovana na riadenie triedy
Osmu kapitolu autori nazvali Riadenie triedy a deviatu
Raciondlny pristup k riadeniu triedy. V tychto dvoch
kapitolach analyzuja autori tri tradi¢né pristupy k riadeniu
triedy — filozofiu zdravého rozumu, behavioristicky pristup
a humanisticky pristup. Tieto dopliiajii o poznatky z najnov-
sich vyskumov efektivneho riadenia triedy. Osobitni

pozornost’ venuju problematike discipliny, aktivinym straté-
giam prevencie vyruSovania a reakcidm na nevhodné
spravanie Ziakov.

V poslednej desiatej kapitole sa autori publikacie
zamysl'aju nad ulohami a perspektivou ucitel'ského povo-
lania. U¢itel’'a predovsetkym vidia ako profesionala, trvalo
sa uciaceho, ¢loveka, ktory chape svoje povolanie ako
prilezitost pretvarat’ si¢asnti a buducu podobu vzdelavania
vo svojej krajine.

Publikécia je ur¢end nielen Studentom pedagogickych
ainych fakult pripravujucich ucitel'ov zékladnych a stred-
nych 8kal, ale je vSetkym ucitel'om a lektorom, ktori sa usi-
luju o tvorivy pristup k vyucbe. Je napisana vel'mi ptitavo
azrozumitel'ne, text je doplneny prikladmi, cvi¢eniami a vtip-
nymi obradzkami. Pontka zaujimavy pohl'ad na tvorbu kuri-
kula, moderné metody vyucby, hodnotenie vykonov ziakov
ana vytvaranie optimalnej triednej klimy. Odporticame ju
do pozornosti celej pedagogickej verejnosti.

INFORMACIE

NOVE UCEBNICE MATEMATIKY PRE STREDNE SKOLY -
POHLAD GESTORA PROJEKTU

T. Hecht, Bratislava

Zikladna informacia a sticasny stav

Na zadiatku roku 1996 MS SR vypisalo konkurz na
nové stredoskolské ucebnice matematiky. Vitazom
konkurzu sa stal projekt predlozeny vydavatel'stvom Orbis
Pictus Istropolitana. Autorsky kolektiv tvorili:
doc. P. Bero, RNDr. P. Cernek, RNDr. E. Martinoviova,
ktora texty overovala, a doc. Tomas Hecht, ktory bol
i gestorom projektu. Prvé brozarky zacali vychadzat
v auguste roku 1996. Doteraz vysli tieto brozarky (rozhodli
sme sa vydavat’ uéebnicu po tematickych celkoch):

1. rocnik

Cisla. 48 str., rok vydania 1996.

Rovnice a nerovnice. 80 str., rok vydania 1996.
Planimetria. 48 str., rok vydania 1996.
Kombinatorika. 32 str., rok vydania 1996.
Zbierka uloh. 80 str., rok vydania 1997.

2. rocnik

Funkcie 1. (Vlastnosti funkcii, mocninové funkcie, gonio-
metrické funkcie, trigonometria) 64 str., rok
vydania 1997.

Geometrické zobrazenia. 64 str., rok vydania 1997.

Stereometria 1. 72 str., ok vydania 1998.

Zbierka uloh. 80 str., rok vydania 1998.

3. rocnik
Funkcie 2. (Exponencialne a logaritmické funkcie,

podl’asucasnych osnov v 2. ro¢niku), 32 str.,
rok vydania 1999.

Stereometria 2. (Uhol rovin, kolmost’ rovin, objemy, povr-
chy) 64 str., rok vydania 1999.

Brozturka Analytickd geometria je po recenznom
pokracovani vyjde asi v septembri 1999, Zbierka tiloh pre
3. rocnik sa piSe.

Autorsky kolektiv sa mieme obmenil - namiesto doc. Beru
je v iom doc. M. Bozek a Dr. E. Martinovi¢ova uz, zial’,
neposobi v Skolstve.

Ciele, ktoré sme mali na zaciatku

Pred tym, ako sme sa pustili do pisania, sformulovali
sme niekol’ko zésad:

1. Ziak ma mat’ na hodinach dobry pocit z porozumenia
latky a nema byt traumatizovany tym, Ze vSeli¢o nechépe,
nedokaze urobit’.

2. Vyucovanie matematiky je predovsetkym odovzda-
vanie kultirneho odkazu. Vyznamnou ¢ast'ou tohto odka-
zu je hibavost, premysFanie, hl'adanie pravdy. Do tohto
odkazu vsak, podl'a ndSho ponimania, nepatri dokladné
ovladanie Specidlnych technik.

3. Ucebnica ma byt utla, nema odradzat’. Maju v nej
byt iba podstatné veci. Boli by sme spokojni, keby Ziaci
vedeli podstatné. Sucasny stav je, podl'a nas, taky, ze Zia-
kov u¢ime mnozstvo detailov, balastu, ale s nie prili§ velkym
efektom. Neuvedenie nepodstatnych veci ma formativny
charakter na vyuku.
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4. Vnasat’ ¢o najmenej informac¢ného Sumu: nehl’'adat’
dubidzne priklady, prezentovat’ jasné situacie. Stavat’ mate-
matiku ako jasny chram. Je vek 15 rokov vekom pre
pochybnosti alebo vekom jasnej perspektivy?

5. Autori majui povinnost zaujat’ stanovisko: ak je nie-
ktord metoda menej efektivna, treba to povedat’. V situdcii,
ked’ je pouzita metoda vecou vkusu, uvadzat’ viac metod.

6. Ucebnica formuje jazyk, ma byt’ zaZivna, literarne
“dobra”. Pri jazyku treba zohl'adnit’ vek ¢itatelov.

7. Je pisana pre pozorného Citatel'a. Zastavame na-
zor, Ze miesto toho, aby sa trikrat napisalo to isté, treba
trikrat to isté precitat’.

8. Nekopirujeme presny priebeh hodiny, napr. nedefinuje-
me kazdé nové slovo; vychadzame z toho, ze uditel je kvalifi-
kovany a v pripade nejasnosti vyklad doplni, vie parafra-
zovat’ ukézkové priklady. Ucebnica je doplnena zbierkou.

9. Forma “objavovania” je narocna na ¢as a na priestor
v ucebnici a hlavne nie je az takym “vSeliekom” pre gym-
nazistov. Ziaci maju ziskat isté skiisenosti s objektmi,
o ktorych budua neskdr pocut’ (propedeutika pojmov, prip.
technik), ale je tazké odpozorovat’ napr. kosinusovu vetu.
Potrebné je jasne sformulovat’ a poukazat’ na “skuto¢nu
pric¢inu”, pre ktoru plati.

10. Ukazat', Ze matematika je uzito¢na.

Ako kniZKky vyzeraju?

Pekne. Dominuju pastelové farby a iplne netradi¢ne su
ilustrované vtipnymi kresbickami dvoch hlavnych postav.

A teraz vazne: Obsah ucebnic je v sulade s u¢ebnymi
osnovami. V kazdom tematickom celku zvazujeme, o je
dolezité a ¢o je menej podstatné. Podl'a toho sa dana
Cast’ viac alebo menej rozvedie. Dosledne pokryvame
zékladné u€ivo. Snazime sa o celkovu vyvéazenost’, o chapa-
nie stiboru ucebnic ako celku (po dlhej dobe vznikne sada
ucebnic napisana jednym autorskym kolektivom).

Kazda kapitola za¢ina ivodom (obycajne je v iom
spomenuté Cosi z historie), ktorym motivujeme Stdium
kapitoly. Potom nasleduje jadro kapitoly rozdelenej na
jednotlivé ¢lanky. Uivo obycajne vysvetlujeme pomocou
rieSenych prikladov a v kazdom ¢lanku st aj cvicenia (na
konci knihy najdete vysledky cviceni). Predposledny ¢lanok
kapitoly je potom tzv. “bazar”, ktory obycajne obsahuje hrst’
zaujimavych rieSenych prikladov mierne rozsirujicich dani
kapitolu. Ucitel ich vyuZije podl'a vlastného uvazenia; st to
akési namety, ako d’alej, ¢o by sa dalo v ramci daného tema-
tického celku este spravit’. Zaver kazdej kapitoly tvori akasi
“sumarizacia” s nazvom “Co je doleité”, kde sanamalom
priestore snazime zhrntit, ¢o povazujeme za dolezité.

Ukazka z ucebnice Funkcie 2

Dovolime si tuuviest’ dve ukazky z knihy Funkcie 2, ato
jej uvod (str. 2) a kusok textu o logaritmoch (str. 17).
Uvod

Mozno poznéate rozpravku o brahmanovi, ¢o vynasiel Sach: Ked’
hru predviedol panovnikovi, ten bol taky nadSeny, ze ho chcel hned’

Stedro odmenit’. Opytal sa ho, ¢o si ziada. Vynalezca bol zdanlivo
skromny: Za prvé policko Sachovnice chcel 1 obilné zrno, za druhé
2, zatretie 4, za Stvrté 8, za kazdé d’alSie vzdy dvojnasobok poctu zin
predchadzajticeho policka. Panovnikovi sa zdala odmena nepatrna
a nedostojna jeho Stedrosti. Rozhnevany ju rozkazal hned’ vyplatit’.
Aké bolo vsak jeho prekvapenie, ked’ mu povedali, ze v celej krajine
niet tol'’ko zfn, kolko objavitel’ ziada. Tato rozpravka (ako vlastne
mnohé pekné veci) je vymyslend, nevieme, kto ju vymyslel, ale dobre
ilustruje, ako rychlo rastie funkcia y = 2*, ktord je zdkladom rieSenia
tejto ulohy. Pocet zfn, ktoré by bolo treba dat’ je totiz
18446744073709551615, ¢o predstavuje niekolko tisicroénut
celosvetovu urodu.

Opis situacii, kde sa v jednotlivych krokoch cosi znaso-
buje, je vSak len jednym impulzom na zavedenie expo-
nencialnych funkcii, funkcii, kde nezavisle premenna je
v exponente. Iny, mozno eSte vaznejsi dovod na zavedenie
tychto funkcii je fakt, Ze mnohé fyzikalne deje prebiehaju
tak, ze ich adekvatny opis je mozny prave pomocou expo-
nencialnych funkcii, napr. vybijanie kondenzatora, radio-
aktivny rozpad. Exponencialne funkcie totiz majti carovnil
vlastnost’, ktora predurcuje ich dolezitost™ Prirastok ich
funk¢énej hodnoty je umerny samotnej funkcnej hodnote.

To &o, sme teraz povedali, nie je zaklinadlom. Citajte
nasledujuce stranky a uvidite, ze sme ani vel'mi nezvelicili.

Fojem logaritmu

Ktoré ¢islo po umocneni na druhti sa rovna 2? Marne sa ho snazi-
me uhadnut’, nie je to ani 1,4, ani 1,41, nakoniec prideme so Salamiin-
skym rieSenim: predsa \/E . Otazka, kol’ko to je, ustupuje do uzadia,

A /5 je predsa presne to Cislo, ktoré treba umocnit’ na druht, aby sme
dostali vysledok 2. Délezité je, ze s tym vieme robit’ d’alsie operacie
a je to presné.

Podobné $alamunske rieSenie prijmeme aj pri nasledujucom
probléme: Ktora mocnina &isla 10 sa rovna 2? Ani 10%°, ani 10°* sa
nerovna 2. Riesenie, Ze je to predsa logaritmus ¢isla 2 (pri zaklade 10),
nas mdze rovnako uspokojit’ ¢i neuspokojit’ ako odpoved’ s \/E .
Takéto motivy nas vedu k nasledujicej definicii:

Nech a> 0 al axje kladné redlne cislo. Logaritmom Cisla x pri
zdklade a nazveme to Cislo b, pre ktoré a = x.

Toto ¢islo b oznacujeme log x.

Teda: log,8 = 3, lebo 2°= 8, log 25 = 2, lebo 5% = 25, log, 0,1 = -1,
lebo 1007 =0,1.

Co si myslime teraz?

Tazko je hovorit’ samému gestorovi o tom, nakol’ko je
projekt uspesny, €o sa podarilo a ¢o nie. Myslime si, Ze
sme spravili krok dopredu v “pol'udsteni matematiky”,
v pretepleni textu. Dufame, Ze po tejto sérii ucebnic sauz
tazko budu dat’ vydat’ ucebnice pisané “tradicne”. Vel'ky
podiel ma na tom, podl'a nasho nazoru, ilustrator kniziek
Luboslav Pal’o, ktorého milé, figliarske postavicky vnasaju
(dafame) radost’ a odl'ah¢uju tak “vazne” veci, ako st
rovnice Ci rezy telies.

Verime, Ze sme miestami navrhli nové, u¢inné metody
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na osvojenie si uciva (mozno inde sme to pokazili; budeme
radi, ked’ nas na to upozornite). Zbierka iloh nie je opiso-
vana (preto v nej bude aj o trochu viac zlych vysledkov,
ako je zvykom), najdete v nej vel’a originalnych, peknych
prikladov, navySe mnohokrat vhodne za sebou zoradenych,
takze Ziaci mozu vseli¢o poobjavovat’.

Sme presvedceni, Ze ucebnice zachytavaju sucasné
trendy vo vzdelavani, ked’ je potrebné zdovodriovat’ a zva-
zovat, preco (a ¢i vobec) dané ucivo ucit. St zoslabené
niektoré tradi¢né témy (napr. kuzel'osecky) - Ciastocne
kvoli osnovam, ¢iastocne z vyssie spomenutych dovodov;
na druhej strane napr. v “Bazari” brozarky Analyticka
geometria najdete zaklady pocitacovej grafiky.

Mame urcité pochybnosti tykajuce sa obt’aznosti uceb-

nic. Prvé reakcie ucitel'ov z nasho okolia boli také, ze st
prilis l'ahké, a tak sme nasledujuce brozurky napisali
o Cosi tazsie. Neviem, ¢i sme to trafili a nepozname ani odpo-
ved’ na otazku, ¢o robit’ s existujiicim fenoménom, Ze cie-
Pom vyucovania matematiky na gymnazidch je zvladnutie
prijimacich pohovorov na VS (so $pecifickym typom
prikladov). Pocitujeme istii inavu ucitel'ov, mensiu angazo-
vanost’a nadSenie a z toho vyplyvajicu slabu informova-
nost’ o u¢ebniciach. Citime potrebu komunikovat’s ucitel’-
mi o napisanych astiach. Radi by sme tuto bariéru prelomili.
Mozno je lepsie mat’ pochybnosti, lebo potom citlivejsie
vnimame kritiku. Vezmite, prosim, do rik spominané uceb-
nice a laskavo ich posud’te. Dobré u¢ebnice mozu vznik-
nut’ len ako spolo¢né dielo autorov, ucitel'ov a ziakov.

POMOCKA PRI VZDELAVANI NEVIDIACICH
MAGNETOFON A CD NA POCITACI

J. Hudec, Fakulta prirodnych vied UMB B. Bystrica

Kazetovy magnetofon alebo diktafon sluzi nevidiacemu
ziakovi vel'mi Casto ako technicka kompenza¢na pomdcka.
Na kazetach je nahrané mnoZzstvo knih, je mozné robit’ si
pomocou neho zvukové poznamky, alebo si dat’ nacitat’
celé knihy. Takto spristupnené informécie v§ak maju jednu
vel'ku nevyhodu. Rozsah nahravky jednej knihy predsta-
vuje bezné okolo desat’ kaziet, teda 15 hodin. Je mozné
orientovat’ sa v nej pomocou oznacenych kaziet, ale
v ramci jednej kazety je orientacia vel'mi zla. Nevidiaci
pri vyhl'adavani vacsinu Casu len previja, pocuva, previja
aopét’ pocuva... Pri vyucbe je prakticky nemozné vracat’
sa k predchadzajucej latke a potom opét’ na miesto, kde
ziak poc¢tvanie ukoncil.

Ak sa nevidiaci ziak najskor u odbornikov informuje
aky typ magnetofonu alebo diktafénu ma pouzivat’, vyucba
bude o nieco jednoduchsia, lebo jeho pristroj bude mat’ aj
funkcie na posun pasky (CUEING) zaroven pri prehra-
vani. Tato funkcia vSak len o malo ul'ah¢i pracu s dlhymi
zaznamami zvuku.

Pocitace, ktoré sa dnes predavaju celkom bezne, obsa-
huju v sebe uz aj hardvérové prostriedky na pracu so zvu-
kom. Ked’ sa teda navyse vybavia §pecialnym softvérom,
mozu nahradit’ funkciu magnetofonu alebo diktafonu s tym,
Ze vyriesia aj problematiku orientacie v dlhych nahrav-

kach. V Centre podpory integrované¢ho vzdelavania nevi-
diacich na Fakulte prirodnych vied UMB v B. Bystrici
bol vyvinuty programovy systém, ktory umozni vytvaranie
nahravok v paméti pocitace (d’alej PC), ich spractivanie
apouzivanie pri Studiu alebo vytvarani textov.

Obsluha spominaného programu “HDF” je rieSena
tak, aby na jednej strane Gplne pripominala obsluhu magne-
tofoénu a na druhej rozsirila moznosti prace so zvukom o
sluzby, ktoré moze poskytnit’ len PC. HDF umozni nahrat’
do pamidti asi 50 hodin nahravky, pri $pickovom PC az
200 hodin, ¢o nahradi asi 133 beznych kaziet. Nahravku
je mozné rozdelit’ na jednotlivé stopy oznacené svojim
menom. Vo vnutri stop sa daju 'ahko oznacit’ jednotlivé
miesta a zvukové bloky. Na ozna¢ené miesta nahravky
umozni “HDF” okamzity pristup. Zvukové Casti stop —
bloky sa daju prehrat’ osobitne, uvedenim ich mena.
Takymto sposobom si nevidiaci pouzivatel moze okamzite
prehrat’ ti ¢ast’ nahravky, ktora sa tyka prave preberanej
ucebnej latky.

Neoznacent nahravku si méze oznacovat’ sam ziak
jednoduchym stlacanim prislusného klavesu. V tomto pri-
pade mu PC poskytne tri rychlosti pretacania s moz-
nost’ou odpoc¢tivania.

Doélezitou funkciou je aj moznost’ spustenia magneto-

SPOMIENKOVE PODUJATIE K 25. VYROCIU UMRTIA JOZEFA HORAKA

Spisovatel’ Jozef Horak, povodnym povolanim ucitel’, oslovuje dodnes Citatel'ov 37-mimi povodnymi knihami.
V Banskej Stiavnici je podla Jozefa Horaka pomenovana zakladné 8kola a prave tu organizator (Matica slovenska,
mesto Banska Stiavnica, Slovenské banské muzeum, Podsitnianske osvetové stredisko, ZS J. Horaka) usporiadali
podujatie, ktorého sucastou bolo Literarno-hudobné pasmo Jozefa Hordka, vystava Zivot a dielo Jozefa Horaka
1907 - 1974, spomienka pri hrobe autora, prehliadka a vyhodnotenie vytvarnych prac Ziakov ZS na tému “Nakresli
rozpravku, ilustruj povest’ a seminar o Zivote a diele J. Horaka”. O vynikajicu uroven podujatia sa postaral, spolu
s d’al$imi organizatormi, riaditel’ Skoly Mgr. Jan Maruniak, jeho uitelia a Ziaci. Pribuzni J. Horaka, a dnes uz znamy
spisovatel’ Karol Horak, vnu¢ky autora a d’alsi pribuzni a priatelia sprijemnili spomienkami ¢ast’ odborného seminara,

z ktorého vysiel zbornik Jozef Hordk 1907 - 1974.

e
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fonu popri praci v editore. Umoziiuje to vytvaranie textov
s paralelnym pouzivanim magnetofonu. Znamena to, ze
nevidiaci pouzivatel’ si moze robit’ poznamky z nahravky
pomocou jedného PC.

Program HDF je sucast’'ou systému HPRHSIO, ktory
obsahuje aj moznost predefinovania klavesnice na pisaci
stroj pre nevidiacich. Prikazy sa potom automaticky zme-
nia na bodové — znamena to, Ze napr. prikaz “M —mono”
sanezada stlaceni klavesu “M”, ale stla¢enim kombinacie
bodov 1, 3,4 bodového pisma pre nevidiacich, ktoré zname-
naju v braillovej abecede prave pismeno “M”.

Oznacené nahravky je mozné vypalit’ na nosic¢e CD,
¢im vznikne prenosny, Struktirovany zvukovy material,
pouzite'ny na inom PC, ktory je vybaveny programom
“HDF” a CD mechanikou.

Ak sa $pecializovanym softvérom HPRHSIO vybavi
napr. notebook, toto malé zariadenie poskytne vetok spomi-

nany komfort. Moze slizit’ Ziakom ako zosit, kniha, poznam-
kovy blok nielen v zmysle pisaného textu, ale aj v spomina-
nom zmysle Strukturovanych zvukovych nahravok. Ked'ze
spominany program obsahuje aj obsluhu hlasitosti mecha-
niky CD, nevidiacemu mdZe notebook posluzit’ aj ako CD—
veZa na pocuvanie obl'ibenej hudby pri relaxacii.

Specializovany softvér HPRHSIO, ktory v sebe obsa-
huje aj program “magnetofon”, je mozné bezplatne kopi-
rovat’ na adresach:

HTTP:// www. fpv. umb. sk/mhudec
FTP:// braille. fpv. umb. sk/braille soft.

Tento softvér je mozné bezplatne §irit’ a pouzivat’, ale
nie je dovolené robit’ do neho zasahy, alebo ho akymkol'vek
sposobom predavat’.

Verime, ze tento produkt pomoze pri vzdelavani zra-
kovo postihnutych ziakov zakladnych a strednych $kol,
ale aj pri pracovnom uplatneni absolventov.

S. Harmadyova (SUV Kremnica): B. Stiavnica 99

.....

uskuto¢nenie tohto podujatia.

STRETNUTIE MLADYCH VYTVARNIKOV
M. Klastovd - J. Malach, Skola uzitkového vytvarnictvaKremnica

Skola uzitkového vytvarnictva v Kremnici organizovala v termine
0d2.7.do9.7.1999 stretnutie ziakov Styroch strednych $kol vytvarmého
zamerania - letny kurz kreslenia v prirode pod ndzvom PLENER
KREMNICA "99. Bolo to prvé stretnutie tohto druhu. Na plenéri sa
zicastnili vybrani Zaci zo SUV Kremnica, Bratislava, Koice a Iparmii-
vészeti Szakk6zépiskola Kaposvar z Mad’arska. Z kazdej skoly bolo
vybranych osem Ziakov, ktorych viedli dvaja odborni pedagdgovia z kaz-
dej skoly.

Ciel'om tohto Plenéru bola nielen pracovna napli, teda stvarnenie
zaujimavych historickych scenérii Kremnice a okolia, Banskej Stiavnice,
ale aj vymena skuisenosti odbornych pedagdgov, vzajomna inSpiracia
pracami, ale aj nadvézovanie osobnych kontaktov ziakov a pedagdgov.

Kremnica a Banska Stiavnica patria medzi stredoveké mesta s bo-
hatou historiou. V mestach sa nachadza
mnozstvo historickych
pamiatok, ktoré sa

......

tvorbu mladych
vytvarnikov. Ziaci
pracovaliroznymi

technikami, napr.
akvarelom, temperou, mastnym a suchym pastelom a perokresbou.
Vysledky tyzdiiovej prace v exteriéri boli spristupnené verejnosti
v eMKlube v Kremnicina Dolnej ulici. Vystavabola otvorena vermisazou,
naktorej sa ziCastnili riaditelia vSetkych zicastnenych $kol a pozvani
hostia. Odborna porota vybrala z kazdej Skoly najlepsiu pracu a autora
odmenila vecnou cenou. Vystava trvala do konca jula a bola povzbu-

vzdy inou Skolou. Vystavené prace z Plenéru Kremnica "99 si budu
mat’ moznost’prezriet’ v Bratislave, v Kosiciach a Kaposvari (ilustracie
v tomto Cisle PR st vyberom z nich). Tato akcia bola prijemnym
osviezenim Kremnického kultirneho leta. Dakujeme vietkym spon-
zorom a nadaciam, ktoré poskytli finan¢né a materialne prostriedky na

T. Baranya (Kaposvar): Kremnica 99




