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SLOVO NA ÚVOD 

 

Vážené čitateľky, vážení čitatelia, 
 v roku 2024 Vá m predkládá me tretie č í slo ná s ho č ásopisu, ktore  je venováne  množ stvu žáují mávý čh te m. 
 V prvom prí spevku á žá roven  rožhovore s Mártinom Krí ž om sá venujeme poč iátoč ný m sku senostiám RCPU so žá kládný mi s kolámi. Te má tý mto rožhovorom nie je rožhodne výč erpáná  á rádi priví táme áj prí spevký, ktore  budu  áj ž u rovne s ko l reflektováť prí nosý poskýtováteľov podporý v oblásti kurikulá rnej žmený pre ičh prá ču č i s kolu. 
 Druhý  prí spevok spráču vá vý sledký vý skumov OECD v kontexte podporý uč iteľov s ohľádom ná s pečifičke  fáktorý, ktorý mi su  status, 
pohoda učiteľov, spokojnosť s prácou, časové členenie vyučovacej hodiny, 
socio-ekonomické pozadie žiakov a vízia školy. Tretí  prí spevok ž áutorskej dielne kolegov ž Odboru formá lneho vždelá vániá NIVáM je venováný  ánálý že uč ebný čh plá nov s kolský čh vždelá váčí čh prográmov ž výbráný čh žá kládný čh s ko l. Okrem roždeleniá hodí n á pomenovániá predmetov, ktore  si s kolý pridáli do svojičh s kolský čh vždelá váčí čh prográmov, su  v prí spevku spráčováne  áj formý č i končepčie výuč ovániá, ktore  su  v žápojený čh s kolá čh výuž í váne . Vo s tvrtom prí spevku jeho áutorká spráčoválá áktuá lnu problemátiku su visiáču s kurikulá rnou žmenou, konkre tne oblásť temátičký čh dní , v ktorý čh po sobiá pedágo g á ž iák spoloč ne áko pártneri. 
 Svoju te mu si ná jdu áj s kolskí  knihovní či, ktorí  su  žvá č s á áj uč iteľmi slovenske ho jážýká á literátu rý. Zárádený  prí spevok sá venuje seminá rom, ktore  NIVáM reáližuje žá pomoči fundovánej odborní č ký Rožá lie Cenigovej. C lá nok je žámeráný  ná sprostredkovánie informá čií , ktore  su  predmetom prá če s kolske ho knihovní ká. Ná oblásť kniž nič nu  sá nepriámo viáž e prí spevok o tvorivej drámátike v slovenskom jážýku á literátu re, á to opá ť ž pohľádu nove ho kurikulá. V u žkej su vislosti následuje te má venováná  vižuá lnej grámotnosti v novom s tá tnom vždelá váčom prográme pre žá kládne  vždelá vánie.  
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D áls í  prí spevok sá venuje problemátike kriteriá lneho testovániá v predmete mátemátiká, č í m odkážujeme ná rožhovor ž č í slá 2/2024, v ktorom bolá rovnáká  te má predmetom rožhovoru s odborní č kámi NIVáM. Je iste mož ne  su hlásiť, ž e tvorbá u loh je ná roč ný  á tvorivý  pročes, č oho preuká žání m su  áj prí kládý u loh ž mátemátiký prežentováne  v prí spevku. 
 Posledný  č lá nok spráču vá pre nás ičh č itáteľov nie ták žná mu oblásť neformá lneho vždelá vániá, á to v kontexte rožvojá žruč ností  pre 21. storoč ie. Autorká v n om ždo vodn uje vý žnám neformá lneho vždelá vániá á ponu ká odporu č ániá, ktore  mo ž u podporiť jeho implementá čiu v nás ej spoloč nosti. 
 V rubrike Z kniž niče do kniž niče je prežentováná  rečenžiá veľmi žáují mávej  knihý o responží vnom výuč ování . Verí me, ž e priblí ž enie tejto knihý ž perá Anný Pá vovej nábudí  nás ičh č itáteľov, ábý po knihe siáhli á ins pirováli sá  áj pre svoju práx. V poslednej č ásti tretieho č í slá, ktorá  je venováná  publiká čiá m ž fondu Slovenskej pedágogičkej kniž niče ná jdete s týri publiká čie, ktorý čh temátiká je spojená  s inová čiámi vo vý čhove á vždelá vání . Osobitne bý som upriámil požornosť ná dielá „Ako výčhováť ž detí  dobrý čh ľudí  ...“ á „Vý čhová čhárákteru á vý uká čnosti ve s kolá čh“. Publiká čie sá venuju  te mám, ktore  dnes žohrá váju  veľmi do lež itu  u lohu pre existenčiu ľudstvá v su č ásnom, veľmi komplikovánom ž ivote. 
 Verí me, ž e áj toto ná te mý nesmierne boháte  č í slo si ná jde medži Vámi č itáteľov á prí spevký, ktore  su  v n om obsiáhnute  Vá s osloviá. 

 

 

Marián Valent 

zástupca šéfredaktora 

 

Vedúci oddelenia podpory výchovy a vzdelávania a učiteľ profesijného 
rozvoja pre odborné technické predmety, NIVaM KP v Banskej Bystrici 
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ROZHOVOR S MARTINOM KRÍŽOM 
O POČIATOČNÝCH SKÚSENOSTIACH 

RCPU SO ŠKOLAMI  
 

 

 
 

Mgr. Martin Kríž 

 

V súčasnosti pôsobí ako generálny riaditeľ Sekcie predprimárneho 
a základného vzdelávania MŠVVaM SR. Školstvu sa venuje viac ako 
dvadsať rokov. Bol učiteľom na základných a stredných školách, pôsobil 
v bývalom ŠPÚ a aktívne spolupracoval s viacerými mimovládnymi 
organizáciami. V súčasnosti je kľúčovou osobou kurikulárnej 
a učebnicovej reformy školstva a autorom myšlienky Regionálnych centier 
podpory učiteľov. Prostredníctvom nich pomáha učiteľom nájsť v ich práci 
zmysel a motiváciu učiť sa pracovať v tíme.  
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Chodili ste po školách, ktoré sa zapojili do úvodného overovania 
kurikulárnych zmien. Máte zažitý terén a vypočuli ste si spätnú 
väzbu škôl na ich prvé skúsenosti so zavádzaním, v ktorom im 

pomáhajú aj mentori z RCPU. Čo po týchto stretnutiach vo Vás 
rezonuje, v zmysle pozitívnej alebo negatívnej správy pre ostatné 
školy, alebo čo riaditeľov, učiteľov prekvapilo, lebo neboli na to 
dostatočne pripravení? 

 Mýslí m si, ž e s odstupom č ásu, tý čh ďáls í čh uplýnulý čh mesiáčov, ten hlávný  odkáž má me. Je ní m postreh, ž e žmená, o ktorej  hovorí me, je žvlá dnuteľná . Sámožrejme,  nehovorí m, ž e ná s kolá čh je už  vs etko hotove . Výkroč ili ná dlhu  čestu žmien, ále su  podľá mn á momentá lne v stáve, ž e u ničh „pánuje“ presvedč enie, ž e sá to dá  žvlá dnuť. Kľu č ový  fáktor u spečhu je uvedomenie á prižnánie si á žá roven  ákčeptovánie toho, ž e nejáký  diel prá če je áj ná sámotnom uč iteľovi. Prijátie fáktu, ž e nieč o si musiá s kolske  pedágogičke  tí mý nástáviť podľá sebá. Uvedomenie si, ž e potrebuju  urobiť áj nieč o ine , než  boli doteráž žvýknutí  robiť. Vo čhví li, keď toto prí jmu á povediá si – „A no, dobre, ideme do toho.“ – á  požru  sá ná podporu RCPU á NIVáMu, ktoru  máju  k dispoží čii, ták doká ž u s ičh podporou urobiť prve  kroký. Doká ž u uveriť tomu, ž e žmená je žvlá dnuteľná . 
 Odpoveď ná to, č i to plátí  ná vs etký čh 39 s kolá čh, žnie – „Nie, neplátí “.  Aj ž tý čh 39 s ko l budu  niektore  s kolý táke , kde žmená prebehne v tejto čhví li len ná pápieri. Ale je ičh veľmi, veľmi má lo, mož no len jedná. Proste sá stáne, ž e s kolá nie je ná to priprávená . Je to ž veľkej č ásti ž objektí vnýčh do vodov, ktore  vedenie áni uč iteliá nemohli ovplývniť. Vieme, ž e tám to ási u plne jednodučho nepo jde. Sme si vedomí , ž e v niektorý čh s kolá čh ten prvý  krok bude len to, ž e sá to výká ž e ná pápieri. Do lež ite  je, ábý táký čh s ko l nebolo veľá. Musí me sá vs ák pripráviť ná to, ž e v niektorý čh s kolá čh sá skutoč ná  žmená žáč ne diáť nesko r. 
 

Ako reflektujete prostredníctvom RCPU učiteľské komunity na 
školách, ktoré vstúpili do overovania, z hľadiska ich vnútorného 
nastavenia pre posun v ich myslení smerom k tímovej práci? V čom 
sa ukazujú úspechy a kde sa ukázali ich prípadné mantinely? 
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Učiteliá budú musieť býť tímom, čo nebolo v žborovniáčh bežné. Budú to musieť žáčáť čhápáť, nielen v týčh 39-tičh školáčh. Musím povedáť, že opäť je to o  ičh nástávení.  Zmienili sme sá o mojičh skúsenostiáčh so školámi. Náožáj som bol v kontakte s mnohými školámi, bol som 
v nejednej zborovni. V súvislosti s týmito skúsenosťámi som očákávál väčšiu mieru režistenčie á trošku ťážší rožbeh reformý. Zážnámenáváme podiel týčh škôl, o ktorýčh nám áj ž RCPU hovoriá, že niečo sá tám deje, niečo sá tám dárí rožhýbáť, je väčší, ákobý som bol čákál. A áj tám, kde sá nedárí rožhýbáť čelé školý, sá náčhádžájú minimálne nejáké prvé žárodký, prvé ostrový v podobe týčh učiteľov, ktorí májú žáujem sá dožvedieť viáč á skúsiť niečo nové. A to je dobré, lebo keď už tákéto niečo máme v  škole, je to tám prítomné, ták ná tom sá dá stáváť. 
Aby som zase nekreslil veci iba na ružovo, je tu aj druhá več. Pri mojich návšteváčh aj pri mojom jednom rozhovore v RCPU zaznelo niečo, čo čítim aj ja a som rád, že to pomenovala mentorka. Prvé kroky zmien idú 

cez nejáké orgánižáčné veci, cez nové orgánižáčné formy, cez možno aj iné ako 45-minútové hodiny, v ktorýčh prepájáme tematicky učivo. To je 

samozrejme všetko veľmi dôležité. Na prvom stupni asi „prepádnú“ školý tomu, aby sa prirodzene venovali aj tým „mäkším čieľom“, ktoré tu 

doteraz neboli áž tak celkom vidieť. To, čo by som chcel povedáť je, že ešte nie úplne vnímáme práču s kognitívným procesom. Tam akoby sa 

tie zmeny ešte nerozbehli tak, aby som mohol býť spokojný. To je niečo, čo budeme musieť asi v ďálšíčh rokoch viac ákčentováť. Výžváť učiteľov – „A teraz sa poďme požrieť na kognitívný rozvoj, na rozvoj metákognitívnýčh procesov žiáká“. Aby učiteliá mohli reflektováť, ako práčováť s touto rovinou, lebo to môže priniesť žlepšenie výsledku nápríklád v PISA merániáčh. Ďálšiá táká več je, že žmený bude ťážšie preniesť ná druhý stupeň vždelávániá. U týčhto učiteľov je počhopiteľne silnejšie žákorenená istá „orientovánosť“ ná svoj predmet. Tám budeme musieť trošku viáč popráčováť. To sú možno táké dve výžvý, ktoré sú pred námi. Známená to tedá, že sá máme žámeráť ná rožvoj kognitívnýčh sčhopností žiákov á žámeráť sá viáč ná práču učiteľov druhého stupňá. 
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Rok je krátka doba, ale možno ste zachytili aj prvé signály od 
žiakov, prípadne rodičov, či má a v čom má táto zmena pre nich 
zmysel? Áno, máte právdu, jeden rok je krátká dobá ná to, ábý sme niečo 
meraniámi žáčhýtáváli. Nejáké čiástkové, jednotlivé skúsenosti žo škôl máme. Nečhčel bý som ičh žovšeobečňováť, ále možno stojí žá to prispieť príkládom.  V jednej škole som sá stretol so žiákmi, ktorým páni učiteľká sľúbilá, že „keď ten pán príde, ták sá s ním budú môčť porožpráváť“. Nemál som to srdče ičh odmietnuť, áj keď normálne 
stretnutia v školáčh ták nefungováli, lebo boli žámeráné ná stretnutiá 
s vedením á s učiteľmi, nie so žiákmi. Prišlo mi to, že deti boli táké smelé, čo je dobre, pretože deti sú prirodžene smelé, kým ičh nenáučíme býť nesmelými. Možno, že to bolo áj tým, že sú tákí žohrátí s páni učiteľkou. Ten vžťáh, ktorý som tám požorovál, bol pártnerský. Sámožrejme, úplne rovnočenné pártnerstvo je roždielne, ále bolo vidieť, že deti berú páni učiteľku áko súčásť svojej komunitý. Ako niekoho, kto spolu s nimi niečo objávuje. Moju prítomnosť vnímáli v tom žmýsle, že teráž je tu človek, ktorého trebá výspovedáť á trebá mu niečo povedáť, niečo sá ho trebá spýtáť. Mál som počit, že áj mňá čelkom dobre žobráli, že neboli výrušení 
z toho, že prišiel nejáký čudží element. Tákže, áj to je možno žáčhýtené požorovánie, že deti boli pátrične smelé á žvedávé, áko májú deti býť, 
a neboli hátené nejákým žbýtočným ostýčhom. To nežnámená, že boli svojvoľné, ále boli otvorené požnáváť. Máme požnátký ž niektorýčh škôl, že bolo ťážké výsvetliť žmený rodičom. Ale práve áj s pomočou, niekde s RCPU, niekde s pomočou NIVáMu, sá učiá, áko komunikováť s rodičmi. RCPU Bánská Býstričá má veľmi dobre prepráčovánú podporu škôl, ábý nebolo ťážké výsvetliť žmený rodičom á ďálšie RCPU-čká sá od ničh učiá, áko komunikováť 
s rodičmi, álebo áko urobiť rodičovské ždruženie. Teráž sme ž toho veľá čerpáli áj v máteriáli, ktorý sme poskýtli. Uvedomujeme si, že pre prijátie reforiem je dôležité, ábý rodičiá boli ná nášej stráne. Zážnámenáváme ž niektorýčh škôl áj to, že rástie počet prihlásenýčh žiákov do škôl, ktoré sá do postupného žávádžániá dáli 
a ták sá stávájú átráktívnejšími á otvárájú nápríklád  o jednu triedu viac.  Ale v jednej škole sme žážnámenáli áj opáčný jáv, pokles počtu  žiákov. 
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Dôležité je, že tento fákt vedeli identifikováť. V tom meste pôsobí orgánižáčiá, ktorá dokončá nie je áni súkromná, je to štátný sektor. Nie sú v nej stotožnení s touto reformou á odhovárájú rodičov, čo škole spôsobuje problém. Inák si mýslím, že je to skôr žáujímávé pre rodičov, ále  potrebujú počhopiť, čo sá tám vlástne deje, o čom tá žmená je. Musiá nádobudnúť presvedčenie, že sá nebude experimentováť ná ičh deťočh – lebo sa áni neexperimentuje. Dôležité je tedá komunikováť s rodičmi. 
Ako je medzi pedagógmi vnímaná úloha mentora, resp. 
pedagogického lídra z RCPU? Uvedomujú si školy, že ich môžu 
vnímať ako partnerov, kde vzťah musí byť založený na dôvere? 
Ako by ste riaditeľom, učiteľom, vychovávateľom vysvetlili, že ak 
k nim príde mentor do školy, alebo na vyučovanie, že nejde 
o kontrolu a nemusia byť v napätí? Uvedomujú si učitelia, že 
spolupráca s nimi môže skvalitniť ich prácu? Spočiátku tám je obává škôl.  Ľudiá ž RCPU, tí pedágogičkí lídri, álebo ich nážývájme áj mentormi, lebo oni sú vždelávání ná to, ábý mohli robiť mentoring, sú v žásáde kolegoviá, ktorí stále učiá ná nejákej škole. Oni musiá čhodiť do škôl presviedčáť, že to „kontrolne“ nástávené nebude. Spočiátku je ťážké nájsť nejákýčh očhotnýčh kolegov, ktorí sá čhčú ná to dáť. Keď ále nejákýčh nájdu, ták potom sá už šíri tá mýšlienká, že to náožáj nebolá kontrolá. Potom to už ide jednodučhšie. V žásáde, stáčí väčšinou ták polrok ná to, ábý už okámžite dostupné kápáčitý RCPU boli náplnené. Potom už májú pre školý porádovník, tákže vediá prísť do ničh áž neskôr. Ľádý v školáčh trebá lámáť, ukážujú to áj skúsenosti. Rádá, ktorú bý som školám dál je, ábý skúsili dáť tomu šánču á uvidiá.  Keď to nebude učiteľom výhovováť, nemusiá pokráčováť. Nie je to nejákým spôsobom povinné. Nie sú žá to žiádne výhodý, žiádne príplátký k plátovému ohodnoteniu, nič podobné. Jednodučho, keď ž toho nebudú máť osoh 
a dobrý počit, povediá si,  že si to neželájú á hotovo. Ale žátiáľ je to ták, 
ako som povedal – žáujem čásom rástie. Ešte bý som možno povedál jednu več.  Chodím ná rôžne stretnutiá ná úrovni Európskej únie, kde ministerstvá ž rôžnýčh krájín popisujú, áké sú áktuálne problémý učiteľov,  učiteľského povolániá áj dostátku 
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učiteľov, ičh kválitý áj ádáptábilitý. Je to čeloeurópský problém, v tom nie sme sámi. Popisuje sá presne áj to, že učiteliá sú síče  sami sebe pánmi v triede, ále nemusí to býť vždý ičh výhodou. Pámätám si, že 
v prvýčh rokočh po nežnej revolúčii to bolo vnímáné ták,  že je to pre učiteľá ákési oslobodenie, že učiteľ môže býť v triede sám á môže robiť veči po svojom. Je to nejáký spôsob prejávu jeho slobodý. Iste, dá sá to ták čhápáť, v porovnání s tým, čo sme žážíváli pred rokom 1989, ále dnes sme kultúrne tročhu ďálej á dnes už v Európe tento jáv nážývájú osámelosťou učiteľá... Částokrát, áj keď sá učiteľ v triede trápi, ták je ná to trápenie sám á nemá mu kto s tým pomôčť. Toto částo počúváme áko spätnú väžbu od mentorovánýčh. Je dobré, keď tám vstúpi mentor 
a uvidí áj  niektoré veči, s ktorými si učiteľ nevie dáť rádý. Zrážu učiteľ žistí, že nie je sám. Povie si – „bol tám niekto, kto mi pomohol. Povedal mi, že toto robím dobre, toto bolo super, toto sá mi podárilo á dodal mi trošku sebávedomiá. Môžem sá s ním porožpráváť áj o tom, s čím sá trápim.“ Je to bežpečné prostredie á to je niečo, čo keď učiteľ žážije, ták mu to dává žmýsel. Vie, že toto je tá službá, ktorá je tu pre neho. Týčh ľudí v regionálnýčh čentráčh nemáme žáse nejáké obrovské priehrštie á sú tám ná ničh „čákáčký“. Učiteliá, ktorí sú o užitočnosti mentoringu náožáj presvedčení, nemusiá býť ná žáčiátku silnou skupinou.  Keď všák budeme primárne práčováť s tými učiteľmi, ktorí prídu náštártování, álebo sú možno hľádájúči, váhájúči, tedá s tými, ktorí prejávujú žáujem, ták práve tieto úspešné príbehý potom „obmäkčujú srdčiá“ áj ďálšíčh učiteľov. 
Akú máte spätnú väzbu od RCPU na využívanie nových 
vzdelávacích programov ako aktívneho nástroja, a nie ako splnenú 
úlohu v podobe nie vždy funkčnej ďalšej pedagogickej 
dokumentácie? 

Na prvý pohľád á ná prvé stretnutie nenájdete požitívnu odožvu tákmer nikde. V školáčh si veľá ľudí pámätá rok 2008 á pápierovú reformu, ták sá nesmieme čudováť, že to ták je. Náožáj ten školský vždeláváčí prográm, ktorý mál býť príležitosťou pre školý, je pre väčšinou škôl strášiákom á ádministrátívnou povinnosťou. Je to niečo, „čo mi príde skontrolováť inšpekčiá á já ten pápier musím máť“.  No, v niektorýčh sá 
to podarilo -  zmeniť ičh mýslenie, presvedčiť ičh. 
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V školáčh to nebolo ták, že boli nádšení, že môžu teráž výpráčováváť nové vždeláváčie prográmý. No intenžívnou spolupráčou áj s NIVaMom,  

aj s RCPU a tým, že máli k dispožíčii podporné tímý, to dokážáli prijáť 
a počhopiť. Dnes o tom áj tie školý áktívne hovoriá. Užnávájú, že to bol pre ničh rožvojový impulž, že školu niekám posunuli. No ná týčh 400 školáčh, ktoré teráž do overovániá vstupujú, opäť nemôžeme čákáť nádšenie 
z tvorbý ŠkVP. A už im áni nevieme dáť ták silnú podporu, ž toho dôvodu ideme teráž ná to inou strátégiou. V tejto čhvíli už existujú ná nášičh stránkáčh ukážkové školské vždeláváčie prográmý. Čoskoro budú náhráté áj v áplikáčii ná tvorbu školskýčh prográmov, odkiáľ sá budú dáť stiáhnuť. Áno, máme áj 
v nášom tíme dôležitýčh ľudí, ktorí nie sú s touto mýšlienkou úplne stotožnení, že „prečo bý si to školý máli stiáhnuť“. Náš dôvod je táký, že čhčeme, ábý školý žáčáli rožmýšľáť o tom tvorivo. Rožumieme im v tom,  že musíme  nájskôr nejákým spôsobom odpovedáť ná ičh stráčh. Musiá máť dokument, ták im ho ponúkneme „nečh sá páči, dájte si ho do šuflíká á keď príde inšpekčiá, ták ho výtiáhnete á máte splnenú povinnosť“. Tým predídeme tomu, ábý sá nemuseli báť, tedá ičh ámýgdálá sá výpne, nečítiá sá tým pádom ohrožení. Tákto môžu pokráčováť á následne žápojiť čortex. Známená to, že v ďálšom kroku musia z RCPU aj 

z NIVAMU počuť– „stiáhli ste si ho, ále nie kvôli tomu, ábý školský vždeláváčí prográm žostál v šuflíku. Teráž ho spolu výtiáhneme 
a poďme si ho spoločne náožáj čítáť, či to, čo je tám nápísáné, čhčeme 
v nášej škole náožáj máť. Nečhčeli bý sme máť niečo tročhu inák?“. Stále ho môžu ukážáť inšpekčii. Musiá si ále povedáť, či je to to, čo čhče školá robiť, či je to presne tá úlohá. Ak čhčú,  RCPU im s tou práčou môžu pomôčť. Chčeme, ábý do škôl čhodili á ábý viedli učiteľov k tomu, že im ukážu, odporučiá výpráčovánú metodičkú príručku, áko sá tvorí školský vždeláváčí prográm, álebo im odporučiá nejáký vžorový, prípádne si urobiá reflektívnu komunitu, ábý si povedáli, čo môžu urobiť inák, álebo žvoliá formu iného stretnutiá, ábý s tým dokumentom pracovali a urobili 

z neho živý nástroj. Povediá si - „poďme ten pápier pretvoriť ná niečo žmýsluplné.“ 
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Darí sa školám to, aby ich vzdelávací program, jeho ciele a obsah 

reflektovali potreby a záujmy ich školy s dôrazom na záujmy 
žiakov, potreby a špecifiká regiónu a reflektoval aj potenciál 
učiteľov? Čo im robí najväčší problém v tejto oblasti? Tu je náožáj dôležitý potenčiál učiteľov. Zákládnou potrebou je, že tám musíme stretnúť výtvorenú komunitu. Väčšiná škôl tomu dokážálá porožumieť á počhopiť, že je to práčá, ktorú májú oni urobiť. Veľákrát som počul v školáčh tákú hrdosť, že povedáli „toto je náše,  toto je to, čo sme si mý nejákým spôsobom žádefinováli, toto vieme mý tým nášim deťom ponúknuť, pretože v tomto sú náši učiteliá dobrí á toto náše deti 
v nášej škole potrebujú, pretože sme sá ičh opýtáli, čo ičh vlástne žáujímá á ná to reágujeme“. Máme viáč tákýčhto úspešnýčh príbehov, než tákýčh, ákobý potkýnájúčičh sá škôl. 
V káždej škole je nejáká dispožíčiá ná stráne žiákov, ále áj nejáká dispožíčiá ná stráne učiteľov. Z týčhto fáktorov potrebujeme nájsť prienik, ktorý nám umožní čo nájefektívnejšie výužiť vždeláváčí čás 
v škole. Povedál bý som, že väčšine škôl sá toto dárí. Toto počhopili, že je potrebné nájsť čestu. S intervenčiou čež prográm inováčného vždelávániá, ktorý poskýtovál NIVáM. Niekde žáfungováli áj RCPU-čká, niekde tročhu viáč, niekde tročhu menej. Ná niektorýčh školáčh bol ten prográm inováčného vždelávániá lepšie prijátý, niekde horšie, ále väčšiná škôl dokážálá porožumieť, áko tvoriť svoj vlástný školský vždeláváčí prográm. Dokážáli počhopiť, že toto je to, čo májú oni urobiť á veľákrát som počul už spomínánú hrdosť. 
Pedagogickí lídri na RCPU boli vyberaní cez otvorené výzvy, 
absolvovali pohovor a aj týždenné vzdelávanie. Bolo a je zložité 
pracovať na ich profesijnom raste, keďže viacerí z nich možno ako 
dôsledok nášho školského systému mali skôr skúsenosti s rolou 

učiaceho odborníka alebo experta, a nie facilitátora? 

O tom bol práve ten výberový pročes. V ňom sme sá nesústredili ná to, či toto je ten učiteľ, ktorý má nápríklád nájlepšie výsledký 
v medžinárodnýčh súťážiáčh, ále sústredíme sá presne ná to, áký má ten človek potenčiál žmeniť párádigmu. Niektorí, ktorí sú mentormi, už dokončá tou žmenou áj prešli, už dokážáli opustiť pôvodné myslenie, 
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ďálší májú áspoň potenčiál. Preto bolá otvorená výžvá, ábý sme máli náožáj ž čoho výberáť v rámči regiónov. Aj ná žákláde správ supervížorov, ktoré poskýtujú riáditeľom RCPU, sá nám ukážuje, že veľká väčšiná týčh, ktorýčh sme výbráli, túto párádigmátičkú žmenu dokážálá urobiť. Mý ná ministerstve ž týčhto správ nevidíme mená mentorov, ábý to bol pre ničh priestor bežpečiá. Vidíme všák nejáké ágregátne dátá, že koľko ž týčh ľudí náožáj ide čestou á dokážáli urobiť túto žmenu, prípádne, koľkí ju nedokážáli urobiť. Mnohí ju urobili prirodžene, álebo sá ná to tešili, resp. doslová ná to čákáli á pozvanie práčováť v RCPU  bol pre nich len impulz. Tákže, nie je to jednodučhé. Je to jedná ž večí, ktorej venujeme náožáj veľá úsiliá, ále nie je to áni táké ťážké, pretože sme výbráli ľudí, ktorí májú potenčiál. Mimočhodom, jednou ž  motiváčií, prečo táto mýšlienká 
a tento projekt vžnikli, bolo požnánie, že máme odborníkov, ktorí dokážu identifikováť á povedáť – „toto je to moderné vždelávánie, 
takouto cestou by sme sá máli uberáť“. Ale potom je tám  obrovská priepásť á žá ňou veľká skupiná učiteľov, ktorí vlástne áni nevediá 
a mýslím si, že sá to od ničh áni nedá očákáváť, áko bý máli to moderné vždelávánie reáližováť. Počúváme od ničh požiádávku, ábý nám „ž ministerstvá dáli nejáké podrobné návodý“. Mý sme potrebováli nájsť v káždom regióne učiteľov, ktorí sú očhotní býť nositeľmi mýšlienký žmený,  ktorí sú sčhopní býť nejákým spôsobom v kontákte s tou špičkou, s poprednými odborníkmi, á prenášáť ičh mýšlienký do regiónu ďálším učiteľom. To žnámená, že mý ž ničh náožáj  potrebujeme výčhováť pedágogičkýčh lídrov. V nášičh žborovniáčh sme nemáli lídrov á toto je projekt, ktorým výčhováváme lídrov pre žborovne. Aj preto sme čhčeli, ábý mentori (pedágogičkí lídri) nežmenili úplne svoje žámestnánie, preto nie sú mentormi ná 100%, ále 50 % sú ná škole á 50 % v RCPU. V RCPU je 

jednou z ičh dôležitýčh úloh práčováť ná sebe, je to dôležitá čásť ičh práčovného čásu. Káždý mentor musí práčováť ná sebe s tým, že mý mu umožníme sá vždeláváť, čím robíme lídrá, resp. on žo sebá robí lídrá. Pedágogičkí líder (mentor) stále žostává ná svojej škole učiteľom, neopúšťá učiteľské rádý, tedá neprečhádžá „ná druhý breh“. 
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Mentor by mal dokázať poradiť učiteľom a riaditeľom nielen 
z oblasti didaktických krokov vo vyučovaní, ale aj pri riešení 
prípadných problémov. Máme dostatok takto profesijne 
a osobnostne spôsobilých mentorov? Akú máte spätnú väzbu, aké 
problémy na školách pomáhajú riešiť, prípadne, v čom  sa ukazujú 
ich rezervy? 

Nie, nemáme ičh dosť. Aj ž toho dôvodu je tento projekt, ábý sme ičh máli viáč. Koľko to bude á či ičh bude dosť, to neviem. Ale bude ičh viáč, áko ičh bolo donedávná. V tejto otážke čítim tročhu tlák. Já bý som nemál ná týčh ľudí v týčh RCPU-čkáčh táké nároký, já bý som skôr od ničh očákávál, ábý boli sčhopní hľádáť á nájsť tie rádý. Tí, ktorí májú máť expertížu á májú poskýtnúť rádý, tí májú býť niekde inde, nápr. ná univeržitáčh, álebo ná NIVáMe. RCPU nemájú náožáj nijákým spôsobom duplikováť práču NIVáMu. Ľudiá ná RCPU májú máť iný profil, áko ľudiá 
na NIVaM. Pedágogičký líder nemusí vedieť poskýtnúť tie rádý, ále súčásťou jeho rástu je, že bý sá mál vedieť žorientováť á porádiť učiteľom/škole, kde 
s ktorou témou výborne práčujú, nápr. s touto témou výborne práčujú 
na UKF v Nitre, s touto tému výborne práčujú ná univeržite v Trnave, túto tému tu riešiá tieto konkrétne nežiskovký. Alebo môžu porádiť niektoré krájské práčovisko NIVáMu, ktoré má výborného odborníká, ktorý sá konkrétnej problemátike venuje. Oni bý máli máť prehľád 
o týčhto ždrojočh, á nie býť nevýhnutne „studničou múdrosti“. Nemusiá máť tedá nevýhnutne expertížu. Oni májú býť kolegoviá, ktorí májú rožhľád, ktorí sú modelom pre týčh ostátnýčh, s ktorými  výkročíme ná 
cestu zmien a žároveň požývájú ná túto čestu ostátnýčh, sprevádžájú 
svojich kolegov. V tomto sú ičh osobitosti á náožáj nám to ukážujú áj  supervížne správý, že osobnostne sú ná to žrelí. Expertížu tedá nemusiá máť v tákom rožsáhu áko špičkoví experti. Môžu niektoré veči vedieť, ále keď nevediá, ták bý máli dokážáť žískáť informáčie, dokážáť hľádáť 
a porádiť školám, kde sú ždroje á máli bý vedieť učiteľá áj riáditeľá násmerováť. 

Plánujete korigovať stratégiu podpory učiteľov zo strany RCPU tak, 
aby  dokázala skvalitniť proces podpory zavádzania nového 
kurikula do škôl, pretože sa niektoré oblasti podpory mohli ukázať 
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ako nie úplne funkčné? Vychádzam z toho, že to môže byť 
podmienené  kultúrou našich škôl, resp. „vzorcovým“ vzdelávacím 
systémom. Trebá si povedáť, že tento projekt má tri fážý. V tejto čhvíli sme v 1. fáže, budovániá kápáčitý RCPU. To žnámená, že mý sá ešte v tomto roku primárne fokusujeme ná to, ábý náožáj v káždom kúte Slovenská, 
v káždom jednom regióne existoválo funkčné dôverýhodné RCPU, ktoré má dostátočne sčhopnýčh ľudí, á ktorému školý dôverujú á otvárájú svoje dvere. V tejto čhvíli sá tedá sústredíme ná to, ábý sme nástávili portfólio toho, čo vlástne RCPU ponúká.. Abý školý vedeli, že ide 
o individuálnu podporu, jednodňové workshopý, fáčilitáčie, diskusie átď. Čiže, ábý sme to vnímánie škôl nejáko nástávili, aby sme to zladili 

a čásovo výbálánsováli. Ukáže nám to,  že koľko ten mentor má práčováť ná sebe, koľko má býť k dispožíčii školám vo svojom regióne, koľko čásu má venováť v RCPU výtvárániu pártnerstiev v regiónočh, lebo to je ďálší veľký čieľ tohto projektu. Trebá vedieť, že RCPU nie sú štátne inštitúčie, áni pobočký ministerstvá. To sú pártneri v regiónočh, ktorí s námi májú žmluvný vžťáh á vnášájú do toho áj svoje činnosti. Oný májú rovnáko výtváráť áj pártnerstvá na úrovni regiónov,  čiže nášou úlohou je výbálánsováť portfólio činností ták, ábý sá mohli venováť áj pártnerstvám, áj osobnostnému rástu pedágogičkýčh lídrov, áj priámej podpore škôl. A momentálne hľádáme tie správne nástáveniá. Vo fáže budovániá kápáčít žátiáľ robíme korekčie v týčhto oblástiáčh. Potom príde druhá fážá, stábiližáčiá á tám sá už budeme žáoberáť otážkámi, ktoré ste teráž položili. Zátiáľ si ičh nekládieme.  Nemáme žátiáľ ná to áni kápáčitu, áni dostátočné ždrojové dátá, ábý sme vedeli 
povedáť, čo funguje á čo nefunguje. Tákúto dopádovú ánálýžu ešte len budeme robiť v následujúčičh dvočh rokočh. Zátiáľ máme nejáké tušenie 
o tom, čo sme hovorili, o tom, že nie všetči ľudiá v RCPU dokážu dostátočne dobre viesť svojich kolegov v kontexte rozvoja výššíčh kognitívnýčh procesov. V tejto fáže je to všák skôr hýpotetičké. Až tie dátá budeme máť žmápováné výskumne, tak potom sa budeme o tom rožpráváť, že ako to vieme  žlepšiť. V tejto čhvíli budujeme kapacitu ešte 
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jeden rok, potom príde ďálšiá fážá, keď už budeme práčováť na ďálšom skválitňování tejto poskytovanej službý. 
Financovanie tohto projektu je do roku 2025. Pravdepodobne sa 

predpokladá, že by sme mali mať dostatok pedagogických lídrov, 
aj dostatočne pripravených učiteľov, ktorí rozumejú a majú 
zvnútornené kľúčové zmeny v školskom systéme, ktoré má 
priniesť reforma. Mnohí však budú naďalej potrebovať pomoc aj 
po tomto období. Budeme mať mechanizmy na to, aby sme ich 
naďalej podporovali? Čo bude s RCPU? 

Nikdy som od nikoho z ministerstva nepočul, že by bol niekto 

predpokladal, že v roku 2025 už budeme za vodou. V roku 2025 budeme máť výbudovánú kapacitu, teda končí sa prvá fážá existencie RCPU, finánčováná z prostriedkov Plánu obnovy a odolnosti. Plán obnovy 

a odolnosti nám zafinancuje to, že máme 40 RCPU a v nich pedágogičkýčh lídrov. Na to nám stáčiá financie z POO. Keď sá skončí podporá ž Plánu obnový, pričhádžá druhá fážá – európske štrukturálne fondý. Je to fážá skválitňovániá služieb zo strany RCPU, žnámená to skválitňovánie ich činností, vyhodnocovanie ich dopadu, vrátáne vypracovania modelu ich pokráčovániá v budúčnosti. To je predmetom národného projektu, ktorého projektový žámer bol dnes (16. 9.) odosláný príslušnej komisii ná sčhválenie. Komisiá bý málá 
o ňom rokováť 2. – 3. októbrá. Tedá, ďálšie pokráčovánie finánčovániá bý málo býť žábežpečené ž európskýčh štrukturálnýčh fondov. To bý málo pokrýť druhú etápu. Nebude to ešte dopýtovo orientováný projekt, bude to národný projekt. Čiže prijímáteľom bude ministerstvo. S tými 
partnermi v regiónočh budeme práčováť ná ičh stábiližáčii á ná tom, ábý náožáj dokážáli poskýtováť kválitné relevántné službý, ktoré prinášájú výsledký, ábý sme ičh podporu ešte výládili. Zároveň sá to bude čásovo krýť s plošným nábehom škôl ná nové kurikulum (šk. rok 2026/2027, požn. redáktorký), ná nový štátný vždeláváčí prográm. Čiže v tom nájpálčivejšom období bý to málo býť ešte prekrýté týmto národným projektom. Ták to bolo od žáčiátku plánováné áj deklárováné. Potom je tám tretiá fážá. Po skončení podporý ž Plánu obnovy 

a odolnosti bý máli RCPU býť sčhopné, álebo áspoň čiástočne, stáť ná 
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vlástnýčh noháčh. Máli bý máť vo svojom regióne výbudováný nejáký kredit, regionálne pártnerstvá, á tám potom rožmýšľáme o možnej forme viáčždrojového finánčovániá. Ibá žo štátneho ždroja by sa to, mýslím, úplne finánčováť nedálo. Pričhádžáli bý tám do úváhý áj nejáké iné formý finánčovániá. RCPU budú žábehnuté, budú žnáme, tedá budú sá musieť áj sámý nejáko učhádžáť o podporu.  Nežnámená to všák, že štát nijáko neprispeje. Keď sme uvážováli o týčhto tročh fážáčh á nápísáli ičh do Plánu obnový, ták sme ešte nevedeli, že ná školáčh sá podárí výtvoriť požíčiu supervížorov. Známená to, že budeme musieť do toho plánu, do tretej fážý žákomponováť áj prepojenie RCPU á supervížorov v školáčh, aby sa to „spolu rožpráválo“. Mýslím si, že už sá nám dárí výláďováť vžťáh 
RCPU s NIVáM. Už vieme, že to nie je to isté á už ľudiá v oboch inštitúčiáčh rožumejú, že si môžu býť užitoční. Potrebujeme ten vžťáh výláďováť áj so supervížormi, ábý sme to náožáj do sýstému správne osádili. Ale o tretej fáže ešte v tejto čhvíli nemáme jásnú predstávu. To bude výčhádžáť áj ž toho, áké skúsenosti bude  prinášáť druhá fážá. Počás tej druhej etápý budeme tedá nástávováť tretiu. Ná žáver len dodám, že Vám ďákujem žá priestor a možnosť, ábý sme áj tákýmto spôsobom posúváli školám informáčie. 
 

Rozhovor pripravila a viedla Dana Kollárová 

 Dovolíme si dáť učiteľom tiež do požornosti Správu o činnosti RCPU 
2023/2024: https://www.minedu.sk/data/att/87f/31169.3295df.pdf 
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PODPORA UČITEĽOV – POHĽAD NA VYBRANÉ 
UKAZOVATELE MEDZINÁRODNÝCH VÝSLEDKOV 
VÝSKUMOV OECD (TALIS, PIAAC, PISA) 
 

 
Zuzana Wirtz, Oľga Zelmanová 

 

Úvod 

 Vý skumý OECD TALIS (Teáčhing ánd Leárning Internátionál Surveý) á PISA (Prográmme for Internátionál Student Assessment) uká žáli s pečifičke  fáktorý do lež ite  pre u spečhý uč iteľov á ž iákov á ičh sočiá lno-emočioná lný rožvoj. Tý mito fáktormi su : status, pohoda učiteľov, spokojnosť s prácou, časové 
členenie vyučovacej hodiny, socio-ekonomické pozadie žiakov a vízia školy (OECD, 2018). Krájiný (nápr. Fí nsko, Esto nsko), v ktorý čh ž iáči dosáhuju  dobre  (ákádemičke ) vý sledký (PISA) máju  ná pedágogičke  s tu dium výsoke  vstupne  s tándárdý á s tu dium uč iteľstvá má  relátí vne výsoký  státus, č iž e uč iteľská  profesiá je tám prestí ž ná. Zvýs ování m látký pre vstup do uč iteľske ho povolániá tieto krájiný motivuju  mládý čh ľudí  s dobrý mi s tudijný mi vý sledkámi (nápr. máturitá, PISA), ábý sá stáli uč iteľmi. Keďž e vplýv uč iteľov je ž hľádiská dosáhovániá kválitný čh vý sledkov ž iákov kľu č ový , nás im žá merom je ž OECD dá t medžiná rodný čh trendový čh vý skumov dospelý čh, uč iteľov á ž iákov – PIAAC- Prográmme for Internátionál Assessment of Adult Competenčies (2012), TALIS (2018) á PISA (2018) – ánálýžováť kognití vne žruč nosti, áj externe  fáktorý, ktore  ovplývn uju  á podieľáju  sá ná kválite prá če uč iteľov (2. stupn á ZS ). Vs í máme si čelkovu  investí čiu Slovenská do vždelá vániá, ičh mátemátičku  grámotnosť, státus, plát uč iteľov á su vis s vý sledkámi ž iákov, porovná váme vý sledký slovenský čh uč iteľov s uč iteľmi ž euro pskýčh krájí n OECD. C lá nkom bý sme rádi prispeli k ádresnejs ej pomoči uč iteľom, ábý sá v budu čnosti žleps ilo postávenie uč iteľov v spoloč nosti á kválitá uč iteľov. 
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Slovenskí a zahraniční učitelia v porovnaní 
s vysokoškolsky vzdelanými ľuďmi 
 Z vý skumnej s tu die kognití vnýčh žruč ností  uč iteľov áutorov Hánushek (et ál., 2018) ž dá t PIAAC I (2012) sá uká žálo, ž e žruč nosti uč iteľov su  porovnáteľne  so žruč nosťámi ľudí  s výsokos kolský m vždelání m (ďálej len VS ). Z gráfu 1 mo ž eme vidieť, ž e sko re mátemátičkej grámotnosti slovenský čh uč iteľov bolo porovnáteľne  s PIAAC I priemerom uč iteľov á náčhá džálo sá medži 25. áž  75. perčentilom VS  vždeláný čh ľudí . Sko re mátemátičkej grámotnosti u uč iteľov v žobrážený čh krájiná čh bolo výs s ie áko priemerne  sko re u VS  vždeláný čh ľudí  ibá vo Fí nsku. V medžiná rodnom porovnání  sko re uč iteľov ž mátemátiký (PIAAC I) bol priemer uč iteľov nád OECD priemerný m sko re vo Fí nsku, Flá msku, Nemečku, No rsku, Holándsku, Ráku sku, C esku, S ve dsku, Fránču žsku á Slovensku. 
 

Graf 1 

Distribúcia skóre matematickej gramotnosti učiteľov a ľudí s VŠ vzdelaním 

 

 
 

Zdroj: (PIAAC, 2012)  
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Priemerné skóre matematickej gramotnosti: 25. až 75. percentil dospelých s VŠ 
vzdelaním II. stupňa - modrý pruh a 95% interval spoľahlivosti učiteľov – zelený 
pruh, bod skóre učiteľov. 
 

Status, platové podmienky učiteľov  
 Hlbs iá ánálý žá dá t vý skumu TALIS (OECD, 2020) ždo rážn uje, ž e ná dosiáhnutie kválitný čh vý sledkov uč iteľov je nevýhnute  žábežpeč iť sýstemátičku  á kontinuá lnu podporu uč iteľov á to ádekvá tným finánč ný m ohodnotení m, očenení m spoloč nosťou á investování m do ičh ďáls ieho profesioná lneho rožvojá. Proble mom je spoloč enský ní žke očenenie - státus uč iteľov, č o su visí  áj s ičh ní žkou spokojnosťou, fluktuá čiou áko áj s fáktom, ž e ná uč iteľske  povolánie sá nehlá siá tí  “nájleps í “ s tudenti. Státus uč iteľov má  vplýv áj ná to, č i verejnosť res pektuje ičh ná žorý (OECD, 2020). 
 Análý žý vý skumu TALIS (OECD, 2019- TALIS Vol. I) uká žáli, ž e v krájiná čh OECD priemerne 26 % uč iteľov su hlásilo, ž e ičh povolánie je v spoloč nosti čenene  (viď Gráf 2). Toto vní mánie sá vs ák v jednotlivý čh krájiná čh vý rážne lí s ilo, nápr. vo Fránču žsku, Belgičku (Fránču žske spoloč enstvo), v Slovinsku á ná Slovensku očenenie povolániá spoloč nosťou vní málo menej áko 7% uč iteľov, prič om Slovensko sá náčhá džálo ná poslednom mieste ibá 4,5% uč iteľov uviedlo, ž e ičh povolánie je spoloč nosťou res pektováne . Náopák, vo Fí nsku, ná Cýpruse, v Rumunsku očenenie uč iteľske ho povolániá spoloč nosťou uviedlo viáč áko 40 % uč iteľov. 
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Graf 2 
Ocenenie povolania učiteľov spoločnosťou 

 

 
 

 

Zdroj: (TALIS, 2018)  
Podiel učiteľov 2. stupňa ktorí súhlasili, že ich povolanie je cenené spoločnosťou 
(vodorovná čiara – priemer OECD). 
 

Platové podmienky  D áls í  do lež itý  ukážováteľ, ktorý  sá spá já so spokojnosťou uč iteľov s prá čou su  ičh plátove  podmienký (OECD, 2019). Pri ánálý že plátový čh podmienok uč iteľov (ktorí  musiá máť VS  vždelánie) v porovnání  s VS  vždeláný mi ľuďmi sá uká žálo (viď Gráf 3), ž e ibá v žopá r krájiná čh (Portugálsko, Nemečko, Fí nsko, Angličko) boli plátý uč iteľov porovnáteľne  s plátmi výsokos kolský vždeláný čh ľudí . Slovensko sá náčhá džálo ná čhvoste gráfu, č iž e pomer plátov slovenský čh uč iteľov k VS  vždeláný m ľudom bol spomedži žu č ástnený čh krájí n (spolu s C eskom) nájniž s í  (približ ne 65%). 
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Graf 3 
Pomer platov ZŠ učiteľov k platom VŠ vzdelaných ľudí 
 

 
 

 

Zdroj: (ISCED 5 až 8, 2017)  
Pomer platov učiteľov 2. stupňa ZŠ k platom zamestnaných ľudí na plný úväzok s VŠ 
vzdelaním II. stupňa (25-64 roční). 
 

Vzťah medzi platmi učiteľov a výsledkami žiakov 

 Okrem výs s ej spokojnosti s prá čou, sá leps ie plátove  podmienký uč iteľov mo ž u odrá ž áť áj ná leps í čh ákádemičký čh vý sledkočh ž iákov. Vý skumná  s tu diá áutorov Hánushek (et ál., 2018) pouká žálá ná to, ž e v krájiná čh, kde boli uč iteliá leps ie očenení , dosáhováli ž iáči leps ie vý sledký v merání  žruč ností  PISA. Celkovo sá uká žál priámou merný  su vis plátu á sko re ž iákov (viď Gráf 4). Výs s í  plát uč iteľov á výs s ie sko re v mátemátičkej (áj č itáteľskej) grámotnosti sá uká žáli áj v Belgičku, Fí nsku, Nemečku, Dá nsku, Slovinsku. Ná Slovensku, Máďársku, Táliánsku, kde boli plátý 
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uč iteľov vý žnámne niž s ie áko plátý VS  vždeláný čh, boli áj vý sledký ž iákov v PISA vý žnámne niž s ie. Zá verom s tu die bolo, ž e v krájiná čh kde boli uč iteliá leps ie plátení , dosáhováli ž iáči leps ie vý sledký v PISA á táktiež  sá tám hlá sili ná s tu dium uč iteľstvá kválitnejs í  s tudenti. 
 

Graf 4 
Súvis platov skúsených učiteľov 2. stupňa ZŠ (prax 15 rokov a viac) 

s matematickou gramotnosťou PISA 

 

 
 

Zdroj: (PISA, 2018) 

 

Celková investícia do vzdelávania 

 Leps ie kognití vne vý sledký (OECD, 2023) priámo su visiá s investování m do vždelá vániá. Gráf 5 porovná vá čelkove  vý dávký v USD $ v dánej krájine ná ž iáká (vo veku od 6 do 15 rokov) po žohľádnení  párí t ku pnej silý (ďálej len vý dávký ná ž iáká) s priemerný m vý konom v mátemátike v PISA 2022. Ukážuje sá požití vný vžťáh medži vý dávkámi ná ž iáká 
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á sko re v mátemátike, t.j. s rástu čimi vý dávkámi ná ž iáká sá žvýs uje áj sko re v mátemátike. Priemerne  vý dávký ná ž iáká v krájiná čh OECD predstávuju  sumu 102 612 USD, prič om ná Slovensku to je dlhodobo vý žnámne menej 75 300 USD.  Ná porovnánie, v C esku, kde ž iáči dosiáhli vý žnámne leps ie vý sledký v PISA 2022 sá do vždelá vániá v investuje o tretinu viáč - 100 835 USD. Sprá vá OECD (2023) uvá džá, ž e euro pske krájiný s nájvýs s í m sko re v mátemátike investuju  ná s tudentá v priemere áspon  100 000 USD. 
 

Graf 5 
Výdaje na vzdelávanie na študenta – paritne prepočítané na $ 

 

 

 

 

Zdroj: (PISA, 2022) 

 



 

I 23 I 
 

Záver 

 Zleps enie vždelá vániá je komplexná  te má, ktorá  žá visí  od viáčerý čh fáktorov, v nás om prí spevku sme pouká žáli ná do lež itosť investí čií  do vždelá vániá, spoloč enske ho áj finánč ne ho očeneniá uč iteľov, keďž e v krájiná čh EU, kde su  uč iteliá leps ie plátení  á kde je výs s iá investí čiá do vždelá vániá ž iáči dosáhuju  leps ie vý sledký v PISA. Očenenie uč iteľov sá sekundá rne spá já so spokojnosťou, motivá čiou sá ďálej vždelá váť á žotrvá váť v povolání  uč iteľá. Sprá vý OECD ždo rážn uju , ák máju  deti výuč ováť kválitní  uč iteliá, ták trebá výnálož iť vá č s ie u silie ná žvý s enie investí čií  do vždelá vániá ž iákov, prestí ž e á átráktivitý uč iteľske ho povolániá. 
 Keďž e vý sledký á interpretá čie výčhá džáju  áj ž longitudiná lneho vý skumu PIAAC I – 2012, ná jesen  2024 budeme mát k dispoží čii dá tá ž PIAAC II – 2023 s oversámplingom slovenský čh uč iteľov, ná ktorý čh bý sme ná sledne rádi overili výs s ie uvedene  vý sledký, ábý odporu č ániá pre dečí žne orgá ný (nápr. MS VVáM, NIVAM) boli áktuá lne á prečí žne.  
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ANALÝZA UČEBNÝCH PLÁNOV ŠKOLSKÝCH 
VZDELÁVACÍCH PROGRAMOV VYBRANÝCH 
ZÁKLADNÝCH ŠKÔL 
 

 

Dominika Koperová, Mariana Páleníková, Pavol Kelecsényi, 
Lujza Čipková Hamplová, Peter Kelecsényi 

 

Úvod, teoretické východiská Pojem kurikulum je mož ne  čhárákterižováť áko projektovánie ž ivotopisu s kolý á jej výuč ováčieho pročesu, do ktore ho vstupuju  ž iáči, uč iteliá á tvorčoviá vždelá váčí čh prográmov. Kurikulum žá roven  priná s á áj odpovede ná otá žký preč o, koho, v č om, áko, kedý, žá áký čh podmienok á s áký m efektom vždelá váť (Turek, 2014). Ná Slovensku plátne  s tá tne kurikulum (S PU , 2015) ponu ká s kolá m prí lež itosť profilováť sá vo vždelá vání , žohľádniť svoje s pečifiká , podmienký regio nu á individuá lne potrebý prá ve prostrední čtvom s kolske ho vždelá váčieho prográmu (porov. § 7 žá kon č . 245/2008 Z. ž.). S kolá ták dostá vá mož nosť rožhodováť o posilnení  vý uč bý niektorý čh povinný čh výuč ováčí čh predmetov, o tvorbe á žávedení  nový čh výuč ováčí čh predmetov álebo výuž ití  áj menej trádič ný čh foriem vý uč bý. Potrebá s ko l, ktore  priná s áju  dobrý čh ábsolventov, je stá le jednou ž režonuju čičh te m diskusií  s irokej verejnosti. Dobrá  s kolá je tá , ktorá  má  dobrý čh uč iteľov, dobrý čh ž iákov, su  v nej dobre  vžťáhý, má  dobre  kurikulum, č i už  to formá lne álebo neformá lne. Informá čie ží skáne  žo s ko l poukážuju  ná áktuá lný stáv v oblásti tvorbý s kolský čh vždelá váčí čh prográmov (porov. pre s kolý s VJM, Lednečžká  et ál., 2023) á žá roven  mo ž u býť impulžom žmien álebo ins pirá čie pre s kolý, pedágogičký čh žámestnánčov, uč iteľov  á žámestnánčov tvoriáčičh s kolske  vždelá váčie prográmý.  
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Realizácia pilotného prieskumu  Prenesenie s tá tnej u rovne kurikulá do s kolskej sá reáližuje prostrední čtvom s kolske ho vždelá váčieho prográmu (porov. § 7 žá kon č . 245/2008 Z. ž.). Cieľom prí spevku je predstáviť výbráne  žisteniá o spo sobe ápliká čie s tá tneho vždelá váčieho prográmu do s kolský čh podmienok ná žá kláde vý skumnej u lohý Analýza učebného plánu 
školských vzdelávacích programov základných škôl a gymnázií (Koperová  et ál., 2024) Oddeleniá pre mátemátičke , informátičke , prí rodovedne  á tečhničke  vždelá vánie Odboru podporý formá lneho vždelá vániá. Podnetom k reáližá čii prieskumu je právidelný  dopýt žá stupčov s ko l po žmená čh v s tá tnom vždelá váčom prográme (porov. nápr. Lednečžká  et ál., 2023) á žá roven  stá le sá žvýs uju či žá ujem verejnosti o posilnenie kválitý vždelá vániá ná s kolá čh á žá roven  klesáju či trend v ž iákov slovenský čh s ko l v medžiná rodný čh merániáčh vždelá vániá (nápr. PISA, 2023; PISA, 2019; TIMSS, 2019). Zber dá t sá uskutoč nil elektroničký á s kolý boli oslovene  emáilom v novembri 2023. Do prieskumu sá žápojilo 106 s ko l ž oslovený čh 196 s ko l Z ilinske ho krájá. Informá čie o tom, č i su  medži žápojený mi s kolámi áj s kolý pilotuju če S tá tný vždelá váčí  prográm pre žá kládne  vždelá vánie (MS VVáS  SR, 2023), nie su  k dispoží čii. Použ itý m vý skumný m ná strojom je dotážní k, ktorý  požostá vá ž 28 polož iek. Tie su  roždelene  do siedmičh oblástí , á to: s kolá, s kolský  vždelá váčí  prográm, rá mčový  vždelá váčí  prográm, voliteľne  hodiný v rá mčovom uč ebnom plá ne, roždelenie tried, u prává hodinový čh dotá čií  á výuž í vánie ro žnýčh foriem výuč ovániá. 
 

Zistenia: Profilácia zapojených škôl prostredníctvom 
školského vzdelávacieho programu Do prieskumu sá žápojilo 103 žá kládný čh s ko l, dve spojene  s kolý á jedno osemroč ne  gýmná žium á žá roven  104 s ko l bolo s prvý m áj druhý m stupn om, jedná len s prvý m stupn om á jedno gýmná žium, 78 s ko l 
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návs tevuje viáč áko 200 ž iákov á len 5 s ko l menej než  100 ž iákov. Dostátoč ný  priestor dotvoreniá obsáhu vždelá vániá á s pečifiká čie s kolý prostrední čtvom s kolske ho vždelá váčieho prográmu výhodnotilo kládne 69 s ko l, ďáls í čh 34 s ko l výhodnotilo tieto mož nosti kládne len č iástoč ne. Profilá čiu s kolý prostrední čtvom žávedeniá nove ho výuč ováčieho predmetu výuž í vá 72 s ko l. Poč et voliteľný čh (disponibilný čh) hodí n stánovený čh v rá mčovom uč ebnom plá ne pováž uje žá výhovuju či 61 s ko l, prič om vá č s iná s ko l (95) výuž í vá tieto hodiný nájmá  ná posilnenie výuč ovániá povinný čh výuč ováčí čh predmetov. Ostátný čh 11 s ko l ičh výuž í vá ná nepovinne  výuč ováčie predmetý. Voliteľne  hodiný sá nájč ástejs ie v s kolá čh výuž í váju  ná posilnenie vý uč bý povinný čh výuč ováčí čh predmetov, á to nájmá  vo vždelá váčí čh oblástiáčh Jážýk á komuniká čiá á C lovek á prí rodá, nájmenej vo vždelá váčí čh oblástiáčh C lovek á svet prá če, C lovek á hodnotý á Umenie á kultu rá. Spomedži výuč ováčí čh predmetov bý vá nájč ástejs ie posilnená  vý uč bá mátemátiký, slovenske ho jážýká á literátu rý á čudží čh jážýkov. V s kolá čh sá disponibilne  hodiný nevýuž í váju  ná posilnenie vý uč bý vlástivedý, etičkej vý čhový álebo hudobnej vý čhový. Konkre tne u dáje su  uvedene  v Tábuľke 1. S kolý výuž í váju  mož nosť návý s iť vý uč bu jednotlivý čh povinný čh výuč ováčí čh predmetov v rožsáhu 0,5 – 10 výuč ováčí čh hodí n. Nájč ástejs ie je posilnene  výuč ovánie o jednu výuč ováčiu hodinu vo výuč ováčí čh predmetočh mátemátiká, biolo giá, čhe miá á fýžiká. 
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Tabuľka 1 
Využívanie disponibilných hodín – vzdelávacie oblasti a vyučovacie 
predmety 

Vzdelávacia 
oblasť 

Počet 

odpovedí 
Vyučovacie 
predmety 

Počet odpovedí C lovek á hodnotý 6 Ná bož enská  vý čhová 

6 C lovek á spoloč nosť 

69 Dejepis 34 Geográfiá 33 Obč iánská ná uká 2 C lovek á svet prá če 

2 Práčovne  výuč ovánie 

1 Tečhniká 1 C lovek á prí rodá 103 Prvouká 2 Prí rodovedá 12 Biolo giá 39 Fýžiká 24 Che miá 26 Jážýk á komuniká čiá 

117 Slovenský  jážýk 54 Cudžie jážýký 63 Mátemátiká á prá čá  s informá čiámi 89 Mátemátiká 79 Informátiká 10 Umenie á kultu rá 6 Vý tvárná  vý čhová 6 Zdrávie á pohýb 21 Telesná  á s portová  vý čhová 

21 

Zdroj: vlastné spracovanie Novovýtvorene  výuč ováčie predmetý, ktore  s kolý vná s áju  do svojho s kolske ho vždelá váčieho prográmu, su  ro žneho žámerániá á lí s i sá áj ičh hodinová  dotá čiá. Konkre tne prí kládý novovýtvorený čh predmetov ná posilnenie vý uč bý povinný čh výuč ováčí čh predmetov su  uvedene  v Tábuľke 2 á novovýtvorene  výuč ováčie predmetý nád rá meč výuč ovániá povinný čh výuč ováčí čh predmetov su  uvedene  v Tábuľke 3. S kolámi výtvorene  výuč ováčie predmetý nád rá meč povinný čh predmetov sá žámeriáváju  nájmá  ná dve oblásti žá ujmu, á to „práktičke  žruč nosti á bež ný  ž ivot“ á „regio n á ž ivotne  prostredie“. Nájč ástejs ie su  žává džáne  výuč ováčie predmetý regioná lná vý čhová (16 s ko l), finánč ná  grámotnosť (15 s ko l) á vo vs eobečnosti výuč ováčie predmetý ná 
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posilnenie vý uč bý jážýkov. Vá č s inou su  výuč ováčí m predmetom výhrádene  jedná áž  dve výuč ováčie hodiný. 
 

 

Tabuľka 2 
Novovytvorené vyučovacie predmety podľa vzdelávacích oblastí 

Vzdelávacia 

oblasť 

 

Vyučovací 
predmet 

Vzdelávacia 

oblasť 

Vyučovací 
predmet 

Človek 

a spoločnosť 

Hrdinoviá dejí n Človek 

a svet práce 

Svet prá če á kárie rová  vý čhová, porádenstvo 

Spoloč enská  vý čhová 

Človek 

a príroda 
Mládý  vedeč Matematika 

a práca 

s informáciami 

Poč tolánd Biologičke  práktiká  Práktiká 
z matematiky Fýžiká lne práktiká  Prá čá s informá čiámi á komuniká čiá Bá dáteľske  láboráto rium 

Jazyk 

a komunikácia 
Slovolánd 

Umenie 

a kultúra 

Drámátičká  vý čhová C í tánie s porožumení m 

Mediá lná vý čhová C í tánie á komuniká čiá 

Tvorive  dielne 

Tvorive  č í tánie 
Zdravie 

a pohyb 

Netrádič ne  s portý Tvorive  č í tánie á pí sánie 

Plá vánie 

Prá čá s textom 
S portová  prí prává Tvorive  pí sánie Pohýbová  vý čhová Angličke  č í tánie 

 

Zdroj: vlastné spracovanie 
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Tabuľka 3 
Novovytvorené vyučovacie predmety zamerané na rôzne zručnosti 

Oblasť 

záujmu 

 

Vyučovací 
predmet 

 

Oblasť 

záujmu 

Vyučovací 
predmet 

Praktické 

zručnosti 
a bežný 

život 

Prí prává jedá l á stolovánie 

Región 

a životné 

prostredie 

Požná váme regio n Z ivotne  žruč nosti Regioná lná vý čhová Svet okolo ná s Environmentá lná vý čhová Viem, č o žjem Tvorbá ž ivotne ho prostrediá 
Mátemátičko-finánč ná  grámotnosť Finánč ná  grámotnosť Požná vám sebá á svet Doprávná  vý čhová Zdrávý  ž ivotný  s tý l Vý čhová ku ždráviu Mládý  žá čhráná r Pestováteľske  prá če 

Zdroj: vlastné spracovanie 

 S kolý máli v dotážní ku mož nosť výjádriť sá áj k deleniu tried ná skupiný. S kolý, ktore  návs tevuje ní žký poč et ž iákov, triedý deliť nepotrebuju , rovnáko áko s kolý nedeliá triedý pri vý uč be hudobnej, ojedinele áj vý tvárnej vý čhový. Pomerne žriedkáve  je delenie áj ná výuč ováčí čh predmetočh biolo giá á čhe miá. Nájč ástejs ie su  triedý delene  ná hodiná čh prve ho (95 s ko l) á druhe ho čudžieho jážýká (65 s ko l), informátiký (88 s ko l), etičkej (35 s ko l) á ná bož enskej vý čhový (64 s ko l), tečhniký (86 s ko l) á telesnej á s portovej vý čhový (82 s ko l). Výuž í vánie áj iný čh foriem výuč ovániá áko trádič ne ho triedno-hodinove ho sýste mu uviedlo 64 s ko l. Vý ber inej formý výuč ovániá je 
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nájč ástejs ie temátičký žámeráný  á je su č ásťou výuč ovániá ná žáč iátku álebo konči s kolske ho roká. S kolý výuž í váju  ine  formý výuč ovániá nájč ástejs ie ráž mesáč ne álebo ráž tý ž denne. Medži iný mi formámi výuč ovániá dominuje projektove  (29 s ko l), blokove  (24), skupinove  álebo kooperátí vne (19) á rovesní čke výuč ovánie (10 s ko l) álebo exkuržie (20 s ko l). Prí kládý žávedený čh foriem su  uvedene  v Tábuľke 4. Mož nosť reáližováť výuč ovánie áj vonku, mimo priestorov s kolý (nápr. bánká, mu žeum, gále riá á ine ) výuž í vá len mens iá č ásť s ko l. 
 

Tabuľka 4 
Formy vyučovania v školách 

Forma 
vyučovania 

Počet 

odpovedí 
 

Forma vyučovania Počet 

odpovedí 
 Projektove  29 Predná s ký, práx 5 Proble move  2 Preventí vne prográmý 2 Exkuržiá 20 

S pečiáližováne  priestorý s kolý 
5 Temátičke  8 

Mimo s kolý, uč enie vonku 
12 Hromádne  1 Hráve  á práktičke  1 Skupinove , kooperátí vne 

19 
Kuržý 2 Individuá lne 3 Zá ž itkove  5 Workshop 3 Rovesní čke 10 Besedá 6 Blokove  24 

Zdroj: vlastné spracovanie 

Zhrnutie a záver Z dotážní kove ho prieskumu v 106 žá kládný čh s kolá čh Z ilinske ho krájá výplý vá, ž e s kolý vní máju  profilá čiu á mož nosti dotvoreniá obsáhu vždelá vániá álebo nove ho výuč ováčieho predmetu kládne. Nájč ástejs ie výuž í váju  voliteľne  (disponibilne ) hodiný ná posilnenie vý uč bý povinný čh predmetov, á to vo vždelá váčí čh oblástiáčh Mátemátiká á prá čá s informá čiámi, Jážýk á komuniká čiá, C lovek á prí rodá á C lovek 
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á spoloč nosť. Nájmenej  posiln uju  vý uč bu vo vždelá váčí čh oblástiáčh C lovek á svet prá če, C lovek á hodnotý á Umenie á kultu rá. Z výuč ováčí čh predmetov su  prostrední čtvom voliteľný čh hodí n posiln ováne  nájmá  mátemátiká, slovenský  jážýk á literátu rá, čudží  jážýk á biolo giá. Výuž itie voliteľný čh (disponibilný čh) hodí n je dominántne viážáne  ná povinne  výuč ováčie predmetý, ktore  su  su č ásťou Testovániá T9 á vplý váju  ná prijátie ž iákov ná stredne  s kolý (t. j. mátemátiká á slovenský  jážýk). Dlhodobo sá ukážuje, ž e ní žká mierá rožvojá práktičký čh žruč ností  ž iákov, ktore  sá rožví jáju  nápr. vo vždelá váčej oblásti C lovek á prí rodá, C lovek á svet prá če álebo C lovek á spoloč nosť, je kontráproduktí vná, á ičh dostátoč ný  rožvoj v s kolský čh podmienkáčh sá sko r podčen uje, č o kores ponduje áj so žisteniámi prieskumu. Novožávedene  výuč ováčie predmetý su  nájč ástejs ie žárádene  do vždelá váčej oblásti Jážýk á komuniká čiá, nájmenej do vždelá váčej oblásti C lovek á svet prá če. S pečifičký su  výtvorene  áj predmetý, ktore  posiln uju  osvojenie si práktičký čh žruč ností  bež ne ho ž ivotá, álebo sá žámeriáváju  ná regio n á ž ivotne  prostredie, álebo máju  čhárákter prierežový čh te m. Medži nimi su  nájč ástejs ie v s kolá čh výuč ováne  finánč ná  grámotnosť á regioná lná vý čhová. To poukážuje ná priprávenosť s ko l ponu knuť ž iákom posun nielen v oblásti č ásti ižolováný čh fáktográfičký čh informá čií , ále ičh prepojeniá s práxou á reá lnými sku senosťámi. Delenie tried sá výuž í vá nájmá  vo výuč ování  čudží čh jážýkov, informátiký, tečhniký á ná hodiná čh telesnej á s portovej vý čhový. Nájmenej sá výuž í vá vo výuč ování  hudobnej vý čhový, vý tvárnej vý čhový, biolo gie, čhe mie á fýžiký. Delenie tried ná skupiný je vo výsokej miere žá visle  od mož ností  s kolý á predpokládá me, ž e nájmá  ž kápáčitný čh á finánč ný čh mož ností  su  v delení  tried ná skupiný s kolý obmedžene , rovnáko áko áj vžhľádom ná niž s í  poč et ž iákov v triedáčh, kedý delenie nie je potrebne . Ine  formý výuč ovániá, než  triedno-hodinový  sýste m, uvá džá len č ásť s ko l spomedži vs etký čh žápojený čh, á to nájč ástejs ie projektove  výuč ovánie, blokove  výuč ovánie č i vždelá vánie formou exkuržií . Mož no predpokládáť, ž e áj ostátne  s kolý výuž í váju  ro žne orgánižáč ne  formý výuč ovániá, ále nie v rá mči čelý čh dní , ále v rá mči triedno-hodinovej dotá čie. Tu sá dotvá rá priestor ná rožs í renie polož iek dotážní ká áj 
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o ďáls ie polož ký – ák je výuž itá  s pečifičká  orgánižáč ná  formá, ták v ákej te me, ná ákom výuč ováčom predmete álebo v ákej vždelá váčej oblásti. 
 K tvorbe s kolske ho vždelá váčieho prográmu áj ná žá kláde žistení  dotážní ká smeruju  následuju če odporu č ániá: 
 

 pomenovánie vždeláváčíčh potrieb žiákov, špečifík dánej oblásti 
a smerovániá, vížie školý, ktoré môžu smerováť k posilneniu výučbý špečifičkýčh predmetov álebo vždeláváčíčh oblástí či úpráve dĺžký výučovacej hodiny, 

 rožpráčovánie obsáhov, výkonov á čieľov do povinnýčh výučováčíčh predmetov á návrh vlástnýčh výučováčíčh predmetov ná posilnenie výučbý žiákov vo výbránýčh oblástiáčh ná žákláde vížie školý. 
 Su č ásťou rožpráčovániá obsáhov, vý konov á čieľov pre jednotlive  predmetý bý málá býť áj vhodná  orgánižáč ná  formá, ktorá  nepodnečuje len rožvoj ž iáká v oblásti teo rie, ále áj v oblásti tžv. má kký čh, sočiá lnýčh žruč ností , sčhopnosti ries iť proble mý álebo spolupráčováť.  
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TEMATICKÉ DNI - PEDAGÓG A ŽIAK SPOLOČNE 
AKO PARTNERI 
 

 

Zuzana Smetanová 

 

Úvod 

 Jedný m ž hlávný čh čieľov kurikulá rnej reformý je žmená mýsleniá ákte rov. Do čentrá požornosti sá dostá vá nielen pedágo g, ále predovs etký m  ž iák/ž iáč ká, áko pártneri pri plá nování , tvorbe, reáližá čii, áj hodnotení  vždelá váčieho pročesu v s kole. Z iák už  nečhče býť len pásí vným prijí máteľom, poslučhá č om, ále žá roven  čhče býť áj áktí vným spolutvorčom toho, áko má  výžeráť jeho pročes uč eniá. Miestom, kde ž iák mo ž e prevžiáť áktí vnu u lohu á žodpovednosť žá vlástne  uč enie, su  temátičke  dni. Temátičke  dni nie su  nový m prvkom vždelá váčí čh prográmov, ávs ák áž  v novom kurikule sá stá váju  neoddeliteľnou su č ásťou s kolske ho ž ivotá. 
 

Tvorba tematických dní S tá tný vždelá váčí  prográm (ďálej len S VP) vo svojej vs eobečnej č ásti, v požná mke č . 7, uvá džá: „Škola realizuje v 2. a v 3. cykle pre každú triedu 
tematické dni zamerané na rozvoj prierezových gramotností v rozsahu 
najmenej 4 vyučovacích dní v jednom školskom polroku, pričom jeden 
vyučovací deň predstavuje šesť vyučovacích hodín. Ciele a obsah 
tematických dní pre jednotlivé ročníky, ktoré vychádzajú zo vzdelávacích 
štandardov a podporujú dosiahnutie cieľov základného vzdelávania, si 
škola zadefinuje v školskom vzdelávacom programe“ (ŠVP, s.14). V tejto su vislosti sá výná rá otá žká: Ako môže dieťa/žiak využiť možnosť 
plánovať a tvoriť tematické dni? 
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1. Určenie témy 

 Ciele á obsáh temátičký čh dní  pre jednotlive  roč ní ký výčhá džáju  žo vždelá váčí čh s tándárdov. Mož ne  ná metý ná temátičke  dni su  výžnáč ene  v obsáhovom s tándárde. Prí kládom je „Návšteva pamäťovej inštitúcie - 
múzeum, archív, galéria a iné. Ná met ná temátičký  den  je žo vždelá váčej oblásti C lovek á spoloč nosť (S VP, s. 20). Už  v tomto bode je žjávná  vý rážná  žmená, ktoru  nove  kurikulum priná s á – pojmý, áko možnosť, 
námet, dá váju  s kolá m slobodu výtvoriť si ná žov temátičke ho dn á ták, ábý bol blí žký á žrožumiteľný  ž iákom áj pedágo gom konkre tnej s kolý. 
 Nášá skúsenosť ž prvej vlny overovániá kurikulárnej reformý hovorí, že školý privítáli slobodu aj v tom, že síče tematické dni sú určené pre 
II. a III. čýklus žákládnej školý, ále školý ičh môžu žáčleniť do svojho školského vždeláváčieho prográmu (ďálej len ŠkVP) už v I. cykle. Dostali sme už výššie spomenutú uvedenú otážku: Ako môžu sedem-osemroční 
žiaci vytvárať témy a dotvárať obsah tematických dní? Odpoveď sme dostáli okámžite ná jednom ž nášičh stretnutí s pedágógmi. Učiteľká inej žákládnej školý nám hovorilá, že sá jej druháči částo pýtájú, či bý sá mohli učiť o očeáne, o živote v ňom, o koráločh á podobne. Popísálá, áko poskýtlá žiákom priestor a v priebehu niekoľkýčh minút dokážáli druháči k téme Oceán, návrhnúť tákmer 12 ďálšíčh s ňou súvisiáčičh nážvov. 

 V nášej pedágogičkej práxi částo výužíváme áktivitu, ktorej čieľom je 

rozvoj tvorivosti a originality v mýslení žiákov. Priblížime, že ide 
o čvičeniá tákého týpu, v ktorýčh v priebehu jednej minútý májú žiáči výtvoriť čo nájviáč originálnýčh nážvov novej reštáuráčie á jej otváráčíčh hodín. Obsahom aktivity môže býť tiež nážov pre rožprávkovú knihu, čásopis, pomenovánie skupín v triede Učiteľovi stáčí jedná minútá á ná svete môže býť desiátká tém, ák pridáme ešte jednu minútu, žiáči dokážu výtvoriť tákmer 50 žáujímávýčh tém. 
 

Ak je témá žvolená žiákmi, je pre ničh opodstátnená, príťážlivá, je ičh. Má vplýv nielen ná vždelávánie, ále áj ná výtváránie požitívnej klímý 
v triede, aj v škole. 
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2. Učebné stratégie aktívneho učenia 

 Od témý sá odvodžujú učebné strátégie, nájmä strátégie áktívneho učeniá. Práve nádpredmetové končeptý umožňujú žiákom porožumieť súvislostiam medzi jávmi reálneho životá. Požnátký vnímájú čelostne. Akákoľvek strátégiá áktívneho učeniá (najmä projektové vyučovanie, 
zaangažované učenie sa, rovesnícke učenie, už uvedené blokové 
vyučovanie), výtvárá žiákom priestor áktívne sá žápojiť á práčováť 
v tíme. 

 Podľá Průčhu (1997) komunikáčné á výučováčie postupý, ktoré učiteľ používá, môžu spôsobiť, že sá v triede výtvorí prostredie, ktoré bude: 
 á) otvorene , žálož ene  ná vžá jomnej u čte, v ktorom sá ž iáči nebojá prežentováť svoj ná žor, b) obránne , v ktorom žu č ástnene  subjektý su periá, neres pektuju  sá á skrý váju  svoje ná žorý á počitý. Prí kládom podnetne ho prostrediá mo ž u býť: 
 

Participácia žiakov na vyučovaní je jedný m ž nájvý žnámnejs í čh prejávov toho, áký  týp komunikáč nej klí mý existuje v urč itej triede. Ide o to, koľko ž iákov á áko č ásto sá žáč len uju  do výuč ovániá, álebo ktorí  ž iáči ná výuč ování  nepártičipuju . 
Problémové vyučovanie je vo svojej podstate priestorom, v ktorom ákobý žiák sám objávovál požnátký riešením problémovýčh úloh. Môže ičh výtýčiť učiteľ, alebo ičh žiák objáví sám. 

 Temátičký deň je orgánižáčnou formou, kedý sá nesústreďujeme na výsledný produkt, výsledok, ále pročes. Sústreďujeme sá ná prepojenie jednotlivýčh predmetov prostredníčtvom spoločnej témý. V tomto 

tvorivom procese reflektujeme aktuálne potrebý školý á áktuálne 
potreby žiákov. Všetký témý sá reáližujú prostredníčtvom práktičkýčh čvičení, modelovýčh situáčií, diskusií, rolovýčh hier, temátičkýčh 
projektov, alebo kuržov. Ičh osobitosťou je, že sú priestorom pre metódý rovesníčkeho učenia. Temátičký deň môžeme reáližováť v konkrétnýčh 
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triedáčh, ročníkočh, álebo v rámči čelej školý. Školá bý sá málá rožhodnúť sámá á slobodne. 
 

Formy a metódy tematických dní 
 Pre temátičké dni odporúčáme blokové výučovánie, projektové výučovánie, temátičkú sondu, exkuržie, výčhádžku, škola v prírode, 

alebo temátičké výučovánie. 

 

 blokové vyučovanie - žnámená, že čelý deň, niekoľko dní, ále áj čelý týždeň sá budú žiáči v triede venováť jednej činnosti, 

napr. riešeniu projektu. Blok obsáhuje: náládenie á motiváčiá, výklád učivá, álebo objávná činnosť žiákov, individuálná práčá ná áplikáčnej úlohe, prežentáčiá skupinovej práče, hodnotenie, spätná väžbá; 
 

 projektové vyučovanie- spôsob výučbý, pri ktorej výužíváme problémové výučovánie žáložené ná kooperátívnom učení, 
diskusii a pod. Je ždrojom nádobúdániá á rožvíjániá vedomostí žiákov (nápríklád prostredníčtvom riešeniá projektov, práktičkýčh práčovnýčh úloh), pričom učiteľ výtvárá problémové sčenáre, otážký, ktoré vedú k tomu, ábý žiáči rožmýšľáli o tom, čo sá učiá. Žiák sá v tomto pročese áktívne žápájá, dotvárá sčenár. Od mýsleniá žiákov žávisí reáližáčiá temátičkého dňá (od ičh potrieb, tvorivosti, žáujmov, motiváčie). Žiáči si projektý áj hodnotiá, učiá sá ták učiť. 
 

 tematická sonda  - ide v nej o zameranie sa ná dlhodobé jávý, pričom stáviáme v pročese výučovániá proti sebe odlišné pohľádý ná historičké události, či iné jávý (nápríklád v prírode klimátičká žmená). Tým, že pristupujeme kritičký á všeobečné tvrdeniá preukážujeme konkrétnými príkládmi, ták uľáhčujeme žiákom porožumenie problému. Odporúčáme voliť regionálne témý, postávené ná stopáčh minulosti obče/regiónu, čím výužíváme priestorové áspektý histórie. 
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 exkurzia – ide o orgánižáčnú formu, ktorá je náročnejšiá ná príprávu. Pri príprave exkurzie výčhádžá učiteľ ž požiádáviek vždeláváčíčh štándárdov. Zárádenie exkuržie musí býť náplánováné v rámči temátičkýčh dní, do vždeláváčej oblásti/predmetu (miesto á dátum konániá). Exkuržiá musí býť vopred odsúhlásená riáditeľom školý. Káždý plán musí obsáhováť čieľ, náplň, čásové žárádenie, BOZP. Zákonní žástupčoviá májú býť o nej vopred informování (májú požnáť miesto konániá, čás žrážu, odčhodu á príčhodu, spôsob preprávý, strávovánie átď.). Učiteľ si premýslí áj spôsob á čás doprávý, žábežpečí ju (áutobus, vlák).  Z hľádiská realizácie učiteľ skontroluje, či sú žiáči priprávení ná exkuržiu (vhodne oblečenie, pomôčký). Po príčhode ná miesto žopákuje tému 
exkurzie, zopakuje jej ciele á úlohý. Obožnámi žiákov 
s priebehom , upožorní ičh ná bežpečnostné opátreniá. Zistí, či sú žiáči dostátočne obožnámení s úlohámi, ktoré májú ná exkuržii riešiť á obožnámi ičh s požiádávkámi, ktoré májú splniť.  Podľá týpov áktivít roždelí žiákov do skupín. Žiáči ná žákláde vopred žádánýčh úloh spráčúvájú informáčie 
z exkuržie. Ná žáver učiteľ exkuržiu výhodnotí, dá žiákom pokýný ná spráčovánie informáčií á máteriálov ž nej. 
Vyhodnotenie exkurzie je dôležité. Spráčovánie výsledkov á ičh interpretáčiá dává priestor pre rožmýšľánie, potvrdenie žnámýčh teórii, či tvorbu úsudkov. 

 Žiáči potrebujú svoje požnátký upevniť, ná čo sú vhodné rôžne áktivitý. Môžu býť nimi nápríklád diskusie, čítánie, sledovánie filmu, áj ďálšie. Je vhodné, ák žiáči výtvoriá výstupý, ktoré prežentujú pred svojimi spolužiákmi. Učiteľ následne so žiákmi žhodnotí odbornú á didáktičkú hodnotu žožbieránýčh máteriálov, prípádne výhodnotí práčovné listý. 
(Zdroj: Prezentácie vytvorené pre vzdelávanie pedagógov v PIV: Tvorba 

ŠkVP – tím K7 v NIVaM, KP v Bratislave.) 
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Tematické dni ako nástroj k rozvíjaniu 
nadpredmetových kľúčových kompetencií 

3. Prelínanie prierezových gramotností Temátičké dni sú prostredím, v ktorom sá nájvhodnejšie prelínájú doménové, ávšák nájmä prierežové grámotnosti. Nie sú všák výlučne určené ná ičh prelínánie. Učiteliá výtvárájú problémové sčenáre 
a otážký, ktoré vedú k tomu, ábý žiáči rožmýšľáli o tom, čo sá učiá. Sčenáre sú len rámčové á dotvárájú sá v spolupráči so žiákmi počás riešeniá úloh. 

 Reáližáčiá temátičkého dňá žávisí od žiákov, od ičh tvorivosti, fántážie, kritičkého mýsleniá, vnútornej motiváčie, žáujmov á potrieb. Pri tvorbe sčenárov sú učiteliá á žiáči inšpirování svojim nájbližším okolím 
a situáčiámi, ktoré výčhádžájú ž bežného životá. 

 

Schéma 1 
Tematické dni v prierezových gramotnostiach 

 

 
 

Zdroj: ŠVP, 2023 

 Temátičké dni sú pre školu áj priblížením sá komunite v meste, obci, 

v ktorej žiáči žijú. Aj preto odporúčáme výužiť rôžne orgánižáčie, ktoré sá jednotlivým témám venujú á vediá poskýtnúť relevántnýčh 
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odborníkov/odborníčký.  Sámotní žiáči môžu osloviť nielen svojičh rodičov, príbužnýčh , ále áj orgánižáčie, komunitu v ičh okolí. Ak čhčeme lepšie priblížiť rodičom, či verejnosti, čo sá v škole skutočne deje, odporúčáme nápríklád málý komunitný projekt, ktorý priprávujú žiáči 
v priebehu temátičkého dňá, álebo diskusie s požvánými hosťámi 
z komunitý. Tým temátičké dni prehlbujú čiele metákogníčie 
a charakteru. 

 

4. Reflexiou k nadobúdaniu životných zručností 

 

V neposlednej miere sú tematické dni životnými situáčiámi, v ktorýčh prostredníčtvom reflexie nádobudne žiák kompetenčie riádiť svoje 

podnikanie - preberať zodpovednosť sám za seba. Je len ná ňom, áko informáčie výhľádá á výužije ičh v pročese riešeniá. Učiteľ len žiáká správne návádžá, usmerňuje, stává sá fáčilitátorom, porádčom 
a sprievodcom. 

 

Tvorba ŠkVP – voľba témy Te mý bý máli býť prispo sobene  áktuá lným te mám spoloč nosti, prierežový m te mám, áj obsáhu vý čhový á vždelá vániá ná prvom stupni ZS . Te mý sá sčhváľuju  pedágogikou rádou ná žáč iátku s kolske ho roká.  
 

Tematický deň si mo ž e výuč uju či prispo sobiť podľá potrieb vžhľádom ná te mu á žlož enie jeho triedý. Poč ás tematického dňa mo ž e prebieháť bloková  vý uč bá. Táktiež  mo ž u býť požmenene  výuč ováčie predmetý vžhľádom ná dánu  te mu á potrebý pedágo gá i ž iákov. Rovnáko mo ž u býť ž iáči ž ro žnýčh tried spojení  do jednej skupiný, á máť ták spoloč nu  vý uč bu s pedágo gmi. Poč ás temátičke ho dn á rožví jáme nájmá  kritičke  mýslenie ž iákov, sčhopnosť spolupráčováť v skupine/tí me, tvorivo mýslieť á práčováť, sčhopnosť tvoriť projektý, ále áj  prežentáč ne  žruč nosti ž iákov.  
 Te mý temátičký čh dní  mo ž u býť následovne : 
 október - Zdrává výživá, 
 november - Vedá á tečhniká okolo nás, 
 december- Viánočné žvýký á trádíčie,  
 január - Aká je mojá finánčná grámotnosť?, 
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 február - Mojá rodná reč, 
 marec - Knihý v mojom živote, 
 apríl - Štýri živlý, 
 máj - Záujímávosti rôžnýčh krájín svetá. Do žá hláviá uvá džáme Mesiac – Dátum - Deň v týždni - Téma. V uvedenom plá ne sme neuviedli mesiáč á dá tumý, to ponečhá me podľá urč eniá ná uč iteľov. Uviedli sme len prí kládý te m. 

 

Bloková výučba - ART klub Pre pedágo gov sme výpráčováli pomo čký, ktore  mo ž u výuž iť pri prí práve temátičke ho dn á, tieto informá čie ná sledne so ž iákmi spoloč ne rožpráčuju . V uká ž ke sme výtvorili prí klád prí právý temátičke ho dn á 

 

Schéma 2 
Tematický deň - Deň ľudských práv (ĽP): spolupráca a vzájomný rešpekt 
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Uvedieme jednotlive  č ásti prográmu ART klub, jeho obsáh, prežentá čiu, vý stup, bloký. 
 

Organizačné formy:  blokove  výuč ovánie, exkuržiu á rovesní čke vždelá vánie Stárs í  mláds í m. 
 

Metódy: besedá, riádená  diskusiá, motiváč ný  rožhovor, skupinová  prá čá (Z ivá  kniž ničá) á bá dánie v tere ne. 
 

Didaktické prostriedky:  interáktí vná tábuľá, poč í táč , práčovne  listý, vý tvárne  á kreátí vne potrebý (pápier, flipčhárt, pí sáčie potrebý). 
 

Metodický postup tematického dňa: 
 

Blok: 1 

 Klub Rovesnícke vzdelávanie. Z iáči stárs ieho roč ní ká pripráviá pre mláds í čh ž iákov áktivitý: Vý robá trič ká k ľudský m prá vám, Pí sánie listu nesprávodlivo odsu dený m ľudskoprá vným áktivistom (spoluprá čá s orgánižá čiou Amnestý Internátionál). 
 ART klub návrhujeme 6. á 7. hodinu. U lohou je umelečký mi prostriedkámi spráčováť te mý k ľudský m prá vám.. Z iáči mo ž u výuž iť vý tvárne  tečhniký - máľbá, spoloč ná  kresbá, modelovánie. 
Garanti bloku: uč iteliá Vv. 
 

Blok: 2 

 Klub-Učíme sa vytvoriť komunitný projekt - malý projektový zámer. Komunitný  projekt Dobré skutky návrhujeme žárádiť áko 4. á 5. hodinu. Jeho prvá  č ásť bude venováná  otá žkám Ako robiť dobré skutky? Čo všetko 
môžeme, a kde v obci urobiť? – uplatníme meto du bráinstorming. Druhá  č ásť bude venováná  ná vrhom: Ako dobré skutky vykonať? – po jde o sondu v tere ne, hľádánie, bá dánie. Do ná s ho bloku sme žárádili spoluprá ču s domom pre seniorov, obečný  u rád, OZ Budmeriče deťom á Budmeričká  ižbič ká.  
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Garanti bloku: uč iteliá BIO, GEO. 
 

Blok: 3 

 Klub Spolupráca s komunitou sme žárádili áko 2. á 3. hodinu. Is lo o workshop v spoluprá či so Slovenský m ná rodný m strediskom ľudský čh prá v. Pre ž iákov 8. á 9. roč ní kov mo ž eme žárádiť exkuržiu do Informáč nej kánčelá rie OSN vo Viedni. 
Garanti bloku: učiteliá DEJ, OBN, ETV. 

 Gárántkou uskutočneného temátičkého dňá áko čelku bolá autorka článku, Mgr. Zužáná Smetánová. 
 

Časové rozvrhnutie tematického dňa: 1. hodiná je sámostátne, spojená  su  2. á 3. hodiná; 4. á 5. hodiná; 6. á 7. hodiná. 1. blok navrhujeme ročníky 
v poradí: 4., 5., 6. á 7. roč ní k. Pre 2. blok ročníky v poradí: 5., 6., 7., 4. roč ní k. V 3. bloku zaradiť ročníky v poradí: 6., 7., 4.  á 5. roč ní k. Ostá vá áj mož ný  4. blok, pre ten návrhujeme porádie roč ní kov 7., 4., 5. á 6. roč ní k. 
 

Bloková výučba - Tvorba ŠkVP 

Čo a kde nájdem a ako prepojím? 

V temátičkom čelku 03 sú pomenováné žmený vo filožofii ŠVP, 
aj spôsobý náplneniá jeho žámerov. Konkrétne sú pomenováné ná úrovni plánovániá, á to v prográmovýčh čieľočh školý, v čieľočh výčhový 
a vždelávániá.  

 

Rozsah: 16 hodí n preženč ne, 24 hodí n dis tánč ne 

Tematický celok 03: 
 Rámčový učebný plán a učebný plán 

 Temátičké dni v ŠkVP 

 Zmený vo vždeláváčíčh štándárdočh náprieč vždeláváčími oblásťámi 
 Vždeláváčie oblásti, doménové á prierežové grámotnosti, ičh 

prepojenie 

 Vždeláváčie oblásti á metákogníčiá á rozvoj charakteru 
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 Od výkonovýčh štándárdov k učivu 

 Kurikulárne mápovánie 

 Dištánčná úlohá 3 

 Vo vždeláváčíčh čieľočh je temátičký čelok žámeráný ná tieto témý: 
 

Blok 1 - Rozsah: 4 hod. preženčne 

 

1. Rámčový učebný plán 

2. Učebný plán 

3. Temátičké dni v II. a III. Cykle 

 

Blok 2 - Rozsah: 10 hod. preženč ne 

 

1. Zmeny vo vždeláváčíčh štándárdočh náprieč vždeláváčími oblásťámi 
2. Vždeláváčie oblásti, doménové á prierežové grámotnosti, ičh 

prepojenie 

3. Vždeláváčie oblásti á metákogníčiá á rozvoj charakteru 

 

Blok 3 - Rozsah: 2 hod. preženč ne 

 

1. Od výkonovýčh štándárdov k učivu 

2. Kurikulárne mápovánie 

3. Krok: Čo a kde nájdem, álebo ŠVP veržus RUP, UP 

4. Temátičké dni - nové prvký á prístupý 

 

Aktivita 1 Kto pozná mapu, nezablúdi 

 

Rozsah: 10 minút 
 

Pomôcky: Zákládnou pomôčkou budú textové dokumentý, konkrétne veržie ŠVP. Pôjde o ičh porovnávanie - žákotveniá temátičkýčh dní 
v tomto dokumente s metodičkým usmernením k žávádžániu prierežovýčh tém v ukážkáčh ŠkVP. 
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Metodický postup: Práčá v skupináčh - káždý účástník  dostáne čásť 
dokumentu od roku 2009 - 2023. Úlohou je výhľádáť v texte kľúčové pojmý, ktoré sá viážu k pojmu tematické dni (2 minútý). Následne účástníči v skupine diskutujú, resp. prežentujú svoje žisteniá. Kľúčové žisteniá si skupiná žápíše. 

 

V ďálšej části skupiná dostáne  ŠVP ž roku 2023. Úlohou skupiný je výhľádáť, pomenováť kľúčové pojmý, ktoré sú totožné,  á ktoré sú nové v ŠVP ž roku 2023. Svoje zistenia skupina prezentuje. 

 

Poznámka lektora:  Cieľom áktivitý je, ábý si účástníči uvedomili, že v dokumentoch od roku 2008 nie je expličitne uvedený pojem tematické dni. Ak ho v určitej sýnonimičkej podobe náčhádžáme, ták bež špečifikáčie čieľov, prinčípov, predovšetkým všák bež konkretižáčie obsáhu á krokov plánovániá. Zásádným roždielom je ábsenčiá grámotností, nájmä prierežovýčh grámotností á ičh grádáčiá. 
 

Ani v ŠkVP ná jednotlivýčh školáčh sá neuvádžájú tematické dni, resp. definíčiá temátičkého dňá sá výrážne líši. Témý sá viážu ná mesiáče, niekde áko témý pre jeden ročník, inde len pre určité triedý. Chýbá ičh čieľ, jásná štruktúrá, ábsentujú áj minimálne očákáváné výstupý 
a previážánosť náprieč predmetmi. K áktivite vieme použiť priprávené 
PL 1 a 2 a PL 3. 

 

Aktivita 2 Skladačka 

 

Pomôcky: dokument S VP (2023) Text S VP (2023) roždelí me ná 4 č ásti. Káž dý  č len skupiný má  rovnáku  č ásť textu. Následuje tičhe  č í tánie á po n om si do kládne v skupine text rožoberu . Trebá sá su strediť ná kľu č ove  veči, ákobý boli č lenoviá skupiný expertom ná svoju č ásť textu. V druhej č ásti áktivitý výtvorí me nove  skupiný ták, ábý v káž dej skupine bol expert osobitne ná káž du  č ásť textu. Káž dý  ž expertov obožná mi skupinu so svojou č ásťou. Ak rožprá vá expert, ostátní  ho áktí vne poč u váju , potom kládu  otá žký ná výsvetlenie. Tákto sá výstriedáju  vs etči experti. Svoje žisteniá á nove  informá čie si žážnámená váju , á ná sledne 
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ičh prežentuju . Aj k tejto č ásti su  priprávene  PL 4.1 á 4.2. Pri plá nování  temátičke ho dn á do žá hláviá uvá džáme: Téma – Cieľ – Forma - Činnosť – 
Gramotnosti – Garant. 

 

Záver 

 Sku senosti ná s ho tí mu - uč iteliek profesijne ho rožvojá v NIVáM, KP v Brátisláve uká žáli, ž e býť pártnermi v s kole áj so ž iákmi, sá oplátí . Vs etký uvedene  ná vrhý, ná metý uč iteľov so ž iákov priniesli u smev, pohodu á res pekt. Z uvedene ho sá dá  predpokládáť, ž e áj toto je žmená, po ktorej nás e deti/ž iáči tu ž iá. Ukážuje sá, ž e podobne po nej voláju  áj sámotní  pedágo goviá. Májme tedá odváhu žápojiť ž iákov do pročesu uč eniá - prá ve dnes, prá ve teráž. 
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CELOSLOVENSKÉ ONLINE SEMINÁRE 
ZAMERANÉ NA VEDENIE ŠKOLSKEJ KNIŽNICE 
 

 

Rozália Cenigová 

 

Úvod Ná rodný  ins titu t vždelá vániá á mlá dež e žorgánižovál v období  áprí l – má j 2024 tri čeloslovenske  online seminá re žámeráne  ná vedenie s kolskej kniž niče. Ičh čieľom bolo poskýtnu ť riáditeľom žá kládný čh á stredný čh s ko l, s kolský m knihovní kom á potenčiá lným žriáďováteľom s kolský čh kniž ní č áktuá lne informá čie, práktičke  sku senosti á osvedč ene  postupý pri vý kone odborný čh kniž nič ný čh č inností  v s kolskej kniž niči. Ičh su č ásťou bolo áj obožná menie sá áj s plátnou legislátí vou ž oblásti knihovní čtvá. Seminá re ábsolvoválo spolu 502 u č ástní kov. Odbornou gárántkou á žá roven  lektorkou vs etký čh tročh seminá rov bolá Mgr. Rožá liá Cenigová  (su č ásne áutorká prí spevku, požn. red.) ž Ná rodne ho ins titu tu vždelá vániá á mlá dež e v Brátisláve, metodič ká pre s kolske  kniž niče. U vodný m vstupom á žá roven  impulžom do vs etký čh tročh seminá rov boli otá žký, ktore  sá viážáli k te me Povinné odborné evidencie a ďalšie 
evidencie školskej knižnice Pedágo goviá – s kolskí  knihovní či si máli žodpovedáť otá žký podobne  tý m, ktore  si dá váju  áj pred výuč ování m - 
„Prečo robia, to čo robia? Ako to robia? Čo konkrétne robia, aby naplnili 
poslanie školskej knižnice? 

 

Dokumenty upravujúce úlohy, činnosť a prevádzku 
školskej knižnice V tomto žnení  bol prvý  temátičký  blok podujátí , á uč iteliá v n om nás li prežentovánu  presnu  s truktu ru webove ho rožhrániá, ktore  je su č ásťou 
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webove ho sí dlá NIVáM (www.nivám.sk). Bliž s ie výsvetlenie tohto sýste mu mo ž u pedágo goviá – s kolskí  knihovní či ná jsť v sekčii 
Knižnica, v č ásti Školské knižnice. V ničh sá priebež ne uverejn uju  elektroničke  informáč ne  ždroje viáž uče sá k žriádeniu, žrus eniu č i žlu č eniu s kolskej kniž niče, k č innosti á prevá džke s kolský čh kniž ní č á podpore kreátí vneho č í tániá. Požornosť bolá venováná  áj usporiádániu elektroničký čh informáč ný čh ždrojov v rá mči žá lož iek: 
 

Medzinárodná konferencia Školské knižnice ako informačné 
a kultúrne centrá škôl Obsáhuje elektroničké žborníký z medžinárodnej konferenčie Školské 
knižnice ako informačné a kultúrne centrá škôl, ktorá sá káždoročne 
organizovala od roku 2006 do roku 2016. V elektroničkýčh žborníkočh je uverejnenýčh množstvo inšpiráčií ná žorgánižovánie tvorivýčh čitáteľskýčh áktivít, ktoré výpráčováli školskí knihovníči á iní žástupčoviá pedágogičkej á knihovníčkej verejnosti žo Slovenskej 
republiky a z Českej republiký. 
 

Projekty na podporu čítania Pod uvedenou žáložkou sú uverejnené ofičiálne výhodnoteniá 
a hodnoteniá od školskýčh koordinátorov ž 12 ročníkov čeloslovenského projektu pre stredné školý Záložka do knihy spája 
slovenské školy, žo 14 ročníkov česko-slovenského projektu Záložka do 
knihy spája školy a z 19 ročníkov čeloslovenského projektu 
Najzaujímavejšie podujatie školskej knižnice, ktoré obsáhujú inšpirátívne podujátiá žámeráné ná podporu jážýkovej kultúrý, tvorivého vždelávániá, čitáteľskej grámotnosti á kreátívneho čítániá. 

 

Zriadenie školskej knižnice Tu nájdu školý á školskí knihovníči  plátné právne normý, ktoré sá vžťáhujú ná činnosť školskej knižniče, komentáre k uvedeným právným normám, vžorý vnútornýčh právnýčh predpisov školskej knižniče (nápr. 
Štatút školskej knižnice, Knižničný a výpožičný poriadok školskej knižnice, 

http://www.nivam.sk/
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Cenník služieb a sankčných poplatkov školskej knižnice). Patria sem aj metodičké usmerneniá vhodné pre činnosť školskýčh knižníč uľáhčujúče á žjednodušujúče práču školským knihovníkom, medžinárodné odporúčániá, ktoré definujú funkčie, úlohý 
a žábežpečenie školskej knižniče á áutomátižováné knižnično-informáčné sýstémý. 

 

Príručka pre školského knihovníka 

Ide o náučnú pomôčku, ktorá pomôže knihovníčkej verejnosti žorientováť sá v právnýčh á odbornýčh otážkáčh týkájúčičh sá žriádeniá, žrušeniá, žlúčeniá, riádeniá, činnosti á prevádžký školskej knižniče. Príručká okrem odborného textu obsáhuje áj dvánásť príloh, áko sú právne predpisý, metodičké pokýný á vžorý knižničnýčh dokumentov, ktoré sá dájú ľubovoľne meniť, uprávováť á dopĺňáť podľá podmienok dánej školskej knižniče. 
 

Príklady dobrej praxe zo školských knižníc  Elektroničká metodičká dátábážá obsáhuje nájoriginálnejšie čitáteľské áktivitý, ktoré žorgánižováli očenené školské knižniče v rámči čeloslovenského projektu Najzaujímavejšie podujatie školskej knižnice, 
s čieľom ponúknuť školským knihovníkom a učiteľom práktičké námetý 
a ždroj inšpiráčie ná žorgánižovánie podobnýčh álebo kreovánýčh čitáteľskýčh podujátí. Jej bonusom je, že žvlášť obsáhuje námetý pre žákládné školý á žvlášť pre stredné školý. 

 

Informačná výchova Pod touto žáložkou sá náčhádžá viáčero dôležitýčh dokumentov, 
z ktorýčh nájväčšie výužitie v áplikáčnej práxi májú Príklady akcií 
informačnej výchovy. Ide o sčenáre, ktoré výpráčováli študenti 
Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity v Trnáve. Školskí knihovníči 
a pedágógoviá si ich môžu stiáhnuť, upráviť á doplniť podľá svojičh 
potrieb a možností. 
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V ďálšej části seminárá sá účástníči obožnámili áj so žákonmi, ktoré sá vžťáhujú k školskýčh knižničiám. Ide o žákon č. 126/2015 Z. z. 

o knižniciach a o zmene a doplnení žákoná č. 206/2009 Z. z. o múzeách 
a o galériách a o ochrane predmetov kultúrnej hodnoty a o žmene žákoná Slovenskej národnej rádý č. 372/1990 Zb. o priestupkoch v žnení neskoršíčh predpisov v žnení žákoná č. 38/2014 Z. ž. (ďálej len „žákon 

o knižničiáčh“) á výhláškou Ministerstvá kultúrý Slovenskej republiký č. 201/2016 Z. ž., ktorou sá ustánovujú podrobnosti o spôsobe vedenia 
odbornej evidencie knižničných dokumentov a o revízii a vyraďovaní 
knižničného fondu v knižniciach (ďálej len „Výhlášká ministerstvá kultúrý“). 

 

Podobne, ako v ostátnýčh odboročh, áj v oblásti knihovníčtvá, tedá 
aj školskýčh knižníč je nevýhnutná odborná terminológiá, resp. normátívný pojmový ápárát. Bolá mu venováná sámostátná čásť. 
Konkrétne v nej išlo o výklád § 2 ods. 11 žákoná o knižničiáčh, á to pojmy 

ako doplňovanie knižničného fondu (ákvižíčiá knižničného fondu), 
odborná evidencia (vedenie prírástkového žožnámu á žožnámu úbýtkov) á spracovanie knižničných dokumentov (menná á večná kátálogižáčiá), revízia knižničného fondu, vyraďovanie knižničného fondu, 

organizácia (stávánie knižničného fondu), uchovávanie a ochrana 

knižničného fondu a poskytovanie knižnično-informačného systému. Školské knižniče sú súčásťou štruktúrý knižničného sýstému SR, ž toho dôvodu bolá venováná požornosť áj tejto oblásti a podrobne bolo výsvetlené áj žnenie § 10 žákoná o knižničiáčh, ktorý definuje školskú knižniču, jej žámeránie, úlohý, výmedžuje okruh odbornýčh knižničnýčh činností, spôsob á podmienký poskýtovániá knižnično-informáčnýčh služieb. 
 V rá mči te mý bolo ákčentováne  áj žnenie Nariadenia Európskeho 

parlamentu a Rady (EÚ) 2016/679 ž 27. áprí lá 2016 o ochrane fyzických 
osôb pri spracúvaní osobných údajov a o voľnom pohybe takýchto údajov, v žmýsle ktore ho s kolská  kniž ničá spráču vá osobne  u dáje v rožsáhu á žá podmienok, ktore  su  žápráčováne  vo vnu tornom predpise káž dej s kolý. 
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Osobitne bolá venováná  požornosť § 18 žá koná o kniž ničiáčh, v su láde s ktorý m je s kolská  kniž ničá oprá vnená  spráčová váť osobne  u dáje bež su hlásu dotknutej osobý. V tejto su vislosti bolo u č ástní kom odporu č áne , ábý si nás tudováli, prá vá, prič om im bol poskýtnutý  dokument Ochrana 
osobných údajov, ktore  výpráčoválá Univeržitná  kniž ničá v Brátisláve Obdrž ál ho káž dý  u č ástní k spolu s ďáls í mi do lež itý mi sprievodný mi dokumentámi. V tejto su vislosti boli u č ástní či pouč ení  o tom, ábý pri  skenováčí čh á kopí rováčí čh služ bá čh postupováli v su láde s áutorský m žá konom č . 185/2015. Z. ž.  
 Pripomenieme, ž e nápriek tomu, ž e v § 36 ods. 1 pí sm. l) žá koná č . 138/2019 Z. ž. o pedagogických zamestnancoch a odborných 
zamestnancoch á o žmene á doplnení  niektorý čh žá konov je uvedený  termí n školský špecialista vo výchove a vzdelávaní, ktorý  v su láde s § 38 ods. 4 pí sm. b) uvedene ho žá koná výkoná vá č innosti v oblásti 
"využívania knižničných služieb a informačných služieb pre potreby 
výchovy a vzdelávania, aktualizačného vzdelávania, sebarozvoja žiakov, 
pedagogických zamestnancov a odborných zamestnancov", pre potrebý áplikáč nej práxe sá náďálej použ í vá termí n školský knihovník. 
 Zá ver temátičke ho bloku pátril vý kládu žneniá Štatútu školskej knižnice, 
Knižničného a výpožičného poriadku školskej knižnice á Cenníka služieb 
a sankčných poplatkov školskej knižnice.  Štatút školskej knižnice uprávuje postávenie s kolskej kniž niče á výmedžuje, komu budu  poskýtováne  kniž nič no-informáč ne  služ bý. Knižničný a výpožičný poriadok školskej 
knižnice uprávuje spo sob, rožsáh á u hrádu žá poskýtovánie kniž nič no-informáč ný čh služ ieb á musí  býť v s kolskej kniž niči umiestnený  ná verejne prí stupnom mieste. V su vislosti s prá čou s kolske ho knihovní ká je áj jeho hmotná  žodpovednosť, preto prvý  temátičký  blok venováný  áj podmienkám, žá ktorý čh mo ž e s kolský  knihovní k podpí sáť dohodu o hmotnej žodpovednosti žá kniž nič ný  fond v su láde so Zá konní kom prá če. 
 

Odborná evidencia knižničných dokumentov Druhý  temátičký  blok bol venováný  vedeniu odbornej evidenčie kniž nič ný čh dokumentov, jej č leneniu ná žá kládnu  odbornu  evidenčiu á pomočnu  odbornu  evidenčiu. S evidenčiou su visiá áj predpí sáne  
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žá sádý vedeniá odbornej evidenčie á spo sob áutorižá čie žviážáný čh č iástkový čh dokumentov tláč ený čh vý stupov žá kládnej odbornej evidenčie. Pedágo goviá - s kolskí  knihovní či máli podrobne, áj ná žorne ná prí kládočh ž práxe výsvetlene  žá sádý žá pisu povinný čh identifikáč ný čh u dájov o kniž nič nom dokumente do prí rástkove ho žožnámu, áko áj  žá sádý žá pisu povinný čh u dájov do žožnámu u býtkov. Požornosť bolá venováná  áj meto dám vedeniá pomočnej odbornej evidenčie, á to konkre tne ná evidenčiu vý pož ič iek, evidenčiu dos lý čh č í siel periodí k á inu  odbornu  evidenčiu (evidenčiu dežiderá t). Vedenie evidenčie registrováný čh použ í váteľov, evidenčie ábsenč ný čh vý pož ič iek, evidenčie preženč ný čh vý pož ič iek, evidenčie vždelá váčí čh á kultu rno-spoloč enský čh podujátí  á denný  žá pis o č innosti s kolskej kniž niče Uvedene  postupý boli u č ástní kom prežentováne  tiež  ná konkre tnýčh prí kládočh. 
Revízia knižničného fondu Is lo o tretí  temátičký  blok, v ktorom bol objásnený  čieľ reví žie kniž nič ne ho fondu, povinne  lehotý ná výkoná vánie právidelnej reví žie kniž nič ne ho fondu á splnení  podmienok ná výkonánie mimoriádnej reví žie kniž nič ne ho fondu. U č ástní či máli výsvetlený  pročes prí právý reví žie kniž nič ne ho fondu, postupu pri výkonání  reví žnýčh prá č podľá prí rástkove ho žožnámu vedenom v listinnej podobe á žá pisniči ž reví žie kniž nič ne ho fondu. Výždvihnutá  v rá mči tejto problemátiký bolá áj u lohá vedeniá s kolý, is lo o výmenovánie konkre tnýčh u loh. Zá verom toho bloku bolá prežentá čiá vžoru u lohý, ktoru  musí  v rá mči reví žie kniž nič ne ho fondu urobiť riáditeľ s kolý, s kolský  knihovní k á reví žná komisiá - Zoznam knižničných dokumentov navrhnutých na vyradenie. 
 

Vyraďovanie knižničných dokumentov Vo s tvrtom temátičkom bloku bolá upriámená  požornosť u č ástní kov ná postupnosť povinný čh krokov riáditeľá s kolý, výráďováčej komisie á s kolske ho knihovní ká v rá mči výráďovániá kniž nič ný čh dokumentov žo s kolskej kniž niče. V rá mči obrážovej prežentá čie máli u č ástní či mož nosť vidieť, áko máju  postupováť pri tvorbe Zoznam vyradených 
knižničných dokumentov. Aj v tejto oblásti trebá postupováť v su láde 
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s legislátí vou, prič om plátí , ž e ná splnenie žá konnej povinnosti má  s kolá ponu knuť výrádene  kniž nič ne  dokumentý nájsko r piátim kniž ničiám s konžerváč nou funkčiou, ktore  su  povinne  odpovedáť s kolský m kniž ničiám ná ičh ponuku do 60 kálendá rnýčh dní  od doruč eniá dánej ponuký. Potom sá odporu č á posláť uvedený  žožnám ná uverejnenie ná portá li InfoLib. V prí páde, ák neprejáví  žá ujem o výrádene  kniž nič ne  dokumentý iná  kniž ničá do 14 kálendá rnýčh dní  od žverejneniá dáne ho žožnámu, riáditeľ s kolý álebo iná  osobá pí somne poverená  riáditeľom s kolý rožhodne o nálož ení  s výrádený mi kniž nič ný mi dokumentmi. 
 

Rôzne 

 Piátý, žá vereč ný  temátičký  blok bol venováný  odporu č ániám pre tvorbu triednýčh kniž ní č. Pri budovaní triednych knižníc nájsko r žáevidujeme vs etký žáku pene  knihý ž rožvojove ho projektu Ministerstvá s kolstvá, vý skumu, vý vojá á mlá dež e Slovenskej republiký s ná žvom Čítanie pre 
radosť do prí rástkove ho žožnámu s kolskej kniž niče. A áž  ná sledne ičh žápí s eme áko ábsenč ne  vý pož ič ký triednemu uč iteľovi, v ktore ho triede sá bude náčhá džáť spomí náná  triedná kniž ničá. Svoju rolu v tejto č innosti žohrá váju  áj automatizované knižnično-informačné 
systémy, ktore  s kolske  kniž niče nájviáč výuž í váju  pri svojej prá či. Tu trebá vedieť á bráť do u váhý do lež ite  informá čie o áutomátižováný čh kniž nič no-informáč ný čh sýste močh su  spráčováne  áj v dokumentočh, ktore  máju  rovnáku  s truktu ru spráčováný čh u dájov á su  dostupne  ná webovom sí dle Ná rodne ho ins titu tu vždelá vániá á mlá dež e. 
 V tomto bloku boli ákčentováne  áj nájdo lež itejs ie opatrenia, ktoré by 
prispeli k skvalitneniu úrovne zabezpečenia prevádzky a činnosti 
školských knižníc. Do ráž trebá klá sť ná výč lenenie finánč ný čh prostriedkov ná reáližá čiu rožvojový čh projektov, náprí klád 
Elektronizácia školských knižníc á Čítame pre radosť, výtvorenie podmienok ná finánč ne  odmen ovánie prá če s kolske ho knihovní ká v rá mči normátí vneho finánčovániá s kolý á ná vždelá vánie s kolský čh knihovní kov. 
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Zá ver posledne ho bloku bol požvá nkou do októbrových čitateľských 
projektov, á to do 15. roč ní ká č esko-slovenske ho projektu Záložka do 
knihy spája školy ná te mu Od mravca po veľrybu – inšpirujúci svet zvierat, do 13. roč ní ká čeloslovenske ho projektu Záložka do knihy spája slovenské 
školy ná te mu Prečo je toto moja najobľúbenejšia kniha? Tiež  do 20. roč ní ká čeloslovenske ho projektu Najzaujímavejšie podujatie 
školskej knižnice ná te mu Školská knižnica priestor pre zábavné a aktívne 
učenie k Medžiná rodne mu dn u s kolský čh kniž ní č. 
 

Záver 

 Káž de  vždelá váčie podujátie bolo ukonč ene  poďákování m u č ástní kom žá ičh áktí vnu u č ásť á invenč ne  otá žký. Osobitne pátrilo poďákovánie knihovní kom žá ičh tvorivu  podporu vždelá vániá á kreátí vneho č í tániá á žá to, ž e pomá háju  ž iákom efektí vnejs ie sá uč iť á uč iteľom leps ie výuč ováť. 
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TVORIVÁ DRAMATIKA V SLOVENSKOM 
JAZYKU A LITERATÚRE Z POHĽADU 

NOVÉHO  KURIKULA   
 

 

Anna Hliboká Čurliková 

 

Úvod 

 Celý  moderný  pedágogičký  svet dnes hľádá  ries eniá áko žleps iť vý čhovu á vždelá vánie č loveká, á to nielen kognití vnu, ále áj áfektí vnu sfe ru osobnosti, jej emočioná lnu inteligenčiu, nonkognití vnu oblásť, etiku, mrávnosť á   žruč nosti á  spo sobilosti  vo beč pre stresový , žá ťáž ový  á konfliktný  ž ivot 21. storoč iá.  Zmený, ktore  so sebou priná s á kurikulá rná reformá, nový  S tá tný vždelá váčí  prográm (ďálej len S VP), nájviáč ákčentuju  do lež itosť foriem vždelá vániá, á to foriem, v ktorý čh  bude kľu č ový m áktí vný, mýsliáči  á reflexí vný ž iák. Aj ví žiá vždelá vániá pre 21. storoč ie, ktorou je „uč í me (sá) sámostátne mýslieť á žodpovedne konáť ná žá kláde hodno t, vedomostí  á dá t“, smeruje edukáč ný  pročes k áktí vnemu  výuž í vániu  inovátí vnýčh, netrádič ný čh  meto d á foriem. Ičh kombiná čiou mo ž e uč iteľ ná výuč ování  návodiť táke  situá čie, ktore  ž iákom nielen pomo ž u býť do uč eniá viáč žáinteresováný mi, áktí vnými v pročese ží skávániá spo sobilostí , vedomostí , žruč ností  á postojov, ále mo ž u im poskýtnu ť prí lež itosť býť priám  tvorčámi edukáč ne ho pročesu.  Dokumentuje to áj nový  S VP, v ktorom sá uvá džá, ž e v s kole 21. storoč iá máju  vs etči ákte ri mož nosť spoluvýtvá ráť obsáh á formý vždelá vániá, spoloč ne sá vlástnou áktivitou uč iť á žleps ováť:  
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 Žiák bude hlávným áktérom spolužodpovedným žá svoje vždelávánie. 
 Učiteľ bude áktívne sprevádžáť žiáká á výtváráť príležitosti ná efektívne učenie sá, ále žároveň bude máť dostátočný priestor 

a podporu ná vlástný rožvoj. Mnohe  inovátí vne meto dý/áktivitý máju  v sebe žáhrnute  prvký žá bávý, hrávosti á v nemálej miere podporuju  tvorivosť á komuniká čiu.  Inovátí vne  výuč ovánie vedie ž iákov k tvorivosti, sámostátnosti, k porovná vániu, ku sku mániu, k rožvoju ičh žá ujmov, ále áj k uvedomelej žodpovednosti, k sčhopnostiám spoluprá če s iný mi ľuďmi. Jednou ž jeho foriem je prá ve tvorivá  drámátiká (ďálej len TD). 
 

Tvorivá dramatika a jej opodstatnenie 

v edukačnom procese Ak sá požrieme ná TD ž ro žnýčh teoretičký čh vý čhodí sk, žistí me, ž e jej žá kládne  prinčí pý č ásto koreluju  s výmedženiámi čieľov, obsáhov á vý konov vo vždelá váčí čh s tándárdočh predmetu Slovenský  jážýk á literátu rá (ďálej len SJL) v  novom S VP. Náčhá džáme tu urč ite  prieniký medži čhárákteristikámi   tý čhto entí t á  áspon  struč ne ičh ilustrujeme ná prí kládočh. Zá žákládáteľku TD vo svete je pováž ováná  Winifred Wárdová , prežý váná  áj mátká tvorivej drámátiký, ktorá  sá snáž ilá vždelá váť dieťá čelostne, ábý ták mohlo počhopiť sebá áj spoloč nosť. Hlávný  do ráž klá dlá ná rožprá vánie dieťáťá, pántomí mu, diálo g, hru, á to ná žá kláde prí behov ž literátu rý, bá snič iek á pod. Výdálá knihu Pláýmáking with čhildren (Tvorbá hrý s deťmi), ktorá  žáč í ná vetou: „C o deti robiá, je pre ne omnoho do lež itejs ie než  to, č o vidiá á poč uju “ (Máčhková , 1993). Zmýsel á podstátu TD nájleps ie výstihuju  podľá Beke niovej (1997) slová  Briáná Wáýá, ktorý  hovorí , ž e dieťáťu mož no dvojáký m spo sobom 
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výsvetliť, kto je slepý  č lovek. Mo ž eme mu povedáť, ž e slepý  je č lovek, ktorý  nevidí  – álebo mu mo ž eme povedáť, ábý žátvorilo oč i á nás lo čestu ž miestnosti. Tento druhý  spo sob výčhá džá ž prinčí pov tvorivej drámátiký. D álej uvá džá, ž e žá kládom TD su  medžiľudske  vžťáhý – á má me ičh deti nielen uč iť, ále ičh áj práktičký výtvá ráť v skupine, medži deťmi návžá jom á medži deťmi á ičh uč iteľom. Ide o osobnostno-sočiá lne uč enie, v ktorom žá klád tvorí  komuniká čiá á kontákt. Uč iteľ res pektuje á rožví já dieťá áko osobnosť, t. j. jedinčá, individuálitu, ávs ák vž dý vo vžťáhu ku vs etke mu, č o ho obklopuje, vrá táne ľudí . Vo vždelá váčom s tándárde predmetu SJL, komponente zážitková recepcia v 3. čýkle, je medži hlávný mi čieľmi uvedený  čieľ: rožví jáť emoč nu  sebáregulá čiu ž iáká á efektí vnu spoluprá ču á komuniká čiu v kolektí ve. Podľá Mártiná kovej (2023) rožví já TD komunikáč ne  sčhopnosti, sčhopnosť uč iť sá uč iť, ries iť proble mý (osobne  áj sočiá lne), spo sobilosť vní máť, výjádrováť sá á prežentováť sá. Doká ž e ž dieťáťá výtvoriť tvorivu , mýsliáču á empátičku  osobnosť. Ak ž iáči budu  tvoriť v role, budu  tvoriví  áj pri ries ení  ž ivotný čh vý žiev, ák doká ž u býť empátičkí  á spolupráčuju či pri hre, ná jdu si čestu k ľuďom áj v ž ivote. Ná vý žnám komuniká čie poukážuje áj Kollá rová  (2013, s. 36), keď sá pý tá, kto má  deti náuč iť náprí klád rožlis ováť dobro od žlá, kto ičh má  náuč iť komunikováť s ľuďmi v ro žnýčh, č ásto komplikováný čh situá čiá čh, ktore  ičh v ž ivote č ákáju . C o vs etko bý máli s kolý robiť, ábý výčhová váli čele ho č loveká á ábý v triede dočhá džálo k spojeniu srdčá á mýsle. Jej odpoveďou je álternátí vný prí stup k vý čhove meto dou TD, „ktorá  ná s uč í  jedno do lež ite  umenie – umenie komunikováť á kontáktováť sá s ľuďmi – á svojimi s pečifičký mi meto dámi, tečhnikámi á prostriedkámi ponu ká priestor ná rožví jánie sočiá lneho vní mániá á nádániá.“ Ide o pročes uč eniá rolovou hrou. Hrá motivuje, rožví já fántá žiu, posiln uje prosočiá lne sprá vánie, podnečuje tvorivosť á komunikátí vnosť, nápomá há pri rožví jání  kľu č ový čh kompetenčií . Aj Sočhorová  (2011) uvá džá, ž e sá žámeriává ná komplexný  rožvoj ž iákovej 
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osobnosti. Zdo rážn uje rožví jánie skrýtý čh, driemáju čičh, potenčiá lnýčh sí l. Uvedene  slová  podporí me tvrdení m Prs ovej (2010, s. 53): „Človek je 
obklopený množstvom skutočností. Tým, čo robí, čo naňho pôsobí, čoho je 
svedkom, často prežíva napätie, silné zážitky a potom je schopný tieto 
skutočnosti pozorovať, napodobňovať, predstavovať si ich a hrať sa na ne. 
V každodennom živote je jednou z foriem našej existencie hranie rolí, a to 
hneď niekoľkých počas dňa, ráno sme rodičom, neskôr v práci kolegom, 
potom partnerom. Tieto roly predvádzame používaním širokého spektra 
neverbálnych, verbálnych aj pohybových prostriedkov. Čím lepšie tieto 
prostriedky ovládame, tým sú naše úlohy autentickejšie a pravdivejšie“. Nápokon áj Válentá (1998) TD vidí  áko spontá nnu hru ná niekoho á ná nieč o, ktorá  je su č ásťou čelku ľudský čh sčhopností . Citování  áutori (Válentá 1998, Beke niová  2012, Sočhorová  2011, Prs ová  2010; Kollá rová  2013; Mártiná ková  2023) sá žhoduju  v ná žore, ž e žá kládom tvorivej drámátiký je hrá, TD je uč enie sá priámým prež í vání m, vlástnou sku senosťou pri konání . Uč iteľ výčhá džáju č ž textu návodžuje nájro žnejs ie situá čie, ž iák  sá uč í  ries iť proble mý á konfliktý, spožná vá sebá á iný čh ľudí . Vo vý konovom s tándárde komponentu žá ž itkovej rečepčie  SJL v 3. čýkle je stánovený  vý kon – zhodnotiť text na základe 
vlastných pocitov a prežívania. TD podporuje reáližá čiu tohto vý konove ho s tándárdu. Pri drámátičkej hre ide o prež í vánie simulováný čh situá čií , ná žá kláde ktore ho dočhá džá k formovániu vonkájs ieho áj vnu torne ho svetá dieťáťá. V dnes nej dobe mož no viáč áko kedýkoľvek predtý m je do lež ite , ábý nás i ž iáči máli nielen množ stvo vedomostí  á vs estránný  rožhľád, ále ábý máli tiež  výtvorený  emočioná lný svet - svet lá ský, rádosti, snov, vžťáhov. Jedný m žo spo sobov, áko dosiáhnuť, ábý sá vedomosti á emoč nosť prelí náli, je prá ve tvorivá  drámátiká. Nájprirodženejs iá á nájč ástejs iá č innosť detí  je hrá, lebo dieťá sá rádo hrá  ná nieč o, doká ž e sá ákož e máskováť, vstu piť do fiktí vneho svetá (dieťá si výmý s ľá, ž e je niekto iný , nieč o ine , á berie tu to č innosť smrteľne vá ž ne, nerožlis uje 
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medži vá ž nosťou reálitý á nevá ž nosťou hrý). Dieťá sá hrá  dobrovoľne á spontá nne. Prá ve v hrá čh vidí me skutoč nu  tvorivu  detsku  č innosť, ná ktorej stáviá TD á premietá ju do pročesu uč eniá. V hre je vý hodou oproti prež í vániu podobný čh situá čií  v reá lnom ž ivote to, ž e hrá sá dá  žopákováť, sku siť ná jsť ine , leps ie ries enie, v hre sá dáju   návodiť situá čie, ktore  su  dostupne  áj v reá lnom ž ivote, v hre sá čielene rožví já tvorivosť, originálitá. A prá ve tvorivosť je áj podľá Zelinu, Zelinovej (1997)  žá kládný m prvkom ľudske ho býtiá. Zniž uje v č loveku nápá tie, vnu torne ho oboháčuje, emočioná lne uspokojuje, čitovo nápl n á. V dánom kontexte bý tedá „učiteľ nemal len čakať, až deti dostanú nejaký tvorivý nápad, ale mal 
by premyslene a systematicky utvárať pedagogické situácie (úlohy, 
atmosféru, motiváciu), ktoré by viedli deti k tvorivému mysleniu. Tvorivosť 
možno cvičiť, rozvíjať“ (Zeliná & Zelinová , 1994, s. 20). D álej uvá džáju , ž e 
„do istej miery, na istej úrovni a v istom smere môže byť každý človek 
tvorivý, že tvorivosť je cvičiteľná funkcia, možno ju zvyšovať a že tvorivosť 
sa môže prejaviť v každej ľudskej činnosti. Pre prax výchovy žiakov platí, 
že sa musíme usilovať dostať ich na čo najvyššiu úroveň tvorivosti 
a tvorivosť sa má rozvíjať spolu so zvyšovaním vedomostí, pretože 
tvorivosť pôsobí na vedomosti najmä tým, že motivuje a aktivizuje žiaka 
k ďalšiemu štúdiu a ďalšie štúdium, nové poznatky zasa umožňujú tvoriť 
na vyššej úrovni.“ Pripráviť ž iákov ná ries enie bež ný čh ž ivotný čh situá čií  žnámená  výuž í váť v s kole tvorivosť áko „produkčiu nový čh á hodnotný čh ná pádov, ries ení  á mýs lienok“ (Zeliná, 2011, s. 199). Obsáhový  s tándárd žá ž itkovej rečepčie SJL v 3. čýkle S VP výmedžuje 
prezentáciu vlastnej interpretácie textu, domýšľanie a tvorbu variantu 
pokračovania textu, predvídanie z počutého a prečítaného textu. Tvorivosť je nájvýs s ou kognití vnou funkčiou á v hierárčhičkom usporiádání  žáhrn uje v sebe vs etký niž s ie funkčie – dobrú percepciu, 
pamäť, konvergentné myslenie, analýzu, syntézu, induktívne myslenie, 
abstrahovanie, analogické myslenie atď. 
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Podľá Hánuliákovej (2015, s. 62) „aktivita žiaka musí byť učiteľom 
usmerňovaná k tvorivej činnosti v procese osvojovania si poznatkov. 
Musíme eliminovať situácie, kedy žiak opakuje obsahy, reprodukuje 
počuté, prečítané.  Každodenné docenenie tvorivosti vo vyučovacej 
jednotke zabezpečí emocionálny zážitok pre žiaka, rekreáciu, pocit 
spokojnosti. Rozvoj a podpora tvorivosti žiaka je primárnou úlohou 
modernej školy. Žiak má byť tiež podporovaný v zámernej konfrontácii 
uvažovania a konania s etickými hodnotami a podnecovaný k tvorivosti.“ S kolá dá vá uč iteľom á ž iákom priestor ná formovánie tvorive ho č loveká, ktore ho „mo ž eme  výčhováť i pomočou uplátn ovániá s pečifičký čh meto d tvorivej drámátiký, ktorý mi su : hrá v role, hrá v situá čii, interpretá čiá. Reáližujeme ičh prostrední čtvom improvižá čie álebo drámátičkej hrý. Kľu č ovou meto dou je hrá v role“ (Kollá rová , 2013, s. 60). V S VP sá uvá džá: „Pred učiteľom tiež stojí úloha podporiť tvorivosť detí, spolu s nimi 
hľadať priestor a rôzne spôsoby sebavyjadrenia a snažiť  sa o pochopenie 
rozmanitých spôsobov vyjadrenia iných ľudí.“ V su láde s uvedenou mýs lienkou Prs ová  (2010) pri čhárákteristike čieľov á obsáhu TD výčhá džá ž čhá pániá TD áko učelene ho vý čhovne ho sýste mu s vlástnou filožofiou, ktorý  sá žámeriává ná rožvoj osobnosti. Zo vs eobečne sformulováne ho čieľá TD, ktorý m je áktí vne požná vánie svetá, č loveká, spoloč nosti á sáme ho sebá, sá odvodžuju  konkre tnejs ie čiele. Je to vý čhová tvorivej á vní mávej osobnosti, ktorá  je sčhopná :  

 vnímáť skutočnosť v čelej svojej hĺbke á žložitosti á orientováť 
sa v nej,  

 orientováť sá v sebe, jásne á žreteľne formulováť svoje mýšlienký á bež stráčhu prežentováť svoje nážorý,  
 tvorivo riešiť práktičké problémý,  
 uvedomováť si mrávné problémý, vedieť sá o ničh sámostátne á žodpovedne rožhodováť,  
 rešpektováť druhýčh ľudí á ičh nážorý, počúváť ičh á očeňováť ičh prínos, v prípáde potrebý ičh vedieť áj učebne výužiť,  
 podrobováť svoje nážorý i nážorý druhýčh kritike, á tým žískáváť otvorenosť, dokážáť meniť svoje postoje á vývíjáť sá,  
 súčitiť s ľuďmi á pomáháť im, ák je to potrebné, 
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 spolupráčováť s druhými ná spoločnom diele, vedieť doviesť toto dielo áž do končá á býť sčhopný žáň viesť žodpovednosť. 
 

 Okrem týčhto čieľov TD tiež : 
 učí žiákov ovládáť prvký á postupý drámátičkého umeniá á s ičh pomočou skúmáť á výjádrováť svoje čitý, mýšlienký, nážorý 

a postoje,  

 kultivuje, oboháčuje á rožvíjá výrážové prostriedký slúžiáče sočiálnej komunikáčii“ (Pršová, 2010, s. 57).  Ciele TD pováž uje Máčhková  (1992, s. 32)  žá pedágogičke  á prostriedký žá drámátičke . „Je to učenie sa skúsenosťou, t. j. konaním, osobným, 
nesprostredkovaným poznaním sociálnych vzťahov a dejov, presahujúcich 
aktuálnu reálnu prax zúčastneného jedinca. Je založená na skúmaní, 
poznávaní a chápaní medziľudských vzťahov, situácie a vnútorného života 
ľudí súčasnosti i minulosti, reálnych i fantáziou vytvorených. Toto 
skúmanie a poznávanie sa deje vo fiktívnej situácii prostredníctvom hry 
v role a dramatického konania.“ 

 

Metódy tvorivej dramatiky v slovenskom jazyku 

a literatúre 

 S pečifičke  meto dý TD poskýtuju   dieťáťu, ž iákovi motivá čiu  i čestu k osvojovániu si nový čh požnátkov spo sobom ásočiátí vnosti, fikčie, emoč ne ho žá ž itku, slovom i pohýbom, mimikou á pod. Su  nimi hrá v role, hrá v situá čii, interpretá čiá. Reáližuju  sá prostrední čtvom improvižá čie álebo drámátičkej hrý. V predmete SJL su  ideá lným ná strojom ná dosáhovánie jednotlivý čh čieľov, ktore  sprehľádn ujeme v Tábuľke 1.   
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Tabuľka 1  
Tabuľka analýzy cieľov premetu SJL súvisiacich s možnosťami TD 

 
Ciele vzdelávania  
SJL 1. cyklu 

Ciele vzdelávania 

SJL 2. cyklu  
Ciele vzdelávania  
SJL 3. cyklu 

 Výjádriť verbá lne á neverbá lne predstávu o sebe á svoje prež í vánie okolite ho svetá. 
 Poč u váť á č í táť primeráne  literá rne textý, interpretováť ičh obsáh á obrážnosť v kontexte vlástný čh sku seností . 
 

Zdieľáť emočioná lnu á estetičku  sku senosť ž rečepčie literá rneho textu hovorenou á pí sánou formou. 

Nádobudnu ť estetičku  sku senosť ž rečepčie ro žnýčh literá rnýčh ž á nrov, ždieľáť obsáhove , emočioná lne á hodnotove  posolstvá  textu vo vlástný čh tvorivý čh áktivitá čh. 

Výkonové štandardy 

zážitkovej recepcie 

1. cyklu 

 

Výkonové štandardy 
zážitkovej recepcie 

2. cyklu 

Výkonové štandardy 
zážitkovej recepcie 

3. cyklu Výjádriť svoje počitý, mýs lienký á žá ž itký ž poč u váne ho, č í táne ho textu á ž ilustrá čií , drámátižováť s pomočou uč iteľá vhodne  literá rne textý. 

Výjádriť, áko ná ničh text á č í tánie po sobiá á opí sáť žá ž itok; 
 Zhodnotiť text ná žá kláde vlástný čh počitov á prež í vániá; 
 Zdieľáť svoj  žážitok ž čítániá á počúvániá textu primeráným spôsobom verbálne álebo neverbálne; 
 Drámátižováť výbráné textý 

aj s pomocou žástupnýčh rekvižít. 
 

Zhodnotiť text ná žá kláde vlástný čh počitov á prež í vániá;  
 Kritičký výhodnotiť áutorov žá mer á žáujáť stánovisko k preč í táne mu textu; 
 Diskutováť o texte á preč í táný  text výuž iť áko podporu pre svoju árgumentá čiu; 
 Rečitováť so snáhou o vý rážný  prednes á výjádrenie individuá lneho žá ž itku veku primeráne k umelečke mu textu. 
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Ilustrácia metód tvorivej dramatiky v slovenskom 
jazyku a literatúre – príklad dobrej praxe 

Práca s textom balady P. Országha Hviezdoslava Zuzanka Hraškovie 

 Cieľ: Formovať mravné cítenie – súcit s trpiacim. Hľadať riešenia 
pre tragický ľudský osud.  Rozvíjať empatiu a emocionálnu 
inteligenciu.  

 Motivácia: riadený rozhovor na tému Kedy človek trpí? Uveďte 
príklady.  

 Priebeh aktivity: Žiaci odpovedali, že človek trpí, keď je chorý, 
keď stratí niekoho blízkeho, keď nemá to, po čom túži, keď 
dostane zlú známku, keď sa mu vysmievajú, keď ho bijú, keď je 
hladný, keď je vojna, keď musí opustiť domov. 

 Čítanie textu: žiaci čítajú text balady Zuzanka Hraškovie.  

Aktivita1:  Ticho  
Priebeh aktivity: Necháme v triede chvíľu ticho na doznenie zážitku 
príbehu. Potom vyzveme žiakov, aby si pred svojím vnútorným zrakom 
(ako vo filme) premietli život Zuzanky. Nasleduje fáza reflexie, žiakov 
vyzveme, aby vyjadrili, čo cítia. (Z iáči odpovedáli, ž e čí tili smu tok, dojátosť, bežmočnosť, jedná ž iáč ká neudrž álá slžý, áj to odo vodnilá tý m, ž e si v tejto situá čii predstávilá svoju trojroč nu  sestrič ku).   
Práca s textom – otázky na zisťovanie pochopenia textu: V akom životnom 
postavení bola Zuzanka? Čím bola? (sirotou) Prečo trpela? (lebo ju 
macocha bila, nikto jej nepomohol) Kde/U koho hľadala pomoc? ( u otca, 
tety, na mamičkinom hrobe). Je v tejto balade niečo čarovné? (nie). Čo je 
témou tejto balady? (zlý osud siroty Zuzanky).  
 

Aktivita 2:  Dráma na papieri   
Priebeh aktivity: Žiaci vytvoria kruh, v kruhu sa rozvinie veľký hárok 
papiera, poprosíme dobrovoľníčku, aby si naň ľahla a dvojicu, aby 
obkreslili jej siluetu. Dovnútra postavy napíšeme meno Zuzanka Hraškovie. 
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Žiaci vpisujú do postavy myšlienku, pocit, túžbu Zuzanky. Keď učiteľ usúdi, 
že už napísali všetko, čo chceli, zoberie postavu a prudko ju roztrhne alebo 
pokrčí. (Z iáči počhopili sýmboliku, pri žnič ení  máketý prež í váli silne  emo čie.) 
 

Aktivita 3: Pomoc Zuzanke  
Priebeh aktivity: Žiaci sa rozdelia do piatich skupín, každá vypracuje 
program pomoci Zuzanke, ak by sa tento príbeh stal dnes. (Z iáči čhčeli jej prí pád náhlá siť polí čii, nájč ástejs ie si ju čhčeli ádoptováť áko ná hrádní  rodič iá, čhčeli výkonáť pre n u finánč nu  žbierku, čhčeli jej pomo čť žorgánižováť u tek ž domu.)  
 

Aktivita 4:  Súdna sieň alebo Žalujem- obhajujem – súdim  
Priebeh aktivity: Ide o fiktívne vyšetrovanie, kto je zodpovedný za smrť 
Zuzanky. (Z iáči si roždelili u lohý výs etrováteľov, ž álobčov, obhájčov, sudču, svedkov á žinsčenováli su dný pročes. Niektorí  ž iáči vinili žá smrť máčočhu,  iní  otčá, ďáls í  tetu á spontá nne árgumentováli, obhájčoviá ičh obhájováli, sudčá výniesol verdikt. Z iáči obhájčoviá museli vinní kov obhájováť, bolo to ná roč ne , ž álobčom sá žás dárilo, máli veľá árgumentov, ž iáči – sudčoviá boli v tomto simuláč nom prí páde neľu tostní , odsu dili vs etký čh tročh ná smrť. ) 
 

 Aktivita 5:  List macoche, otcovi, totčičke  
Priebeh aktivity: Žiaci si vyberú, ktorej z postáv v zadaní napíšu list, 
zamerajú sa na to, aby apelovali na ochranu Zuzanky. (Z iáči si nájviáč výberáli postávu totč ič ký, ábý si Zužánku žobrálá k sebe, ále áj otčovi, ábý ju očhrá nil pred máčočhou, rožviedol sá s n ou á pod. Niektorí  pí sáli áj máčočhe, ábý neubliž oválá Zužánke.) 
 

Aktivita 6:  Napísať denník jedného dňa Zuzanky  
Priebeh aktivity: Žiaci sa vžijú do situácie Zuzanky a napíšu v jej mene do 
denníka udalosti z jedného dňa.   
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Tvorivá dramatika a rozvoj gramotností 
 T áž isko vždelá vániá sá v 21. storoč í  presu vá ž memorovániá pouč iek á žápámá tá vániá ižolováný čh fáktov ná sýstemátičke  á žá merne  rožví jánie vs estránnej á funkč nej grámotnosti. Jedný m ž hlávný čh čieľov proklámováný čh v novom S VP je, ábý káž dý  ž iák ží skál rožvinutu  vs estránnu  á funkč nu  grámotnosť v su láde s pož iádávkámi spoloč nosti, vedel ju uplátniť v káž dodennom osobnom á spoloč enskom ž ivote pri nápl n ání  svojičh osobný čh, vždelá váčí čh, kultu rnýčh á sočiá lnýčh potrieb. Hlávne  čiele sá dosáhuju  okrem ine ho áj  prostrední čtvom výuč ovániá žámeráne ho ná nádobu dánie dome nový čh á prierežový čh grámotností  (ďálej len DG á PG). Prioritou vždelá vániá v novom S VP je vždelá vánie  žámeráne  ná rožvoj grámotností  – DG reprežentuju  profil vždelá váčí čh oblástí , PG su  nádpredmetove  á prelí náju  sá čelý m vždelá vání m. Ak výmedženie DG jážýkovej á komunikáč nej v S VP (porozumieť, vyjadriť a interpretovať 
fakty, pojmy, emócie a názory, efektívne a rešpektujúco komunikovať, 
v procesuálnom rámci osvojovať si stratégie komunikačnej interakcie, 
porozumenia a tvorenia textu, uplatňovať ich v rôznych komunikačných, 
vzdelávacích a seba-rozvojových kontextoch) porovná me s výs s ie uvedený mi čhárákteristikámi TD, mo ž eme kons tátováť opodstátnenosť ápliká čie TD pri dosáhování  rožvojá osobnosti ž iákov (viď Tábuľká 2). Podobne je to áj pri DG iný čh vždelá váčí čh oblástí , nápr. DG spoloč enskovednej č i umelečkej. 
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Tabuľka 2 
Ilustrácia doménových gramotností s možným prienikom tvorivej dramatiky 

 

 
 

    



 

I 69 I 
 

Prepojenosť PG vižuá lnej á č itáteľskej s TD výplý vá ž pováhý predmetu SJL. Aj v sočiá lnej, emočioná lnej, obč iánskej á interkultu rnej grámotnosti je relevántne  práčováť s meto dámi TD (Tábuľká 3). 
Tabuľka 3 

Ilustrácia prierezových gramotností ŠVP s možným prienikom tvorivej 
dramatiky 
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V predmete SJL sá áj láičký žá žá kládnu  grámotnosť pováž uje vedieť č í táť á pí sáť ( v minulosti bol predsá  č lovek grámotný , ák vedel č í táť á pí sáť ). Nákonieč to plátí  dodnes, lebo u spes ne  žvlá dnutie č í tániá á pí sániá je predpoklád s kolskej u spes nosti vo beč, je predpokládom žvlá dnutiá ostátný čh predmetov. Ak k tomu pridá me sčhopnosť porožumieť textu (kto rožumie textu, rožumie svetu), sčhopnosť komunikováť, árgumentováť, hodnotiť, kritičký mýslieť, je  to tákpovediáč nájdo lež itejs iá vý bává káž de ho jedinčá pre ž ivot. Ký m niektore  teoretičke  vedomosti sá po urč itom č áse stá váju  neáktuá lne á nie su  potrebne  pre káž de ho rovnáko,  grámotnosti žostá váju   po čelý  ž ivot á su  potrebne  pre vs etký čh rovnáko. Z tohto do vodu sá rožvoj grámotnosti stá vá prioritný m v káž dom predmete,  SJl nevýní máju č. Cestou, ná strojom, stráte giou áko dosiáhnuť výs s iu u roven  grámotnosti ž iákov, mo ž e býť už  výs s ie ánálýžováná  tvorivá  drámátiká. Ták, áko je pre prí rodovedne  predmetý týpičke  bá dánie, experimentovánie, sku mánie, ták ž podstátý tvorivej drámátiký výplý vá áutomátičký jej predurč enie pre SJL.  
 Podľá Beke niovej (2012) je literátu rá žálož ená  ná oveľá s irs ej ž ivotnej sku senosti, áko máju  á vo beč kedý mo ž u ží skáť uč iteľ á jeho ž iáči. V literátu re je obsiáhnutá  sku senosť á ž ivotná  filožofiá čele ho ľudstvá, ponu ká pohľád ná množ stvo dejov á situá čií , mož nosť empátičke ho včí teniá do spektrá oso b, ičh čhárákterov á postojov á to mo ž e viesť áj k tolerántný m postojom k ľuďom á ž ivotný m situá čiá m. Literátu rá umož n uje sebápožnánie. Prostrední čtvom  pročesu rolovej  empátižá čie (včí teniá sá do mýs lienkove ho svetá postávý) ponu ká mož nosť nážeráť ná vlástne  konánie, prež í vánie, postoje pod nový m žorný m uhlom, spo sobom, ktorý  nežrán uje sebáu čtu. Tý m prá čá s literátu rou podstátne oboháčuje á rožví já dučhovnu  strá nku ž iáká, dovoľuje mu požná váť (á v koneč nom do sledku áj čhá páť á tolerováť) s iroku  s ká lu roždielností  á odlis ností  ľudí  á ičh situá čií . Literá rne textý v mnohom  ponu káju  univeržá lne ľudske  situá čie, deje, medžiľudske  vžťáhý, prež í váne  čitý, umož n uju  nástoľováť á ries iť proble mý su č ásný čh detí , sku máť ro žne 
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spoloč enske   jávý ták, ábý im dieťá porožumelo á doká žálo im č eliť áj vo svojom reá lnom ž ivote. Tý m sá čele  ná roč ne  ins titučioná lne po sobenie žá kládne ho vždelá vániá dostá vá do služ ieb ž ivotá. 
 

Záver 

 Tvorivá  drámátiká tre nuje  konkre tne sprá vánie á prež í vánie, čvič í  komuniká čiu, interpersoná lnu interákčiu, flexibilitu s tý lu á prejávu, pomá há ží skáváť informá čie, výtvá ráť kontext, žástupováť á modelováť reálitu. Tákto riádená  vý uč bá rožví já emočioná lne, kognití vne áj beháviorá lne žruč nosti, umož n uje leps ie sá orientováť v medžiľudský čh vžťáhočh, efektí vnejs ie komunikováť, tedá rožví já emočioná lnu inteligenčiu ž iákov á čele  spektrum dome nový čh i prierežový čh grámotností . Z pováhý predmetu SJL  á komponentov interákčie, večnej á žá ž itkovej rečepčie výplý vá  ánálogičký áko pri  dome nový čh á prierežový čh grámotnostiáčh áj reá lný  priestor ná rožvoj čhárákteru č i metákogní čie. Ak čhčeme tedá do s kolský čh vždelá váčí čh prográmov žápráčováť stráte gie áktivižuju čeho uč eniá, vo výuč ování   SJL žreá lniť uč enie v su vislostiáčh, č i uč enie pre ž ivot, hodnotove  vždelá vánie á výuč ovánie, ktore  bude reflektováť rožvoj grámotností , dome nový čh č i prierežový čh, jedný m ž efektí vnýčh ná strojov je áj výuž í vánie meto d á foriem tvorivej drámátiký. 
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VIZUÁLNA GRAMOTNOSŤ 

VO VZDELÁVACÍCH ŠTANDARDOCH NOVÉHO 
ŠTÁTNEHO VZDELÁVACIEHO PROGRAMU PRE 
ZÁKLADNÉ VZDELÁVANIE  
 

 

Timotej Blažek 

 

Úvod Nový Štátný vždeláváčí prográm prešiel viáčerými výžnámnými žmenámi, vrátáne žávedeniá vižuálnej grámotnosti do sýstému 
programom definovánýčh grámotností. Tento krok posunul slovenský Štátný vždeláváčí prográm ná ámbičióžnejšiu úroveň á umožnil áplikováť čelospoločenský diskutováné á áktuálne požiádávký ná vždelávánie do vždeláváčej politiký. Medži ne bežpočhýbý pátrí áj vižuálná grámotnosť. Částo je ukrýtá v rôžnýčh témáčh, ktoré sá ľáhšie dostávájú do poprediá áj medži učiteľmi. Sekundárne je prítomná pri mediálnej, čitáteľskej á digitálnej grámotnosti.  V tomto príspevku si výsvetlíme, čo je vižuálná grámotnosť á žámeriáme sá ná nástroje, prostredníčtvom ktorýčh je možné vižuálnu grámotnosť u žiákov prvého vždeláváčieho čýklu rožvíjáť.  
 

Čo je vizuálna gramotnosť? Vižuálná grámotnosť je částo povážováná žá kľúčovú grámotnosť pre vždelávánie v 21. storočí, keďže žijeme v dobe, ktorá je výrážne vižuálná (Sčhönáu et ál. 2020). Definováť ju môžeme áko súbor spôsobilostí, ktoré umožňujú jednotlivčovi nielen výhľádáváť, interpretováť, ánálýžováť á hodnotiť vižuálne informáčie (nápr. obrážký, sčhémý, gráfý, tábuľký), ále ičh áj výtváráť. Súčásťou vižuálnej grámotnosti je áj sčhopnosť porožumieť širším sočiokultúrným, spoločenským 
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a ekonomičkým súvislostiám (ACRL, 2011). Dôležitou súčásťou tejto definíčie je áj sčhopnosť žodpovedného konániá, pretože tvorbá vižuálnýčh informáčií súvisí s témámi duševného vlástníčtvá, etičkýčh otážok á áutorskýčh práv. Definíčiá vižuálnej grámotnosti sá môže učiteľom ždáť ťážko učhopiteľná v pedagogickom procese, preto príspevok ponúká nástroje, pomočou ktorýčh ju možno čielene rožvíjáť. Jedným ž tákýčhto nástrojov bý mohli býť žložký vižuálnej grámotnosti, ktoré ju konkretižujú á ičh vžájomná prepojenosť umožňuje lepšie počhopenie á rožvíjánie sčhopností žiákov. Jednotlivé žložký vižuálnej grámotnosti výčhádžájú ž rámčá vižuálnej 
gramotnosti (ACRL, 2011), ale sú prispôsobené pre žákládné vždelávánie á formulováné áko sčhopnosti, ktoré žiák nádobudne  ná konči tretieho vždeláváčieho čýklu:  
 

1. Schopnosť identifikovať a rozlíšiť účel vizuálnych informácií, 
dokázať ho využiť.  

2. Schopnosť efektívne vyhľadávať vizuálne informácie. 
3. Schopnosť overovať vizuálne informácie a ich zdroje. 
4. Schopnosť vytvárať a efektívne využívať vizuálne informácie. 
5. Schopnosť analyzovať a interpretovať vizuálne informácie. 
6. Schopnosť identifikovať a analyzovať socio-kultúrny 

a spoločenský kontext vizuálnych informácií.  
7. Schopnosť rešpektovať etické zásady, autorské práva a princípy 

duševného vlastníctva. 
 

Prečo je vizuálna gramotnosť dôležitá aj v prvom 
vzdelávacom cykle? Vižuá lne informá čie su  pre ná s ždrojom nájvá č s ieho množ stvá informá čií , ktore  doká ž eme veľmi rý čhlo spráčováť (Potter et ál., 2013). Su  vs ádeprí tomne  á  máju  veľký  vplýv ná ná s  rožvoj, prež í vánie, konánie á žá ujmý. Vižuá lne informá čie – fotográfie, videá , reklámý, sýmbolý, 
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žnáč ký, sčhe mý, ikoný, fárbý, tvárý á s truktu rý – su  v ro žnýčh formá čh su č ásťou ná s ho káž dodenne ho prostrediá ná uliči, v televí žii, pri použ í vání  mobilov, tábletov á poč í táč ov. Mnohe  ž ničh ná m pomá háju  orientováť sá v priestore, sprá vne výuž í váť sýste mý, ále snáž iá sá áj ovplývniť nás e emo čie á ná žorý. V dnes nej dobe je v podstáte káž dý  jednotliveč tvorčom vižuá lnýčh informá čií . Výtvá ráme prežentá čie, ždieľáme prí spevký ná sočiá lnýčh sieťáčh, fotográfujeme á použ í váme emotikoný ná výjádrenie počitov – vižuá lne komunikujeme. Vižuá lná komuniká čiá sá stá vá bež nou formou komuniká čie á jednou ž pož ádováný čh žruč ností  ž iákov, ktorou vs ák su č ásní  ž iáči do veľkej mierý nedisponuju  á č ásto su  len pásí vnými prijí máteľmi vižuá lnýčh informá čií . Je jásne , ž e vižuá lná grámotnosť presáhuje rá meč jednotlivý čh predmetov, á preto je relevántná  pre vs etký vždelá váčie oblásti á výuč ováčie predmetý, hoči má  prirodžene  prepojenie nájmá  s vý tvárnou vý čhovou. V novom S tá tnom vždelá váčom prográme je prinčí p nádpredmetovosti výjádrený  pojmom prierežová  grámotnosť, kám pátriá áj ďáls ie v prográme definováne  grámotnosti (sočiá lná á emočioná lná, digitá lná, mediá lná, obč iánská, finánč ná  á environmentá lná grámotnosť). 
 

Zložky vizuálnej gramotnosti Ná jednotlive  žlož ký vižuá lnej grámotnosti mož no nážeráť ž perspektí vý ž iáká áko prijí máteľá (rečipientá) – toho, kto požoruje, vní má á prijí má vižuá lne informá čie (fotográfie, obrá žký, prežentá čie, dielá, okolite  prostredie, mápý, sčhe mý, gráfý á pod.) - á tiež  ž iáká áko tvorču tý čhto informá čií  (keď sá m výtvá rá vižuá lne obsáhý – kreslí  mápý, fotográfuje, tvorí  prežentá čie, gráfý, sčhe mý á pod.). Zlož ký vižuá lnej grámotnosti nie je mož ne  u plne od sebá oddeliť á máli bý býť vní máne  áko návžá jom prekrý váju če sá. 
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Obrázok 1 

Prekrývajúce sa zložky vizuálnej gramotnosti 
 

 
 

Zdroj: autor článku V ďáls ej č ásti prí spevku priblí ž ime jednotlive  žlož ký vižuá lnej grámotnosti á ičh práktičke  výuž itie ná výuč ování . Spo sobilosti, ktore  su  žáhrnute  v tý čhto žlož ká čh, su  rožví jáne  prostrední čtvom ro žnýčh vý konový čh s tándárdov vo vždelá váčí čh oblástiáčh álebo výuč ováčí čh predmetočh. Nás í m čieľom je pouká žáť ná spo sobý, áko mo ž eme vižuá lnu grámotnosť čielene rožví jáť v rá mči výuč ováčieho pročesu. 
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Zložky vizuálnej gramotnosti a ich prienik 

do vzdelávacích štandardov prvého cyklu 

 Prvú zložku vizuálnej gramotnosti schopnosť identifikovať 
a rozlíšiť účel vizuálnych informácií, dokázať ho využiť, aby 

sme mohli pre prvý vzdelávací cyklus adaptovať na veku 
primeranú schopnosť identifikovať vizuálne informácie.  Pod touto žlož kou si mo ž eme vo vs eobečnosti predstáviť hľádánie odpovedí  ná otá žku: Na čo slúži vizuálna informácia, ktorú vidím? Aký je 

jej účel? Pod pojmom účel vižuá lnýčh informá čií  pritom rožumieme 
zámer, s áký m boli vižuá lne informá čie – fotográfie, sčhe mý, tábuľký, ilustrá čie á pod. - použ ite , álebo žá mer, s áký m čhčeme vižuá lne informá čie v tvorbe použ iť. To sá vs ák vžťáhuje ná výs s ie čýklý. Pre 
lepšie porozumenie si môže učiteľ so žiakmi vo vyšších cykloch 
klásť otázky, nápr.: Pre aké publikum fotografiu tvorím? Je použitá 
fotografia ilustratívna, alebo dokumentuje prezentovanú tému? Koho má 
fotografia osloviť? Pre koho prezentáciu tvorím? Vižuá lne informá čie, nápr. fotográfiá, mo ž u máť v ro žnýčh kontextočh ro žný u č el. Mo ž e í sť nápr. o fotográfiu ilustrátí vnu álebo dokumentá rnu. 
K určovaniu účelu (zámeru) vizuálnych informácií je potrebné 
rozvíjať kritické myslenie, ktoré výrazne ovplyvňuje schopnosť ich 
interpretácie, ako aj tvorivé myslenie pri samotnej tvorbe 
vizuálnych informácií. Ná druhej stráne, sčhopnosť rožlí s iť u č el vižuá lnej informá čie je u žko spá tý  s mediá lnou grámotnosťou. Jednodučhý m prí kládom ž bež ne ho ž ivotá mo ž e býť ilustrátí vná fotográfiá, ktorá  žobrážuje nejáku  te mu álebo produkt, ále v skutoč nosti nie je dokumentom te mý álebo produktu. Tá to žlož ká rožví já u ž iákov sčhopnosť odháľováť podvodne  sprá vý, nekále  občhodne  práktiký č i kons pirá čie. V prvom čýkle vs ák čielime ná schopnosť žiaka identifikovať a pomenovať vizuálne informácie (nápr. toto je fotográfiá, ilustrá čiá, komiks, mápá, gráf, sčhe má 
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á pod.), č í m výtvorí me žá klád pre rožví jánie tejto sčhopnosti vo výs s í čh čýkločh. Vo vždelá váčí čh s tándárdočh jednotlivý čh výuč ováčí čh predmetov/vždelá váčí čh oblástí  ná jdeme viáčere  vý konove  s tándárdý, prostrední čtvom ktorý čh je mož ne  tu to žlož ku vižuá lnej grámotnosti rožví jáť. V s tándárdočh slovenske ho jážýká ide náprí klád o tieto vý koný: 
povedať hlavné znaky pozorovaného objektu a pozorovanej činnosti, álebo 
orientovať sa v nesúvislom a obrazovo-písanom texte; v mátemátike: 
používať jednoduché tabuľky a grafy na zber, triedenie, usporiadanie, 
zaznamenávanie a správnu interpretáciu údajov v reálnom živote 
a v aplikačných úlohách; v informátike: diskutovať o výsledkoch 
vyhľadávania, diskutovať o rizikách na internete, diskutovať o digitálnych 
technológiách a o ich využití pri učení sa, doma a na zábavu. A vo vždelá váčej oblásti C lovek á spoloč nosť s touto žlož kou vižuá lnej grámotnosti su visí  náprí klád vý kon čítať obsah jednoduchej mapy 
s porozumením významu v nej použitých farieb a základných mapových 
znakov. 

 Druhú zložku vizuálnej gramotnosti schopnosť efektívne 
vyhľadávať vizuálne informácie by sme mohli pre prvý 
vzdelávací cyklus adaptovať na schopnosť vyhľadávať 
vizuálne informácie v rozmanitých zdrojoch.  Vo vs eobečnosti je žlož ká žámeráná  ná výuž í vánie vhodný čh á veku primeráný čh ždrojov á mečhánižmov ná výhľádá vánie vižuá lnýčh informá čií  už  v prvom čýkle. Jednotlive  ždroje máju  ro žnu kválitu á obsáhuju  rožmánite  vižuá lne informá čie, ktore  je do lež ite  interpretováť, hodnotiť á overováť. Je preto do lež ite , ábý ž iáči ží skáváli vedomosti o tom, kde potrebne  vižuá lne informá čie hľádáť á žá roven , ábý si osvojováli žruč nosti pri vý bere vhodný čh výhľádá váčí čh mečhánižmov ták, ábý bol pročes výhľádá vániá efektí vný. Výhľádá vánie vižuá lnýčh informá čií  je prienikom prá če s textom á rožvojom č itáteľskej grámotnosti. Text, prá čá so slovom á použ í váný  jážýk su  nevýhnutný m 
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predpokládom pri sámotnom výhľádá vání . Pri výuž í vání  viáčerý čh ždrojov je rovnáko do lež ite  uč iť sá vý sledký návžá jom porovná váť, výhodnočováť ičh kválitu á overováť áutorstvo á ičh áutentičitu. Učiteľ 
so žiakmi vo vyšších cykloch si môže klásť pomocné otázky, nápr.: 
Kde nájdem potrebnú ilustráciu? Kde nájdem potrebnú mapu? Ako 
vyhľadám schému? Cez aké pojmy a témy obrázok vyhľadám? Aké príkazy 
umelej inteligencii zadám? V prvom čýkle je mož ne  žámeráť sá ná sčhopnosť ž iáká vyhľadávať vizuálne informácie v rozmanitých zdrojoch, nápr. v kniž ká čh, ná ro žnýčh žá kládný čh webový čh strá nkáčh, vo videá čh álebo plágá točh. Vo vždelá váčí čh s tándárdočh ná jdeme viáčere  vý konove  s tándárdý, prostrední čtvom ktorý čh je mož ne  žlož ku vižuá lnej grámotnosti čielene rožví jáť, nápr. v informátike je to vý kon použiť nástroje na prezeranie 
webových stránok, získať informácie z webových stránok, vyhľadať 
a získať informáciu na zadaných stránkach internetu; vo vždelá váčej oblásti C lovek á spoloč nosť je to vý kon získať a interpretovať informácie 
z obrazových zdrojov (obrázky, fotografie, ilustrácie, video) a veku 
primeraných textov umeleckej a vecnej literatúry. 

 Tretiu zložku vizuálnej gramotnosti schopnosť analyzovať 
a interpretovať vizuálne informácie by sme mohli 

adaptovať pre prvý vzdelávací cyklus na schopnosť žiaka 
opísať vizuálne informácie a tvorivo ich interpretovať. Análýžovánie á meto dý interpretovániá su  pročesý komplexne  á žámeráne  ná výsvetľovánie á vý klád vižuá lnýčh informá čií  v tom nájs irs om slová žmýsle. V prinčí pe ide o žá merne  požorovánie á identifiká čiu žobrážený čh/videný čh objektov, tvárov, fárieb, urč enie spo sobov žobráženiá, áko áj identifiká čiu spo sobov, áký mi su  vižuá lne informá čie výtvorene  – prostrední čtvom áký čh tečhní k, me dií  á tečhnolo gií . Interpretá čiá vižuá lnýčh informá čií  je u žko prepojená  s textom vo forme opisov, nádpisov, sprievodný čh textov á pod.  Interpretá čiá sá tý ká obsáhov á vý žnámov, ktore  výplý váju  ž vižuá lnýčh 
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prvkov á ďáls í čh kontextov. Z iáči bý máli býť vedení  k tomu, ábý vedeli „č í táť medži riádkámi“ – odháľováť hlbs ie vý žnámove  roviný, ktore  nie su  vo vižuá lnýčh informá čiá čh expličitne výjádrene . Tu to žlož ku vižuá lnej grámotnosti bý sme mohli vývodiť ž otá žok nápr.: Aké pocity 
v nás obrázok/fotografia/ilustrácia vyvoláva? Čo cítime pri pohľade na 
obraz? Čo nám obraz pripomína? Čo na obrázku konkrétne vidíme? Aké 
farby, štruktúry, línie, tvary, povrchy… vidíme? Akým spôsobom bol obraz 
vytvorený? Čo znamená tento symbol? Čo znázorňuje tento graf? Čo 
z daného grafu vyplýva? Čo znázorňuje táto mikroskopická snímka? Čo 
vidíme na fotografii? Aký zámer má táto reklama? V prvom čýkle mo ž eme viesť ž iákov k sčhopnosti opísať vizuálne informácie a tvorivo ich 
interpretovať,  prič om tvorivá  interpretá čiá žáhr n á nájro žnejs ie meto dý, nielen slovný  opis. Tvorivo interpretováť mo ž eme prostrední čtvom ro žnýčh tvorivý čh č inností  – kresbou, máľbou, hrání m divádlá á pod.  Vo vždelá váčí čh s tándárdočh ná jdeme mnohe  vý konove  s tándárdý, ktore  so žlož kou priámo su visiá. V čudžom jážýku je to nápr. vý konový  s tándárd porozumieť ilustrovanému príbehu s jednoduchými 
každodennými slovami a jednoduchým informačným materiálom (napr. 
pozvánke na narodeninovú oslavu) álebo odhadnúť význam slova zo 
sprievodného obrázka; v mátemátike používať jednoduché tabuľky 
a grafy na zber, triedenie, usporiadanie, zaznamenávanie a správnu 
interpretáciu údajov v reálnom živote a v aplikačných úlohách, álebo 
identifikovať, opísať a aplikovať jednoduché pravidlá opakujúceho sa 
vzoru (tvoreného znakmi, symbolmi, obrázkami, číslami, slovami) 
a jednoduchej číselnej postupnosti a nachádzať ich reprezentácie 
v rôznych oblastiach života. Vo vždelá váčej oblásti C lovek á spoloč nosť, okrem ine ho, ná jdeme áj tieto vý konove  s tándárdý su visiáče s dánou žlož kou:  získať a interpretovať informácie z obrazových zdrojov (obrázky, 
fotografie, ilustrácie, video) a veku primeraných textov umeleckej a vecnej 
literatúry; čítať obsah jednoduchej mapy s porozumením významu v nej 
použitých farieb a základných mapových znakov; orientovať sa v známom 
priestore na základe jeho zobrazenia v pláne a na jednoduchej mape álebo 
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porovnať obrazy obce v minulosti a v súčasnosti. V hudobnej vý čhove 
orientovať sa v symbolickom aj v notovom zápise álebo vo vý tvárnej vý čhove vý kon tvorivo interpretovať diela a opísať podnety z umenia, 
tradičného ľudového umenia, online prostredia, vizuálnej kultúry 
a okolitého sveta tákisto prispieváju  k rožví jániu tejto žlož ký vižuá lnej grámostnosti. Vý konove  s tándárdý, prostrední čtvom ktorý čh ž iáči nádobu dáju  á rožví jáju  opisovánu  žlož ku vižuá lnej grámotnosti ná jdeme vs ák áj vo vždelá váčej oblásti Zdrávie á pohýb: identifikovať základné 
olympijské symboly, olympijské motto, pojem olympiáda a minimálne troch 
slovenských športovcov – olympionikov álebo dodržiavať pravidlá cestnej 
premávky pre chodcov a cyklistov. Rovnáko ták k rožví jániu vižuá lnej grámotnosti dočhá džá áj prostrední čtvom vý konový čh s tándárdov ná bož enskej vý čhový ro žnýčh čirkví : poznávanie, vymenovanie 
a porovnávanie kresťanských sviatkov, obradov a symbolov vlastného 
cirkevného spoločenstva álebo vysvetliť význam symbolov, sviatkov 
a kultúrnych tradícií pre človeka a spoločnosť. 

 Štvrtou zložkou vizuálnej gramotnosti je schopnosť 
identifikovať a analyzovať socio-kultúrny a spoločenský 
kontext vizuálnych informácií, ktorú by sme mohli 
adaptovať pre prvý vzdelávací cyklus na schopnosť žiaka 
identifikovať kontext vizuálnych informácií.  Tá to žlož ká vižuá lnej grámotnosti nádvá žuje ná predčhá džáju če sčhopnosti, nájmá  sčhopnosť ánálýžováť á interpretováť vižuá lne informá čie á je pre prvý  vždelá váčí  čýklus veľmi ámbičio žná. Vo vs eobečnosti sá vžťáhuje predovs etký m ná kontextovu  ánálý žu vižuá lnýčh informá čií . Sčhopnosť identifikováť á ánálýžováť sočio-kultu rný á spoloč enský  kontext vižuá lnýčh informá čií  žnámená , ž e ž iák doká ž e rožpožnáť á počhopiť, áko vižuá lne informá čie reflektuju  á ovplývn uju  spoloč enske  á kultu rne normý, hodnotý, presvedč eniá á sprá vánie áko áj to, ž e vižuá lne informá čie su  výtvá ráne  v ro žnýčh kontextočh. K tomu je vs ák mož ne  viesť ž iákov nájmá  v treťom čýkle. 
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Zlož ku bý sme mohli vývodiť ž otá žok nápr.: Kto je autorom vizuálnej 
informácie? Kde vizuálna informácia vznikla? Čo ovplyvnilo vznik 
fotografie? Zaoberá sa vizuálna informácia nejakým spoločenským 
problémom? Aké sú historické súvislosti obrazu? Ako sa interpretácia 
menila v čase? Akú rolu hrajú v kontexte vizuálnej informácie spoločenské 
kontexty? Na akú sociálnu skupinu sa obrázok sústreďuje? Ako ovplyvnil 
plagát spoločenskú náladu? Aký účel má symbol v danom spoločenstve? V prvom vždelá váčom čýkle sá mo ž eme su strediť ná  schopnosť žiaka 
identifikovať kontext vizuálnych informácií, v tej nájjednodučhs ej á veku primeránej podobe. Je nádobu dáná  á rožví jáná  prostrední čtvom vý konov vždelá váčej oblásti C lovek á spoloč nosť, kde má  býť ž iák sčhopný  porovnať obrazy obce v minulosti a v súčasnosti;  álebo vo vý tvárnej vý čhove nápr. vý konom identifikovať kultúrnu rozmanitosť a jej 
prejavy. Vo vždelá váčej oblásti Zdrávie á pohýb náčhá džáme su visiáči vý kon dodržiavať pravidlá cestnej premávky pre chodcov a cyklistov 
a v ná bož enskej vý čhove nápr.  vysvetliť význam symbolov, obradov, 
sviatkov a kultúrnych tradícii pre človeka a spoločnosť. 

 Piatou zložkou vizuálnej gramotnosti je schopnosť overovať 
vizuálne informácie a ich zdroje, ktorú by sme mohli 
adaptovať pre prvý vzdelávací cyklus na schopnosť žiaka 
identifikovať zdroje vizuálnych informácií. Sčhopnosť overováť vižuá lne informá čie á ičh ždroje je komplexný  pročes, ktorý  žáhr n á ro žne kroký á tečhniký. Tie su  potrebne  ná overovánie právdivosti, presnosti á do verýhodnosti vižuá lnýčh informá čií . Mo ž e v sebe žáhr n áť nápr. overenie ždrojá, ž ktore ho vižuá lná informá čiá počhá džá. Z iák bý mál býť sčhopný  identifikováť po vodný  ždroj vižuá lnej informá čie – videá, fotográfie, sčhe mý, ilustrá čie, mápý, gráfu á pod. Pročes v sebe tiež  žáhr n á áj žisťovánie, č i je ždroj vižuá lnej informá čie do verýhodný  á renomováný . Sčhopnosť overováť vižuá lne informá čie á ičh ždroje si výž áduje kombiná čiu kritičke ho mýsleniá, požornosti k detáilom á tečhničký čh žnálostí , ktore  vo veku primeránej 
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miere máju  nádobu dáť ž iáči už  v žá kládnom vždelá vání . Zlož ku vižuá lnej grámotnosti mo ž eme konkretižováť otá žkámi: Kto je autorom fotografie? 
Je fotografia autentická? Kto je autorom grafu? Odkiaľ táto fotografia 
pochádza? Ide o relevantný zdroj? Je fotografia originálna? Zobrazuje 
fotografia to, čo má alebo bolo do nej postprodukčne zasiahnuté? Nejde 
o zavádzajúce vizuálne informácie použité v inom ako pôvodnom 
kontexte? V prvom vždelá váčom čýkle mo ž eme čieliť ná sčhopnosť ž iáká 
identifikovať zdroje vizuálnych informácií, á tedá sá vo vždelá váčom pročese oč áká vá pá tránie po tom, odkiáľ vižuá lná informá čiá počhá džá. Pá tránie mo ž e býť sprevá džáne  te mámi álebo diskusiou o tom, ž e káž dá  vižuá lná informá čiá má  svojho áutorá, ktorý  ju výtvoril. Tá to žlož ká je rožví jáná  predovs etký m v treťom vždelá váčom čýkle, v prvom vždelá váčom čýkle jej predčhá džáju  vý koný áko nápr. v informátike 
získať informácie z webových stránok; vyhľadať a získať informáciu na 
zadaných stránkach internetu álebo diskutovať o výsledkoch vyhľadávania á diskutovať o rizikách na internete.  

 Šiesta, predposledná zložka vizuálnej gramotnosti je 

schopnosť vytvárať a efektívne využívať vizuálne 
informácie, ktorú by sme mohli adaptovať pre prvý 
vzdelávací cyklus na schopnosť žiaka využívať a tvoriť 
vizuálne informácie.  Tá to žlož ká je žámeráná  ná tvorbu ž iáká, ktorý  nie je vďáká nej len pásí vným konžumentom vižuá lnýčh informá čií , ále stá vá sá sámotný m tvorčom. Z iák áko tvorčá vižuá lnýčh informá čií  pritom výuž í vá ro žne postupý, tečhniký á tečhnolo gie. Poč ás žá kládne ho vždelá vániá si osvojuje vižuá lný jážýk á uč í  sá ho výuž í váť ná komunikovánie svojho žá meru. Vižuá lný jážýk požostá vá ž nájro žnejs í čh prostriedkov, ktore  si ž iák osvojuje interpretá čiou vižuá lnýčh informá čií  žo svojho prostrediá, ále áj vlástnou tvorbou projektov á ries ení m u loh á žádání . 

Schopnosť vytvárať a efektívne využívať vizuálne informácie žnámená  vedieť návrhováť, tvoriť á použ í váť ro žne formý vižuá lneho obsáhu ná 
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komuniká čiu á podporu uč eniá sá. V kontexte žá kládne ho vždelá vániá tá to sčhopnosť mo ž e žáhr n áť náprí klád tvorbu vižuá lnýčh informá čií  áko su  kresbý, gráfiký, diágrámý, mápý, ilustrá čie, videá , fotográfie á digitá lne dielá. Do lež itou su č ásťou je áj sčhopnosť prežentováť svoje ná pádý á projektý pomočou vižuá lnýčh prvkov. Zlož ku vižuá lnej grámotnosti mo ž eme konkretižováť otá žkámi: Akým spôsobom vytvorím 
túto ilustráciu (rukou, v počítači)? Akým spôsobom alebo v akom 
programe vytvorím graf, tabuľku, schému? Použijem túto fotografiu 
v prezentácii? Akými metódami vyhotovím mapu? Akým spôsobom budem 
prezentovať vizuálne informácie? Ako zhotovím artefakt podľa návodu? 
Aké kroky má návod? Aké prvky výtvarného jazyka použijem na plagát, 
pozvánku...? Prvý  vždelá váčí  čýklus mo ž eme čieliť ná schopnosť využívať 
a tvoriť vizuálne informácie, ktoru  je mož ne  nádobu dáť á rožví jáť náprí klád v mátemátike. Tu prostrední čtvom vý konov je mož ne  používať 
jednoduché tabuľky a grafy na zber, triedenie, usporiadanie, 
zaznamenávanie a správnu interpretáciu údajov v reálnom živote 
a v aplikačných úlohách. D álej áj náprí klád v informátike prostrední čtvom vý konu mož no použiť konkrétne nástroje editora na 
tvorbu a úpravu obrázkov a textov álebo nájsť, odhaliť a opraviť chyby pri 
úprave obrázkov a textov. Vo vždelá váčej oblásti C lovek á spoloč nosť 
prezentovať výsledky svojej práce krátkym slovným opisom a v podobe 
nákresu, plagátu alebo modelu; vo vždelá váčej oblásti C lovek á svet prá če 
na základe nápadu navrhnúť jednoduchý produkt á táktiež  vo vý tvárnej vý čhove náprí klád vyjadriť myšlienky a rozvíjať fantáziu prostredníctvom 
hravého experimentovania, skúmania nástrojov, materiálov, techník, 
technológií a postupov. To su  vý koný, ktore  v nemálej miere prispieváju  k rožví jániu výs s ie uvedenej žlož ký vižuá lnej grámotnosti. 

 Poslednou, siedmou zložkou vizuálnej gramotnosti, je 
schopnosť uplatňovať etické zásady a rešpektovať autorské 
práva a duševné vlastníctvo. Zložka je pre žiakov prvého 
cyklu neprimeraná ich veku, preto by sme ju mohli 
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jednoduchým spôsobom adaptovať na schopnosť uznať 
tvorbu druhých. 
 Uč iteľ ju mo ž e rožví jáť prostrední čtvom výuž í vániá nápr. skupinový čh orgánižáč ný čh foriem výuč ovániá. Sčhopnosť uplátn ováť etičke  žá sádý á res pektováť áutorske  prá vá á dus evne  vlástní čtvo je jednou ž nevýhnutný čh spo sobilostí , ktorý mi bý mál ž iák ná konči tretieho vždelá váčieho čýklu disponováť. Záhr n á v sebe žodpovednosť žá svoje konánie pri prá či s dielámi iný čh áutorov, ále áj tvorbu á posiln ovánie hodnotovo-postojove ho rá mčá vo vžťáhu k vlástnej prá či. Sčhopnosť uplátn ováť etičke  žá sádý á res pektováť áutorske  prá vá á dus evne  vlástní čtvo žnámená  požnáť á uplátn ováť právidlá  á normý spojene  s tvorbou á použ í vání m diel, textov, obrá žkov, hudbý, softve rov, ro žnýčh iný čh me dií  á ártefáktov. 

 Vo výuč ováčom pročese sá tá to sčhopnosť mo ž e spá jáť s vedení m ž iákov k rožlis ovániu medži sprá vným (etičký m, morá lným, prá vne ákčeptováteľný m) á nesprá vným konání m pri použ í vání  ártefáktov iný čh áutorov. Uč iteľ mo ž e už  od prve ho čýklu obožnámováť ž iákov s tý m, ž e tvorčoviá máju  prá vo ná očhránu svojičh diel. Mo ž e ičh uč iť, áko sprá vne čitováť á odkážováť ná ždroje pri použ í vání  textov, obrá žkov, videí  á iný čh me dií . Nesko r už  mo ž e ž iákom objásn ováť, č o je dus evne  vlástní čtvo á preč o je do lež ite  ho čhrá niť. Tu to spo sobilosť ž iák výuž í vá nielen pri použ í vání  á prá či s ártefáktmi iný čh áutorov, ále áj vo vžťáhu k vlástnej prá či. Zlož ku vižuá lnej grámotnosti mo ž eme konkretižováť otá žkámi: Kto 
je autorom tohto obrázku? Za akých okolností môžem text použiť? Môžem 
využívať tento softvér? Kde si legálny softvér môžem stiahnuť? Uverejnil som 
autora tejto fotografie? Kto je autorom tejto myšlienky? Môžem ju použiť? Za 
akých okolností môžem využiť nápad iného autora? Kde sú hranice medzi 
mojou tvorbou a tvorbou iného autora? V prvom vždelá váčom čýkle mo ž eme viesť ž iákov k tomu, ábý vedeli spolupráčováť v skupine, res pektováť prá ču druhý čh, č o náčhá džáme áj vo vý konočh vý tvárnej vý čhový. Máli bý tiež  reflektovať proces vlastnej tvorby a tvorbu iných á doká žáť kooperatívne pracovať v skupine. 
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Záver Vižuá lnu grámotnosť je mož ne  u ž iákov rožví jáť ro žnými meto dámi, ktore  uč iteľ výuž í vá, áko áj prostrední čtvom vý konov dosáhováný čh v ro žnýčh vždelá váčí čh oblástiáčh č i výuč ováčí čh predmetočh á ičh obsáhov. Nevýhnutný  je vs ák žá merný  á sýstemátičký  prí stup. Tento prí spevok priblí ž il žlož ký vižuá lnej grámotnosti, ktore  mo ž u býť v pedágogičkej prá či výuž í váne  áko ná stroje ná jej čielený  rožvoj. Okrem toho sme predstávili výbráne  vý konove  s tándárdý, ktore  podporuju  nádobu dánie á rožvoj tý čhto žlož iek. V dnes nej dobe, keď su  ž iáči neustá le výstávování  veľke mu množ stvu vižuá lnýčh podnetov ž okolite ho prostrediá, ro žnýčh me dií  á ždrojov, je mimoriádne do lež ite  žámeráť sá ná vižuá lnu grámotnosť á vedome integrováť rožvoj vižuá lnej grámotnosti do vý uč bý ro žnýčh výuč ováčí čh predmetov. Vižuá lne grámotní  ž iáči budu  leps ie priprávení  stáť sá kritičký mi á informováný mi konžumentmi áko áj tvorčámi vižuá lnýčh informá čií . Verí me, ž e predstávene  žlož ký vižuá lnej grámotnosti á s nimi su visiáče vý konove  s tándárdý budu  ins pirá čiou á práktičkou pomo čkou pre uč iteľov, ktorí  sá snáž iá podporováť komplexný  rožvoj svojičh ž iákov. 
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TVORBA ÚLOH A ICH MONITOROVANIE 
V KRITERIÁLNOM TESTOVANÍ 

 

 
Marta Balgová, Valéria Švecová 

 

Úvod Prostrední čtvom tvorive ho mýsleniá ží skává ž iák nove  postoje á pohľád ná svet ž viáčerý čh strá n (Kámp, 2016). Tvorivosť v mátemátike mož no definováť áko pročes žálož ený  ná čitlivosti ná proble mý, nedostátký, medžerý v požnátkočh á čitlivosti ná identifiká čiu čhý báju čičh prvkov, odháľovánie ťáž kostí  pri hľádání  ries ení , výtvá ránie odhádov, formulovánie hýpote ž á ičh overovánie á ná sledne  formulovánie žá verov (Mánn, 2006).  Končept kritičke ho mýsleniá u žko su visí  s tvorivosťou. Jeho podstátá nielen v mátemátike spoč í vá v spo sobe formulovániá á kládeniá otá žok. S irs ie žádáne  u lohý álebo komplexne  proble mý vedu  ž iákov k nový m u dájom á požnátkom, č o prirodžene výtvá rá sčhopnosť kritičký mýslieť. Tvorbá u loh je tvorivý  á ná roč ný  pročes, nájmá  ák je potrebne  výtvoriť u lohý podľá presne stánovený čh krite rií , ábý sme overili u roven  vedomostí  v presne s pečifikovánej oblásti. V práxi sá stretá váme s tý m, ž e uč iteliá máju  s touto č innosťou proble m. Preto pováž ujeme žá potrebne  klá sť do ráž ná tvorbu u loh už  v prí práve uč iteľov mátemátiký ná vs etký čh stupn očh vždelá vániá á tiež  vo vždelá vání  uč iteľov ž práxe. 
 

Analýza súčasného stavu Tvorbá á ries enie proble mov je jednou ž do lež itý čh te m mátemátičke ho vždelá vániá. Záhr n á čelu  skupinu nový čh proble mov, ktore  sá tý káju  výtvá rániá proble mu álebo pretvá rániá už  sformulováne ho proble mu. 
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Mo ž e sá použ í váť áj áko diágnostičký  álebo hodnotiáči ná stroj, ktorý  pomá há uč iteľom odháliť nedostátký á preká ž ký vo vedomostiáčh ž iákov. Obe meto dý máju  potenčiá l žleps iť vždelá váčí  pročes nielen ná primá rnom stupni vždelá vániá tý m, ž e posiln uju  sčhopnosti ž iákov ries iť proble mý, tvorivosť á sámostátne  mýslenie. Ičh efektí vne výuž í vánie žá visí  od prí právý uč iteľá á vhodne ho žáč leneniá do uč ebný čh osnov. Podľá Tičhej á Hos pesovej (2013) ná žá kláde nástolený čh proble mov je mož ne  sku máť u roven  porožumeniá áj ná roč nosť konkre tneho mátemátičke ho pojmu. Ak u lohý posudžujeme ž hľádiská ičh ná roč nosti ná kognití vne pročesý, ktore  je potrebne  pri ičh ries ení  výkonáť, nie su  vs etký rovnáke . Sprá vne žádá vánie u loh je veľmi do lež ite  pre efektí vne výuč ovánie mátemátiký. Uč iteliá mo ž u pomočou proble mový čh u loh žistiť, áko ičh ž iáči čhá pu á uplátn uju  mátemátiku v reá lnom ž ivote. Mnohí  odborní či ž práxe, áko áj ministerstvá  s kolstvá viáčerý čh krájí n sá snáž iá v rá mči kurikulá rnýčh žmien žárádiť do výuč ovániá proble move  u lohý s čieľom žvý s iť u roven  mátemátičkej grámotnosti (nápr. Brown & Wálter, 1983; Ministerstvo s kolstvá SR, 2023). Ná Slovensku v su č ásnosti prebiehá kurikulá rná reformá. Zá merom je, ábý výuč ovánie námiesto predkládániá fáktičký čh požnátkov výtvá rálo situá čie, v ktorý čh ž iáči mo ž u informá čie interpretováť v konfrontá čii s reá lnou sku senosťou (Ministerstvo s kolstvá SR, 2023). 
 

Úlohy z matematickej gramotnosti v kriteriálnom 
testovaní Su č ásťou kurikulá rnej reformý je áj inová čiá hodnoteniá vý sledkov vždelá vániá prostrední čtvom nový čh testováčí čh meto d. Cieľom inová čie hodnoteniá je výtvorenie ná strojá ná kriteriá lne testovánie  v oblásti mátemátičkej grámotnosti. Ako uvá džá Fičová , Pičhánič ová  (2023)  kriteriá lne testý sá výtvá ráju  s čieľom reflektováť ábsolu tný vý kon ž iáká. U lohou táký čhto testov je overiť u roven  vedomostí  á sčhopností  ž iáká 
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v presne výmedženej obsáhovej oblásti. Vý kon testováne ho ž iáká sá vs ák neporovná vá s vý konom ostátný čh ž iákov. Cieľom je rožhodnu ť, ná ákej u rovni ž iák ovlá dá (výmedžený ) obsáh vždelá vániá á kompetenčie – od nájniž s ej u rovne po nájvýs s iu. Tákto priprávene  testováčie ná stroje overuju , do ákej mierý ž iák žvlá dol urč enu  temátičku  oblásť, áký  je minimá lný, stredný  álebo optimá lný s tándárd v dánom obsáhu; do ákej mierý ž iák vie, č o má  vedieť; ná ktore  konkre tne č ásti obsáhu uč ivá sá trebá poč ás výuč ovániá žámeráť. Pri žostávování  testováčí čh ná strojov, ktore  su  žámeráne  ná ábsolu tný vý kon ž iáká, je potrebne  urč iť uč ivo, ktore  mo ž e ž iák žvlá dnuť. Toto uč ivo sá ná sledne tránsformuje do testový čh u loh. Ná overenie žvlá dnutiá urč ite ho uč ivá je potrebne , ábý káž dý  testováný  jáv bol pokrýtý  vá č s í m poč tom testový čh u loh. Tie je potom potrebne  pilotne (sku s obne) overiť á výhodnotiť. Ná žá kláde výhodnoteniá sá potom mo ž e u lohá žárádiť do finá lneho testováčieho ná strojá. U lohý pre kriteriá lne testý sá žáráďuju  do teoretičke ho rá mčá testovániá, ktore ho popis bliž s ie uvá džá Fičová , Pičhánič ová  (2023). Teoretičký  rá meč testovániá sá výtvá rá ž do vodu potrebý identifikováť káž du  u lohu, ktorá  je žárádená  do dátábá žý u loh. Tá to dátábá žá sá potom použ í vá ná žostávenie jednotlivý čh kriteriá lnýčh testov. Zjednodus ená  veržiá teoretičke ho rá mčá testovániá je uvedená  v tábuľke 1.  
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Tabuľka 1 
Zjednodušený teoretický rámec testovania pre matematickú gramotnosť 

 

          Rozsah  

          požiadaviek 

R1 kládné porožumenie mátemátičkým pojmom  
R2 

sčhopnosť určiť, ktorý pojem, metódu, álgoritmus  má žiák pri riešení úlohý použiť 

R3 

sčhopnosť prepojeniá viáčerýčh oblástí mátemátiký, medžipredmetové vžťáhý 

R4 

potreba posúdeniá, hodnotenie právdivosti, riešenie problémovýčh situáčií 

M
at

em
at

ic
ké

 k
om

pe
te

nc
ie

 

K-    Komunikácia 

K1 

pámätáť si á porožumieť jednodučhým mátemátičkým obsáhom, nie je nutné použitie mátemátičkej terminológie 

K2 

porožumieť á áplikováť žložitejšie mátemátičké  obsáhý, pričom je nutná mátemátičká terminológiá 

K3 

sprá vne ánálýžováť á hodnotiť žložitý mátemátičký  
obsah s ákčentom ná výužívánie vžájomnýčh vžťáhov, pričom je nutná  mátemátičká terminológiá 

A -    Argumentácia 

A1 posúdiť správnosť výpočtovýčh pročedúr á álgoritmov 

A2 

posúdiť správnosť  postupov riešeniá úloh 

A3 

objektívne posúdiť možné riešeniá problému ná žákláde árgumentov 

 Symbolický  
 jazyk a

reprezentácia 

S1 

práčováť so žákládnými vžorčámi v podobe ako sú dáné 

S2 

žvoliť si á použiť správnu reprežentáčiu  mátemátičkýčh objektov 

S3 

porožumieť, tvorivo kombinováť á výtváráť neštándárdné reprežentáčie 

 Modelovanie a

matematizácia 

M1 

rožpožnáť á výužíváť žnámý mátemátičký  
model 

M2 

rožpožnáť á výužíváť 

menej žnámý  mátemátičký model 
M3 

výtvoriť á overiť  vhodný mátemátičký 

model 
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Teoretičký  rá meč testovániá je v u žkom prepojení  ná vždelá váčie s tándárdý deklárováne  v S tá tnom vždelá váčom prográme pre jednotlive  čýklý vždelá vániá. Tábuľká 2 prežentuje obsáhove  s tándárdý pre 2. čýklus. 
 

Tabuľka 2 

Obsahové štandardy pre komponenty 2. cyklu základnej školy 

 

 

      Komponent Obsahový štandard 

I. 
Čísla a operácie 

s číslami 

1. 
Rožširovánie oboru prirodženýčh čísel 

2. Zákládý práče so žlomkámi 
3. 

Zákládý práče s desátinnými číslámi 
4. 

Číselné výrážý á jednodučhé rovniče á nerovniče v riešení úloh 

II. 
Závislosti, vzťahy 

a práca s údajmi 

1. Práčá so vžormi á postupnosťámi 
2. 

Rožšírené nástroje ná práču so žávislosťámi á vžťáhmi 
3. 

Rožšírené kombinátoričké postupý á nástroje 

4. 

Riešenie jednodučhýčh právdepodobnostnýčh situáčií 
5. Rožšírené nástroje ná práču s údájmi 

III. Geometria 

1. 
Jednodučhé rovinné geometričké útvárý, vlástnosti á vžťáhý 

2. 

Jednodučhé priestorové geometričké útvárý, vlástnosti á vžťáhý 

3. Práčá s uhlom á operáčie s uhlámi 
4. 

Rožšírené postupý merániá á určovániá mierý 

5. 
Skúmánie vlástností súmerností á žákládý posunutiá 
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Proces tvorby úloh a overovanie testovacích nástrojov Končept tvorbý kriteriá lnýčh testov sá reáližuje v rá mči projektu Výví jánie kriteriá lnýčh testov pre primá rne á niž s ie sekundá rne vždelá vánie ná Slovensku ná Oddelení  hodnoteniá á monitorovániá vždelá vániá Ná rodne ho ins titu tu vždelá vániá á mlá dež e (Fičová  & Pičhánič ová , 2023). V roku 2020 pre overenie metodiký končeptu tvorbý kriteriá lnýčh testov boli výtvorene  testý ž mátemátiký ná sku s obne  overovánie testováčí čh ná strojov s výuž ití m novej metodiký testovániá.  V roku 2023 boli výtvorene  á pilotne overene  testováčie ná stroje pre mátemátičku  grámotnosť  ž iákov ná konči 1. á 2. čýklu žá kládnej s kolý. U lohý ž kriteriá lnýčh testov sá mo ž u v rožmedží  viáčerý čh s kolský čh rokov opákováne použ í váť á preto testováčie ná stroje, ktore  ičh obsáhuju , nebudu  žverejn ováne . Po hlávnom testování  niektore  výbráne  u lohý budu  uvoľnene  á žverejnene  áj s vý sledkámi ž merání . Rovnáký  prinčí p sá použ í vá áj v medžiná rodný čh merániáčh PISA álebo TIMSS. Káž dá  výtvorená  u lohá, ktorá  je žárádená  do dátábá žý u loh, obsáhuje jej presne  výs pečifikovánie ž pohľádu ro žnýčh premenný čh, ktore  boli opí sáne  výs s ie áko su č ásť teoretičke ho rá mčá testovániá. Káž dá  u lohá má  svoje čhárákteristiký, žárádenie do teoretičke ho rá mčá testovániá á vždelá váčí čh s tándárdov, áko áj opis sámotnej u lohý. Uvá džáme čhárákteristiký dvočh námi výtvorený čh u loh, ktore  boli žárádene  do pilotne ho testovániá urč ene ho pre ž iákov 5. roč ní ká žá kládnej s kolý (ná konči 2. čýklu) á ná sledne boli s tátističký výhodnotene . Prvá  u lohá bolá su č ásťou online testu á druhá  su č ásťou pápierove ho testu. 
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1. ÚLOHA 

 

Obrázok 1  
Náhľad úlohy č. 1 

 

 

 

Tabuľka 3  
Charakteristika úlohy č. 1 v súlade s teoretickým rámcom testovania 
a vzdelávacími štandardmi 
 

Charakteristika úlohy 

Obsahová štruktúra úlohy: Matematická gramotnosť Zárádenie u lohý podľá vždelá váčí čh s tándárdov 

II. Zá vislosti, vžťáhý á prá čá s u dájmi 5. Rožs í rene  ná stroje ná prá ču s u dájmi (podľá tábuľký 2) U oven  II. čýklus Týp u lohý: U lohá s vý berom odpovede Bloomová táxono miá: Končeptuá lne požnátký/ánálýžováť Zárádenie podľá teoretičke ho rá mčá 

R3, K3, A2, S1,M2 (podľá tábuľký 1) 
Opis úlohy: U lohá je žámeráná  ná prá ču s dvomá stl pčový mi gráfmi, medži ktorý mi je 
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nutne  ná jsť vžá jomnu  žá vislosť.  Od ž iáká sá oč áká vá identifikováť u dáje ž nesu visle ho textu, ktore  výhovuju  dvom podmienkám su č ásne. V u lohe nie pomenováný  mátemátičký  ápárá t, ktorý  má  ž iák použ iť.  Práčuje v č í selnom obore do 10 000 s viáčerý mi u dájmi k dvom temátičký m oblástiám mátemátiký, ktore  je nutne  sprá vne identifikováť á gráfý sprá vne ánálýžováť. Sprá vný vý sledok je potrebne  výbráť ž ponu knutý čh mož ností . 
Výsledky merania: U lohu ries ilo 709 piátákov ná konči 5. roč ní ká žá kládnej s kolý v elektroničkej podobe. U lohá bolá výs s ej kognití vnej u rovne á pre ž iákov ná žá kláde s tátističke ho spráčovániá bolá identifikováná  áko ľáhká . Sprá vnu odpoveď uviedlo 64,9 % testováný čh ž iákov.  Rožlis ováčiá sčhopnosť bolá stredná . Nájč ástejs iá nesprá vná odpoveď bolá 3, č o je odpoveď len ná prvu  č ásť otá žký, č o dekláruje neporožumenie kontextu komplexnej u lohý. 

 

 

2. ÚLOHA 

 

Obrázok 2  
Náhľad úlohy č. 2 
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Tabuľka 4 

Charakteristika úlohy č. 2 v súlade s teoretickým rámcom testovania 
a vzdelávacími štandardmi 
 

Charakteristika úlohy 

Obsahová štruktúra úlohy: Matematická gramotnosť Zárádenie u lohý podľá vždelá váčí čh s tándárdov 

I. C í slá á operá čie s č í slámi 4. Číselné výrážý á jednodučhé rovniče á nerovniče v riešení úloh (podľá tábuľký 2) U roven  II. čýklus Týp u lohý: U lohá s doplnení m č í selnej odpovede Bloomová táxono miá: Pročedurá lne požnátký/áplikováť Zárádenie podľá teoretičke ho rá mčá 

R2, K2, A2, S1, M1 (podľá tábuľký 1) 
Opis úlohy: U lohá je žámeráná  ná delenie prirodžený čh č í sel, ktore  su  ná sobkámi č í slá 1 000. Od ž iáká sá oč áká vá žápí sáť č í slá výskýtuju če sá v su vislom texte u lohý á výdeliť ičh. Z iák práčuje s č í slámi, ktore  su  č iástoč ne žápí sáne  slovom á su  ž č í selne ho oboru nád 10 000. 
Výsledky merania: U lohu ries ilo 363 ž iákov ná žáč iátku 6. roč ní ká v pápierovej podobe. Sprá vný vý sledok uviedlo 16,8 % testováný čh ž iákov. Ná žá kláde s tátističkej ánálý žý bolá u lohá žárádená  medži veľmi obťáž ne  u lohý. Rožlis ováčiá sčhopnosť bolá stredná , odlí s ilá len nájleps iu vý konnostnu  skupinu ž iákov od ostátný čh ž iákov. U lohu neries ilo 16 % testováný čh ž iákov. Tento vý sledok merániá mo ž e žnámenáť, ž e testování  ž iáči máju  urč ite  proble mý so žá pisom veľký čh č í sel á delení m veľký čh č í sel, bež uvedomeniá si, ž e č í slá su  ná sobkom č í slá 1 000. S táký mto týpom u loh sá v práxi právdepodobne stretá váju  menej, prič om mátemátičký  ápárá t ná jej ries enie bý im mál býť žná mý. 
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Ná uvedený čh dvočh u lohá čh sme pouká žáli ná vžťáh medži žárádení m u lohý do teoretičke ho rá mčá testovániá s ohľádom ná vždelá váčí  s tándárd á s tátističký mi vý sledkámi merániá. Pováž ujeme žá do lež ite , ábý sá vo vs etký čh týpočh merání  výskýtováli u lohý niž s ej á výs s ej kognití vnej u rovne á tiež  ro žnej ná roč nosti ná ápliká čiu vedomostí . 
 

Záver V monitoringu mátemátičkej grámotnosti PISA dosáhuju  slovenskí  ž iáči dlhodobo vý sledký pod priemerom OECD (PISA, 2018). Slovensko, áko áj niektore  ďáls ie krájiný, reágováli ná neuspokojive  vý sledký PISA žávedení m čelos tá tneho testovániá. V Slovenskej republike bolo doteráž žávedene  čelos tá tne meránie vždelá váčí čh vý sledkov ž iákov v mátemátike s čieľom máximá lnej objektivitý á diferenčováne ho hodnoteniá vý konov ž iákov – normátí vne testý. Ide o porovná váčie testý, ktorý čh čieľom je výtvoriť porádie testováný čh ž iákov podľá u spes nosti v dánom teste. Su č ásťou prebieháju čej reformý s kolstvá ná Slovensku je áj inová čiá hodnoteniá vždelá váčí čh vý sledkov, á to predovs etký m pomočou žávedeniá kriteriá lnýčh testov do edukáč nej reálitý. Tento s tándárdižováný  testováčí  ná stroj má  poskýtnu ť s kolá m, ž iákom á rodič om spá tnu  vá žbu, ktorej potenčiá l má  býť výuž itý  ná vč ásnu  intervenčiu pri identifikování  nežvlá dnute ho obsáhu resp. posilnenie tý čh mátemátičký čh obsáhov, ktore  boli v testování  identifikováne  áko problemátičke . Ide o s tándárdižováný  ná stroj, ktorý  má  býť výuž í váný  žá u č elom vč ásnej intervenčie. Ičh čieľom nie je porovná váť ž iáká s iný mi ž iákmi rovnáke ho veku. Podľá Kántorová (2000) nie je vhodne  použ í váť len jeden spo sob hodnoteniá vý konu ž iáká (á tý m áj uč iteľá, triedý, s kolý) v čelos tá tnom merádle. Riáditeliá s ko l, uč iteliá, rodič iá á ž iáči bý sá máli áktí vne žáují máť o týpý testov použ í váný čh ná hodnotenie vý sledkov v mátemátike, pročese ičh tvorbý á výhodnočovániá. 
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 C í m viáč uč iteliá rožumeju  vý žnámu, čieľom ále áj pročesom su visiáčim s ná rodný mi testovániámi, ktore  ž iáči ábsolvuju ,  tý m leps ie mo ž u interpretováť vý žnám á už itoč nosť ičh vý sledkov. 
 Kriteriá lne testovánie je ná Slovensku stá le v žáč iátkočh. Celos tá tne testovánie v tročh čýkločh (po 3., 5. á 8. roč ní ku žá kládnej s kolý) je plá nováne  od roku 2026, prič om v prvom roku bude požornosť žámeráná  len ná I. čýklus. Dovtedý bude prebieháť ná žá kládný čh s kolá čh pilotne  overovánie testováčí čh ná strojov pre potrebý kriteriá lneho testovániá. Tie poskýtnu  tvorčom testováčí čh ná strojov spá tnu  vá žbu k u lohá m, áko áj k testu áko čelku. 
 Výtvorená  metodiká kriteriá lnýčh testov predstávuje pomýselnu  „s tártováčiu č iáru“, ktorá  umož ní  postupnou áutomátižá čiou jednotlivý čh pročesov v č áse implementováť tento ná stroj do prostrediá edukáč nej reálitý v rá mči plá nováný čh inová čií  v oblásti hodnoteniá á monitorovániá vý sledkov vždelá vániá v nádvá žnosti ná kurikulá rnu reformu implementovánu  ž Plá nu obnový á odolnosti. Závedenie kriteriá lneho testovániá ná s kolá čh poskýtne ďáls í  rožmer pohľádu ná vý kon ž iáká, ktorý  má  slu ž iť predovs etký m ná individuá lne hodnotenie vý konu ž iáká v rá mči testováne ho obsáhu á mož nosť jednožnáč ne identifikováť jeho silne  á slábe  strá nký. Kriteriá lne testý obsáhuju  nájmá  mátemátičke  u lohý výčhá džáju če ž reá lneho ž ivotá, á preto je potrebne  venováť požornosť pročesu ičh tvorbý. 
 Tvorbá mátemátičký čh u loh bý málá býť su č ásťou pročesu výuč ovániá. Pre niektorý čh s tudentov á uč iteľov je ťáž ke  ná jsť niekoľko sprá vnýčh ries ení  u lohý. Hľádánie ro žnýčh ries ení  otvorený čh mátemátičký čh proble mov pomá há rožví jáť kreátivitu á kritičke  mýslenie nielen medži ž iákmi, ále áj uč iteľmi.  
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NEFORMÁLNE VZDELÁVANIE A ROZVOJ 
ZRUČNOSTÍ PRE 21. STOROČIE 
 

 

 

Izabela Lara Tiripová 
 

Úvod V dobe rý čhlýčh tečhnologičký čh žmien, globáližá čie á neustá le sá meniáčeho trhu prá če je rožvoj s irokej s ká lý žruč ností  nevýhnutný  pre mládý čh ľudí . Zátiáľ č o trádič ne  formá lne vždelá vánie poskýtuje žá klád pre ákádemičke  vedomosti, č ásto nežáhr n á vs etký práktičke  á sočiá lne žruč nosti potrebne  ná u spečh v 21. storoč í . Ná druhej stráne, neformá lne vždelá vánie ponu ká dýnámičký  á flexibilný  prí stup, ktorý  sá žámeriává ná rožvoj kľu č ový čh kompetenčií , áko su  digitá lná grámotnosť, kritičke  mýslenie, kreátivitá á emočioná lná inteligenčiá (Novotná , 2021). Tento č lá nok sá žáoberá  pojmom neformá lneho vždelá vániá, jeho ro žnými definí čiámi á čhárákteristikámi. D álej sá žámeriává ná jeho prí nos k rožvoju kompetenčií  v prá či s mlá dež ou, vý žnám válidá čie á užnániá ží skáný čh žruč ností , áko áj potenčiá lnu integrá čiu do formá lneho vždelá váčieho sýste mu. C itáteľ ták ží ská komplexný  prehľád o u lohe á do lež itosti neformá lneho vždelá vániá v su č ásnej spoloč nosti á perspektí váčh jeho ďáls ieho rožvojá. 
 

Koncept a definícia neformálneho vzdelávania 

 Pojem neformá lneho vždelá vániá sá v literátu re interpretuje ro žne v žá vislosti od kontextu jeho použ itiá. Vs eobečne vs ák žáhr n á vs etký vždelá váčie áktivitý, ktore  prebieháju  mimo formá lne s truktu rováne ho s kolske ho sýste mu. Podľá Novotnej (2021) ide o uč enie sá prostrední čtvom komunitný čh projektov, dobrovoľní čkýčh prográmov, 
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diskusný čh klubov, workshopov á online kuržov. S lábiká r neformá lneho vždelá vániá (2020) uvá džá, ž e tá to formá vždelá vániá je žálož ená  ná dobrovoľnej u č ásti á interákčii u č ástní kov, č í m výtvá rá prispo sobive  prostredie ná ží skávánie vedomostí  á žruč ností . 
 

Neformálne, formálne a informálne učenie – 
porovnanie 

 Ná leps ie počhopenie končeptu neformá lneho vždelá vániá je už itoč ne  ho porovnáť s formá lným á informá lným uč ení m. Formá lne vždelá vánie prebiehá v s truktu rovánom prostredí , náprí klád v s kolá čh álebo ná univeržitá čh, s jásne definováný m uč ebný m plá nom á hodnotiáčimi meto dámi. Jeho čieľom je poskýtováť čertifiká čiu á ofičiá lne užná váne  kválifiká čie. Neformá lne vždelá vánie, ná druhej stráne, nie je vopred s truktu rováne , prebiehá ná dobrovoľnej bá že á č ásto sá uskutoč n uje v komunitný čh álebo práčovný čh prostrediáčh. Informá lne uč enie je es te menej s truktu rováne  á žáhr n á káž dodenne  uč enie sá prostrední čtvom sku seností , sámovždelá vániá álebo komuniká čie s ostátný mi. 
 Euro pske usmerneniá á strátegičke  dokumentý opisuju  neformá lne vždelá vánie áko doplnok k formá lnemu vždelá vániu, ktorý  podporuje rožvoj má kký čh žruč ností , kritičke ho mýsleniá, kreátivitý á osobnostne ho rožvojá (Cedefop, 2023). Fudálý á Lenč o (2008) ždo rážn uju , ž e neformá lne vždelá vánie sá mo ž e reáližováť v ro žnýčh kontextočh, vrá táne komunitný čh á dobrovoľní čkýčh áktiví t, umelečký čh projektov, s portový čh podujátí  č i podnikáteľský čh inkubá torov. Jeho prí stupnosť je jednou ž jeho nájvá č s í čh vý hod, pretož e poskýtuje prí lež itosti ná vždelá vánie tý m, ktorí  nemáju  prí stup k trádič ne mu formá lnemu vždelá vániu. 
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Charakteristiky neformálneho vzdelávania 

 Neformá lne vždelá vánie sá výžnáč uje niekoľký mi čhárákteristikámi, ktore  ho odlis uju  od formá lneho vždelá vániá. Jeho hlávnou č rtou je flexibilitá á orientá čiá ná práktičke  ápliká čie ží skáný čh vedomostí . S lábiká r neformá lneho vždelá vániá (2020) uvá džá, ž e tento týp vždelá vániá je žálož ený  ná áktí vnom uč ení  prostrední čtvom sku seností  á práxe, prič om podporuje kritičke  mýslenie, reflexiu á kreátí vne ries enie proble mov. 
 Podľá Fudálýho á Lenč á (2008) prebiehá neformá lne vždelá vánie v prostredí , ktore  nie je obmedžene  ins titučioná lnými právidlámi á s tándárdižováný mi hodnotiáčimi mečhánižmámi. U č ástní či sá žápá jáju  do pročesu uč eniá dobrovoľne, č o žvýs uje ičh motivá čiu á sčhopnosť áplikováť ží skáne  žruč nosti v reá lnom ž ivote. Tento týp vždelá vániá návýs e umož n uje experimentovánie á prispo sobovánie vždelá váčí čh meto d potrebá m á žá ujmom jednotlivčov, č í m výtvá rá prí lež itosti pre rožvoj s pečifičký čh kompetenčií . 
 

Kľúčové kompetencie pre 21. storočie a ich rozvoj 
prostredníctvom neformálneho vzdelávania 

 Euro pská komisiá (2019) identifikoválá niekoľko kľu č ový čh kompetenčií , ktore  su  nevýhnutne  pre u spečh v 21. storoč í . Tieto žáhr n áju  digitá lnu grámotnosť, komunikáč ne  žruč nosti, tí movu  prá ču, kritičke  mýslenie, ries enie proble mov, kreátivitu á čelož ivotne  uč enie. V kontexte prá če s mlá dež ou sá neformá lne vždelá vánie žámeriává prá ve ná rožvoj tý čhto kompetenčií  – vedomostí , žruč ností  á postojov – č o odrá ž áju  áj euro pske legislátí vne dokumentý. 
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Digitálna gramotnosť 

 Digitá lná grámotnosť je jednou ž nájdo lež itejs í čh kompetenčií  v modernej spoloč nosti. Neformá lne vždelá vánie č ásto výuž í vá digitá lne plátformý á online ná stroje, ktore  umož n uju  u č ástní kom uč iť sá vlástný m tempom á rožví jáť digitá lne žruč nosti, áko su  tvorbá digitá lneho obsáhu, kritičke  hodnotenie online informá čií  á bežpeč ne  sprá vánie ná internete (Euro pská komisiá, 2021). S lábiká r neformá lneho vždelá vániá (2020) ždo rážn uje, ž e integrá čiá digitá lnýčh tečhnolo gií  do vždelá váčieho pročesu podporuje nielen digitá lnu grámotnosť, ále áj sčhopnosť ádáptováť sá ná nove  tečhnologičke  trendý. 
 

Kreativita a inovatívne myslenie 

 Neformá lne vždelá vánie výtvá rá priestor pre experimentovánie á sku mánie nový čh prí stupov. Fudálý á Lenč o (2008) uvá džáju , ž e áktivitý áko umelečke  workshopý, komunitne  projektý á podnikáteľske  inkubá torý poskýtuju  prostredie pre tvorive  ries enie proble mov á rožvoj inovátí vnýčh ná pádov. Tieto áktivitý podporuju  sčhopnosť prispo sobováť sá meniáčim sá vý žvám v práčovnom i osobnom ž ivote. 
 

Kritické myslenie a riešenie problémov 

 Aktí vná u č ásť ná diskusiá čh, projektočh á práktičký čh u lohá čh v neformá lnom vždelá vání  rožví já kritičke  mýslenie á sčhopnosť ries iť proble mý. S lábiká r neformá lneho vždelá vániá (2020) ždo rážn uje, ž e tento pročes uč eniá sá prostrední čtvom práxe podporuje sčhopnosť ánálýžováť komplexne  situá čie á hľádáť efektí vne ries eniá. Euro pske usmerneniá (Cedefop, 2023) návýs e podporuju  užná vánie tý čhto žruč ností , č í m žábežpeč uju  ičh leps ie výuž itie v rá mči práčovne ho trhu. 
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Emočná inteligencia a sociálne zručnosti 
 Prostrední čtvom tí mový čh projektov, dobrovoľní čkýčh áktiví t á diskusný čh skupí n sá v neformá lnom vždelá vání  rožví já emočioná lná inteligenčiá á sočiá lne žruč nosti. Podľá S lábiká rá neformá lneho vždelá vániá (2020) sá u č ástní či uč iá rožpožná váť á regulováť svoje emo čie, rožví jáť empátiu á efektí vne komunikováť v ro žnýčh situá čiá čh. Tieto žruč nosti su  nevýhnutne  pre budovánie silný čh medžiľudský čh vžťáhov á u spes nu  spoluprá ču. 
 

Výzvy a obmedzenia neformálneho vzdelávania 

 Jedný m ž hlávný čh proble mov neformá lneho vždelá vániá je užnánie á válidá čiá kompetenčií  ží skáný čh mimo formá lneho vždelá váčieho sýste mu. Neformá lnemu vždelá vániu č ásto čhý bá s truktu rá á čertifiká čiá, ktore  su  týpičke  pre formá lne vždelá vánie. To mo ž e sťáž iť jeho užnánie žo stráný žámestná váteľov á vždelá váčí čh ins titu čií . Okrem toho existuju  roždielý v kválite á prí stupnosti neformá lnýčh vždelá váčí čh prográmov, ktore  mo ž u ovplývniť ičh u č innosť. Stráte giá Slovenskej republiký pre mlá dež  2021-2028 ždo rážn uje potrebu výtvoriť rá mče pre užná vánie žruč ností  nádobudnutý čh v rá mči neformá lneho vždelá vániá, ábý ičh bolo mož ne  efektí vne výuž í váť ná práčovnom trhu. 
 

Validácia a uznanie neformálneho vzdelávania 

 Euro pske usmerneniá pre válidá čiu neformá lneho vždelá vániá á informá lneho uč eniá (Cedefop, 2023) poskýtuju  rá meč pre válidá čiu tý čhto žruč ností , umož n uju či jednotlivčom leps ie výuž itie nádobudnutý čh kompetenčií  ná trhu prá če. Sprá vá Eurýdiče (2024) ánálýžuje spo sobý, ktorý mi sýste mý výs s ieho vždelá vániá v Euro pe užná váju  vý sledký neformá lneho uč eniá, č í m prispievá k s irs iemu užnániu tý čhto kompetenčií . Prí kládom ná strojá ná válidá čiu je Youthpáss, ktorý  bol vývinutý  v rá mči prográmu Erásmus+ á pomá há mládý m ľuďom 
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identifikováť á dokumentováť svoje žruč nosti ží skáne  prostrední čtvom neformá lneho uč eniá (Rádá Euro pý & Euro pská komisiá, 2021). V rá mči Stráte gie Slovenskej republiký pre mlá dež  2021-2028 sá kládie do ráž ná podporu užná vániá vý sledkov neformá lneho á informá lneho uč eniá, č o umož ní  leps ie výuž itie tý čhto žruč ností  v osobnom i profesioná lnom ž ivote. 
Integrácia neformálneho vzdelávania do formálneho vzdelávacieho 
systému 

 Integrá čiá neformá lneho vždelá vániá do formá lneho sýste mu mo ž e vý žnámne prispieť k rožvoju kompetenčií  á obohátiť vždelá váčí  pročes. Podľá publiká čie Cestý k válidá čii á užná vániu vždelá vániá v oblásti mlá dež e (2021) je do lež ite  výtvoriť efektí vne ná stroje ná válidá čiu á užnánie neformá lneho vždelá vániá ná vs etký čh u rovniáčh. V kontexte priprávovánej kurikulá rnej reformý žá kládne ho vždelá vániá je kľu č ove  žvá ž iť ro žne mož nosti prepá jániá formá lneho á neformá lneho vždelá vániá v práxi. Medži odporu č áne  kroký pátrí  posilnenie spoluprá če medži s kolámi á komunitný mi orgánižá čiámi, tvorbá metodičký čh máteriá lov á žvýs ovánie povedomiá o vý hodá čh neformá lneho vždelá vániá. 
 

Záver a odporúčania pre budúcnosť 

 Neformá lne vždelá vánie hrá  žá sádnu  u lohu v rožvoji kompetenčií  potrebný čh pre 21. storoč ie. Jeho flexibilitá á práktičká  orientá čiá umož n uju  u č ástní kom ží skáváť vedomosti á žruč nosti, ktore  su  nevýhnutne  pre u spečh v modernej spoloč nosti (Novotná , 2021; Fudálý & Lenč o, 2008). Ná žleps enie užnániá neformá lneho vždelá vániá je potrebne  vývinu ť efektí vne válidáč ne  mečhánižmý á žáč leniť ho do formá lnýčh vždelá váčí čh sýste mov. Stráte giá Slovenskej republiký pre mlá dež  2021-2028 odporu č á výtvoriť rá mče ná posilnenie prepojeniá medži formá lným á neformá lným vždelá vání m, á tý m žleps iť prí stup mládý čh ľudí  k rožvoju komplexný čh žruč ností  pre budu čnosť. 
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Odporúčania pre prax 

 Ná žá kláde vý žnámu neformá lneho vždelá vániá pre rožvoj kľu č ový čh žruč ností  potrebný čh v 21. storoč í  je mož ne  formulováť konkre tne odporu č ániá, ktore  mo ž u podporiť jeho efektí vnu implementá čiu. 
 

1. Jednotlivci 

Aktívne vyhľadávanie príležitostí na neformálne vzdelávanie 

 

 Jednotlivči, nájmä mládí ľudiá, bý sá máli áktívne žápájáť do rôžnýčh neformálnýčh vždeláváčíčh áktivít, áko sú dobrovoľníčke projektý, workshopý, diskusné klubý álebo online kuržý. Tieto áktivitý umožňujú rožvíjáť práktičké žručnosti, ktoré dopĺňájú formálne vždelánie. 
 Odporúčá sá, ábý si účástníči dokumentováli nádobudnuté žručnosti, nápríklád pomočou nástrojá Youthpáss. Tákéto dokumentovánie môže býť užitočné pri prežentování kompetenčií žámestnáváteľom álebo pri ďálšom vždelávání. 

 

2. Vzdelávacie inštitúcie 

Integrácia neformálnych vzdelávacích metód 

 

 Školý á univeržitý môžu výtváráť pártnerstvá s komunitnými orgánižáčiámi á odborníkmi, ábý mohli ponúkáť neformálne vždeláváčie áktivitý áko súčásť svojho vždeláváčieho prográmu. Nápríklád žáčlenenie projektovo orientováného učeniá álebo orgánižovánie diskusnýčh klubov môže pomôčť študentom rožvíjáť mäkké žručnosti, tímovú práču á kritičké mýslenie. 
 Učiteliá môžu do formálnýčh výučováčíčh hodín žáčleniť prvký neformálneho vždelávániá, áko sú skupinové projektý, práktičké workshopý álebo simuláčie reálnýčh situáčií. Tento prístup oboháčuje trádičný učebný plán á umožňuje študentom žískáváť skúsenosti, ktoré sú priámo uplátniteľné v práxi 
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3. Komunitné organizácie 

Poskytovanie inkluzívnych vzdelávacích programov 

 

 Komunitné á nežiskové orgánižáčie bý máli ponúkáť vždeláváčie 
prográmý žámeráné ná rožvoj rôžnýčh žručností. Tieto prográmý bý máli býť prístupné pre širokú verejnosť, vrátáne týčh, ktorí nemájú prístup k formálnemu vždelávániu. 

 Orgánižáčie môžu podporováť účástníkov pri užnávání 
a dokumentování žískánýčh žručností, nápríklád prostredníčtvom spolupráče s národnými álebo európskými čertifikáčnými sýstémámi. Tým sá žvýšuje hodnotá neformálneho vždelávániá ná trhu práče. 
 

4. Zamestnávatelia 

Uznávanie neformálneho vzdelávania v pracovnom prostredí 
 

 Zámestnáváteliá bý máli užnáť výžnám žručností žískánýčh prostredníčtvom neformálneho vždelávániá pri nábore žámestnánčov. Skúsenosti ž dobrovoľníčkej činnosti, komunitnýčh projektov álebo digitálnýčh kuržov částo svedčiá 
o sčhopnostiáčh, ktoré sú čenné pre práčovný tím. 

 Na pracovisku môžu žámestnáváteliá podporováť ďálšie vždelávánie svojičh žámestnánčov prostredníčtvom workshopov, tímovýčh projektov álebo prográmov žámeránýčh ná rožvoj mäkkýčh žručností. Tým výtvárájú kultúru kontinuálneho učeniá sá á inováčie v orgánižáčii. 
 

5. Tvorcovia politík 

Posilnenie validácie a uznania neformálneho vzdelávania 

 

 Tvorčoviá politík bý máli práčováť ná výtvárání rámčov, ktoré uľáhčujú užnávánie á válidáčiu výsledkov neformálneho vždelávániá. Nápríklád, žávádžánie čertifikáčnýčh sýstémov, áko 
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je Youthpáss, môže pomôčť formálne užnáť žručnosti žískáné 
v neformálnom prostredí. 

 Podporovánie spolupráče medži formálnými á neformálnými vždeláváčími inštitúčiámi á žvýšenie povedomiá o výhodáčh neformálneho vždelávániá sú kľúčové kroký k výtvoreniu 
komplexného sýstému vždelávániá, ktorý bude odrážáť potrebý trhu práče á podporí čeloživotné učenie. 
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HODNOTÍME PRE UČENIE? 
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kognitivní vědy a formativní hodnocení v praxi. 
Universum. 

 

 

Anna Pávová 

 Knihá Fletčherá-Woodá sá žámeriává ná prá ču so spá tnou vá žbou, ktorá  sá jáví  áko kľu č ová  v pročese uč eniá sá ž iáká á jeho nápredovániá. Responží vne výuč ovánie mo ž eme vní máť áko ďáls ie posčhodie les eniá, ktore ho žá klád tvorí  formátí vne hodnotenie. Nájviáč sá pojem formátí vneho hodnoteniá spá já s menom Dýláná Wiliámá, ktorý  sá pováž uje žá jeho „otčá“. Wiliám vo svojičh prá čáčh použ í vá tento pojem, no žá roven  sá vž dý snáž í  výsvetliť, č o tý m mýslí . Avs ák po viáč áko dvádsiátičh rokočh prehodnočuje použ í vánie tohto pojmu á sá m prižná vá, ž e si nie je istý , č i je to sprá vný prí stup. Wiliám dokončá uviedol, ž e ák bý mohol nážváť podstátu tohto prí stupu v hodnotení  inák, upustil bý od ná žvu formatívne hodnotenie á nážvál bý ho 
responzívna výučba. Rovnomenná  knihá obsáhuje výsvetlenie, preč o prá ve toto slovne  spojenie leps ie výstihuje podstátu prí stupu žámeráne ho ná vní mánie potrieb ž iákov á žá roven  ponu ká pohľád ná uká ž ký prá če uč iteľov, ktorí  sá usiluju  tento prí stup uplátniť vo svojej práxi.  
 Hárrý Fletčher-Wood opisuje vo svojej knihe, áko je mož ne  uplátn ováť formátí vne hodnotenie vo svojej nájhlbs ej podstáte (v ángličký hovoriáčičh krájiná čh sá č ásto použ í vá áj pojem hodnotenie pre učenie) ták, ábý si č itáteľ vedel predstáviť jeho konkre tne použ itie v práxi. Umož n uju  mu to postrehý, opisý, žá ž itký á sku senosti konkre tnýčh uč iteľov, ktorí  v jednotlivý čh kápitolá čh približ uju  čež svoje vní mánie uč eniá sá ž iákov á hodnoteniá jednotlive  č ásti vý uč bý: od plá novániá temátičke ho čelku, plá novániá konkre tnej výuč ováčej hodiný čež mýslenie ž iákov, výhodnotenie toho, č o sá ž iáči náuč ili áž  po žámý s ľánie sá nád tý m, áko pomo čť ž iákom žleps ováť sá á áko toto čele  preniesť do práxe. 



 

I 113 I 
 

Káž dá  kápitolá je venováná  jednej žo spomenutý čh su č ástí  výuč ovániá á je spojená  s konkre tným prí behom jedne ho uč iteľá. Káž dý  uč iteľ pritom opisuje svoje vní mánie výuč ovániá á uč eniá sá á tiež  svoj prí stup k dánej problemátike. Bež ostýčhu odháľuju  slábe  strá nký svojho prí stupu á hľádáju  mož nosti, áko žleps iť dánu  situá čiu. Chýbý, ktore  su  prirodženou su č ásťou pri plá nování  á reáližá čii výuč ováčí čh hodí n, máju  slu ž iť áko ná stroj ná uč enie sá pre sámotne ho uč iteľá. Presne s tákou ľáhkosťou á bež počitu viný ičh odháľuju  uč iteliá v knihe, ábý ták ins pirováli č itáteľov. Ako áutor sá m pí s e „responží vná vý uč bá spá já plá novánie á vý uč bu (ná žá kláde toho, áko uč enie sá ž iákov čhá pu kognití vne vedý) s formátí vným hodnotení m, ábý bolo mož ne  žistiť, č o sá ž iáči náuč ili á prispo sobiť sá tomu“. Knihá je urč ená  uč iteľom, ktorí  hľádáju  odpovede ná 6 otá žok. Tie predstávuju  6 žá kládný čh proble mov, ktore  u plne prirodžene uč iteliá ries iá vo svojej práxi: 
 

1. Ako si náplánováť temátičký čelok, keď toho čhčeme žiákov 
toľko náučiť – a pritom máme ták málo čásu? 

2. Ako si môžeme náplánováť hodinu, keď toho čhčeme žiákov toľko náučiť – a pritom máme ták málo čásu? 
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3. Ako môžeme žiákom ukážáť podobu úspečhu? 

4. Ako žistíme, čo sá žiáči ná hodine náučili? 

5. Ako žistíme, čo si žiáči mýsliá? 
6. Ako môžeme všetkým žiákom pomôčť žlepšiť sá? C itáteľ mo ž e objávováť odpovede ná tieto otá žký spolu s uč iteľmi, ktorí  opisuju  svoje vní mánie, sku senosti á postrehý žáž itý čh á oduč ený čh výuč ováčí čh hodí n. Knihá neponu ká žáruč ene  rádý á postupý, podľá ktorý čh trebá postupováť, ábý výuč ovánie bolo dokonále . Neponu ká ž iádne žáruč ene  rečeptý. No ponu ká ins pirá čie od konkre tnýčh uč iteľov, ktorí  hľádáju  spo sobý, áko viesť výuč ovánie ták, ábý bolo č o nájviáč žmýsluplne  á už itoč ne  pre ž iáká ž hľádiská jeho vlástne ho nápredovániá á sebáuvedomovániá. Výčhá džáju  ž potrieb ž iáká, ktore  tvoriá žá kládne  vý čhodisko pre plá novánie výuč ováčej hodiný. Ná žá kláde ičh postrehov á sku seností , spolu s vní mání m potrieb svojičh ž iákov, si č itáteľ mo ž e výtvoriť svoj vlástný  rečept ná výuč ováčiu hodinu ták, ábý čhutilá vs etký m ž iákom. Výčhá džáju č ž reflexií  uč iteľov, rečept nemusí  býť dokonálý  hneď ná prvý krá t, do lež ite  je vs ák práčováť ná jeho výleps ování . 

 

 

 

Mgr. Anna Pávová, PhD. 

Učiteľka profesijného rozvoja 

NIVaM, Horná 97, 975 46 Banská Bystrica 
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LEMOV, D. (2023).  Ako skvele učiť: 63 techník, ktoré vašich 
žiakov nasmerujú k úspechu. Porta Libri. 

 Knihá obsáhuje 63 tečhní k, ktore  pomá háju  uč iteľom výtvá ráť v triede su stredenu  á motivuju ču átmosfe ru, uč iť á rožví jáť ž iákov á s tudentov. Výuž iju  ju vs etči uč iteliá žá kládný čh áj stredný čh s ko l, ktorí  nečhču  len „oduč iť uč ivo“, ále ktorý čh poslání m je násmerováť svojičh ž iákov k u spečhu v prá či á v ž ivote. 
 

 

 

 

 

KUBÍKOVÁ, K. (2024). Strach a učení. Grada.  
 Publiká čiá podá vá podrobný  vý klád o tom, áku  u lohu hráju  v pročese uč eniá emo čie. Upožorn uje ná kritičke  momentý, ktore  su visiá s motivá čiou á postojmi k uč eniu á vždelá vániu, á ánálýžuje, áký  máju  emo čie vplýv ná s kolský  vý kon. Vý žnámná  č ásť textu sá žáoberá  žlož itou otá žkou vžniku s kolske ho stráčhu á jeho vplývu ná uč enie, motivá čiu á orientá čiu ná budu čnosť. Knihá žá roven  predstávuje su č ásne  smerý bá dániá v oblásti emo čií  á tiež  žá verý áutorkinho vlástne ho vý skumu. Je urč ená  ákádemičký m práčovní kom á bá dáteľom venuju čim sá tý mto fenome nom, s tudentom mágisterský čh prográmov, ktorí  už  ábsolvováli teoretičku  prí právu v oblásti psýčholo gie, postgráduá lným s tudentom, uč iteľom á s irokej verejnosti so žá ujmom o nove  trendý vo vždelá vání . 
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CLARKE-FIELDS, H. (2024). Ako vychovať z detí dobrých ľudí: 
milší a lepší svet sa začína láskavými a súcitnými deťmi. Grada. 
 Knihá plná  práktičký čh rá d, ktore  vá m mo ž u pomo čť žáčhováť si čhládnu  hlávu – dokončá áj poč ás nájhors í čh žá čhvátov hnevu vá s ho dieťáťá – á reágováť ná ne kons truktí vne á su čitne. Návýs e sá náuč í te vs etko potrebne  ná to, ábý ste si s dieťáťom výbudováli vžťáh žálož ený  ná lá ske á vžá jomnej u čte. Tá to prí ruč ká vá m pomo ž e počhopiť, áko mo ž e máť žmená vlástný čh „áutomátičký čh reákčií “ dlhodobý  požití vný vplýv – nielen ná vá s á vás e deti, ále áj ná budu če generá čie. 

 

 
 

ARTHUR, J. (2024). Výchova charakteru a výuka cnosti ve 
školách. Centrum rozvoje charakteru. 
 Dobrý  čhárákter mož no výuč ováť. Cnosti, ktore  ho tvoriá, bý sme máli žá merne rožví jáť nielen v rodine, ále áj v s kole, á to áko v predmetočh ná to s pečiá lne urč ený čh, ták áj čež čelu  s kolsku  kultu ru, náprieč  vs etký mi predmetmi. To tvrdiá áutori knihý Vý čhová čhárákteru á vý uč bá čnosti v s kolá čh. Tá  výbáví  č itáteľov nielen teoretičkou žá kládn ou (relevántný mi dá támi ž oblásti vý čhový čhárákteru, psýčholo gie á filožofie vý čhový,…) ále áj práktičký mi ná vodmi á uká ž kový mi lekčiámi vý čhový čhárákteru v s kole. Knihá je vhodná  nielen pre pedágo gov á riáditeľov, ále pre vs etký čh tý čh, ktorí  veriá, ž e ná čháráktere náožáj žá lež í . 
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