PEDAGOGICKE
ROZHIADY

©@\D)®
ﬁ
oy

ODPBORNO- METO])I(:KY éAsorls




Obsah:

RIADENIE SKOLY

Klara Vranaiova
Manazment kvality v materskej Skole

Magda Navratilova
Preprimarni vzdélavani ve srovnavaci analyze
pravnich norem vybranych evropskych zemi

VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Milena Lipnicka

Potreby materskych $kél pre inkluzivne
vzdelavanie deti zo socidlne
znevyhodneného prostredia

Oflga Podprocka
Co moze ovplyviiovat Uroveri predmatema-
tickych predstav dietata v predskolskom veku

Jarmila Jakdlova
Ako rozvijat prosocidlne citenie
a spravanie sa dietata predskolského veku

Silvia Minarikova, Eva Pupikova
Skladanie papiera v materskej Skole

Andrea Maslikova

Vyutzitie interpretacie umeleckého diela pri rozvoji
vytvarného prejavu 5 — 6 rocnych deti

Vytah z atestaénej prace

.12

.15

.21

.24

Pedagogické rozhlady
Odborno-metodicky ¢asopis pre skoly
a Skolské zariadenia

3/2018
Dvojmesacnik
Rocnik 27

Editor:
Metodicko-pedagogické centrum Bratislava

Séfredaktor: Marian Valent

Vykonna redaktorka: Viera Stankovic¢ova

Redak¢nd rada:
Simoneta Babiakova, Darina Bacova,
Maria Duréekova, Erika Frykova, Darina Viybohova,
Maria Onuskova, Renata Pondelikova,

Juraj Vantuch

Zahrani¢ni korespondenti:
Milan Pol (Ceska republika)
Anna Gajdzica (Pol'sko)
Kristof Lajosné Anténia (Madarsko)

Obalka: Renata Pondelikova

Preklad do angli¢tiny: Anna Pavova

Adresa redakcie:
Metodicko-pedagogické centrum
regionalne pracovisko Horna 97
975 46 Banska Bystrica
Tel.: 048/4722 905
Fax: 048/4722 933
e-mail: viera.stankovicova@mpc-edu.sk

www.mpc-edu.sk

Vyslo: 21. septembra 2018

Vychadza patkrét rocne

Evidencné Cislo: EV 3414/09
ISSN 1335-0404

Prispevky v ¢asopise st recenzované. Recenznui radu tvoria
clenovia redakénej rady casopisu.

Za obsah a pévodnost rukopisu zodpoveda autor.

Redakcia sa nemusi vidy stotoZnit s ndzormi autora.
NevyZiadané rukopisy nevraciame.



MANAZMENT KVALITY V MATERSKEJ SKOLE

Klara Vranaiova, Mestsky trad, Moldava nad Bodvou

Anotdcia: Prispevok je urceny najmé pre manaZmenty materskych skél, ktoré maju snahu definovat kvalitu svojej materskej skoly, ndjst kritérid
avhodné indikdtory na zabezpecenie viacerych cinnostivo svojej organizdcii Zdrover") moéze slljz"it' pre v§etkych zamestnancov materskych skol

Klucové slova: kvalita vychovy a vzdeldvania, materskd skola, pristupy urcenia kvality, kritérid, indikdtory

Kvalita Skoly, nevynimajlic ani materské skoly, je v sucas-
nosti aj v slovenskom skolstve podrobend verejnej diskusii.
Diskusia, ktorej zdkladom je kritika vzdelavacieho systému
v dimenziach vysledkov nasich Ziakov v medzinarodnych tes-
tovaniach PISA, sa viac alebo menej dotyka aj vzdelavania
deti v materskych Skolach. Prave tento koncept sposobuje,
Ze v suvislosti s reformou Skolstva musi dojst aj k ,,zlepseniu”
edukacie aj v materskej skole. Ziadaju sa zmeny v pristupoch,
v edukacnych aktivitach, ktoré sa budi méct porovnavat
s existujucimi kvalitativnymi poZiadavkami. Otazka kvality re-
zonuje aj v strategickych dokumentoch, v ktorych je poskyt-
nutie ,kvalitnej vychovy a vzdeldvania” prvoradou Ulohou
vsetkych skol, aj materskych.
Otdzka, ktord v sucasnosti trapi Coraz viac rodiov je na-
sledovnd: Aka kvalitnd je materska skola, do ktorej cho-
di moje dieta? Odpoved nie je jednoduchd. Problematika
kvality je pre aktérov vzdeldvania vnimana rozne — pre nie-
ktorych je to vzdialenost od miesta bydliska, ini si vyberaju
z ponukanych aktivit, z vyucovania jazykov, z metdd a foriem
prace. Informacie, ktoré by poskytli rodi¢com moznost vyberu
na zaklade urcitych kritérii, ktoré by charakterizovali kvalitu
Skoly, zatial nie su k dispozicii.
Orientacia na zakaznika — rodica, dieta, zriadovatela je dnes
strategickou viziou vSetkych progresivnych materskych $kol.
Ak chce byt materska Skola v ramci konkurencie Uspesna,
mala by spravne identifikovat poZiadavky a o¢akavania svo-
jich zékaznikov, sledovat a ovplyvriovat mieru ich spokojnosti
a tomu prispdsobit aj svoju systematickd pracu. V poslednom
obdobi sa Casto presadzuje sledovanie a ovplyviiovanie mie-
ry spokojnosti prostrednictvom modelov manazérstva (riade-
nia) organizacii.
NajddleZitejSou otazkou, ktora rezonuje v konceptoch mana-
Zérstva kvality, je otazka tykajuca sa hlavného zakaznika v ma-
terskych Skolach, ktory je priamym odberatelom kvality.
Kto je priamym zakaznikom materskej skoly? Su to:
e deti — objekty edukacie?
e rodicia deti, ktorych sa edukacny proces priamo dotyka?
e y(itelia, ktori profiluju dieta a si dennodenne v priamej
interakcii s detmi?
e vedUci zamestnanci, ktori prevezmu zodpovednost za pra-
cu a kvalitu ich zariadenia?
e su to zriadovatelia materskych $kol, ktori zabezpecuju
vsetky podmienky chodu daného zariadenia?
e jeto Stat, ktory ma na zaklade Ustavy zabezpecit pre kazdé-
ho obyvatela rovnost prilezitosti?
e jeto odborna pedagogicka verejnost, ktora na zaklade $td-
dii a ich vyhodnoteni, moze poukazat na potreby dietata
a na moznosti naplnenia tychto potrieb?

Pedagogicka kvalita materskej Skoly

0 definovanie pedagogickej kvality materskej Skoly sa pokusi-
lo vela autorov. Colberg-Schrader (1998) tvrdia, Ze fenomén
kvality v materskej Skole sa neda komplexne a jednoznacne
definovat. Poukazuju, Ze neexistuje presna definicia kvality,

existuje niekolko konceptov s rdznou interpretaciou kvali-

ty, ¢im potvrdzuju tvrdenie, Ze univerzalna kvalita ,vychovy

a vzdeldvania” je takmer nedefinovatelna.

Kazdd materska Skola ma svoju individualnu kvalitu, ktora sa

prejavuje v urcitych aspektoch kvality. Ftenakis (1998) tvrdi,

Ze kvalita sa v mnohych konceptoch javi ako vieobecny a ne-

Specificky pojem, kde dominuje globdlny, holisticky spdsob

pozorovania. Tvrdi, Ze kvalita je synonymom ,dobrej vycho-

vy a vzdelavania” a je spojena s dosiahnutim vychovnych

a vzdelavacich cielov.

S. Roux (2002, 2006) poukazuje na dva pristupy k pochopeniu

»pedagogickej kvality”. V SirSom slova zmysle sa vztahuje ten-

to pojem na kvalitu procesov a Struktdr v inStitucionalnom

vzdeldvacom systéme. V uzSom slova zmysle sa rozlisuju tri
aspekty pedagogickej kvality:

* deskriptivny aspekt — podstata kvality,

* normativny aspekt - vynimocénost kvality,

* metodicky aspekt — metodickeé a teoretické pristupy vo vy-
skume.

Dalsou definiciou kvality je definicia Siete Eurépskej komisie

pre starostlivost o deti. Dokument prizvukuije flexibilitu, sub-

Jektlvny charakter a dalSie aspekty pedagogickej kvality:

* kvalita nie je objektivna, ale subjeknvna realita,

* kvalita je dynamicky koncept, ktory sa casom meni,

* kvalita zavisi od hodnét, ktoré sa v pluralistickej spolocnos-
ti stdle rozvijaju,

* kvalita baziruje na hodnotdch, ndzoroch, podmienkach
a zdujmoch, ktoré sa tykaju materskej Skoly,

* proces definicie kvality ponuka prileZitosti na urcenie moz-
nosti, cielov a priorit predskolského vzdeldvania (Siet Eu-
ropskej komisie pre starostlivost o deti, 1996).

Vlychadzajuc z tychto aspektov je chapana kvalita materskej

Skoly ako dynamicky proces, nie ako nezmenitelnd reali-

ta. Moznosti, ciele a priority predprimdrneho vzdeldvania

sa menia, ak sa ,meni Zivotnd realita deti a rodicov, co je
dnes sprdvne, méze byt zajtra zIé” (Siet pre starostlivost

o deti Eurdpskej komisie, 1996).

Podla dalsSich zdrojov maju najdélezitejsSiu ulohu v kaz-

dodenom Zivote dietata v predskolskom zariadeni

dospeli (ucitelia, veduici zamestnanci, vychovavatelia

a pod.). Dospely je ten, kto u dietata podporuje hravost,

ochranuje ho, ukazuje pozitivne hodnoty, spristupriuje

informacie a podporuje indiviudualne zruénosti dietata.

Podpora psychického, emocionalneho a intelektového

vyvoja dietata je najdoélezitejsia, pricom sa nezabuda na

bezpecnost a zdravie deti.

Pristupy urcenia kvality materskej Skoly

Definovanie kvality si vyZaduje Specifické kritéria, kto-
ré su vhodné na opisanie a hodnotenie kvality. Tymto
spo6sobom sa kvalita stava dimenzionalnym konceptom,
ktory si vyZaduje empirické preskusanie. Evalvacia pre-
bieha prostrednictvom extrahovanych dimenzii, ktoré
umoziuju odovzdanie informacii o kvalite a zaroven



stanovuju rozne Urovne, ktoré predstavuju dosiahnutie

cielov. Sucasny vyskum sa koncentruje na extrahovanie

a empirické overenie vyznamu tychto dimenzii. Na ur-

Cenie kvality vychovy ako dimenziondineho konceptu

rozliSuje Ftenakis (1998) tri rozne pristupy:

* relativisticky pristup — vychadza zo skutocnosti, Ze
kvalita materskej Skoly odzrkadluje hodnoty, nor-
my, presvedcenia, Zelania a potreby starostlivosti
o deti. Tento pristup moZe priamo alebo nepria-
mo vplyvat na vsetky ciefové skupiny — rodicov,
deti, ucitela materskej Skoly, obec, komunitu v obci
(Moss, 1994). Pri urceni kvality sa pritom musi brat
do uvahy réznorodost perspektiv na jednej strane s
roznorodostou zaujmovych skupin. V tomto pripa-
de sa pod pojmom kvalita chape vyvaZzenost pot-
rieb rodicov, deti, spolo¢nosti.

* dynamicky pristup — tento pristup zd6raznuje dy-
namiku v chapani pojmu kvalita. Kvalita je predsta-
vena ako meniaci sa koncept. Okrem celospolocen-
skych zmien je potrebné zaoberat sa aj genera¢nymi
rozdielmi. Kvalita je v tomto vyzname kontinudlne
meniaci sa proces, pri ktorom sa musia brat do
Uvahy rozdielne zdujmy zainteresovanych skupin
(Ftenakis, 1998). Takéto dynamické procesy mozu
byt ovplyvnené réznymi sociokultirnymi rozdielmi,
multikultdrnymi rozdielmi, réznymi hodnotovymi
a normativnymi predstavami.

e Strukturdlno - interakciondlny pristup — tento
pristup je pre definovanie kvality materskej Skoly
charakteristicky pre posledné desatrocia. National
Association for the Education of Young Children
(NAEYC) predlozila desatdimenzionélny model kva-
lity materskej Skoly, ktory obsahuje 91 kritérii kvali-
ty. Tieto mozZeme rozdelit na zaklade Strukturalnych
dimenzii (okolie, prostredie, personalne obsadenie,
bezpecnostné podmienky a ochrana zdravia, stra-
vovanie, zriadovatel) a intetakcionadlnych dimenzii
(interakcia medzi ucitelom a dietatom, interakcia
medzi ucitelom a rodic¢om, skolsky program).

Dal$im kritériom podla NAEYC je profesionalita zamest-

nancov a externad evalvacia. NAEYC je aj instituciou, kto-

ra navrhuje licencovanie materskych skol.

Strukturalna, procesudlna a orientaéna kvalita
Pedagogickd kvalita predstavuje komplexny obraz,
v ktorom su obsiahnuté vsetky oblasti materskej Skoly.
Tieto oblasti prispievaju k celkovej kvalite zariadenia,
navzajom na seba pdsobia a ovplyviiuju sa. V odborne;j
literature (Tietze, 1993) sa uvadzaju tri oblasti pedago-
gickej kvality, ktoré obsahuju rézne suboblasti.
Strukturdina kvalita — vztahuje sa na relativne stabil-
né ramcové podmienky, v ktorych pedagogicka praca
v materskej Skole prebieha. Patria sem:
¢ Velkost skupin a ich organizacia — triedy s mensim
poctom nerozvijaju socidlne kompetencie v takom

.....

.....

miery komunikaéné zruénosti a ucitel ma obmedzené
moznosti na pozorovanie a diagnostiku dietata.

e Pocet pedagogickych zamestnancov na jedno dieta
— Vacsi pocet pedagdgov mbze pozitivhe vplyvat na
socidlne interakcie a rozvijat emocionalnu klimu.

* Kvalifikovanost a dalsie vzdeldvanie pedagogickych
zamestnancov — koreluje s vy$$ou schopnostou vyko-

nu a kooperdacie s dietatom.

* Priestorové podmienky a vybavenost priestorov —
dostatocna velkost a vybavenost priestorov koreluje
s roznymi aspektmi spravania sa dietata. Ak su prie-
story moderne vybavené nabytkom, ktory moze byt
premiestfiovany, urcite to pozitivne vplyva na dieta.

* Priprava na edukacnu ¢innost, pracovné skusenosti
ucitela — podporuju socidlne a kognitivne kompeten-
cie dietata.

* Prevadzkova doba materskej skoly,

* Financovanie materskej Skoly (Tietze, 1993).

Strukturalna kvalita do velkej miery zavisi od financo-

vania predprimarneho vzdeldvania a konkrétnych legi-

slativnych podmienok v $tate. Na Slovensku su zaklané
podmienky uréené Zakonom ¢. 245/2008 Z. z. o vycho-
ve a vzdelavani (Skolsky zakon) v zneni neskorsich pred-

pisov, nasledne rozpracované vo Vyhlaske ¢. 306/2008

Z. z. o materskej Skole. V zmysle Tietzeho vyskumu si

moze kazdd materska Skola porovnat, ¢i zodpoveda

Strukturdlnej kvalite.

Procesudlna kvalita — odzrkadluje dynamiku pedago-

gického diania v kazdodennom Zivote materskej Skoly.

Vztahuje sa na ,celkovu interakciu a skusenosti, ktoré

dieta robi v triede so svojim socidlnym a materidlnym

okolim” (Tietze, 1993). Znaky procesnej kvality mater-
skej Skoly su podla Tietzeho nasledovné:

* starostlivost o dieta a zaobchadzanie s nim v bezpec-
nom a zdravotne nezavadnom prostredi,

* interakcie, ktoré vhodnymi aktivitami prispievaju
k rozvoju dietata,

* interakcie, ktoré podporuju emocionalnu bezpecnost
a ucenie sa,

* priestorovo-materialne vybavenie, ktoré poskytuje
obrovské spektrum pre rozvoj dietata,

* spolupraca s rodinou dietata v presne uréenych for-
mach komunikacie.

Procesualna kvalita je v tejto stvislosti hodnotena vyso-
ko, ak sa deti vela naucia a v kazdej faze svojho ucéenia
a rozvoja maju vhodné podmienky. Procesudlna kvalita
sa vztahuje aj na vsetky aktivity so vSetkymi zaintereso-
vanymi — zaobchadzanie s detmi, s rodiémi, organizacia
v time, rozdelenie kompetencii a spoluprdca s nadriade-
nymi a zriadovatelom.
Orientaénd kvalita — vztahuje sa na to, ,Co je podsta-
tou celkového pedagogického diania v hlave pedagéga”
(Tietze, 2004). Zahfha pochopenie cielov, noriem, hod-
not, presvedceni a obraz dietata ucitelom. Ide o kon-
cepty ucitelov smerom k dietatu, ich o¢akavany rozvoj
dietata a ich predstavy o Ulohe rodiny a materskej Skoly.
Je pomerne stabilnou konstrukciou, ktord nie je politic-
ky regulovana. Tato oblast kvality je najdoleZitejsia, pre-
toZe predstavuje formovanie zakladnych hodnoét dieta-
ta, je Uzko spojena s kulturou materskej skoly a je velmi
tazko meratelna.
Vyskumy ukazuju, Ze jednotlivé oblasti kvality sa navza-
jom ovplyviuja, ale nepodmieniuju sa navzajom. Napr.
v dvoch triedach materskej skoly mdZe byt uplatriovana
ta istd pedagogicka koncepcia (orientacna kvalita), ale-
bo ta istd organizacia (Strukturdlna kvalita), ale procesu-
alna kvalita mo6ze byt Gplne ind. Tato skuto¢nost vycha-
dza z relativne stabilnych vychodiskovych podmienok
edukacie na jednej strane a na volnosti pedagoga pri
organizacii edukacie na stane druhej.



Kritéria a indikatory kvality materskej skoly

Na zabezpecenie kvality musi byt pre vsetkych Gcéastni-
kov jasné, na zaklade akych kritérii sa bude kvalita pre-
sadzovat a merat. V Uvode budu definované minimalne
kritéria, ktoré budu neskor detailnejSie definované a vy-
svetlené.

Kritérium modZeme chapat ako ,poznavacie zname-
nie”. Az ked bude kritérium stanovené, bude sa urcovat
hladisko posudzovania a vyberat ndastroj na meranie.
KedZe neexistuje redlna definicia kvality vo vSeobec-
no-zavaznych normach a predpisoch, kritéria si mu-
sia jednotlivé materské skoly stanovit podla vlastnych
predstav. Délezitou podmienkou je, aby bolo kritérium
kvality overitelné. Pred stanovenim kritéria je potrebné
preverit, ¢i sa dané otazky, resp. charakteristiky nacha-
dzaju v sSkolskych dokumentoch, ¢i o nich respondenti
vedia, ¢i sU s nimi oboznameni. Ak tieto skutoc¢nosti nie
su vopred stanovené v konkrétnych podmienkach skoly,
moZe nastat neobjektivna, skreslena interpretacia ziska-
nych udajov. Kritérid sliZia na jednej strane na meranie
kvality, na druhej strane na rozvoj kvality. Externé mera-
nie kvality sa uskuto¢riuje v podmienkach slovenskych
materskych skol Statnou Skolskou inSpekciou.

S kritériami kvality su uzko spojené indikatory — otaz-
ky, ako ukazovatele urcitého vybraného javu, ziskané
spravidla sledovanim, zaznamendvanim a pravidelnym
vyhodnocovanim tychto tUdajov.

Indikatory kvality nie je lahké vytycit. Ak si rozoberieme
Studiu Narodného centra pre vzdelavaciu Statistiku USA:
Monitoring School Quality: An Indikators Report (May-
er, Mullens, Moore 2000), v ktorej su urcené zakladné
kritérid, ako napr. ucitel, Skoly, triedy. K tymto kritériam
sU nasledne stanovené indikatory:

ucitel — akademicke zruCnosti, vzdelanie, skusenosti
(dIzka praxe), dalsi vyvin (dalsie vzdelavanie),

triedy — obsah edukdcie, pedagogické pristupy, techno-
|6gie a velkost tried,

Skola — vedenie skoly, ciele Skoly, disciplina, akademické
prostredie.

V rdmci Eurdpskej Unie sa s uréenim indikdtorov mo-
Zeme stretnut v dokumente European Report on the
Quiality of Education: Sixteen Quality Indicators (2001).
Tieto indikatory su zoskupené v kategéridch vedomosti
a schopnosti (v oblastiach vzdeldvania), v kategérii Skol-
skej Uspesnosti (ukoncené, neukoncené vzdeldvanie),
indikatory monitorovania vzdeldvania (evalvécia vzdela-
vania, Skolsky manaZment, rodi¢ovska participacia), in-
dikatory zdrojov a Struktury (vzdelavanie ucitelov, Gcast
na predprimdrnom vzdeldvani, vydavky na deti, vyuZiva-
nie IKT v edukdcii).

Priklad vypracovania indikdtorov kvality

Zakladny pedagogicky proces: podpora a rozvoj dietata
je rozdeleny do piatich indikatorov:

Indikdtor 1: umoZiiujeme Casovo odstupriovanu a indi-
vidualnu adaptaciu dietata.

Indikdtor 2: vytvarame prostredie, ktoré detom dava
bezpecnost a moznost orientacie.

Indikdtor 3: pravidelne pozorujeme, diagnostikujeme
a dokumentujeme kazdé dieta.

Indikdtor 4: pozname silné a slabé stranky kazdého die-
tata. Podporujeme kazdé dieta vo vsetkych oblastiach
edukacie.

Indikdtor 5: podporujeme rozvoj dietata podla potreby
aj pomocou terapeutickych sluZieb.

Dosiahnuta uroven kvality sa posudzuje podla kritérii na
5-stupriovej Skale — vébec sa nevyskytuje, Ciastocne sa
vyskytuje, vyskytuje, Uroven vyskytovania je dobrd, Uro-
ven vyskytovania je vyborna.

Priklad rozpracovania indikatora 1: ,umozZriujeme ca-
sovo odstupriovanu a individudinu adaptdciu dietata”
uvadzam v nasledujucej tabulke:

hodnota

kvalita

Tento jav sa vobec nevyskytuje 0

Nie je ziadny adaptacny proces

Tento jav sa Ciastocne vyskytuje 1

V adaptaénom procese ponukame detom arodiom moznost

aktivitach.

navstevy materskej Skoly v rannych alebo poobednajsich

Jav sa vyskytuje 2

Vysvetlime rodicom podstatu adaptaéného procesu. Berieme
do Uvahy rdéznu Uroven rozvoja deti. Dovolime rodi¢om Ucast na
adaptacnom procese a najdeme si €as na vysvetlenie postupov.

Existuje pisomny zdznam o celom adaptaénom procese pre
potreby skoly aj pripadnu terapeuticku ¢innost.

Uroven vyskytovaného javu je dobra 3

Vysvetlimerodi¢om podstatu pozitivneho adaptacného procesu.

po siestich tyZzdrioch sa uskutocni spolocny rozhovor s rodicmi —
reflexia adaptacného procesu.

Berieme do Uvahy roéznu Uroven rozvoja deti. Dovolime rodicom
uéast na adaptaénom procese a najdeme si ¢as na vysvetlenie
postupov. Existuje pisomny zdznam o celom adaptacnom
procese pre potreby skoly aj pripadnu terapeutickd ¢innost. Asi

Uroveii vyskytovaného javu je vyborna 4

Vysvetlime rodi¢com podstatu pozitivneho adaptacného procesu.

Skontaktujeme rodicov nového dietata s ostatnymi rodicmi, aby
si navzdjom vysvetlili proces adaptdcie. Asi po Siestich tyzdrioch
sa uskutocni spolocny rozhovor s rodi¢mi — reflexia adaptacného

Berieme do Uvahy réznu Groven rozvoja deti. Dovolime rodicom
ucast na adaptacnom procese a najdeme si ¢as na vysvetlenie
postupov. Existuje pisomny zdaznam o celom adaptacnom
procese pre potreby Skoly aj pripadnu terapeutickd cinnost.

procesu.




Ako moZe materska Skola z interného hodnotenia kva-
lity profitovat?

Na prvy pohlad sa méze zdat, Ze ak materské Skoly hod-
notia samé seba, neméze byt tento proces hodnotenia
objektivny. Opak je vSak pravdou. Interna evalvdcia je
zaloZena prave na objektivne zvolenych ukazovateloch
kvality, pretoZe sa tykaju prace danej materskej skoly.
Cim je nastroj na hodnotenie prepracovanejsi, tym hlb-
i a komplexnejsi je pohlad na pracu kazdej materskej
Skoly.

Cielom internej evalvacie je zistit nakolko a za akych
podmienok boli jednotlivé ulohy a predsavzatia splne-
né, resp. preco sa ich plnit nedari. V procese interného
hodnotenia kvality moze napriklad vyjst najavo aj ne-
realnost cielov alebo chybna formulacia konkrétnych
uloh. V takom pripade je interné hodnotenie samot-
nou skolou tou najlepsou cestou, ako si upravit vlastné
priority a pribliZit sa potrebam deti, ¢o sposobuje stalu
aktualizaciu cielov, Uloh a prijimanie opatreni, ktoré po-
mahaju Skole napredovat.

Jednym z najdoleZitejsich clankov tejto spatnej vazby su
v pripade materskej Skoly rodicia. Ich deti stoja v centre
celého diania, mali by mat preto o niom dostatok infor-
macii, aby sa do kazdodennej ¢innosti mohli aktivne
zapajat. Toto plati aj o otazkach hospodarenia a finan-
covania, ale aj o dalsich aktivitach, ktoré mozu ale aj ne-
musia priamo suvisiet s pracou materskej Skoly.

Prax mnohych Statov ukazuje, Ze ak rodicia participuju
na Zivote materskej Skoly, moZe z toho materska Skola
profitovat — ak je rodic¢ informovany, hodnoti pracu uci-
tela inym sp6sobom, ucitelia a rodi¢ia nestoja na opac-
nej strane barikady, ale snaZia sa o to, aby maximdlne
uspokoijili redlne potreby deti.

Kvalitna skola je podla Vastatkovej (2006) kvalitou, ktora
priebezne zistuje, zohladriuje a napliia oéakévania svo-
jich zdkaznikov (deti, rodicov, zriadovatela,...) a v rdmci
moznosti sa snazi o udrZanie dobrého stavu veci a cel-
kové zlepsovanie tak, e priebezne naplina ciele, ktoré
si stanovila — vsetko je riadené zdravym rozumom. Sku-
tocné zlepsenie vychddza zvnutra organizicie. Ak sa
ma materska skola zlepsit na podnet Skolskej inSpekcie
alebo zriadovatela, vacsinou ide iba o kratkodobé zlep-
Senie, resp. povrchné alebo formalne zmeny. Vysledky
interného hodnotenia materskych $kél by mali spolu so
zisteniami Statnej Skolskej inSpekcie prispievat k rozvoju
komplexného hodnotenia kvality.

Kvalita kultiry procesu vyucovania a ucenia sa

Vytvorenie kultdry vyucovania a ucenia sa je pred-
pokladom a prostriedkom na uskutocnenie reformy
v Skolstve. NajdolezZitejSie otazky v oblasti Skolstva bez-
prostredne suvisia s kultirou vyucovania a ucenia sa.
Dejiny pedagogiky ukazuju priklady réznych pristupov
k vyucovaniu, ktoré su alternativou tradi¢ného pristu-
pu k procesom vychovy a vzdelavania. V suicasnej dobe
existuje vela Uspesnych skusenosti z praxe, ktoré hovo-
ria o novej kultdre vyucovania a ucenia sa, su pouzivané
Sirokou verejnostou. Pri nastaveni kvality materskej Sko-
ly je vhodné identifikovat bariéry, ktoré brania materskej
Skole pri nastaveni novej kultury vyucovania a ucenia sa.

V tejto Casti su uvedené kritéria vo vybanych oblastiach
kvality materskej Skoly:

Koncepcia materskej skoly: Materska sSkola ma vypraco-
vanu koncepciu rozvoja, ktora sa pravidelne vyhodnocu-
je. Metddy a materialy, ktoré su uplatriované v edukac-
nom procese, su kompatibilné s deklarovanymi cielmi
materskej skoly. Vzdelavacia ¢innost je planovana a roz-
voj deti je tomu zodpovedajuco Strukturovany.
Individualizdcia a socidlne ucenie: \/Setky aktivity si sme-
rované k podpore individuality kazdého dietata a k po-
silneniu jeho socidlnych kompetencii. Hrové cinnosti
a edukacné aktivity umoznuju individudlne a koopera-
tivne skusenosti. Podporuje sa heterogenita, pri skupi-
novej praci je rozvijand vedome. Vyzaduje sa inkluzia.
Je umoznend ucast kazdého dietata na edukacnych
aktivitach. Ucitelom su vcas diagnostikované Specifické
potreby dietata.

Podpora a mentorstvo dietata: Materialy, obsahy a pro-
cesy vytvaraju Zivotny priestor pre dieta, zodpovedaju
jeho stupnu vyvoja. Vyucovanie a ucenie sa prebiehaju
prostrednictvom podpornych pedagogickych systémov
(scaffolding) a pomocou principov mentorstva. V edu-
kacnych aktivitach su témy, ktoré su pre deti vyznamné
a zaujimavé.

Adaptdcia dietata a jeho ndstup do materskej skoly:
Prechod dietata z domu do materskej skoly a z mater-
skej skoly do zakladnej skoly je planovany a prisposobe-
ny podmienkam dietata.

Systémy pozorovania a evalvdcie: Materska Skola dis-
ponuje koncepciou vnutroskolskej kontroly, planom pe-
dagogického pozorovania a kontroly dokumentdcie.
Edukacné procesy a vysledky ucenia sa su pravidelne
merané a kontrolované vhodnym nastrojom pozorova-
nia a evalvacie.

Vybavenost priestorov materskej $koly ako vzdeldvacej
institucie: Priestorové a materidlne vybavenie koreluje
so Struktdrou a koncepciou materskej Skoly. Material
a vybavenie podporuju individudine procesy ucenia sa
deti a povzbudzuju dieta k r6znym aktivitdm. Vonkajsie
priestory su miestom, kde sa deti stretavaju. Su vyba-
vené tak, aby podporovali skupinové formy hry a nové
mozZnosti ucenia sa. Hygienické podmienky materskej
Skoly zodpovedaju aktuadlnym Standardom a ochrariuju
intimnu sféru dietata. Zodpovednost za bezpecnost je
rozdelena medzi zriadovatela, vedenie materskej skoly,
ucitelov a rodicov. Vsetky podmienky pobytu v mater-
skej Skole a mimo nej st regulované a zdkladné pravidla
su dodrziavané. Odovzdanie dietata pri prichode a od-
chode podlieha bezpecnostnym predpisom.
Poradenstvo a poskytovanie informdcii: Navsteva ma-
terskej skoly je v principe mozna pre vietky deti. Mater-
ska skola ma vypracované kritérid/priority na prijatie
dietata. Kritéria prijimania su transparentné. Rodi¢om
sa poskytuje pomoc a poradenstvo. Rodicom sa na za-
klade ich zdujmu poskytuju informacie o materskej Sko-
le (aj vo viacerych jazykoch podla poZiadavky).
Spoluprdca s verejnostou: Materska $kola je otvorend
vSetkym organizaciam. Kultdra ucenia sa a vzdeldvania
v materskej Skole prebieha procesom interakcie, v ko-
munikacii s detmi, rodi¢mi a partnermi. Materska skola
prezentuje aktivne navonok svoju pracu.



Socidlna klima materskej skoly: Materska skola je mies-
tom, na ktorom sa stretdva ucenie sa a Zivot. Vzajomny
reSpekt je samozrejmy.

Riadenie procesov: \edenie materskej Skoly pracuje
timovo pri spracovani pedagogickej koncepcie, orien-
tuje sa v zakladnych cieloch a ulohach materskej Skoly.
V materskej Skole je delegovana zodpovednost a Ulohy,
delegovanie prebieha tematicky, transparentne a dialé-
gom. Vedenie materskej Skoly pozna a vyuziva zakladné
elementy aktudlneho vyskumu v oblasti predskolskej
pedagogiky. Vedenie materskej Skoly spolupracuje s ve-
denim skoly.

Vedenie zamestnancov: \V materskej Skole existuju pev-
ne stanovend Struktdra komunikacie. Materskd Skola
ma transparentnu organizacnu Struktdru.
Zabezpecenie kvality: V materskej Skole su zavedené
systémy internej evalvacie. Zabezpecenie a rozvoj kva-
lity su zakladnou Ulohou vedenia skoly. Kritéria internej
evalvacie su koncepcne orientované. Vysledky evalvacie
su vyuZivané na rozvoj kvality materskej Skoly.

Rozvoj zamestnancov: VV materske]j Skole existuje kon-
cepcia dalSieho vzdelavania — efektivny plan kontinu-
alneho vzdeldvania. Dalsie vzdelavanie pedagogickych
zamestnancov je podporované. Dalsie vzdeldvanie vy-
chadza z redlnych potrieb materskej koly. Dalie vzde-
lavanie a rozvoj zamestnancov tvori integrovanu sucast
rozpoctu materskej Skoly. Vzdjomna odborna pomoc
a poradenstvo medzi zamestnancami su sucastou kon-
cepcie materskej Skoly. Materska skola a zakladna skola
spolupracuju.

Tvorba timu: Materskd skola podporuje vzajomnu spo-
lupracu a dodrziavanie hodnot. Materskd Skola podpo-
ruje planovanie a realizaciu kooperativnych foriem prace.

Preco rozvoj kvality materskej skoly

Kvalita kazdej materskej Skoly je spojena s angaZova-
nostou a skisenostami zamestnancov, ktoriv konkrétnej
materskej Skole pracuju. Prave tieto skutoc¢nosti musia
byt brané do Gvahy pri rozvijani kvality v materskej skole.
Vsetky procesy — socidlne a individudlne potrebuju cas,
sU Uspesné, ak sa vSetci zucastneni stotoZnia s novymi
poziadavkami. Délezitym prvkom rozvoja kvality je
jej pravidelné hodnotenie, ktoré ma za nasledok tieto
dolezité funkcie:

1. Rozvoj timu

R6éznym hodnotenim jednotlivych zamestnancov vznika
medzi zamestnancami potreba diskusie. Preco dochadza
k réznym vysledkom? Je to z dovodu réznych skdsenosti
z praxe, vysvetluju si zamestnanci Standardy kvality
rozlicnym spdsobom? Najcastejsie sa prostrednictvom
timu najlepsie a najintenzivnejsie vysvetluju rézne hod-
notenia a chapania procesov (komunikativna validita).
Pocas diskusie sa rozvijaju spolocné nahlady, reflektuju
sa rOzne pracovné postupy a rutina, konkretizuju sa
spolocné dohody alebo vznikaju nové. Toto posiliiuje
spolupracu v time.

2. Kde sme? Kam sa chceme dostat?

Pri hodnoteni kvality na zaklade urcitych kritérii a in-
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dikatorov, ktoré si materska Skola definuje, mézu sa
urcit silné a slabé stranky danej materskej Skoly. Ak
sa urobi priemer z hodnotenia jednotlivych zamest-
nancov, moze si materska skola vytvorit urciti pro-
filaciu. Z definovanych silnych a slabych stranok po
spolo¢nej diskusii sa mozZu vytvorit cesty rozvoja. Ak
sa hodnotia najdoleZitejSie pracovné procesy, je men-
Sia pravdepodobnost, Zze sa na niektoré poZiadavky
zabudne. Je potrebné urcit si priority, uréitli databazu,
ktord by obsahovala najdélezitejSie postupy v praci
materskej Skoly.

3. Posilfiuju sa procesy riadenia

Prostrednictvom hodnotenia kvality vedenie materskej
Skoly ponuka velmi diferencovany a vsetkymi akcepto-
vany prehlad o praci v materskej Skole. Vysledky
hodnotenia kvality a ich nasledna diskusia v time po-
nuka rézne vychodiska pre kolegov, pre tim, ale aj
pre zriadovatela. Aj ked vysledky hodnotenia kvality
jednotlivych zamestnancov nie su iba podkladom hod-
notenia, mozu sa Udaje vyuZit napriklad na planovanie
dalSieho vzdeldvania.

4. Zriadovatel ziskava prehlad o diani v materskej skole
Pri hodnoteni kvality celym kolektivom ziska zriadovatel
diferencovany obraz o materskych Skolach vo svojej
zriadovatelskej posobnosti. Kazda materska Skola moéze
predstavit svoju profilaciu a svoje Specifika. Pri nastaveni
internej kvality jednotlivé materské skoly nepadaju do
uniformity. Zriadovatel dostava délezité informacie — aj
pre dalsi rozvoj, pre proces planovania a podpory.

Zaver

Pojem kvalita sSkoly je jednym zo zakladnych pojmov,
ktoré sa objavuju v reforme vzdeldvania na Slovensku.
Prispevok ukazuje, Ze to nie je neutrdlny a lahko defi-
novatelny pojem. Kvalita neexistuje a nevystupuje ako
samostatny koncept, ale suvisi s pojmami ako evalvacia,
zodpovednost voci zakaznikovi. Definovat kritéria a indi-
katory kvality nie je mozné z centralnej Urovne, pretoze
v takomto pripade p6jde o vieobecnu definiciu kvality.
Definovat kritéria a indikatory si musi kazda materska
Skola individudlne.

MoZeme konstatovat, Ze na medzindrodnej Urovni sa
intenzivne diskutuje o otazke kvality materskej Skoly, ale
vela otazok je nezodpovedanych a ostavaju otvorené.
Najjednoduchsie sa odpoveda na otazky, ktoré sa tykaju
Strukturdlnej kvality, pretoZze komparacia medzi jednot-
livymi materskymi Skolami je fahka. Na zaklade uvede-
ného je vsak viditelna pritomnost ,,makkych” atribltov
kvality materskej Skoly, bez ich poznania nie je mozné
konkrétnu matersku skolu detailne opisat. Prave tieto
atributy su pre konkrétnu Skolu najdolezitejsie, ich po-
zorovanie je vsak tazké a mnohé materské skoly sa tejto
oblasti takmer vGbec nevenuju.

Definovat kvalitu, urdit si kritéria kvality a indikatory je
sice beh na dIhé trate, ale kazdej materskej Skole, ktora
sa na tuto cestu pusti, bude tato skusenost urdite prino-
som, pretoze ju posunie urcitym smerom.
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PREPRIMARNI VZDELAVANI VE SROVNAVACi ANALYZE PRAVNICH NOREM
VYBRANYCH EVROPSKYCH ZEMI

Magda Navratilova, Matefska skola, Opatovice nad Labem, Ceska republika

Anotace: Cilem prispévku je identifikovat rozdily mezi pravni dpravou preprimdrniho vzdélavani (0 — dle klasifikace ISCED) ve vybranych zemi
EU - Anglie, Francie a Rakouska a prdvni tpravou CR. Dilcim cilem je na zdkladé vysledki zmifiované analyzy navrhnout tpravy, které by mohl
prijmout Cesky zdkonoddrce za tcelem zkvalitnéni ceské pravni dpravy.

Klicova slova: preprimarni (predskolni) vzdéldavani, zakon, vyhlaska, materskd Skola.

Tématem prispévku je komparace pravni Upravy pre-
primarniho vzdélavani obsazené jak v ceském pravnim
fadu, tak i v zahranicnich v Anglii, Francii a Rakousku.
Zdlrraznéno budiz, Ze text se omezuje toliko na oblast
vefejného Skolstvi. Staty pro jejich srovnavani byly
zvoleny jednak s pfihlédnutim ke spolec¢né tradici (Dolni
Rakousko) a dale pak s ohledem na jejich vyznam, ktery
zaujimaji v rdmci kontinentdiniho pravniho systému
(Francie), resp. s ohledem na znacnou odlisnost jejich
systémua (Anglie).

Ptispévek si klade za cil, odpovédét na nasledujici otdz-
ky: v éem se pravni predpisy shoduji, v éem se pravni
predpisy lisi a co mlzZeme z pravnich predpist prevzit
do nasi legislativy. Jinak feceno, cilem pfispévku je
identifikovat rozdily mezi pravni tGpravou preprimar-
niho vzdélavani (dle klasifikace ISCED - 0) vybranych
evropskych zemi - Anglie, Francie, Rakousko s pravni
Upravou CR a pfipadné doporucit vhodna legislativni
opatieni, které by mohl cesky zdkonodarce pfijmout
za Ucelem zkvalitnéni ¢eské pravni tpravy.

Zakladnimi texty pro obsahovou srovnavaci analyzu

jsou:

1. cose tyka ¢eského pravniho systému, je predmétem
zkoumani zékon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,
zadkladnim, stfednim, vyssim odborném a dalSim
vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpist (tzv. skol-
sky zakon);

2. ve francouzském pravnim systému se jednd o pravni
predpis €. 90-788 z 6. 9. 1990 o organizaci a fungo-
vani matefskych a zakladnich Skol a nékteré ¢lanky
(décret relatif a I'organisation et au fonctionnement
des écoles maternelles et élémentaires) ze zakona
o vzdélavani (Code de I‘éducation);

3. v anglickém pravnim systému se jednd o zakon o
péci o dité (Childcare Act) z roku 2006 a jeho novelu
z roku 2016;

4. konecné v rakouském pravnim systému pak zdkon o
predskolnim vzdéldvani (Kindergartengesetz).

Vsechny shora uvedené zakony jsou zkoumany ve zné-

ni platném a ucinném v dobé vypracovavani prispévku.

Jedna se o primarni dokumenty, nebot legislativa je za-

kladni zdroj.

Ve srovndvaci analyze se hledali shody pfipadné rozdi-

ly mezi $kolnim zdkonem (CR) a v uvedenych zékonech

v téchto oblastech (tématech):

e Cile vzdélavani (§ 33)

Organizace vzdélavani (§ 34, §3 5)

Ztizovatelé materské Skoly (§ 8)

Vzdéldvaci program (§ 3a § 4)

Reditel matefské 3koly a jeho kompetence (§ 164)

Financovani materské skoly (§ 160) a s tim souvisejici

podminky (v CR zapis v rejstfiku kol - § 141)

Srovndvaci obsahova analyza pravnich norem vybra-

nych zemi - souhrn

Pravni predpisy se shoduji v téchto oblastech:

1. cile vzdélavani: rozvoj schopnosti, dovednosti a osob-
nosti déti —tj. v individualnim pfistupu,

2. feditel matefrské skoly a jeho kompetence: v pedago-
gické kompetenci — tj. v odpovédnosti za pedagogic-
kou Uroven vzdélavani,

3. financovani materské skoly: ve financovani platl
a nahrad plat pedagogickych pracovnik( ze statni-
ho rozpoctu.

Pravni predpisy se lisi v téchto oblastech:



CR

| Francie

| Anglie

| Dolni Rakousko

Organizace vzdélavani:

Zpravidla od 2 do 6 let véku
ditéte.

0Od 3 do 6 let véku ditéte.

0Od 3 do 5 let véku ditéte.

0d 2,5 -7 let véku ditéte.

Zfi

zovatelé:

Kraj, obec, svazek obci,
ministerstvo, registrované
cirkve a nabozenské spolec-
nosti.

Ministerstvo obrany, minis-
terstvo vnitra, ¢asti obce —
uzemni spolec¢nosti.

Mistni samosprava na zakladé
splnéni statem danych pod-
minek.

Komunita, tj. oblast, kde se M$
nachazi nebo Obecni sdruzeni.

Vzdélavaci program:

RVP PV — zékonem déna
kompetence MSMT k jeho
vydani.

Osnovy k cykldim vzdélavani
—zdkonem ddana pravomoc
ministerstvu skolstvi pro

Soucast Zdkona o péci o dité —
¢l. 39. - Early Years Foundation
Stage. Obsahuje i dokument

Vydan spolkova rdmcovy pro-
gram — v Dolnim Rakousku maji
vydany svij Ramcovy program

jejich vydani.

Narodni standarty pro déti
mladsi 8 let

Reditel MS a jeho kompetence

- Toto resi vyhlaska décret en
Conseil d’Etat.

- Ve vedeni MS je vedouci ugi-
telka.

Financovani M3

Stétni rozpocet — platy a
nahrady platt zaméstnancl
Skoly, ostatni ndklady na
provoz spadaji do kompe-
tence zfizovatelQ.

V povinnosti zfizovatel( fi-
nancovat platy nepedagogt.

V povinnosti zfizovatell
financovat ubytovani ucite-
|10m — stat prispiva na nakla-
dy dotaci.

Ve financovani ze stdtniho
rozpoctu i provozu skoly.

Zakon toto netesi, feSeno jinym
zdkonem.

Co miiZeme prevzit z Francie a Anglie?

S ohledem na velké mnozstvi dokumentd tykajicich se
predskolniho vzdéldvani a Gzkého zorného pole pfispév-
ku, bych doporucovala vice zapojit rodi¢e do vzdélavani
jejich déti. Osobné jsem presvédéena o vyznamu exis-
tence Skolni rady, tak jak je zakotvena ve francouzském
pravnim fadu. Na druhou stranu je tfeba fici, Ze pokud
by se Cesky zdkonodarce mél inspirovat francouzskou
pravni Upravou, musel by nutné slozeni takovéto rady
uzpGsobit podminkam fungovani matefskych kol v CR.
Po mém soudu by tedy vhodni ¢lenové takovéto rady
v podminkach ceského pravniho rfadu byli feditel Sko-
ly, ucitelé, zastupci rodi¢ a zastupce zfizovatele. Dale
pak s ohledem na poznatky pedagogiky, téZ vyvojové
a socialni psychologie by mél nas zdkonodarce zva-
Zit dolni hranici vzdélavani déti v materskych skoldch.
V této souvislosti by se nabizelo otevfit ivahy nad na-
vracenim ustanoveni do ¢eského pravniho fadu, podle
kterého se v materské skole déti vzdélavaji zpravidla od
3 let (novela ¢islo 178/2016 Sb. skolského zakona dala
povinnost materskym Skoldm pfijimat déti od 2 let véku
od 1. 9. 2020). Vzdélavani déti v raném véku prenechat
do détskych skupin, pfipadné jesli, stejné jako tomu je
v Anglii.

Co miiZeme prevzit z Rakouska?

Osobné jsem hluboce presvédcena o smysluplnosti po-
vinnosti zakonnych zastupcim omluvit dité ze vzdéla-
vani, pokud onemocni infekéni chorobou nebo pokud
infekéni chorobou onemocni i nékdo z rodiny, a to na
tak dlouho, dokud nebudou vsichni zdravi (jak ¢leno-
vé rodiny, tak i déti). Reditel respektive Feditelka nebo
zfizovatel (provozovatel) mlze v tomto pfipadé ukon-
¢it dochazku, pokud zakonny zastupce po predchozim
pisemném upozornéni zataji skute¢nost o onemocnéni

ditéte nebo rodiny. Toto v nasem zdkoné chybi, pficemz
s ohledem na praxi by bylo dobré obdobnou povinnost
zakotvit i v Ceském pravnim radu. Nemoznost vyloucit
dité nakaZené infekéni chorobou ze vzdélavani s se-
bou totiZ nese potencialné velka rizika. Spolehnout se
v tomto ohledu pouze na rodice se mi nezda jako nej-
lepsi, nebot rodice jsou v mnoha pripadech motivova-
ni nechat v matefské Skole vzdélavat své dité i v tom
pripadé, pokud je nakazeno infekéni chorobou (napt.
z toho dlvodu, Ze si rodi¢e nemohou dovolit kvali za-
méstnani zlistat doma a nemaji ani dostatek financnich
prostiedkl na zajisténi hlidani, resp. jiného ¢lena do-
macnosti nebo pribuzného, ktery by péci o nakazené
dité zajistil).

Zavér

Je moZné konstatovat, Ze ¢eska pravni Uprava se drama-
ticky nelisi od pravni Upravy anglické, francouzské nebo
rakouské. Dil¢i rozdily nicméné existuji, napt. v podobé
rdznych kompetenci feditel( Skoly, riznych zfizovatel(,
povinné predskolni dochazky atd.

Jak jiz bylo uvedeno vyse, cilem tézZ bylo mimo jiné za-
myslet se nad moZnymi doporucenimi, ktera by mohl
do svého pravniho rfadu prevzit esky zakonodarce. Mé
navrhy jsou nasleduijici.

Pfimlouvala bych se za zakotveni povinnosti zakonnych
zastupclim omluvit dité ze vzdélavani, pokud onemoc-
ni infekéni chorobou dité nebo rodic. Z vlastni praktické
zkusenosti totiz vim, Ze mnohdy se vzdélavani ucastni
i velmi nemocné déti. Jejich nemoc jim pfitom neje-
nom mizZe branit v fadné realizaci vzdélavani, nybrz
muUZe ohroZovat i ostatni déti a pedagogické pracovniky
U&astnici se vzdélavani. Ceskou pravni Upravu v tomto
ohledu povazuji za nedostate¢nou. Naopak rakouska
pravni Uprava, kdy freditel/ka mize v pfipadé nemo-




ci ditéte ukoncit dochdazku, pokud zdkonny zastupce
po predchozim pisemném upozornéni zataji skute¢nost
o onemocnéni ditéte, je dle mého nazoru velmi rozumna.
Déle pak jsem i proti zafazovani déti do vzdélavani
v materskych skolach od 2 let véku, nebot respektuiji
nazory odbornikll, zejména z oblasti pedagogiky, vy-
vojové a socidlni psychologie. Psycholog Vaclav Mertin
k tomuto tématu mimo jiné uved|: ,Umistovdni dvoule-
tych déti do materskych sSkol bude vidy problematické
a z hlediska jejich vyvoje nevhodné. Skolka jako institu-
ce nemuZe nahradit rodinné prostredi.”. Podivame-li se
na jiz zminované staty, jejichz pravni rady jsem zkouma-
la v rdmci prispévku (tj. jedna se o prdvni rady Francie,
Anglie i Dolni Rakouska), pak zjistime, Ze dolni hranice
vzdélavani je urcena na 3 roky (respektive v Dolnim
Rakousku na hranici 2,5 let véku ditéte). Podle mého
nazoru tato skute¢nost neni nahodna, nybrz reflektuje

SEZNAM POUZITYCH INFORMACNICH ZDROJU:

shora uvedenou Uvahu stran nedostatecné vyspélosti
déti v obdobi pred dosazenim 3 let véku ditéte, ktera
z téchto déti ¢ini nevhodné subjekty pro zapojeni do
predskolniho vzdélavani. PIné v tomto ohledu respek-
tuji moderni trendy, které kladou co nejvétsi dliraz na
zapojeni rodi¢l do pracovniho procesu co nejdrive po
porodu, avsak jsem hluboce presvédcena, Ze by tyto
trendy nemély dochazet uplatfiovani na ukor kvality
predskolniho vzdélavani. Jsem toho ndzoru, Ze ma-
terskd skola je v prvé radé vzdélavaci instituci, nikoliv
mistem kam se ,odlozi” dité, aby maminka mohla jit
do prace. Tato skutecnost pfitom nema vyznam jenom
pro personal materskych skol, nybrzZ i pro viechny déti
vzdélavajici se v materskych skolach, nebot — jak kdysi
napsal sir Arthur Conan Doyle — ,KaZdy retéz je silny jen
tak, jak je silny jeho nejslabsi cldnek.”.

Dvouleté déti do skolky nepatfi. Mlze to poskodit jejich vyvoj, varuje psycholog. Dostupné z: http://www.info.cz/magazin/dvoulete-
-deti-do-skolky-nepatri-muze-to-poskodit-jejich-vyvoj-varuje-psycholog-10397.html

Pravni predpis ¢. 90-788 z 6. 9. 1990 o organizaci a fungovani materskych a zakladnich Skol (décret relatif a I‘organisation et au fonc-
tionnement des écoles maternelles et élémentaires ). Dostupné z: https://www.legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cidTexte=JORFTEX

T000000352635&categorielien=id

Sbirky $kolskych zakont (Code de I’education). Dostupné z: https://www.legifrance.gouv.fr/affichCode.do;jsessionid=C196A1DDAEA
AFEEF87AAB570214AEA75.tplgfrd2s_2?cidTexte=LEGITEXT000006071191&dateTexte=20171026

Zakon 561/2004 Sb. o pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a dalsim vzdélavani, ve znéni pozdéjsich pfedpist. Do-
stupné z: http://www.msmt.cz/dokumenty-3/skolsky-zakon-ve-zneni-ucinnem-od-1-9-2017-do-31-8-2018

Zakon o péci o dité (Childcare Act) z roku 2006 a jeho novelu z roku 2016, Dostupné z: http://www.legislation.gov.

uk/2006?title=Childcare%20Act

Zakon o predskolnim vzdélavani (Kindergartengesetz). Dostupné z: https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=LrBgld

&Gesetzesnummer=20000713

Summary: The aim of the article is to identify differences between legislation of pre-primary education (0 — according to ISCED classifi-
cation) in some countries of European Union — England, France, Austria and legislation in the Czech republic. Partial goal is to suggest
changes based on the analysis, which could be accepted by the Czech lawgivers in order to achieve quality legislation.
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POTREBY MATERSKYCH SKOL PRE INKLUZIVNE VZDELAVANIE DETi
ZO SOCIALNE ZNEVYHODNENEHO PROSTREDIA

Milena Lipnicka, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok obsahuje zistenia o potrebdch materskych skél pre inkluzivne vzdeldvanie deti zo socidlne znevyhodneného prostredia
(dalej zo SZP). Ndzormi v dotazniku ich komunikovali riaditelky/riaditelia materskych $kél. Dotaznik bol zistovacim ndstrojom v prvotnej
evalvdcii inkluzivneho modelu vzdeldvania v ndrodnom projekte Skola otvorend vsetkym (dalej SOV). Polozky dotaznika sledovali ciele
projektu. Ziskané udaje zase informovali, o je na spinenie predsavzatych cielov v projekte potrebné.

Klucové slova: evalvdcia, inkluzivne vzdeldvanie, materskd skola, riaditelia, skola otvorend vsetkym.

Uvod

Evalvacia inkluzivneho vzdeldvania deti zo SZP v ma-
terskych $kolach v NP SOV z hladiska podmienok zahffia
persondine, materidlno-technické a kurikuldrne zabez-
pecenie materskych $kol. Ciefom prvej evalvacie bolo
poznat vychodiskové potreby materskych $kol na reali-
zaciu inkluzivneho modelu vzdeldvania deti zo socidlne
znevyhodneného prostredia. Tieto boli konkretizované
v indikatoroch evalvacie tak, aby boli porovnatelné s indi-
kdtormi druhej evalvacie po realizacii inkluzivneho mo-
delu vzdeldvania. Udaje pre priebe?ni evalvaénu spravu
boli ziskané metddou dotaznika v procese zistovania.

Proces zistovania

Dotazniky boli riaditelkam/riaditelom materskych $kol
distribuované na zaciatku skolského roka 2017/2018
(v septembri), teda na zaciatku realizacie inkluzivneho
modelu vzdeldvania deti. Riaditelky/riaditelia mohli
suhlasnymi, nesuhlasnymi alebo nerozhodnutymi sta-
noviskami vyjadrit, ¢oho maju z hladiska podmienok
nedostatok alebo naopak, ¢o maju pre inkluzivne vzde-
lavanie zabezpecené. V dotaznikoch odpovedalo 49
riaditeliek/riaditelov materskych $kol. Dalej prezentované
vysledky zistovania platia pre 45 materskych $kol za-
pojenych do NP SOV a 4 materské koly nezapojené do

uvedeného projektu. V 49 materskych sSkolach sa vzde-
lavalo 413 deti zo socidlne znevyhodneného prostredia.

Vysledky zistovania

Predmetom zistovania boli tri oblasti podmienok in-
kluzivneho modelu vzdeldvania — personalna oblast,
materidlno-technicka oblast a oblast kurikdl. Doz-
vedania dotaznikom boli vyhodnotené kvantitativne za
celt skupinu respondentov. Statistické udaje boli spra-
cované do grafov s komentarmi.

Persondlna oblast zabezpecenia inkluzivheho vzdelava-

nia deti zo SZP bola hodnotend v deviatich indikatoroch.

Riaditelky/riaditelia v dotazniku vyjadrili potreby na:

e zabezpecenie inkluzivneho vzdeldvania pedagogicky-
mi a odbornymi zamestnancami,

o vzdeldvanie pedagogickych zamestnancov, zakonnych
zastupcov a tutorov deti,

o zlepsenie spolupridce so zakonnymi zastupcami a od-
bornymi zamestnancami zakladnych $kol.

Riaditelky/riaditelia v dotazniku vyjadrili hodnotiaci na-

zor na tvrdenie, Ze: , pre inkluzivne vzdeldvanie deti zo

socidlne znevyhodneného prostredia v materskej Skole

potrebujeme...”

Obr. 1 Potreby materskych skél v persondlnej oblasti inkluzivneho
vzdeldvania deti zo SZP

Persondalna oblast

viac uéiteov N
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Udaje v 1. obrazku informuju, Ze v materskych kolach
najviac potrebuju zlepsit spolupracu so zakonnymi
zastupcami (92 %) a vzdelavat zakonnych zastupcov,
tutorov deti zo socidlne znevyhodneného prostredia (84
vyjadrili, Ze pre inkluzivne vzdeldvanie deti potrebuju
vzdeldvat pedagogickych zamestnancov a zabezpedit
viac asistentov ucitelov (73 %). V materskych Skolach
tiez chybaju odborné sluzby Skolskych Specidlnych
pedagdgov (69 %) a Skolskych psychologov (63 %). So
spolupracou s odbornymi zamestnancami zakladnych
$kol tiez nie su riaditelky/riaditelia materskych $kol
spokojni (62 %). V niektorych materskych Skoldch by pre
inkluzivne vzdelavanie deti potrebovali viac socidlnych
pedagdgov (43 %) aj ucitelov (29 %). V inkluzivnom
vzdeldvani deti je podla hodnotiacich ndzorov
a skuisenosti riaditeliek/riaditelov vybranej vzorky
potrebné posilnit persondlnu oblast, zamerat sa na
zlepSovanie spoluprace aj vzdeldvanie participujucich
[udi.

Materialno-technicka oblast zabezpedenia inkluziv-

neho vzdelavania deti zo SZP bola hodnotend v devia-

tich indikatoroch. Riaditelky/riaditelia v dotazniku vy-

jadrili potreby na lepSie vybavenie:

e pomockami, hrackami, pocitacmi, tabletmi, interak-
tivnymi tabulami,

e Sportovymi potrebami, hygienickymi pomockami,
hudobnymi nastrojmi,

e vhodnymi miestnostami pre triedy a nabytkom.

Riaditelky/riaditelia v dotazniku vyjadrili hodnotiaci

nazor na tvrdenie, Ze: , pre inkluzivne vzdeldvanie deti

zo socidlne znevyhodneného prostredia v materskej

Skole potrebujeme...”

Obr. 2 Potreby materskych skél v materidlno-technickej oblasti
inkluzivneho vzdeldvania deti zo SZP

Z Udajov v 2. obrazku vyplyva, Ze v materskych Skolach
najviac potrebuju vybavenie poméckami pre tvorivé
¢innosti s detmi. VSetci opytani riaditelia/riaditelky
to potvrdili (100 %). Zhodli sa s hodnotiacimi nazormi
pedagogickych zamestnancov na chybajice mate-
ridlno-technické zabezpecenie neformalneho vzdela-
vania. Riaditelky/riaditelia si nepriamo postazovali
aj na nedostatocné vybavenie materskych $kol di-
daktickymi hrackami (96 %), Sportovymi potrebami
(92 %) a hygienickymi pombockami (88 %). Pre in-
kluzivne vzdeldvanie deti zo SZP riaditelky/riaditelia
tieZ potrebuju lepsie vybavenie nabytkom (84 %),
pocitacmi, tabletmi (84 %), hudobnymi ndstrojmi (82
riaditelov by potrebovali rozsirit materskd Skolu o no-
vé triedy (73 %). Konstatujeme, Ze v dotazniku boli
indikdtory hodnotenia vymedzené zrejme presne.
Umoznili rozpoznanie naliehavych potrieb materskych
Skol v materialno-technickej oblasti pre inkluzivne
vzdeldvanie deti zo socidlne znevyhodneného pros-
tredia.

Oblast kurikul pre inkluzivne a neformélne vzdeldvanie

deti zo socidlne znevyhodneného prostredia v ma-

terskych sSkolach bola hodnotend v siedmych indika-

toroch. Riaditelky/riaditelia v dotazniku vyjadrili pot-

reby na:

e vypracovanie a realizovanie programov vzdeldvania
a osvety,

e poradenstvo a spolupracu v inkluzivnom vzdelavani
deti.

Riaditelky/riaditelia v dotazniku vyjadrili hodnotiaci

nazor na tvrdenie, ze: , pre inkluzivne vzdeldvanie deti

zo socidlne znevyhodneného prostredia v materskej

skole potrebujeme...”
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Obr. 3 Potreby materskych skdl v oblasti kurikul inkluzivneho vzdeldvania deti zo SZP

Oblast kurikul pre inkluzivne a neformalne vzdelévanie

upravit stimulaény program pre neformalne vzdeldvanie
deti v projekte SOV, lebo nezohladifiuje potreby deti zo SZP
(MRK)
upravit stimulaény program pre neformalne vzdeldvanie
deti vwtvoreny v projekte SOV, lebo nezohladfiuje
podmienky MS

poradenstvo odborného garanta aktivity 1 (SOV) pri tvorbe
inkluzivne zameraného Skolského vzdelavacieho programu

realizovat v MS osvetowy program so zakonnymi
zastupcami deti zo SZP na zlepSenie pristupu deti zo SZP k
vzdeldvaniu

poradenstvo odbornych zamestnancov pri tvorbe
inkluzivne zameraného Skolského vzdelavacieho programu

vzdeldvanie pedagogickych zamestnancov v projekte SOV
pre tvorbu inkluzivneho $kolského vzdelavacieho programu

vypracovat program spoluprace so zakonnymi zdstupcami
na zlepSenie zaskolenosti a Skolskej pripravenosti deti zo
SZP

0%

Na problematicku spolupracu so zdkonnymi zastupcami
riaditelky/riaditelia materskych $kél poukazali nielen
v personalnej oblasti, aj v oblasti kurikdl inkluzivheho
vzdeldvania deti zo socidlne znevyhodneného prostre-
dia. V materskych skoldch je podla ich ndzoru potrebné
vypracovat program spoluprace so zakonnymi zastup-
cami na zlepSenie zaskolenosti a Skolskej pripravenosti
deti zo socidlne znevyhodneného prostredia. S tymto
tvrdenim suhlasilo viac ako 78 % opytanych riaditeliek/
riaditefov. Za doOlezité tieZz povazuju vzdeldvanie
pedagogickych zamestnancov v NP SOV na tvorbu in-
kluzivne zameraného Skolského vzdeldvacieho prog-
ramu (74 %). Porovnatelne riaditelky/riaditelia pot-
rebuju v materskych Skolach poradenstvo odbornych
zamestnancov pri tvorbe inkluzivne zameraného skol-
ského vzdelavacieho programu (70 %) a realizovat
osvetovy program so zakonnymi zastupcami deti
zo socidlne znevyhodneného prostredia (MRK) na
zlepsenie pristupu deti k vzdeldvaniu (68 %). Viac
ako polovica riaditeliek/riaditefov (59 %) potrebuje
poradenstvo odborného garanta NP SOV a niektori
povaZuju za potrebné upravit stimulacny program pre
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neformalne vzdeldvanie (34 %). Ukazalo sa, Ze indikatory
evalvacie vymedzené podla cielov a aktivit NP SOV
pomerne presne identifikovali potreby v materskych
Skolach na realizaciu inkluzivneho modelu vzdelavania,
pricom potreby v oblasti materidlno-technickej a per-
sondlnej podpory su pre riaditelky/riaditelov viac na-
liehavé.

Zaver

Zistenia o potrebach materskych $kél v troch oblastiach
doleZitych pre inkluzivne vzdelavanie deti zo socidlne
znevyhodneného prostredia poukazuju na skutoc¢nost,
Ze materské skoly nie st podmienkami na tento proces
pripravené, hocisaod nichvyzaduje.Vyznamnarodného
projektu je teda i vtom, Ze poukaZe na problémy, ktoré
je treba riesit na statnej, institucionalnej aj komunalnej
Urovni. Personalne, materialno-technické i kurikularne
zabezpecenie inkluzivneho vzdelavania deti zo SZP
patri podla nazorov riaditeliek/riaditelov materskych
$kél medzi priority. Mali by byt sucastou aj Statom
garantovanej podpory.

Ndrodny projekt Skola otvorend vsetkym. [online]. Dostupné na internete: http://npsov.mpc-edu.sk
PriebeZnd evalvacnd sprdva z implementdcie ndrodného projektu Skola otvorend vsetkym. [online]. Bratislava: Metodicko-pedagogické
centrum, 2018. (cit. 2018-07-10). Dostupné na internete: http://npsov.mpc-edu.sk/dolezite-oznamy/administracia-vykazu-o-praci-v-

skolstve

Summary: The article includes findings about needs of kindergartens for inclusive education of children from socially disadvantaged
environment. Headmasters/headmistresses of kindergartens expressed their opinions in a survey. A surveywas a tool in primary evalu-
ation of inclusive model ofeducation in the national project School open for everyone. Questionnaire entries followed the project aims.
Acquired data gave the information what is needed to be done in order to reach the aims in the project.



Co MOZE OVPLYVNOVAT UROVEN PREDMATEMATICKYCH PREDSTAV
DIETATA V PREDSKOLSKOM VEKU

Ol'ga Podprocka, Materska skola, Hrnciarska ul., Zvolen

Anotdcia: Cldnok predstavuje premenné, ktoré sa priamo nepopisuju s rozvijanim predmatematickych predstdy, velmivyrazne viak ovplyvriujii
schopnosti dietata vytvdrat si zakladné predstavy o matematickych pojmoch a operdcidch a pre edukacnu prax ucitelky v materskej skole nie
su celkom zrejmé a zrozumitelné. Pri spracovani som vychddzala zo skusenosti ucitela pre kontinudlne vzdeldvanie v suvislosti s poznanim

vedomosti uciteliek aj z vlastnych skusenosti ucitelky v materskej Skole.

Klucové slova: predmatematickd gramotnost dietata predskolského veku, determinanty rozvijania urovne predmatematickych predstav.

Jednym zo spdsobov, ako pomdct dietatu predskolské-
ho veku ziskat pozitivny postoj k tlohdm logického a ma-
tematického charakteru, je umoznit mu nenasilnou for-
mou prostrednictvom hier a kazdodennych beinych
¢innosti k elementdrnym predstavam o matematickych
pojmoch a operdaciach.

Cielom ucitelky v materskejskole v oblasti propedeutiky
matematiky by malo byt premyslené podnecovanie
deti k samostatnému mysleniu, objavovaniu zakladnych
znakov vlastnosti predmetov a vztahov medzi nimi.
Predmatematické predstavy rovnako ako matematické
schopnosti su multifaktordine podmienené. To zname-
nd, Zze ich Uroven ovplyvnuju rézne faktory, ktoré musi
ucitelka brat do Uvahy. Délezitd dlohu hraji vonkajsie
vplyvy, t. j. rodinné prostredie, spésob rodinnej vycho-
vy, ambicie rodic¢ov a vplyv prostredia materskej sko-
ly, kde sa predpokladd odbornost uditelky v danej
oblasti a z toho vyplyvajica schopnost motivovat dieta
primeranostou ¢innosti a hladat vhodné metddy, ako
ho stimulovat.

Uroven schopnosti dietata v predmatematickej gra-
motnosti je ovplyvnend aj urcitymi psychickymi
funkciami a schopnostami, ktoré nesuvisia len s pred-
matematickymi predstavami dietata, ale m6zu vyrazne
ovplyviiovat Uroveri ich osvojenia.

Oblast motoriky

Jemna aj hruba motorika —ako prostriedok poznavania
dietata predskolského veku sa uplatriuje pri manipulacii
s ndzornymi predmetmi, pri priestorovej orientacii,
v geometrii, pri konsStruktivnych hrach, v neskorSom
obdobi pri vypracovavani pracovnych listov.

Ak ma dieta problémy v oblasti motoriky, mézu byt
pric¢inou nedostatku skusenosti s manipuldciou s pred-
metmi a mozu vyrazne determinovat vytvaranie zak-
ladnych predmatematickych predstav.

Zrakova percepcia — md vo faze pozndvania znaény
vyznam, ide o schopnost rozliSovat celok a jeho ¢asti,
o rozliSovanie detailov, vnimanie figliry a pozadia,
polohy predmetov, vlastnosti predmetov (realnych,
makiet, obrazkov).

V zaciatkoch predskolského obdobia je zrakové vni-
manie globalne. Dieta nevnima celok ako sihrn detailov
anediferencuje anizakladné vztahy medzi nimi. Updtaju
ho ndpadné vlastnosti predmetov alebo podnety, ktoré
ho momentalne zaujimaju a prinasaju mu uspokojenie.
V suvislosti s vyvinom myslenia sa rozvija aj zrakova
diferenciacia (analyza, syntéza). V obdobi 5 — 6 rokov
sa zrakova percepcia stava diferencovanejsia, dieta je
na detaily citlivejSie. V suc¢innosti s vyvinom a rozvojom

jemnej motoriky sa zlepSuje aj vizuomotorickd ko-
ordindcia dietata. V pripade ak v oblasti zrakovej per-
cepcie (zrakového vnimania) dieta pred vstupom do
zakladnej Skoly prejavuje nejaké ndpaditosti, moze
to mat vplyv na kvalitu vykonov dietata v primarnom
vzdelavani.

Sluchova percepcia — je predpokladom presného
vnimania reci (pokynov, informacii pri plneni uloh
zameranych na matematické pojmy), oslabenie vni-
mania rytmu sa modze odrazat na vnimani ¢iselného
radu.

Vnimanie telesnej schémy — ako subor vnutornych
predstdv o vlastnom tele, jeho polohe v priestore pri
manipulacii s predmetmi, pravo-lavej orientdcii, je
délezitou schopnostou prirozvijani predmatematickych
predstav.

Problémy v tejto oblasti m6zu vyrazne determinovat
uroven dietata v oblastiach, ktoré boli opisané vyssie.
Oslabenie tejto schopnosti moze ovplyvriovat ¢innosti,
ako su orientacia na rovinnej podlozke, kreslenie, ve-
denie smeru Cciary zhora vertikdlne aj horizontalne,
nezdujem o konstruktivne a manipula¢né hry (Bedna-
fova, Smardova, 2007).

Grafomotorika — problémy v oblasti grafomotoriky
moézu mat vplyv na kvalitu vypracovania dloh v pra-
covnom liste. M6Zu sa prejavit vo vypracovani tloh na
rovinnej podlozke, pretoze dieta nemusi byt schopné
splnit ciel zamerany na oblast predmatematickych
predstav (cez kresbu, oznacenie symbolu, zapis), pri
manipuldcii s predmetmi viak takéto problémy nemusi
mat.

Kognitivna oblast

Kognitivna oblast rozvoja sa podiela na rozvijani
predmatematickych predstav.

Rec¢ hovorena, ako aj porozumenie reci (pochopenie
obsahu) je doélezitym predpokladom zvlddnutia pred-
matematickych predstav. V predskolskom obdobi ma
situacny a synkreticky rdz, to znamena, ze vyvin reci
bezprostredne zavisi od ¢innosti, ktoru dieta vykonava
a od 0s0b, s ktorymi sa kontaktuje.

Pamit je zacdiatkom predskolského obdobia nedmy-
selnd. V priebehu obdobia sa najma pod vplyvom hry
rozvija Umyselné zapamatanie. Slovno-logickd pamat
zacina prevazovat nad mechanickou. Presnost, rozsah
a pohotovost eSte nie st plne rozvinuté, zapaméatavanie
ovplyviuju citové stavy dietata. Prevlada pracovna
pamat, ked dieta zvlada plnit izolované ulohy v su-
vislosti s praktickou cinnostou, nie je ale schopné
vybavit si viacero operacii, prechadzat z jednej operacie



na druhu:

e kratkodoba (vizualna, Cisla, slovd, symboly, vety,
rymy, pokyny, poZiadavky),

e dlhodoba (uéenie sa naspamat, obrazkové pribehy,
texty piesni, symboly, slova, rozpravky, pravidla).

Myslenie je konkrétno-nazorné, podmienené ¢innostou.

Doznieva prvé opytovacie obdobie charakteristické

otazkou ,Co je to?” a nastupuje druhé opytovacie

obdobie s otazkami — ,,preco?”, ,naco?”, ,ako?”. Dieta

sa zaujima o vztahy a vzdjomné suvislosti, postupne sa

rozvija pricinné myslenie, zovSseobecrnovanie.

Socialno-emociondlna oblast

Socialno-emocionalna oblast rozvoja sa rovnako méze
podielat na rozvijani predmatematickych predstav.
Spravanie dietata a prejavy dietata su velmi zloZitou
zéleZitostou. Vo vseobecnosti je spravanie ako také
prejavom psychiky dietata, ktora je ovplyvnena mno-
hymi faktormi.

Emocionalna stabilita: sebaistota, sebadovera, seba-
presvedcenie, anxieta, reakcie na nedspech, stanovisko
k novym Uloham, primeranost emocionalnych reakcii —
motivacia k ¢innostiam kognitivneho charakteru.
Socialne spravanie: spravanie dietata vo vztahu k se-
be samému, reakcie na urcité situacie, postoj dietata
k pracovnym cinnostiam — jeho vnutornd motivacia
k ¢innosti.

Sebakontrola: sebaovladanie, schopnost zrieknut sa
neprimeranej tuzby, frustracna tolerancia.

Postoje k pracovnym ¢innostiam: samostatnost, pra-
covné tempo, zavislost od pomoci, vynaloZenie energie
(Zelinkova, 2001).

Vyssie opisané faktory, ktoré ovplyviiuju uroven osvo-
jenia si predmatematickych predstav, su zdaroven
zakladnym predpokladom porozumenia matema-
tickych pojmov, symbolov a vztahov medzi nimi
v neskorSom vyvinovom obdobi. Je na ucitelke ma-
terskej skoly, aby tieto schopnosti u dietata intenzivne
rozvijala, ale zdrovenn v maximdlnej moZnej miere
prihliadala na individualne danosti kazdého dietata.

V obdobi predskolského veku musi mat rozvijanie
predmatematickych predstav vyhradne cinnostny
charakter. Praktickd Cinnost a réznorodost podnetov
na manipuldciu s predmetmi a hrackami majd mat
dominantné postavenie. DéleZitu Ulohu ma vlastna
iniciativa dietata. Vsetko, Co dieta v tejto oblasti
podnikd, Ci uz je to prieskum prostredia, priestoru,
manipuldcia s predmetmi, hrackami, snaha o vlastny
pokus, to vSetko je spOsob poznavania okolitého
prostredia a sposob ucenia sa dietata. Na kazdu ¢innost
musi ucitelka dieta motivovat tak, aby sa v prvom rade
uplatnil zaujem dietata a aktualna vnutorna potreba.
Ak dieta budeme nutit do cinnosti, ktoré su pren
neprimerané pre jeho aktudlnu droven (prilis tazkeé,
resp. lahké) alebo nepritazlivé z rézneho dévodu, mézu
u dietata vzbudit nezaujem.

V tomto procese ma ucitelka posobit ako sprostred-
kujuci Cinitel. Pripravuje pre deti prostredie tak, aby im
umoznovalo v konkrétnych podmienkach spéjat vnem
s uréitym vyznamom. Z tohto hladiska je doéleZité dbat

na zrozumitelnost a primeranost podnetov. S tym suvisi
aj spésob komunikacie uditelky s detmi. Postupne sa
zvysSuje narocnost vyziev a pokynov na ¢innost — od
jednoduchého slovného oznacenia predmetu, pojmu,
vztahu doplneného praktickou ukazkou, redlnym
predmetom, gestom, ku zloZitejsSim pokynom. Otazky
kladené ucitelkou maju dieta viest k jednoduchym
myslienkovym Uvaham v urcitych situacidch. Dieta
nevedieme k tomu, aby za kazdu cenu dospelo k sprav-
nemu rieSeniu Ulohy. Prvoradou ulohou ucitelky je
podporovat snahu dietata o poznavanie a nenasilne
ho stimulovat na zaklade jeho aktudlnej vyvinovej
urovne v suvislosti s rozvijanim schopnosti a zruénosti
deti, ktorych zvladnutie je zakladnym predpokladom
osvojenia si klucovych kompetencii v danej oblasti
v neskorsom vyvinovom obdobi.

Uroveri schopnosti v perceptualno-motorickej oblas-
ti participujucich pri rozvijani predmatematickych
predstav

Hrubd motorika

2,5az4roéné dieta—pre dietavtomto vekom obdobije
potreba pohybu velmi dolezita. Zvysuje sa koordindcia
pohybov v oblasti hrubej aj jemnej motoriky. Dieta sa
v oblasti hrubej motoriky zdokonaluje v zakladnych
lokomocnych pohyboch. Stale sa vSak v obdobi medzi
2,5 — 4 rokom prejavuje ako pomerne neobratné
a pohyby su nekoordinované.

5 ai 6 roéné dieta — zrenie a stimuldcia pohybového
aparatu vedu k zlepSeniu koordinacie, presnosti
a plynulosti pohybov. Lepsie ovladanie motoriky sa
prejavuje aj v inych aktivitdch, ¢i uz perceptudlno-
motorického, alebo kognitivneho charakteru. Zda sa,
Ze oblast hrubej motoriky nema vyrazny vplyv na vyvin
dieta v kognitivnej rovine, nemusi to byt vzdy pravda.
V pripade, Ze je dieta v oblasti hrubej motoriky menej
pohyblivé, jeho pohyby si nekoordinované, neisté,
bez zjavnej organickej priciny (dieta netrpi Ziadnym
pohybovym alebo neurologickym ochorenim), tento
fakt mo6ze mat vplyv na schopnosti a zru¢nosti dietata
v inej napr. kognitivnej oblasti.

Jemnd motorika

2,5 aZ 4 roéné dieta — vyvin jemnej motoriky vychadza
z Urovne hrubej motoriky. V oblasti jemnej motoriky
obratnejSie manipuluje s predmetmi vacsieho rozmeru.
Hra sa so stavebnicami, kockami, ktoré lahko uchopuje
a premiestnuje, postupne prechadza na mensie. Pri tej-
to manipulacii nechavame dieta spoznavat predmety
zmyslami, ¢innost slovne opisujeme my, potom ve-
dieme dieta k tomu, aby svoju ¢innost opisovalo samo.
Vnimanim, manipuldciou a recou sa rozvija myslenie.

5 aZ 6 roéné dieta — na konci predskolského obdobia
sa u dietata jemna motorika sice aj nadalej vyvija,
koordindcia je uz vsak presnejsia. Lateralita je v tomto
vekovom obdobi vyhranena. V pripade, Ze sa dieta javi
ako nevyhranené, je nutné vysetrenie odbornikom.
Dieta manipuluje s predmetmi, hrackami, materidlom
aj mensieho rozmeru. Ucitelka musi poznat Uroven
kazdého dietata v skupine a podla toho vyberat hrovy
a edukacény material.



Zrakovd percepcia

2,5 aZ 4 roéné dieta — v predskolskom veku je zrakové
vhimanie globalne. Na zaciatku obdobia dieta nevnima
celok ako suhrn detailov a nediferencuje ani zakladné
vztahy medzi nimi. UpUGtavaju ho napadné vlastnosti
(napr. farba, velkost, tvar, zvuk) alebo podnety, ktoré
uspokojuju jeho zakladné potreby. V suvislosti s vy-
vinom myslenia a zrenim CNS sa rozvijaju zrakova
analyza aj syntéza (Zelinkova, 2001).

V tejto suvislosti musime mlads$im detom ponukat
predmety a hracky vacsieho rozmeru, vyraznejsej farby.
Pri pouzivani obrazkov dbame na to, aby bol kazdy
obrazok dostatocne velky, zretelny, neobsahujuci vela
podrobnosti.

Zrakové vnimanie mozZeme stimulovat v niekolkych
zakladnych oblastiach suvisiacich s rozvijanim pred-
matematickych schopnosti: vnimanie farieb, vnimanie
figlry a pozadia, zrakové rozliSovanie (zrakova dife-
renciacia), vnimanie celku a jeho Casti, o¢né pohyby,
zrakova pamat.

5 aZ 6 rocné dieta — Uroven zrakového vnimania na
konci predskolského obdobia ma velky vyznam. Stava
sadiferencovanejsim, dieta citlivejSie analyzuje celok na
Casti a opacne. Vizuomotoricka koordindcia sa zlepsuje
vyvinom a stimuldciou motoriky vo vSeobecnosti.
Sluchovd percepcia

2,5 aZ 4 roéné dieta — sluch je jednym z prostriedkov
komunikdcie, vyznamnou mierou ovplyviiuje rozvoj
myslenia a re¢i (Bednafova, Smardova, 2007).

Nejde o kvalitu sluchovej ostrosti, ale o schopnost pri-
jimat, rozliSovat a interpretovat zvuky réznej kvality
a druhu.

V tomto obdobi sa sluchové vnimanie rozvija, podobne
ako zrakové vnimanie ma na zaciatku predskolského
obdobia globélny charakter. Dieta vnima zvuk, slovo,
vetu ako celok, nie je schopné rozkladu. S detmi ho-
vorime pokojne, bez zbytoéného zvySovania hlasu.
Otazky a pokyny maju byt zrozumitelné, jednoduché
(jeden pokyn = jednoducha veta), maju viest k jedno-
duchym myslienkovym Gvaham v urcitych situaciach.
5 ai 6 roéné dieta — podobne, ako pri zrakovom
vhimani. Problémy v tychto oblastiach sa u dietata
prejavuju nepozornostou, slabou koncentraciou po-
zornosti, dezorientovanym spravanim (dieta sa nevie
orientovat, nerozumie, ¢o od neho ucitelka chce, aku
a ako ma dand ulohu plnit), nasledne sa moze zdat, Ze
nereSpektuje pokyny dospelého.

Vnimanie telesnej schémy

2,5 aZ 4 roéné dieta — v sUvislosti s vnimanim priestoru
je vyznamnou funkciou vnimanie vlastného tela, to
znamend, Ze dieta sa orientuje na vlastnom tele,
v opozicii, na ploche, v priestore a pod. Ide vlastne
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o poznatky dietata o svojom vlastnom tele v stvislosti
so senzorickym vnimanim. Dieta by malo vediet
v tomto vekovom obdobi ukazat casti svojho tela na
vyzvanie. Po rozvinuti reci ich aj pomenovat.

5 aZ 6 roCné dieta — v tomto vekovom obdobi vnimanie
telesnej schémy velmi Uzko suvisi s Urovriou dietata
v oblasti hrubej motoriky. Vnimanie telesnej schémy
tvori vztahovy bod priestorovej orientécie dietata.
Grafomotorika

2,5 az 4 roéné dieta — okolo druhého roku Zivota
dieta zacdina kreslit. PrevaZuje kresba bezobsaznych
¢maranic, hlavonoZcov. DrzZanie pisadla je vacsinou
dlanové, okolo tretieho roku sa objavuje pinzetovy
Uchop.

Uroven zru¢nosti dietata v tejto oblasti nedovoluje
pouzivanie pracovnych listov a rieSenie uUloh na rozvi-
janie predmatematickej gramotnosti dietata na ro-
vinnej podlozke.

5 aZ 6 roéné dieta — dieta by malo drZat pisadlo pin-
zetovym Uchopom, ruka by mala byt primerane uvol-
nend. Dieta by malo byt schopné zvladnut jednoduché
ulohy zamerané na rozvijanie predmatematickych
schopnosti na rovinnej podlozke (pracovnom liste)

Zaver

Rozvijanie predmatematickej gramotnosti je délezité
pre vdestranny rozvoj dietata a jeho pripravenost
na zvladnutie uéiva matematiky v zakladnej Skole.
Zvladnutie obsahu predmatematickej gramotnosti
dietata predskolského veku zahrnutej vo vykonovych
Standardoch predprimarneho vzdeldvania ovplyviiuje
viac faktorov suvisiacich s rozvijanim perceptualno-
motorickej, kognitivnej a socidlno-emocionalnej stran-
ky, ktoré sa zdaju pri rozvijani predmatematickych
predstav nepodstatné, su vsak kltic¢ové. Obdobie pred-
Skolského veku je obdobim, ked sa daju intenzivne
stimulovat bez toho, aby si to dieta uvedomovalo a zis-
kavalo negativne skusenosti pri rieSeni Uloh.

Urover schopnosti dietata vo vyssie opisanych oblas-
tiach rozvoja tvoria zaklad rozvijania predmatematickej
gramotnosti dietata predskolského veku, ktora sa sta-
va zakladnym predpokladom pre porozumenie ma-
tematickych symbolov, pojmov a vztahov medzi nimi.
Vytvdranie a rozvijanie predmatematickych predstav
teda predpokladd zo strany ucitelky poznat Specifika
poznavania a moznosti rozvijania dietata, vytvaranie
podnetnych situacii a planovanie vzdelavacich aktivit
primeranych vyvinovej aj individualnej Urovni dietata
Vtedy sa tychto aktivit bude zUcastriovat motivované
dieta, ktoré bude mat radost z poznavania okolitého
sveta a jeho zakonitosti.

BEDNAROVA, J. a V. SMARDOVA, 2007. Diagnostika ditété predsko/mho véku. Brno: Computer Press. ISBN 978-80-251-1829-0.
PODPROCKA, 0., 2014. Moznosti stimuldcie a hodnotenia trovne predmatematickej gramotnosti 5 a 6 rocnych deti v materskej skole.
Bratislava: Metodlcko pedagogické centrum. ISBN 978-80-8052-872-0.

UHERCIKOVA, V. a . K. HAVERLIK., 2001. Metodické poznamky k Gilohdm na rozvijanie zékladnych matematickych predstav. In: Predskolskd

vychova. Roc. 55, €. 3, s. 5-12. ISSN 0032-7220.

ZELINKOVA, 0., 2001. Pedagogickd diagnostika a individudIni vzdeldvaci program. Praha: Portal. ISBN 80-7178-544-X.

Summary: The article presents variables which are not directly connected with development of pre-mathematical ideas but they
markedly influence child’s abilities to create basic ideas about mathematical concepts and operations. They are not quite clear and
comprehensible for the educational practice of a kindergarten teacher. The author used her experience as a teacher for continual edu-
cation and therefore knew about teachers’ knowledge but she also used her own experience as a kindergarten teacher.



AKO ROZViJAT PROSOCIALNE CITENIE
A SPRAVANIE SA DIETATA PREDSKOLSKEHO VEKU

Jarmila Jakalova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok ponuka spracovanie hrovych cielenych aktivit na rozvoj socidlneho sprdvania sa deti v podmienkach materskej skoly
v urcitych socidlnych interakcidch deti, na rozvijanie komunikdcie deti, kooperativneho sprdvania, ochote pomdhat, na osvojenie zruc¢nosti
socidlnej komunikdcie utvdrania pozitivnych medziludskych vztahov. Nejde o to, co budeme robit, ale ako to budeme robit.

Klucoveé slova: rozvoj osobnosti dietata, prosocidlne sprdvanie, prosocidlne citenie, aktivity.

Pri spracovani prispevku som sa pokusila zamysliet nad
tym, k ¢omu a ako vychovavat deti v materskej Skole
v novych spolocenskych podmienkach. InSpiraciou pre
mna bola kniha autora Jifiho Pelikdna Vychova pre Zi-
vot (1997), v ktorej upozorfiuje na to, Ze si mozno do-
stato¢ne neuvedomujeme, Ze sa svet dostal do urcitej
fazy svojho vyvinu, v ktorej sa budeme musiet vratit
spat k ¢loveku, jeho podstate, ale aj vychove. Neexis-
tuje univerzalny program, ako vychovavat dieta — je to
len ve¢na otazka: €o robit a ako to robit? Ak si na tuto
otazku spradvne odpovieme, znamend to, Ze najlepsie
pochopime, €o potrebuje dieta, aby milovalo Zivot,
malo rado fudi, nebalo sa odmietnutia, bolo dostatoc-
ne citlivé a nebolo precitlivené.

Pedagogicka koncepcia orientovana na rozvoj osob-
nosti dietata
Transformacia Skolstva otvorila priestor pre slobodnu
volbu zdkladného pedagogického pristupu a vyberu
informacnych zdrojov. Tym dala ucitelkam prilezZitost
uplatnit neobvyklou mierou iniciativu v rozhodovani
vlastnej pedagogickej ¢Cinnosti. Hlavnym cieflom eduka-
cie dietata predskolského veku je ziskat klti¢ové kom-
petencie na zadklade optimdlneho rozvoja osobnosti
dietata vychadzajuc z jeho individuélnych potrieb a za-
ujmov. Specifickymi cielmi edukacie by mali byt:
= pripravit a poskytnit podmienky na samostatné
a aktivne ucenie sa dietata dominantnou ¢innostou
— hrou a situaénym ucenim sa,
= rozvijat perceptudlno-motorickli oblast osobnosti
dietata: individualne vyjadrenie v motorickej (hru-
bej a jemnej motoriky, koordinacia pohybov, reakéna
schopnost, vizudlno-motoricka) a estetickej oblasti,
= rozvijat kognitivhu stranku osobnosti dietata — roz-
vijanie recovych a intelektovych kompetencii (roz-
voj poznavacich funkcii, poznavanie okolitého sveta
vzhladom na vek, tvorivé a hodnotiace myslenie,
rieSenie problémov, aktivne vyhladavanie a spraco-
vavanie informacii, rozvijanie komunika¢nych zruc-
nosti),
= rozvijat citovo-emocionalnu oblast (pozitivhe seba-
ponimanie, sebalctu, sebavyjadrenie, sebarealiza-
ciu, sebahodnotenie, samostatnost, slobodnu volbu
a zodpovednost za volbu a rozhodovanie, riesenie
beZnych socialnych situacii, rozvijanie medziludskych
vztahoy, toleranciu, spolupracu a kooperaciu).
V pedagogickom pristupe k detom je zakladnym filo-
zofickym vychodiskom zmena v chapani dietata vo vy-
chovno-vzdeldvacom procese. Dieta sa stava aktivnym
subjektom vychovy, a tak sa vlastnou aktivitou zucast-
fuje na svojom osobnostnom raste. K pozitivnej zmene

v pedagogickom pristupe prispieva aj zmena Stylu vy-

chovy. Prosocidlny vychovny Styl podla R. Roche Olivara

(1992) predstavuje model humanistického stylu vycho-

vy aplikovatelny uz v pedagogickej ¢innosti materskych

skol. V tomto vychovnom style dospely akceptuje osob-

nost dietata, pripisuje dietatu pozitivne vlastnosti a zis-

kava ho pre spolupracu s inymi detmi aj s dospelymi.

Akceptacia dietata ako proces vychovy podla M. Zelinu

(1996, s. 57) znamena bezpodmienecné pozitivne priji-

manie druhého ¢loveka, prijat dieta také, aké je. Dole-

Zita je dovera medzi uitefom a dietatom. Vyslovovanie

dovery, povzbudenie, ale aj oslovovanie rovnakym sp6-

sobom vsetkych deti je suéastou akceptacie.

Délezité je vytvarat v materskej Skole socio-emoci-

onalnu klimu, ktora sa podoba klime v dobrej rodine.

V predskolskej vychove ma svoje nezastupitelné miesto

vychovné spolocenstvo, ktoré tvori skupina deti v inte-

rakcii s ucitelom. Takéto vychovné spolocenstvo pri vy-

tvoreni spravnej socidlno-emociondlnej klimy ovplyv-

fiuje osobnostné vlastnosti dietata.

9 zdsad vychovného stylu (Lencz, 1992, s. 16-17):

e vytvorme z triedy vychovné spolocenstvo (dovera,
reSpektovanie, neanonymita),

e prijmime dieta také, aké je a prejavujme mu pria-
tel'ské city,

e pripisujme detom pozitivne vlastnosti, najma pro-
socialnost,

o formulujme jasné a splnitelné pravidl3,

e na negativne javy reagujme pokojnym poukazanim

na ich désledky — induktivna disciplina,

nabadanie je osvedceny vychovny prostriedok,

odmeny a tresty pouzivajme opatrne,

do vychovného procesu zapojme rodicov,

budme nositelmi radosti.

Osobnostny a socialny rozvoj dietata v MS

Kedy a ¢o nepremeskat? Nasa zékladnd otdzka znie:
Kedy je pravy ¢as na vychovu urcitych Ziaducich vlast-
nosti Cloveka? Uvddzam prihodu francuzskeho pe-
dagdga: Prisla matka za nim s otazkou, kedy ma zacat
vychovavat svojho syna. Pedagdg sa opytal, kolko ma
rokov syn. Matka odpovedala, Ze pat. Na to stary muz
prorocky zdvihol ruky a mocnym hlasom zvolal: ,,Chod-
te rychle domoy, stratili ste pat najcennejsich rokov”.

V sucasnej modernej rychlej dobe, plnej problémov
spolo¢nosti, ktoré sa dotykaju najma ludstva, jeho
samotnej existencie, tuzba po podmaneni, ovladnuti
a moci vedu casto k rasovej a etickej neznasanlivosti
a sociadlnej nespravodlivosti. Mravna kriza ¢loveka sa
prejavuje rozpadom tradi¢nych hodnat, ale aj pocitom
beznddeje. Tato kriza je poznacend nedostatkom ko-



munikacie s ostatnymi, pripravou a prijimanim zmien
v Zivote, ale aj neznalostou rieSenia problémov. Ako
zmenit vychovu v spoloénosti, v ktorej je ui roky
zauzivany systém hodnot zalozeny na principoch
bezohladného vztahu k Zivotu, k prirode, k fudom?
Moznym vychodiskom je vychova k prosocidlnosti uz
v materskych Skoldch, ktora vychadza z respektovania
vlastnej dbstojnosti jednotlivca vo vychove a vzdeldva-
ni, Uctou k sebe samému a k ostatnym ludom.
Prosocidlna vychova ma svoje pevné miesto v mater-
skej Skole. Vyznam je nesporny, nakolko v predskol-
skom veku sa utvdraju vzory spravania a zaklady hod-
notového systému. Preto je dolezité do akej miery sa
uplatiiujeme prosocidlny vychovny Styl v nasej ma-
terskej $kole (dalej MS). Tento vychovny $tyl napoma-
ha nielen v i¢innom vychovnom pdsobeni na dieta, ale
prostrednictvom neho mézeme utvarat v MS atmosfé-
ru pohody, Uprimnosti, miesto kde vladne otvorenost,
srde¢nost a pocit bezpeénosti. Prosocialny vychovny
Styl sa realizuje pocas celého dna.
Preco su dnesné deti také, aké su — agresivne, vybus-
né...? Denne si kladieme tieto otdzky. Maju dostatok
lasky, maju sa rady, vedia svoje city opatovat, déveruju
si, vedia komunikovat? Na to vsetko si musime dat od-
povede. Sme nato pripraveni? Rozvoj osobnosti dietata
okrem kognitivnych a psychomotorickych obsahuje aj
socidlno-emociondlne kompetencie. Davame detom
dostatok priestoru, prileZitosti, ako vyjadrit city?
Persondlne a interpersondlne schopnosti patria me-
dzi klucové kompetencie. Obsahuju spdsobilosti se-
bazdokonalovania, kontrolovania, regulovania svojho
spravania, patri sem sebatvorba, tvorba progresivnych
medziludskych vztahov, schopnost pracovat v time,
preberanie zodpovednosti, byt tolerantny, reSpektovat
etické hodnoty, atd"
Pri prosocidlnych aktivitich si dieta rozvija tieto
schopnosti:
e schopnost prijimat seba, poznat svoje dobré a zlé
stranky,
e schopnost utvarat pozitivne medzifudské vztahy,
e schopnost chapat, akceptovat a reSpektovat inych,
e schopnost pozitivne hodnotit druhych, vyslovit po-
chvalu, uznanie,
e schopnost vyjadrovat svoje postoje, pocity otvorene
a ohladuplne,
e schopnost prekondvat pasivne a agresivne reakcie,
reagovat asertivne,
e schopnost kooperacie,
e schopnost sebaovlddania a preladenie negativnych
pocitoy,
e schopnost aktivneho pocuvania.

Ako rozvijat tieto kompetencie?

Prosocialnost je také spravanie, ktoré je orientované na
iného cloveka, je to spravanie Ustretové, napomocné,
bez ocCakavania aktudlnej odmeny. Prosocidlny clovek
popri starostlivosti o iného, sdm sa stava uplnym — na-
pifia svoju psychickd potrebu milovat. Testom proso-
cidlnosti nie som ja a moje hodnotenie mna samého,
aky som dobry, ale testom prosocialnosti je spokojnost
toho druhého. Aj o vizii etickej vychovy v Skole mo-

Zeme hovorit ako o vychove k vnimaniu potrieb tych

druhych, o vychove k Ustretovosti, pomoci, tolerancii,

vzdjomnosti. Vychova celostného rozvoja osobnosti

zohladnuje dve zakladné tendencie ¢loveka a to lasku

k sebe a lasku k druhym. Jednou s prvoradych uloh

vychovy je rozvijanie schopnosti stotoznit sa s druhym

¢lovekom a urobit nieco dobré bez toho, aby sme za to

ocCakavali bezprostredni odmenu, alebo protisluzbu.

Medzi charakteristikami prosocidlnej osobnosti sa uva-

dza, ze:

e prejavuje sucit s ludmi, ktori maju tazkosti,

tesi ho obdarovat niekoho alebo rozdelit sa s niekym,

namaha sa v prospech inych ludi,

Uspechy inych vnima bez zavisti,

ma pochopenie pre starosti a nevyhody svojich zna-

mych, preziva s inymi fudmi ich starosti a radosti.

(Lencz, 1992, s. 6)

Co teda treba rozvijat u dietata, aby z neho vyréstol

prosocidlny clovek?

Oblasti prosocidlneho sprdvania:

= Poznavanie seba — pozitivny vztah k sebe.

= QOsvojenie zrucnosti socidlnej komunikacie.

= Utvédranie pozitivnych medziludskych vztahov (Us-
mev, kontakt, neverbalna komunikacia, rozhovor, po-
Clvanie, pozdrav, otazka, podakovanie).

= Posilfiovanie hodnotenia druhych a ucta k druhym.

= Komunikovanie citov a empatia.

= Nenasilné alebo asertivne spravanie.

Realizacia rozvoja prosocialneho spravania v MS — pri-
klady aktivit

Tvorba pravidiel — Preco pravidla?

Pre prosocidlne spravanie su potrebné jasne definova-
né pravidld sprdvania a ich reSpektovanie. Predstavuju
normy Ziaduceho spravania. Vedu deti k sebareflexii
a sebakontrole, podporuju ich zodpovednost za svoje
spravanie, posiliuju sebadctu a uctu k druhym. Pra-
vidld by mali platit pre vsetkych rovnako, vytvaraju
pocit bezpedia a poriadku, pomahaju riadit fungovanie
triedy, davaju slobodu v rdmci spolo¢ne dohodnutych
hranic, podporuju pozitivne spravanie, vytvaraju pre-
venciu voci konfliktom. Pravidla odstranuju dvojznac-
nost a neddslednost spoloc¢enského spravania, davaju
mu zmysel a ciel. Zivot v stlade s ur&itymi pravidlami
umoziuje vyludit pocity viny a poméze dietatu inter-
nalizovat (vnltorne sa stotoznit) a rozvijat normy, ktoré
mu budu vodidlom pri rozvoji vlastnej osobnosti.
Témy na rozvoj prosocidlneho spravania je délezité
vyberat také, ktoré deti zaujimaju, témy z kazdoden-
ného Zivota.

Spracované aktivity, ktoré uvadzam, maju svoju tra-
diciu, niektoré st mojim autorstvom a niektoré som
upravila z existujucej literatury.

Pravidla pri realizacii aktivit (podla Zahatfanska, 1999)

Skor ako zacneme aktivity na rozvoj prosocialneho ci-

tenia a spravania aplikovat v praxi, pripomernme si za-

kladné pravidla, ktoré by sme mali reSpektovat.

1. Uéme sa navzdjom pocuvat: Ak hovori$ ty, poéivam
ta ja, ak hovorim ja, pocuvas ty.

2. Vytvorime atmosféru dovery: Vytvarame atmosfé-



ru, v ktorej je dieta ochotné s nami komunikovat
a podelit sa o svoje zazitky, vytvarame neohrozené
prostredie — pohoda, spokojnost, bezpecnost, nie
zosmiesnenie.

juci, motivujuci, povzbudzujuci. Prevlada rola pozo-
rovatela, ulahéovatela.

4. Usporiadanie triedy: Vytvdrame priestor na moz-
nost realizacie tym, Ze zabezpecime podnetné a zau-
jimavé prostredie.

5. Zasada dobrovolhosti: Respektujeme moznost vol-
by dietata zapojenia, nezapojenie sa dieta do aktivi-
ty, reSpektujeme individualitu dietata.

6. Ocefiujeme a prejavujeme uznanie.

7. Hovorime o pocitoch a preZivani, moznost sebavy-
jadrenia.

Pozndvanie seba - pozitivny vztah k sebe - aktivity
Aktivita 1: Nase dobré a zlé vlastnosti

Ciel: Poznat svoje dobré a zlé vlastnosti (VyuZitie roz-
pravky napr. Dar zo srdca z knihy Poklad nad vsetky po-
klady od A. Habovstiaka.)

Postup: Donesieme miskové vahy. Do jednej dame bie-
le Sachové figurky, ktoré zndzornuju dobré vlastnosti,
do druhej cierne figurky, zndzorfiujuce zlé vlastnosti.
Vahy ukazuju, ktoré viastnosti u ktorého prevazuju viac.
Aktivita 2: Kuzelna skrinka (zrkadlo v kuzelnej skrinke)
Ciel: Povzbudit deti, aby nadvazovali kontakt tym, Ze
budu pri oslovovani pouZivat krstné mena.

Postup: Detom vysvetlime, Ze existuje jednoduchy
sposob, aby sa druhi citili dobre. Aby sme mu vyjadrili,
Ze je pre nas dolezity, budeme ho oslavovat vlastnym
menom. Deti sa volne prechadzaju po miestnosti, ako-
by boli na prechadzke. Ked' niekoho stretnu, pozdravia
ho ahoj, ¢ao a podobne. Pritom nepouzivaju mena. Po
niekolkych mindtach dame pokyn, aby zmenili spésob
pozdravu. Ak niekoho stretnd, pristipia k nemu, pozru
sa mu priatelsky do o¢i a oslovia ho menom. Pritom si
vSimaju tvar osloveného a jeho reakciu. Podobne mo-
Zeme postupovat pri rozliceni, najprv bez oslovenia,
zbezine, potom srdecne, osobne.

Reflexia: Ako si sa citil pri prvom stretnuti? Ako sa Ti
pacilo, ked ta oslovili menom? Co ti bolo prijemnejsie?
Ako sa volate v triede?

Aktivita 3: Autoportrét

Ciel: Pozndvanie seba samého

Postup: Vietci mame mnoho spolo¢ného — napr. ruky;,
usi, nohy, o€i... Su ale znaky, ktorymi sa liSime — farba,
di?ka vlasov, farba o&i, tvar hlavy... Ulohou je nakreslit
svoj portrét. Variant moze byt kresba s rodi¢mi, so su-
rodencami.

Reflexia: Poznate dieta na obrazku? Aké znaky kto na
sebe dobre rozpoznal a nakreslil ich? Co nie je spravne
na obrazku?

Aktivita 4: Karticky s oceneniami

Ciel podpora sebaocenenia

Postup: Je to dlhodoba aktivita so zdmerom podporit
sebavedomie deti a motivovat ich k zdokonalovaniu
prosocidlneho sprdvania. Ucitelka na zaciatku Skolské-
ho roka pripravi ozdobné karticky na spésob diplomu
— ocenenia s nazvami vyjadrujucimi hodnoty, ktoré

chceme u deti rozvijat. Napr. ,za priatelskd pomoc”, za
Cistotu a Upravu prostredia a pod. Na karticke je mies-
to pre meno dietata, datum a opis ¢innosti. V priebehu
Skolského roka, pri nejakych prileZitostiach pred trie-
dou sldvnostne odovzdavame karticky detom za od-
menu. Ucitelka vedie evidenciu odmenenych deti, aby
kazdé z nich aspon raz za polroka dostalo takuto formu
odmeny.

Reflexia: Co by si chcel ete urobit pre deti v triede? Co
sa ti nepodarili, pre¢o? Co by si chcel urobit pre rodinu?
Aktivita 5: NajdélezitejSia osoba na svete

Ciel: Primerane hodnotit svoje spravanie a uplatriovat
zdravé sebavedomie a istotu v spravani

Pomécky: skatula s vrchnakom, zrkadlo

Postup: Pripravime si Skatulu s vrchnakom, ktord ma
vo vnutri zrkadlo. S detmi sedime v kruhu. Skatulu si
budeme podavat a kazdé dieta sa do nej pozrie (sledu-
jeme, ako sa zatvarilo pri otvoreni skatule, ¢o videlo).
Dbame na to, aby sa tajomstvo zrkadla neprezradilo,
kym sa véetky deti nevystriedaju. Ulohou je povzbudit
zdravu sebalctu, poukazat na doleZitost kazdého dieta-
ta v spolo¢nosti a v Zivote inych fudi.

Reflexia: Co ste videli v $katulke? Ako si sa videl? Co ta
prekvapilo? Ako sa citis?

Ludska ddstojnost, sebaticta

Aktivita 6: Strom Stastia

Ciel" Pozitivne oceriovat kamaratove schopnosti, vlast-
nosti a vykony

Pomécky: maketa stromu, konariky, farebné listy
Postup: Ulohou je vyjadrit vyznanie, sympatiu, pria-
tel'stvo. Urobime si strom. Kazdé dieta si vyberie svoj
vlastny konarik, na ktory si deti budd vzajomne pripi-
nat farebné listy. Kazdy list symbolizuje urcité vlastnos-
ti, schopnosti. Napr. Cerveny priatelstvo, zeleny lasku,
laskavost, Zlty pomoc, spolupraca, spolahlivost, modry
rozumnost, Sikovnost.

Reflexia: Preco si dal Jankovi zelend? Co sa ti darilo? Co
bolo pre teba tazké? Ako sa teraz citis?

Aktivita 7: Spomienkovy album (dlhodobejsia aktivita)
Ciel: Hodnota a velkost ¢loveka, uUcta k fudskej osob-
nosti

Pomécky: tvrdy papier, fotografie, pastelky, obrazky,
vykresy

Postup: Hre predchadza rozhovor s detmi o tom, Ze
kazdy clovek nieco dokaze, v kazdom je nieco dobré.
Aby sme vedeli jeden o druhom viac a aby sme mali
spomienku na tych druhych, urobime si album. Na tvr-
dy list papiera (jeden list — jedno dieta) si kazdé dieta
nalepi svoju fotografiu, vystrihne si k nej to, o sa mu
paci a nalepi, pripadne nakresli, ¢o ma rado.

Reflexia: Po vyhodnoteni albumu si ho deti prezeraju
spoloc¢ne a rozpravaju sa o tom, ¢o ich zaujalo, ¢o saim
pacilo a preco? Ako deti vedia identifikovat svoju oso-
bu? Poznaju sa, nepoznaju? V ¢om sa jednotlivé deti
odlisuju? Zodpovedaju obrazky a vypovede deti reali-
te?

Aktivita 8: Poznaj sdm seba

Ciel: Neverbdalne sa vediet vyjadrit, prejavit city
Postup: Deti si [ahnd na zem, uvolnia sa a pocuvaju
zvuky svojho tela. Sleduju pokojné dychanie, ked sme



uvolneni, zrychlené, ked sa ponahlame. Pocuvaju, ako
im tléie srdiecko. Obmena: Ako sa tvarime, ked’ mame
strach, ked sme veseli? Ako jeme, ked ' ndm nieco chutj,
ked' nam nieco nechuti? Ako sa drZzime s kamaratom,
ked ideme na prechadzku, ked’ mu nie¢o hovorime?
S ¢im mbZeme na nasom tele hybat?

Reflexia: Ako sa vam pacila hra? Co sa ti pacilo? Co bolo
tazké? Co by si chcel edte predviest?

Aktivita 9: Symboly pocasia

Ciel' vyjadrit svoje pocity

Postup:

1. Na 4 papiere velkosti A3 nakreslime symboly 4 roz-
nych pocasi (jasno, polojasno, dazd, burka). Kazdy sym-
bol nalepime do jedného kuta triedy.

2. Na zaciatku dna poZiadame deti, aby sa postavili
k tomu symbolu, ktory najviac pripomina ich momen-
talnu naladu.

3. Kazdé dieta potom pred ostatnymi povie (ak chce),
preco si vybralo prave dané pocasie.

4. Na konci dia znovu poziadame deti, aby si vybrali
pocasie, ktoré najviac vystihuje ich naladu a povedali
preco? Zdroj: Marcel Maslovd, Daniela Facunova: Zo-
hrievacie aktivity. Orava Journal 1, roc. 2, 2000. www.
zdruzenieorava.sk/namety/tipy-na-zahrievacie-aktivi-
ty_sk

Aktivita 10: O koho sa staram?

Ciel' ochrana vlastnej osoby, starostlivost o seba samé-
ho

Postup: Kazdy ma na svete nieco, alebo niekoho, o ¢o
sa stara a patri len jemu. Kazdy clovek, zvieratko, vtacik,
¢i rastlinka ma na svete niekoho, o koho sa stara, alebo
kto sa stard o neho.

Otdzky: Aj o vas sa niekto starad? Vedeli by ste mi po-
vedat, na koho teraz myslite? Ako by ste sa mohli ¢o
najlepsie starat samy o seba? O koho sa starate vy? Po-
vedz o svojom obltibenom zvieratku, hracke. Ked mate
niekoho radi, ako mu to date najavo, ako mu to uka-
Zete? Ukazte mi to. Vedeli by ste povedat, aké dotyky
st vadmu milacikovi prijemné? Co sa mu nepaci? Co sa
paci, nepaci vdm? Ked' sa vdm nepaci, ako sa sprdvate,
¢o poviete?

Osvojenie zrucnosti socialnej komunikacie

Aktivita 11: Televizna relacia

Ciel: vediet pomenovat pozitivhe stranky vo svojom
okoli

Postup: Skupina deti pripravi podklady pre televizneho
hlasatela o svojej triede. Snazi sa objavovat a vyzdvi-
hnut ¢o najviac pozitivneho. Nakoniec si vsetci vypo-
Cuju improvizované televizne vysielanie. Hra je vhodna
pre starSie deti.

Reflexia: Co sa ti pacilo z televizneho vysielania? Co by
si este doplnil? Co nebola pravda?

Aktivita 12: Pastelky

Ciel': vediet neverbalne komunikovat

Postup: Deti stoja v kruhu so zatvorenymi ocami. Uci-
telka im prilepi na Celo farebnd nalepku. Po nalepeni
deti otvoria oci a bez rozpravania vytvoria skupiny pod-
[a farieb.

Reflexia: Bolo tazké nedorozumievat sa slovom? Co sa
mi na hre pécilo? Co bolo lahké?

Aktivita 13: Tunel

Ciel* Od pohybovych cviceni cez cvicenia kontaktu a ne-
verbalnej komunikacie viest deti k verbalnej komunika-
cii, vyjadrovaniu svojich pocitov, zaZitkov s inou osobou
¢i skupinou.

Postup: Rekvizita — tunel. Ucitelka povie detom: detj,
ktoré sa v tuneli stretnd, sa pozdravia Usmevom, oca-
mi, podaju si ruky, porozpravaju sa, jeden pocuva dru-
hého, ktory hovori nejaky zaujimavy zazitok. Poprosia
o pomoc a podakuju, povedzme za vyvedenie z tune-
la. OspravedInia sa, ak do seba narazia, ved'v tuneli je
tma. Prepojenie zo Zivotom: Po rozobrati toho, ¢o deti
sledovali v spravani svojich kamaratov, pozoruju ich
spravanie aj na vychadzke, spravanie rodicov doma,
[udi v televizii. Sleduju nielen verbdlne, ale aj neverbal-
ne prejavy vo vztahoch medzi [ludmi.

Reflexia: Ako sa spravali [udia, deti v urcitej sledovanej
situdcii? Co sa vam na ich spravani pacilo? Co sa vdm na
ich spravani nepécilo?

Utvéranie pozitivnych medziludskych vztahov

Aktivita 14: Pribeh

Ciel' pokusit sa kresbou charakterizovat urcité prejavy

spravania fudi. Vyjadrit svoje pocity verbalne a never-

balne.

Postup: Metdda tvorivej dramatiky. Ucitelka poroz-

prava pribeh: Alenka vypila flasticku s nezndmym ob-

sahom a zacala sa zmensovat, zmensovat, az sa ocitla

v rozpravkovej krajine. Alenka sa vybrala hladat kama-

ratov. Vsetko jej bolo privelké, az sa ocitla vo velkom

zdmku, na dlhej chodbe, na ktorej boli samé dvere.

Postupne ich otvarala, lebo bola zvedava:

1. miestnost. Boli tam fudia smutni (deti znazornuju).
Ako ste sa citili? Pre€o ste smutni?

2. miestnost. Boli tam [udia nahnevani a nazlosteni
(zndzornuju). Aké pocity ste mali v tejto miestnosti?
Preco sa ludia na seba mracili, hnevali?

3. miestnost. Boli tam ludia, ktori mali strach, nie¢oho
sa velmi bali. Ako ste sa citili v tejto miestnosti? Mate
aj vy z nie¢oho strach?

4, miestnost. Boli tam ludia veseli, zabavali sa. Ako ste
sa citili? Kedy mate radost vy? Ktord to bola miest-
nost v poradi, kde bolo veselo?

5. miestnost. Boli tam deti, ktoré sa hrali hru na zrkadla.
Jedna z dvojice je zrkadlo a druha opakuje za zrkad-
lom réznu mimiku tvare — Usmey, strach, smutok...
Potom sa vymenia.

6. miestnost. Boli tam deti, ktoré sa hrali hru na far-
by. Deti ako jednotlivci zndzornuju pohybom, mimi-
kou tvare farbu, ktoru si vybrali (Zltd radost, Cierna
strach.... Vytvaranie skupin podla farieb — skupinové
vyjadrenie farieb, druhé skupiny hadaju nazov farby.

7. miestnost. Boli tam deti, ¢o sa hrali Slepa baba. Maju
uhadnut menom chytené dieta.

8. miestnost. Prekvapenie — ozajstné farby, zrkadl3, vy-
kresy. Deti kreslia seba v réznych dusevnych stavoch.
Vlykresy rozdelime podla dusevnych stavov (Zlty troj-
uholnik — veselé tvare, ¢erveny Stvorec — strach, hne-
dy obdlznik — zamracené tvare, modry kruh — smu-
tok).

9. Alenka sa pomaly zvacsuje.



Aktivita 15: Priania a darceky

Ciel' vediet vyjadrit Zelanie a mat radost z darovania
Postup: K dobrej atmosfére prispeje vyslovenie priani
v kruhu. Postupne kazdé dieta zaZela susedovi nieco, ¢o
mu praje, alebo odovzddvame darcéeky. Napr. vo forme
nakresleného kosika, ktoré si kazdé dieta nakresli a ne-
cha kolovat medzi detmi, ktoré mu tam prikreslia svoj
darcek.

Reflexia: Z ktorého darceka co si daroval, mas radost?
Z ktorého dar¢eka mas radost a pre¢o? Co sa ti podari-
lo? S ¢im si spokojny?

Aktivita 16: Usmevy

Ciel: uvedomit si doleZitost ismevu.

Postup: Predkreslime tvar. Deti nakreslia na nu rézne
Usmevy, ktoré budu rozdavat komukolvek pocas dnia,
o kom si myslia, Ze ho potrebuju.

Reflexia: Aky je Usmev dolezZity? Ako dokazZete sprijem-
nit ndladu? Komu ste ten Usmev chceli darovat? Preco
prave tejto osobe?

Pozitivne hodnotenia druhych a tcta k druhym
Aktivita 17: Studna priani

Ciel'. reSpektovanie ostatnych

Postup: Priania mézu byt nielen vyplodom fantazie, ale
aj odrazom poznania deti, kto by asi ¢o chcel mat, alebo
¢o by mu urobilo radost, ¢o by urobilo radost blizkym,
alebo ktora ¢innost by zaujala jeho a aj jeho kamarata.
Reflexia: Opytame sa deti, Ci vedia, Co je prianie. Po-
vedz mi o svojom priani, Zelani. Povedz svoje priania
pre niektoré z deti v triede. Dobrovolnik, ktory by chcel
povedat, ¢o by prial niekomu inému. Co by prial celej
triede?

Aktivita 18: Hra na pastiera

Ciel' prejavit druhym pozornost a laskavost a tym pod-
porit ich sebahodnotenie

Postup: Mena vsetkych deti napiSeme na listky. Kazdé
dieta si zoberie jeden listok. Tym sa stadva pastierom
dietata, ktorého meno si vytiahlo. V ¢ase urcenom udi-
telkou sa bude o neho starat, prejavovat drobné pozor-
nosti, pozorne ho pocuvat, dd mu maly daréek, pomoze
mu v istych situacidch, atd’. Po uplynuti ur¢eného cCasu
maju deti uhadnut, kto bol jeho pastierom. Ked'sa ho-
vori o darovani, myslime vZdy na darovanie predmetu.
Vedme deti k tomu, Ze darovat moZeme aj iné veci.
Uéme ich darovat pekné slovo, pozornost, pohladenie,
atd.

Aktivita 19: Srdiecko

Ciel' vyjadrit pozitivne vztahy k ostatnym

Postup: Kazdé dieta si nakresli srdiecko, aké chce — vel-
ké, farebné.... Rozdeli ho na ¢asti, kolko miesta je v iom
pre mna a kto sa don eSte vmesti a pre koho su tie os-
tatné Casti?

Reflexia: Kolko miesta ma sam v srdiecku? Kto vSetko
patri do jeho srdiecka, preco? Pre koho by sme mohli
eSte utvorit miesto v srdiec¢ku?

Aktivita 20: Volné miesto

Ciel' orientacia vo vzajomnom poznani — socidlne vzta-
hy

Postup: Deti sedia v kruhu. Pri jednom dietati je volné
miesto. Toto dieta hovori: Mam volné miesto, chcem,
aby si ku mne sadol..., pretoze je kamarat, pekne spie-

va, hra sa so mnou, vie pomahat a pod.
Reflexia: Ktora vlastnost sa ti na sebe paci? Aku vlast-
nost by si chcel mat?

Komunikacia citov a empatia

Aktivita 21: Galéria

Ciel' vediet pomenovat pocity inych

Postup: Prinesieme vystrizky z obrazkovych ¢asopisov,
z reprodukovanych umeleckych diel (m6zu byt aj det-
ské namety) a rozloZime ich na stole. Kazdé dieta si vy-
berie jeden obraz a po pouvazovani (asi 5 min.) potom
povie, ¢o v nom obraz vyvolava.

Reflexia: Preco si si vybral tento obraz? Aké pocity v te-
be vyvolava?

Aktivita 22: Zrkad|a

Ciel' byt empaticky, byt odvazny k neverbalnemu pre-
javu

Postup: Postavia sa oproti sebe 2 deti vo vzdialenosti 2
- 3 krokov. Dohodnu sa, kto bude ,skutoc¢ny” a kto ,,zr-
kadlo”. Kto je ,,skutocny” zacne spociatku len hlavou ro-
bit rozne pohyby a menit vyraz tvare. ,Zrkadlo” oproti
nemu to vSetko po nom zopakuje. Po chvili sa priddvaju
pohyby ruk a hornej polovice tela. Nakoniec sa za¢nu
menit aj postoje, pohybuju sa celym telom. ,Zrkadlo
ma za Ulohu vsetko ,,zrkadlit”. Po chvili si ulohy vyme-
nia. Pri hre sa nerozprava. Je mozné si k tomu pustit aj
hudbu a pohyby robit v rytme. StarSie deti mozu pre-
javovat rézne pocity — smutok, hnev, radost, blaznivé
veselie, sucit.

Reflexia: Co sa ti pacilo na hre? Co sa ti darilo? Co sa ti
darilo menej?

Aktivita 23: Nabijacka.

Ciel' vediet vyjadrit emdcie, relax, uvolnenie zo stresu,
nabitie pozitivhou energiou.

Postup: Deti rozdelime na 2 skupiny (celd trieda, ale-
bo mensie skupinky). Skupiny postavime do radu proti
sebe. Uloha: Deti maju ruky pred sebou vo vyske ra-
mien dlafnami dopredu — slizi ako ,,nabijanie. Ucitelka
navrhne prvy pohyb, pomocou ktorého sa bude sku-
pina nabijat, napr. poskoky znoZmo. Ucitelka ,nabije”
jedno dieta, to dieta ide nabit na druhd stranu. Ucitel-
ka sa postavi na miesto dietata. VSetci nabiti robia ten
pohyb. Posledny, ktory bude ,,nabity” si vymysli dalSie
pohyby (zvazit zmenu pohybu).

Reflexia: Ako sa citite? Co sa ti pacilo? Co bolo nepri-
jemné?

Aktivita 24: Uzol

Ciel' spolupraca, prijat druhého do blizsej zony, respek-
tovanie pravidiel.

Postup: Urcity pocet deti, napr. 8 - 10 stoji v kruhu. Za-
kladné pravidlo — chytit za ruky tak, Ze nedrzi za ruku
vedla stojaceho. Ulohou je vzniknuty uzol rozuzlit bez
pustenia ruk, vytvorit kruh. Nemusia byt otoceni vsetci
do kruhu.

Reflexia: Co sa ti pacilo? Co bolo tazké?

Aktivita 25: Najsmutnejsie slova

Ciel' |dentifikacia negativnych citov a ich zvladnutie
Postup: Hra dava mozZnost hovorit o tom, ¢o deti trapi
bez toho, aby sme ich priamo vyzyvali. Ucitelka hovo-
ri o tom, Ze z ¢asu na €as sme kazdy smutni. Dovodom
moze byt fyzicka bolest, trapenie, bolest iného, koho



mame radi. Nastastie, smutok prejde. Ked' ste smut-
ni, rozmyslite si slova, ktoré su pre vas najsmutnejsie,
ucitelka si zapisuje tie najsmutnejsie slova. Vyberie naj-
smutnejSie a rozprava s detmi, ako sa da prekonat smu-
tok. V zavere moZu porozpravat, ako prejavuju smutok
ini a ako sa da zvladnut smutok. Moznost dramatizacie.
Reflexia: Co sa ti pacilo? Co bolo tazké?

Nenasilné alebo asertivne spravanie

Aktivita 26: Podaj mi tie obrazky

Ciel' vediet spolupracovat (sucinnost)

Postup: Pri hre si celd skupina deti vytvori nejaky ob-
razok. Jednotlivé deti pri tom dostanu prilezitost odo-
vzdavat niekomu inému obrazok, ale aj obrazok prijat
od iného dietata. Kazdému dietatu dame dostatok pas-
teliek a list papiera — hore napisanym jeho menom. Na
vas pokyn potom deti nakreslia na papier ¢o chcd, ¢o
uznaju za vhodné, ¢o ich napadne. O chvilku poviete,
aby svoje nedokoncéené obrazky odovzdali kamaratovi
po lavej ruke. Kazdé dieta prispeje na vykres svojim die-
lom. Ako obrazky koluju, kazdé dieta na ne vidy nieco
prikresli. Cely tento postup zastavte v okamihu, ked' sa
vykres vrati k svojim pévodnym autorom.

Reflexia: Pohovorte si s nimi o tom, ako sa im pracovalo
spoloéne. Co sa im podarilo? Co sa im nepodarilo? Co
mozeme s obrazkami urobit?

Aktivita 27: Psik v zrkadlovej sieni

Ciel uvedomit si ist podmienenost reagovania a pre-
cvicit odolavanie tymto podmienkam.

Postup: Rozpravka o malom psikovi, ktory sa dostal do
zrkadlovej siene (objasnime, pripravime). Zo zrkadiel
na neho hladelo vela psikov, zlakol sa a zacal stekat
a utodit. Psiky zo zrkadiel urobili to isté a vyplaseny psik
skoro zomrel od strachu. (MoZnost zahrat ako scénku.
Jedno dieta robi zabludeného psika, ostatni robia psi-
kov v zrkadle). Pri vybere prikladov vychddzame z bez-
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nych situdcii v triede.

Reflexia: Keby sa psik zacal usmievat, ako by hladeli os-
tatné psiky? V kazdej situacii mame moznost uréitého
spravania. Pokojné a priatelské spravanie odzbrojuje
utocnikov. Ktoré by ste si zvolili vy a preco?

Zaver

Pedagogicka koncepcia, ktora reaguje na potreby roz-

voja osobnosti dietata, si vyZzaduje aj nové pristupy uci-

telky MS:

= v hodnotovom pristupe ucitelky uplatriovat demok-
raticky pristup — dat kazdému dietatu rovnaku Sancu,
princip rovnosti, dévera v rast dietata, dat kazdému
dietatu mozZnost zaZit Uspech, uznanie individual-
nych rozdielov, sloboda a zodpovednost, chybu cha-
pat ako prostriedok ucenia sa, podporovat, podneco-
vat dieta, nie riadit.

= v komunikdcii — odbornou a otvorenou komunika-
ciou s rodiémi vytvorit priestor na komunikaciu deti,
aktivne pocuvanie, asertivne spravanie, kladenie
otazok,

= v novych zruénostiach riadit procesy uéenia sa die-
tata (kompetencie) — vediet ucit sa udit, spolupraco-
vat, ucit ¢innostou, vediet integrovat obsah (ucit vo
vzadjomnych suvislostiach), vediet projektovat edu-
kacny proces, vediet reSpektovat potreby a zaujmy
dietata, vediet diagnostikovat, vyuZivat Styly uéenia,
res$pektovat jeho tempo.

V prvom rade je doleZité, aby sme si uvedomili, Ze

v kazdom dietati je pritomna pozitivha osobnost, ktoru

chceme z neho vychovat. Podla toho by sme mali zvolit

také prostriedky, ktoré budu postavené na vzidjomnej

[udskej dostojnosti, ohladuplnosti, reSpektovani a pre-

sadzovani, zhovievavosti, pochvale, povzbudeni pred

zdkazmi a prikazmi. Nech dominuju zazitky pohody.
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Summary: The article presents play activities aimed at development of children’s prosocial behavior in a kindergarten in particular
social interactions of children. They develop communication, cooperative behavior, willingness to help, social communication skills and
positive human relationships. It is not important what we will do but how we will do it.

SKLADANIE PAPIERA V MATERSKEJ SKOLE

Silvia Minarikova, Metodicko-pedagogické centrum, detasované pracovisko Trnava
Eva Pupikovda, Metodicko-pedagogické centrum, detaSované pracovisko Nitra

Anotdcia: V prispevku sa venujeme téme skladanie papiera v materskej skole. Tato Cinnost patrila medzi tradicné aktivity vyuZivané
v materskych skoldch. V poslednej dobe sa stdva skladanie papiera menej atraktivnym pod tlakom novych vytvarnych materidlov a technik.
Obsahom prispevku je opis mozZnosti zaradovania skladania papiera do vychovno-vzdeldvacieho procesu materskej Skoly v zavislosti od
dosahovania vykonovych standardov zo Stdtneho vzdeldvacieho programu pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych skoldch a Ciastocné
nacrtnutie moZnosti jeho vyuZitia v pedagogickej diagnostike.

Klicové slovd: skladanie papiera, materskd skola, Stdtny vzdeldvaci program, dieta, vzdeldvacie aktivity.

V sucasnosti sa v materskej Skole ¢oraz CastejSie pre-
feruju ,,atraktivnejsSie” vytvarné techniky na ukor tra-
di¢nej a efektivnej Cinnosti, akou je skladanie papiera.

Deti radi manipuluju s papierom uz priblizne od veku
troch rokov. Casto ho trhaju, krcia, prekladaju, ¢im vzni-
kaju rozne priestorové tvary. V nasledujucom prispevku



sa zamyslame nad vyhodami a moZznostami, ktoré skla-
danie papiera prindsa do edukacnej €innosti. [de nam
0 popisanie vyznamu skladania papiera podla urcitej
schémy, ndvodu, nacrtu. Napriek tomu, Ze KoZuchova
(2001) pripisuje v technickej vychove najvacsi vyznam
objavnym c¢innostiam, domnievame sa, Ze sklada-
nie papiera podla jednoduchého nacrtu, ndmetu, ma
v materskej Skole svoje opodstatnenie. Pomocou tych-
to Cinnosti sa u deti kladu zaklady nielen technického
premyslania.

Skladanie papiera a jeho vyznam pri plneni jednotli-
vych vykonovych standardov

Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelava-
nie v materskych Skolach obsahuje viaceré vzdeldvacie
oblasti, v ramci ktorych je mozné pouzit skladanie pa-
piera ako prostriedok na plnenie konkrétneho ciela. Za
najdominantnejsiu vzdelavaciu oblast (dalej VO) v tom-
to smere povazujeme VO Clovek a svet prdce. Jednym
z jej hlavnych cielov je rozvijanie praktickych mani-
pulacnych zrucnosti a zaroven technického myslenia
dietata. V tejto VO sa explicitne nachadzaju vykonové
Standardy (dalej VS), ktoré mozeme dosahovat pomo-
cou skladania papiera: Chdpe technicky nacrt ako ndvod
na vytvorenie predmetu; Podla ndvrhu (schémy, ndacrtu,
predlohy) zhotovi dany predmet; Pracuje podla jedno-
duchého pracovného postupu; Vytvori jednoduchy vy-
robok a pomenuje jeho ucel; Jednoducho opise postup
zhotovenia vybranych vyrobkov. Zoldo$ova (2016) pise,
Ze dieta sa pod vedenim ucitelky nauci, spozna rézne
typy postupov, nakresov alebo sa nauci samostatne
koncipovat vlastné postupy. Je doélezité, aby ulitelka
viedla deti k porozumeniu a praci s roznymi druhmi na-
vodov, ¢i postupov. Zoldodova (2016) dalej poukazuje
na to, Ze dolezité je viest deti k pochopeniu pokynov,
ktoré dostanu. Méze ist o pokyny r6zneho typu — kres-
lené, vytlacené, demonstracne znazornené alebo po-
kyny z presne stanovenej schémy. K tomu, aby dieta
pochopilo zadanie, je potrebné rozvijat jeho kognitivne
spoOsobilosti. Na zaklade nich je schopné pochopit aj
navrh postupu, podla ktorého ma postupovat pri skla-
dani papiera. Ucitelka moze jednotlivé kroky pri postu-
pe skladania priamo demonstrovat a dieta sklada spolu
s nou. Ako uvadza Held (2001) ,, metodika je stdle velmi
jednoduchd: napodobriovanie ucitela a vlastné skuse-
nosti”. Znamena to, Ze pouzivanie a vyuZivanie ndvodu
pri skladani papiera pozoruje dieta najskor u ucitelky.
Jej slovné komentovanie vlastnej Cinnosti (¢o robim,
preo to robim) je pre dieta délezitym momentom
k uvedomeniu si spojitosti kroku z ndvodu s konkrét-
nym pracovnym krokom. Naroc¢nejsie pre dieta je ne-
skor skladat vyrobok iba na zéklade vlastného ,citania”
nakresu. Zoldo$ova (2016) dalej hovori, 7e je potrebné,
aby dieta rozumelo vyznamu postupov, navodov, kto-
ré mu poskytneme pred konkrétnou cinnostou. Dieta,
ktoré pochopi postup Ci predloZzeny navod, ndsledne
zacne podla neho pracovat. Rozvijaju sa tym aj uZiva-
telské zrucnosti, ktoré su okrem bezpecnej manipulacie
s pomobckami, potrebné pre bezny Zivot. Nadobudnuté
poznatky a zrucnosti ,Citania” ndvodov na skladanie
papiera napomézu k porozumeniu navodov pri ro6znych

vyrobkoch v beZznom Zivote. Za ndrocnejSie povazuje-
me konstruovanie z papiera, ktoré uvadza Zoldogova
(2016) — ide o navrhy deti a tvorbu mostov, ¢i experi-
mentovanie pri zoznamovani sa s vlastnostami papiera.
Vdaka manipulacii s réznymi materidlmi sa dieta zozna-
muje s vlastnostami materidlov. Papier réznej hribky,
ktory ucitelka dava detom k dispozicii, vedie deti k jeho
pozndvaniu, porovndvaniu. Deti ziskavaju praktické
skusenosti s manipulaciou s réznymi papiermi. Ucitel-
ka nechava detom moznost vyberu velkosti a druhu pa-
piera na skladanie podla nacrtu. Tradicnymi ndmetmi
na skladanie z papiera su vejar, poharik, ¢iapka. Poku-
som a omylom dieta zistuje, do akej miery je konkrétny
papier vhodny na vyrobu urcitého predmetu. Dieta tak
dosahuje VS Vhodne vyuZiva & spraciva materidly pri
modelovani objektov.

Daldou poZiadavkou pri skladani papiera je presnost.
Vysledny produkt sa podari Uspesne poskladat len
vtedy, ak su presne preloZzené a dotlacené jednotlivé
prelozenia papiera. U deti sa oCakavanim presnosti
pri skladani papiera podporuje trpezlivost, schopnost
sustredit sa na Cinnost, dokoncit ¢innost a pod. Uve-
dené osobnostné predpoklady suvisia so Skolskou pri-
pravenostou. Su sucastou VO Clovek a spoloénost — VS
Sustredi sa na cinnost na zdklade zapojenia vélovych
vlastnosti; Dokoncuje individudinu ¢innost.

So skladanim papiera suvisi aj VO Matematika a prd-
ca s informdciami. Pri skladani papiera deti ziskavaju
mnoZstvo poznatkov z oblasti matematiky. Siméikova
(2016) zaraduje skladanie papiera medzi spésoby na
spozndvanie matematickych pojmov. Pri skladani pa-
piera podla schémy sa u deti rozvija priestorova orien-
tacia. Pokyny, ktoré deti dostand, ¢i uz slovné alebo
pomocou nakresu, ich nutia rozliSovat slovné spojenia
hore, dolu, vpravo, vlavo, v rohu, v strede. Slezdkova
a Subrtova (2015) priblizuju metddu profesora Hejné-
ho, pri ktorej je tiez mozné uplatnit skladanie papiera.
Dieta si prostrednictvom strihania geometrickych tva-
rov a skladania papiera utvara zaklady geometrie. Dieta
moze skladanim papiera modelovat niektoré geomet-
rické Utvary: Stvorec, obdiznik, trojuholnik (VS Pribliz-
ne nakresli $tvorec, obdlZnik, trojuholnik). Prelozenim
a spravnym dotlaéenim papiera dieta méze vytvarat
rovnu &iaru - VS Nakresli, rozlisi, vymodeluje a pome-
nuje rovnu ciaru. Vyberom roznych formatov papie-
ra ucitelka vytvdra situdcie vhodné na porovnavanie
predmetov podla velkosti, co moZno tiez povazovat za
plnenie VS zo vzdelavacej oblasti Matematika a praca
s informaciami - VS Odhadom a meranim porovnd dva
predmety podla velkosti. Zaroven si dieta rozvija logi-
ku, trpezlivost, fantaziu i jemnu motoriku. Je vhodné,
ak sa jednotlivé vzdeldvacie oblasti vzajomne integruju.
Skladanie papiera tak nemusime striktne radit do uzi-
vatelskych zru€nosti suvisiacimi iba so svetom prace.
Samotné navody na vytvorenie produktu su bohaté na
upeviovanie dalSich matematickych schopnosti. Jed-
notlivé kroky ndvodu moézu byt oznacované bodkami,
neskor Cislicami. Dieta je nutené orientovat sa v uspo-
riadanom rade ¢&isiel — VS V usporiadanom rade uréi
objekt na zdklade slov prvy, druhy, treti... Podmienkou
na plnenie uvedenych VS je komunikovanie ucitelky



s detmi, jej slovné komentovanie ¢innosti alebo hoto-
vého produktu. Ucitelka kladie otazky v oblasti, ktorej
sa prioritne venuje pred, pocas alebo po skonceni ¢in-
nosti: Ktory krok teraz robis? Ktord Ciapka je vdacsia?
Ako zistime, Ze je vdcsia? Aky tvar sme teraz vytvorili?
Kolko stran md tento tvar? Kolko rohov md tvar? a pod.
O skladani papiera piSe aj Minns (2016) vo vzdelavacej
oblasti Umenie a kultdra v podoblasti Vytvarna vycho-
va. Ciefom tejto oblasti je, aby si deti prostrednictvom
trojrozmernych zostav rozvijali zmysel a pamat pre tvar
v priestore a priestorové videnie. Dotvaranie posklada-
nych tvarov vytvdra priestor na rozvoj fantazie a tvo-
rivosti. Pri plneni VS z podoblasti Vytvarna vychova
je doleZitym momentom Uvodna motivacia zo strany
uditela a nasledne samostatna ¢innost deti s podporou
ucitelky napr. doplnenim dalSieho materialu, pomécok,
alebo pomocou otazok: Na ¢o sa tento tvar podobd?
Co vytvorime? Navrhni dalSie mozné produkty. Od uci-
tela sa v tomto pripade neocakava rigidné trvanie na
presnosti produktu. Plati, Zze dolezitejSia ako produkt,
je samotna Cinnost dietata. Vo vzdelavacej oblasti Ja-
zyk a komunikdcia m6zeme v ramci reprodukcie pribe-
hu vyuzit skladanie papiera aj s vytvaranim vlastnych
navodov, ¢o predpoklada vyssie kognitivne naroky na
dieta. ,Citanie” navodu, ktory je tvoreny piktograma-
mi, mozeme pokladat za prostriedok vhodny na rozvoj
Citatelskej gramotnosti.
V MS je vhodné zaradovat skladanie papiera s jedno-
duchymi motivmi. Idedlnym stavom je, ak deti poznaju
vyznam poskladaného tvaru a moznosti jeho praktic-
kého vyuzitia, Uzitku. KoZzuchova (2001) konstatuje, Ze
motivy, ktoré detom predkladame, ,uréuju dynamiku
pohybu a mnoZstvo energie, ktoru je subjekt priprave-
ny vynaloZit”. Cim atraktivnejsi motiv na skladanie, tym
viac ¢asu a energie deti pri skladani papiera vynalozia.
Pred samotnym skladanim papiera ucitelka navodzu-
je situaciu. Mo6ze myslenie deti orientovat na produkt
pomocou zmyslovej stimulacie v podobe ukazky pred-
metu. K pohybovej stimuldcii vyuZiva metddy tvorivej
dramatiky, ktora zaroven méze sluzit na precvicenie
jemnej motoriky. Deti pred samotnym skladanim napo-
dobniuju: ako pijeme z hrncéeka, ako sa ovievame veja-
rom, ako sa pohybuje macka. Sucastou pripravnej fazy
je rozhovor o vyslednom produkte.

Pri skladani z papiera je potrebné venovat pozornost

nielen postupu pri skladani, ale dodrzat aj jednotlivé

metodické principy:

e ucitelka vysvetli detom vyznam novych slov, ktoré sa
spajaju so skladanim papiera (prehnut papier, horna
hrana papiera, dotlacenie prstom v ohybe, pritlace-
nie prstom po celej dizke papiera a pod.);

e ucitelka vysvetli a predvedie detom vyznam piktogra-
mov (znakov) potrebnych na skladanie (prerusovana
Ciara znamena ohyb papiera, Sipka naznacuje smer
preloZenia papiera, noznice znamenaju odstrihnut
a pod.) resp. spolu s detmi vytvori piktogramy, ktoré
budul pri skladni papiera spolo¢ne pouZivat, a to aj
v pripade, ak si budu deti samy zaznamenavat postup;

e ucitelka zdorazni nutnost dodrZiavat poradie jednot-
livych krokov (podla poctu bodiek, neskér moze pri-
dat Cislice);

e priskladani désledne kontrolovat presnost skladania
a pritlak papiera;

e podla zdsady postupnosti ucitelka voli v Uvode jed-
noduché skladacky (s dvomi pracovnymi krokmi,
s tromi pracovnymi krokmi, atd’);

e podla zdsady postupnosti zvysuje narocnost Uko-
nov pri skladani (jednoduché zloZenie papiera na
polovicu az po potiahnutie, vytiahnutie, prevratenie
a pod.);

e po zvladnuti techniky skladania papiera mozno zacat
kombinovat skladanie aj s dalSimi manipulacnymi
technikami - prilepovanim dalSich casti vyrobku, ¢i
strihanim;

e vyuZivat aj opacny pracovny postup: od posklada-
ného vyrobku k tvorbe pracovného navodu, najma
u deti na vyssej vykonovej Urovni;

e spolu s detmi navrhovat vlastné produkty (stojace
stromceky, zvieratka, rozpravkové domy a pod.).

Skladanie papiera a jeho miesto v procese diagnosti-
kovania dietata

Samotny proces skladania papiera mozno vyuZit v rdm-
ci pedagogickej diagnostiky. Podobne ako pri kresbe je
mozné diagnostikovat mnohé oblasti osobnosti die-
tata. Metdodou pozorovania je mozné sledovat u die-
tata droven jemnej motoriky, orientacie v priestore,
spozndvanie tvarov Ci farieb, ale aj niektoré kognitivne
procesy, uzivatelské zrucnosti, volové vlastnosti a pod.
Stanovenie jednoznacnych indikatorov, ktoré bude
ucitelka pri skladani papiera u dietata identifikovat, si
vyZaduje jej metodicku pripravenost. Ucitelka si pocas
pozorovania dietata pri skladani papiera moze odpo-
vedat na tieto evalvacné otazky: Zapdja sa do cinnosti,
ktorej obsahom je skladanie papiera? Rozumie pojmom
hore, dolu, vpravo, vlavo? Aké motivy uprednostriuje?
Zaujme kriticky postoj k nevhodne zvolenému druhu
materidlu? Ktoré kroky mu robia problém? Dokonci
zacaty produkt? Ako drZi a manipuluje s noZnicami?
Zdévodriuje postupy svojej ¢innosti? Spoznd nesprdvne
otoceny predmet? DodrZiava postupnost krokov? Od-
povede na tieto, ale aj dalsie otazky, by mohli mat pre
ucitelku spatnovazbovy vyznam. Prostrednictvom nich
moze ulitelka priebezne ovplyvriovat dalsi u¢ebny pro-
ces (Pupala, Ka$¢ak, 2016). Cinnost skladanie papiera
nam moze posluzit ako prvotny signal k dalsiemu cie-
lenému pozorovaniu dietata. Pomocou tejto ¢innosti
moze tieZ velmi cielene pozorovat dopredu dané indi-
katory. Zamernym pozorovanim aktivity a ¢innosti die-
tata mozno overovat dosiahnutie/nedosiahnutie ciela.
Vysledky procesudlnej diagnostiky pri skladani papiera
sluZia ucitelom na planovanie dalSich aktivit.

Zaver

Potencidl jednoduchej ¢innosti, akou je skladanie pa-
piera, je obrovsky. Dostupnost materidlu (papier)
umoznuje zaradovanie skladania papiera pocas celej
organizacie dna v materskej Skole. Na tomto mieste
vSak chceme zdoraznit potrebu variability a striedania
ponukanych ¢innosti detom predskolského veku. Nad-
merné orientovanie sa ucitela na zaradovanie jednot-
varnych cinnosti by vytvorilo nekompletny priestor pre



optimalny vyvin dietata. V nasom prispevku sme preto ale skor poukazat na jeho potencial pri dosahovani nie-
nechceli prilis zvyrazriovat vyznam skladania papiera, ktorych vykonovych Standardov.
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VYUZITIE INTERPRETACIE UMELECKEHO DIELA PRI ROZVOJI
VYTVARNEHO PREJAVU 5-6 ROCNYCH DETI
VYTAH z ATESTACNEJ PRACE

Andrea Maslikova, Materska Skola, Oslobodenia 2, Slovenska Lupca

Za odborno-metodicky problém som si zvolila rozvija-
nie detského vytvarného prejavu u 5 — 6 roc¢nych deti
prostrednictvom interpretacie vytvarného diela zame-
raného na rozvoj vytvarnych vyjadrovacich schopnosti
deti. Mojou snahou je podporit a zvysit zaujem deti
o vytvarnu ¢innost ako moznost deti na sebavyjadro-
vanie vlastnych vnemov, pocitov a predstdv. Zdmerom
je aj podporovat a kvalitativne ovplyviiovat Groven
tvorivych schopnosti u deti, pretoZe vytvarnu cinnost
povaZzujem za proces, ktory v sebe spdja emocionalnu
i racionalnu zlozku. Vytvarna cinnost je zaroven jednou
z najcastejSie vyuzivanych mozZnosti v samotnej praci
s detmi v predprimarnom vzdelavani. Vytvarné pros-
triedky, ktoré dieta uplatriuje vo svojom vytvarnom
vyjadrovani, rozvijaju kognitivne i nonkognitivne pro-
cesy, a tak vedu k utvaraniu celistvého obrazu chapa-
nia, skimania a pozndvania sveta. V tomto Skolskom
roku mam v triede deti, ktoré majd problém vyjadrovat
vlastné myslienky, pocity a fantaziu vytvarnou formou.
Nevedia uplatnit vytvarny jazyk, vytvarné techniky
a hodnotiace myslenie pri konkrétnych vytvarnych ¢in-
nostiach. Nevyhladavajui moznosti spontanneho kres-
lenia, odmietaju vytvarné vyjadrovanie, pretoze maju
pocit, Ze sa im praca nepodari. Nedokazu sa adekvatne
vyjadrit k priebehu svojej tvorby a obsahu vytvarnej
prace. Chcela by som podporit deti, ktoré maju v tej-
to oblasti tazkosti, lebo to vnimam ako délezité pre ich
dalsi rozvoj.

Detsky vytvarny prejav
Detsky vytvarny prejav je viazany na systém symbolov,
ktory deti objavuju a prostrednictvom ¢oho sa vyjadru-
jU a vytvaraju vlastné videnie sveta. Je to prejav dietata
prostrednictvom kreslenia, malovania, modelovania
i konstruovania. Pricom detsky vytvarny prejav je via-
zany na aktudlny psychicky stav, Struktiru osobnosti
a ontogenézu a zaroven nam podava informacie o so-
cidlnom prostredi. Vyvojové clenenie detského vytvar-
ného prejavu na jednotlivé stadia dava J. Piaget do su-
visu s charakteristikou vyvoja myslenia. V nadvaznosti
na S$tadid vyvoja myslenia podla J. Piageta mbzeme
rozdelit aj vyvoj detskej kresby do Styroch $tadii ako to
uvadza B. Sup$akova (2004). Su to:
= obdobie émaranic (od dvoch rokov veku dietata),
uvadzany aj ako obdobie bezobsaZznych ¢maranic,
= obdobie spontannej obsahovej kresby (od dvoch do
siedmych, resp. 6smich rokov dietata), ktory je ozna-
¢ovany aj ako naivny realizmus,
= obrat k napodobriovaniu optickej podoby, v starsej
literatUre uvadzany aj ako vizualny realizmus (od se-
dem, resp. osem do jedenast, resp. dvanast rokov),
= obdobie straty zdujmu o vytvarny prejav (od jede-
nast, resp. dvanast rokov veku) (Lipnicka, Uj¢ikova,
2012).
Dieta zacina spontanne ¢marat este pred nastupom do
materskej $koly. Cmaranice maju mnoho podéb a su

prejavom hry s grafickym ndastrojom, ktory zanechava
pre dieta zaujimavu stopu. Postupne svojim kresbam
dieta dodava obsah. Takéto kreslenie ma pre dieta oso-
bitny vyznam nakolko je v nom angaZované po kogni-
tivnej aj emociondlnej stranke. Vyznam obsahu vlast-
nej kresby dieta ¢asto meni, ¢im opusta svoju prvotnu
predstavu. Dieta sa nezaoberd tym, ¢i nieco dokaze ale-
bo nedokaZe zobrazit. Oznacuje tvary a prirovnava ich
k neurcitym tvarom, ktoré sa nachadzaju v prirode a v
nasom prostredi. Postupne dieta kresli vedome a jeho
kresby maju uz vecny obsah. Tieto kresby zobrazuju
predstavy dietata izolovane. Dieta sa vytvarne vyjadru-
je prostrednictvom symbolom. Najcastejsie zobrazuje
postavu ¢loveka. Vaésinou samého seba. Dieta vo veku
5 — 6 rokov kresli postavu s trupom spredu a rukami
pripojenymi k trupu v réznej vyske. Trup kresli vo for-
me kruhu, ovalu, ¢i trojuholnika. Znazorfuje krk, prsty
i Sfapy na nohdch. Postava md vsetky koncatiny na-
kreslené dvoma liniami. Objavuju sa dalSie detaily ako
su usi, klobuk, naznaky oblecenia, pre ktoré je typicka
priehladnost, gombiky. Odlisne je uz kreslena Zenska
a muzska postava. Pohyb vo svojich kresbach naznacu-
je blizkostou ruky a predmetu a chédzu otoc¢enim ndh
do profilu. Dieta vyuziva zmiesany profil, ktory zavisi
od predstavivosti dietata a nie realneho zobrazenia.
Dieta spolocne s postavou zobrazuje aj prostredie. Bud'
vyuziva plosné usporiadanie, pricom jednotlivé pred-
stavy spdja do celku alebo zobrazuje predmety, akoby
boli priehladné. Dieta sa nezaobera tym, ¢i zobrazené
predmety redlne vidiet alebo nie. Priestor vytvéra die-
ta tak, Ze na spodny okraj papiera zobrazuje predme-
ty alebo ak povaZuje cely papier za priestor, predmety
zobrazi z nadhladu. Deti sa snaZia naznacit horizont pri
zmensovani predmetov smerom dozadu. Skor sa vSak
v detske] kresbe stretneme s obratenou perspektivou,
teda predmety vzadu zobrazuje vacsie ako vpredu. Die-
ta dalej okrem ludskej postavy zobrazuje zvierata, kto-
ré sa odlisuju horizontadlnou polohou tela a typickymi
znakmi ako je napriklad chvost. Hlavu nakresli spredu
so znakmi [udskej tvare. V detske]j kresbe previlada zo-
brazenie dedinského domu, neskor sa objavi aj dom
s poschodiami. Kresba stromu ma tiez svoje Specifika.
Najprv je to kmen, ktory kresli dieta ¢iarou a s konarmi
v pravom uhle. Neskor kondre rozvetvi. Listnaty strom
zobrazi s ovocim a listami. Zobrazenie dopravnych pros-
triedkov je velmi oblUbené, pretoze umoznuje vyuzit
kresbu podla predstavy, nakolko dopravné prostriedky
su sucastou ich bezného Zivota. Vo svojom vytvarnom
prejave sa dieta snazi o zobrazovanie deja, ¢o zname-
na, Ze na jednej ploche papiera znazorni niekolko vy-
znamnych okamzikov. (Pondelikova, 2011)

Moiznosti rozvijania detského vytvarného prejavu
u 5 -6 rocnych deti

Kazdé umelecké dielo k ndm vysiela signaly, ktoré je po-
trebné dekddovat. Vzniknuty artefakt sa nam prihova-



ra svojim vlastnym jazykom, ktory vo vytvarnej tvorbe
uplatnil autor. Prostrednictvom tohto vytvarného jazy-
ka ako komunikaéného prostriedku s ndm sprostred-
kované autorove myslienky, jeho pocity a postoje, kto-
ré vznikali v konkrétnej historickej dobe. Prave samotné
umenie je velkym zdrojom a prostriedkom rozvijania
dietata, pretoZze umoznuje dietatu sebavyjadrenie mys-
lienok, nazorov, pocitov, zazitkov i samotného vkusu
a zaroven aj ich zachytenie v obrazovej forme, pricom
dochadza k jeho estetickému pdsobeniu. Pre dieta
predskolského veku je subeZzne s osvojovanim verbal-
neho jazyka prirodzené osvojovanie vizualneho jazyka.
Dieta svojim kresbam, ndhodnym Skvrnam priraduje
tvary a na ich vyjadrenie vyuziva verbalny jazyk, ktorym
interpretuje svoje vizualne prejavy. Vizualny jazyk sa da
rozvijat vplyvom vzdeldvania. (Sup$akova, 2004)
Detsky vytvarny prejav je mozné rozvijat v procese sa-
motného spozndvania umeleckého diela. Tento proces
prebieha pri vnimani — percepcii artefaktu, ked sa nam
odhaluju prvky diela a ich kvalita. S tymto procesom
suvisi aj dekéddovanie znakov a ich pochopenie. Toto
porozumenie je procesom prijimania — recepcie. Poro-
zumiet dielu a prijat ho je vysledkom vytvarného vzde-
lavania ako prostriedku rozvoja vizualnej gramotnosti
dietata.

Interpretacia predstavuje konec¢nu fazu umeleckej ko-
munikdcie, pri ktorej sa ziskand informacia rekonstru-
uje a dotvara. Prijemca sa snazi preniknit do obsaho-
vej a formadlnej stranky umeleckého diela. Do Uvahy
treba brat aj individudlnost kazdého jedinca, nakolko
vnimanie kazdého Cloveka je iné, o sposobuje rézne
interpretacie.

Interpretacia umeleckého diela v predprimarnom
vzdelavani

Vnimanie umeleckych diel je zdkladom rozvoja vizu-
alnej gramotnosti ako bolo spomenuté vyssie. Vyuzi-
tie interpretacie umeleckého diela v predprimarnom
vzdeldvani umoziiuje vytvarat podnetné a tvorivé pro-
stredie pre deti. Deti sa oboznamuju s umeleckymi
dielami z oblasti maliarstva, sochdrstva i architektury
prostrednictvom origindlnych a reprodukovanych diel.
Navodenymi situdciami zarover detom umoznime rea-
govat verbalne aj vytvarnymi prostriedkami na vybrané
umeleckeé dielo.

Na uplatnenie interpretacie umeleckého diela je mozné
pouzit algoritmus interpretacie, ktory vychadza z mo-
delu vytvarného jazyka. Zac¢ina sa sprostredkovanim
umeleckého diela. Podanim alebo nastudovanim infor-
macii a zdkladnych udajov o diele. Pokracuje sa iden-
tifikaciou zakladnych stavebnych prvkov (linie, Skvrny
a hmoty) a ich vyznamu. Nasleduje Zanrové a druhové
zaradenie diela. Tvarova, farebnd, svetelna a povrcho-
va analyza diela prejde do analyzy kompozi¢ného prin-
cipu. V dalSich krokoch sa odzrkadluje vyznam diela
v celoZivotnej tvorbe autora a jeho miesto v dejinach
vytvarného umenia a uréenim Ulohy prezentovaného
diela. Zakladom spravneho pristupu je urcenie hlavnej
vyrazovej charakteristiky diela (Sup$akova, 2004). Ta-
kyto postup je skor uréeny pre ucitelku, ktora by mala
mat zdkladné vedomosti vytvarného jazyka, vytvarnych
technik a pri priprave vytvarnej interpretacie pre deti

by mala vhodne vybrat umelecké dielo a oboznamit

sa s jeho obsahom a tvorcom. Pre deti je potrebny

jednoduchy a primerany postup, ktory umozni detom

porozumiet vytvarnému umeniu. Na samotny proces

vnimania a ,Citania” diela detmi nadvazuje aktivna vy-

tvarna Cinnost, ktora prinasa detom radost z ¢innosti,

moznost uplatnenia vlastnej tvorivosti. V tomto proce-

se sa dieta uci nardbat s vyjadrovacimi prostriedkami

vytvarného jazyka.

Pri interpretacii vytvarného diela pre deti som postu-

povala v nasledujucich krokoch:

1. Motivacia — podnet na navodenie aktivity prostred-
nictvom aktivizujucich metéd.

2. Oboznamenie deti s dielom — predstavenie autora
a umeleckého diela.

3. Rozbor diela

a) obsahové hladisko — zamerané na tvoriva ¢in-
nost autora a jeho inSpiraciu,

b) formalne hladisko — zamerané na oboznamo-
vanie sa s vytvarnym jazykom, technikou a dru-
hom vytvarného diela,

c) funkcia diela — Gcel diela.

4. Vytvarna interpretacia diela — vytvarna ¢innost s vy-
uZitim réznych vytvarnych technik. (Minns, 2016)
Pocas samotnej interpretacie umeleckych diel detmi
bolo nevyhnutné vytvorit postup podla ktorého budu
deti ,¢itat” umelecké dielo. Nejde o metodicky postup,
o ktory sa opiera pri rozbore ucitelka, pretoze nestaci-
lo detom klast iba pripravené otazky. Pri va¢Ssom pocte
otazok deti velmi rychlo stracali pozornost. Bolo nevy-
hnutné vytvorit ndvod, aby mohli deti sami kontrolovat
a aktivnejsie sa zUcastriovat rozboru umeleckého diela.
Pomohla som si symbolickymi znakmi, ktoré predsta-
vovali stavebné a vyrazové prvky vytvarného jazyka.
Zamerne som nevyuzila vSetky prvky ale iba tie, ktoré
boli pre deti vo veku 5 — 6 rokov najcitatelnejsie. Hra-
va ¢innost v rdmci vytvarnej interpretacie s vytvarnymi
prvkami a kompoziciou viedla u deti k schopnosti tieto
prvky neskér rozozndavat a identifikovat. TakZze deti sa
prostrednictvom vyuzitia ndvodu na ,,Citanie” umelec-
kého diela, ktory mali pripnuty na magnetickej tabuli
nenasilnou formou zoznamovali s vytvarnym jazykom,
ktory nasledne uplatfiovali v samotnej vytvarnej Cin-
nosti prostrednictvom rieSenia zadaného vytvarného

problému.

Metédy vhodné na rozvijanie vytvarného prejavu 5 - 6
roéného dietata prostrednictvom interpretacie ume-
leckého diela

Zamerom vytvarnej interpretacie je dosiahnut vo vy-
tvarnej Cinnosti kreativne stimuly. Vybrané umelecké
ako zakladnej pedagogickej hodnote.

Zmysel a hodnoty procesu vytvarnej interpretacie ur-
Cuje:

= reflexivnost, procesudlnost a manipulativnost;

= yytvaranie oakavani a ich naplnenie;

= citova zainteresovanost a zazitok;

= rozvijanie vizudlnej pamati a predstavivost;;

= autentickost vytvarnej vypovede;

= prelinanie vizudlneho a haptického principu;

= odhalovanie a inovacia vizualnych Struktur;



= splyvanie recepcie a vytvarnej tvorivosti;
= konfrontacia vytvarného diela a vlastnej prace;
= moznost verbalnej interpretacie v nadvaznosti na in-
terpretaciu vizualnu. (Gero, Tropp, 2000, s. 115).
Vzhladom na vek deti materskej Skoly pri praci s ume-
leckym dielom vyuZivame interpretaciu verbalnu a vi-
zudlnu.
Prvym sposobom je verbalna interpretacia, ktord sme-
ruje od slovného opisu k vykladovej interpretacii. Me-
tédy verbalnej interpretacie su zamerané na teoretické
poznatky o vytvarnom diele. Zaradujeme sem prednas-
ku, vyklad, diskusiu, ¢i besedu o umeni (Garajovd, Pon-
delikova, 2010). Vyberdme najvhodnejSiu metddu pre
danu vekovu skupinu.
Druhym spbésobom je stvarnujuca alebo realizacna
interpretdcia. Tato vizudlna interpretdcia sa realizuje
prostrednictvom tvorivych vytvarnych ¢innosti. Reali-
zacnd interpretdcia podnecuje zazitkovu sféru, a tym
tvori zaklad a vychodiska naplnenia zmyslu slovnej in-
terpretacie, ktora je podporena aktivnou formou per-
cepcie a reflexie (Gero, Tropp, 2000, s. 72). Metddy
vizudlnej interpretacie sa mozu realizovat volnym na-
podobovanim umeleckého diela, kdpiou, dotvaranim
a ozvlastiiovanim umeleckého diela. Na takuto inter-
pretaciu mozu nadvazovat postupy vytvarnej parafrazy
s volnym vyjadrenim novym spdsobom a reinterpreta-
ciou. Su to metddy, ktoré tvorivym spdsobom podpo-
ruju ziskavanie, spracovanie a zhodnocovanie novych
vizualnych podnetov (Gero, Tropp, 2000).
Pri vytvarnej ¢innosti treba reSpektovat a akceptovat
momentalny stav a vyvoj dietata, pretoze dieta sa su-
streduje na hlavné casti a na to, o ho zaujalo. Pri rea-
lizacii vytvarnych aktivit som vyuzila metédu volného
napodobovania vytvarného diela, volné dotvaranie
Casti Ci vytvarnu parafrazu.

Charakteristika sledovanej vzorky, opis a metodika
pouzitého diagnostického nastroja
V sucasnej dobe pracujem v materskej Skole, ktora je
situovana v dedinskom prostredi obce Slovenska Lup-
¢a v heterogénnej triede s poctom deti 21. Deti su vo
veku od 4 do 6 rokov. Dievcat je v triede 11 a chlapcov
10. Z celkového poctu strnast deti vo veku 5 — 6 rokov
som nakoniec vybrala osem deti, u ktorych som pozo-
rovala najcastejSie odmietanie vytvarnej tvorby. Z do-
vodu ochrany osobnych Udajov som v praci nepoutzila
mena deti, ale oznacila som ich ako Dieta |, Dieta Il aZ
Dieta VIII. Vysledkami analyzy detskych vytvarnych pro-
duktov boli vyplnené diagnostické harky.
= Dieta I/5 rokov — neprejavuje zdujem o spontanne
kreslenie, strihanie. Za posudzované obdobie vytvo-
rilo tri kresby, ktoré su velmi jednoduché. Uplatriuje
minimalnu farebnost (kresli, vyfarbuje len jednou
farbou), pricom papier otdca. Pri opise len pomenuje
objekt alebo iba mléi. Pri zadanej praci sa dlho nevie
rozhodnut, pracu odkladd na neskér. Linie si uzav-
reté. V praci sa objavuju grafické schémy (slniecko,
domcek) s prenasanim fudskych znakov na objekty,
ktoré znazorni. Uplatiiuje zdkon kolmosti.
= Dieta Il/5 rokov — nerado kresli, ak uz nie¢o nakresli,
vela o tom rozprava. Pomenovéva to, ¢o na obrazku
nie je, len by to chcelo nakreslit. Pracu odklada na

neskor, malokedy sa k jej dokonceniu vrati. Za sledo-
vané obdobie vytvorilo pat prac, ale dokoncilo len
dve. Pri kresleni pouziva maximalne tri farby. Linia
nie je este uzavretd. Vyuziva grafické schémy (posta-
va, slnko, dom, cesta) s prvkami antropomorfizmu.
O ¢om rozpravalo dieta najviac, to aj nakreslilo ako
dominantné. Objekty radi vedla seba, uplatiuje za-
kon kolmosti a transparentnost (cez oblecenie vidno
telo postavy). Jednotlivé objekty zaokruhluje.

Dieta 11l/6 rokov — dieta nerado kresli a nerado opi-
suje, ¢o nakreslilo, odbocuje od otazky o obsahu
a rozprdva, o sa mu prihodilo alebo videlo cestou
do materskej Skoly. Za sledované obdobie nakreslilo
pat prac, ktoré boli aj dokoncené, ale nie hned. Dieta
sa k dokoncovaniu vracalo pocas celého dia. Prace
su farebné s uplatnenim celej farebnej skaly. Opa-
tovné vyuzivanie grafickych schém (postava, dom,
strom.) SInko vSak nenesie znaky ludskej tvare. Vset-
ky nakreslené objekty su kolmé k zakladnej linii, pri
vacSom pocte nakreslenych objektov sa objavuje ich
deformacia, priehladnost a st zachytené vedla seba.
Dieta IV/5 rokov — spontanne kresli velmi malo. Dieta
vytvorilo sedem prac, vSetky s rovnakym nametom.
Od préace vsak neodchddza, dokondi ju, ale potre-
buje velkd ¢asovu dotéciu, nenecha sa vyrusit. Po-
Cas tvorby nerozprava, ked' je viak s pracou hotové,
potrebuje dopodrobna opisat, ¢o vytvorilo. Linie su
uzavreté. Objavuju sa grafické schémy domu na vy-
sokom kopci a sInka, ktoré nesie znaky ludskej tvare.
Absentuje fudska postava. Prace sa vyznacuju velkou
farebnou skalou, motiv sa opakuje. Dieta uplatriu-
je zédkon kolmosti (napr. aj na komine domu), hrany
vsak zaokruhluje. Kopec je vidy dominantny, ostatné
objekty zndzornuje vedla seba bez prekryvania.
Dieta V/5 rokov — dieta ide kreslit len vtedy, ked vidi

.....

.....

dokresleni venuje na pamiatku. V sledovanom obdo-
bi vytvorilo dieta jedendst prac. Prace sa vyznaduju
velkou pestrostou, tato farebnost vsak nie je reélna.
Pri opise kresby nepouziva rozvité vety. Linie nie su
dotiahnuté. Objavuju sa grafické schémy (macka,
postava, diha, srdce), objekty nesu znaky personifi-
kacie. Jeden objekt je vidy dominantny, ostatné su
radené vedla seba s uplatnenim kolmosti na zaklad-
riu. Objavuje sa snaha vyplnit prazdny papier orna-
mentmi. Objekty ¢asto zaokruhluje.

Dieta VI/6 rokov — prejavuje zaujem o spontanne
kreslenie, ¢o sa prejavilo aj po¢tom vytvorenych ob-
razkov. Bolo ich patnast za sledované obdobie. Nap-
riek tomu ¢asto Ziada o pomoc, aby ucitelka nakres-
lila na papier pozadovany objekt. Dieta opisuje, ¢o
robilo. Linie su uzavreté, prace su farebné. Obsahuju
velké mnozZstvo ornamentov, ktorymi dieta vyplia
priestor. Uplatriuje grafické schémy (srdce, diha, ob-
laky, postava), zvieratd zndzornuje s [udskymi znak-
mi, uplatiuje zveliCcovanie hlavného motivu, zdkon
kolmosti a objekty vzajomne neprekryva.

Dieta VII/5 rokov — dieta velmi rado kresli a pri tvor-
be vymysla pribehy. V sledovanom obdobi vytvorilo
do osemnast spontannych kresieb. V pracach sa ob-
javuje to, o com v danom obdobi hovorime v rdmci



témy. S toho si vytvara grafické schémy. Farebnost je
pestrd, linie su uzavreté, ale znazornené objekty su
zaokruhlované. Uplatriuje princip kolmosti a ma sna-
hu o vyplfianie celého formatu papiera.

= Dieta VIII/5 rokov — v pracach sa objavuje to, ¢o kres-
lia druhé deti pri stole, alebo ¢o zapocuje, Ze iné deti
idu nakreslit a takto sa k svojej tvorbe aj vyjadruje.
V sledovanom obdobi dieta vytvorila dvanast prac.
Pouziva Siroku farebnu skalu, linie su definitivne.
Zndazornuje objekty bez prekryvania so znakmi per-
sonifikacie. Uplatiuje grafické schémy, princip kol-
mosti, motiv ¢asto opakuje vedla seba (hlavne kvety,
oblaky), objekty zaokruhluje.

Metodika a priebeh realizacie suboru vytvarnych vzde-
lavacich aktivit

Subor vzdeldvacich aktivit pozostdva z 6smich inter-
pretacii umeleckych diel vyustujucich do vytvarnych
Cinnosti. Realizacia kazdej vzdeldvacej aktivity prebie-
hala pocas jedného tyzdna, celkovo som tento projekt
realizovala osem tyzdriov. Prehlad vzdelavacich aktivit:
Zakladné udaje suboru vytvarnych vzdelavacich
aktivit

Nazov suboru vytvarnych vzdelavacich aktivit: Mali
umelci

Téma: Interpretacia umeleckych diel

Integracia obsahov edukacie (hlavnych aj prierezovych
vzdelavacich oblasti):

Nazov Interpretované dielo

Camille Pissarro — Jeseri /1894

P.¢
1 Jesenna krajina
2

Autoportrét Pablo Picasso - Autoportréty

Paul Cézanne — ZatisSie s koSom

3 ZatiSie /1890

. Gustav Klimt — Portrét Adele
4 Saty Bloch-Bauer | alebo Ddma

v zlatom /1907

. Jasper Johns — Cisla vo farbe
5 Cisla /1958-59
¢ | Obal najlepsej Andy Warhol — Styri pandy

Cokolady na svete /1983

René Frangois Ghislain Mag-

7 MGj vysnivany dom ritte — RiSa svetiel/ 50 roky 20
storodia
8 Madona s dietatomn Madona s dietatom a dvaja

anjeli/ 1465

Hlavna oblast — Umenie a kultura (vytvarna);
Prierezové oblasti — Jazyk a komunikacia, Matematika
a praca s informaciami, Clovek a svet préace; Clovek
a spoloénost; Clovek a priroda, Zdravie a pohyb
Casové obdobie realizicie: osem tyzdfiov

Vekové zlozenie deti: 5 — 6 rokov

Vykonové Standardy: Slovne opiSe umelecké dielo;
Reaguje vytvarnymi prostriedkami na vytvarné dielo;
Reagovat vytvarnymi prostriedkami na namet vytvar-
ného diela s uplatnenim roznych vytvarnych technik;
Poznd zdklady miesania farieb; Spresnuje neurcity
tvar; Kresbou vyjadruje hlavné Casti postavy; Vlastnymi
slovami vysvetli vyznam slov, ktoré poznd; V dialégu
vie vypocut inych; Sklada priestorovi zostavu; Maluje
pastoznymi farbami; Poznda rocné obdobie; Opise

aktualne emdcie; Uvadza priklady zdravej a nezdravej
vyzivy; V skupine telies identifikuje kruh, Stvorec,
obdfznik, trojuholnik.

Predpokladané c¢innosti deti: slovnd a vytvarna in-
terpretdcia, prezeranie knih a encyklopédii, dramati-
zacia, manipulovanie z predmetmi, pozorovanie, volna
hra...

Dominantné produkty deti: zakladné vedomosti o vy-
stavbe vytvarného jazyka, zdkladné vedomosti o vy-
tvarnych pojmoch (autoportrét, portrét, krajinomalba,
zatisSie, pozadie...), oboznamenie sa s umeleckymi
dielami a ich autormi, vytvorenie vytvarnych prac na
zadané témy;

Spolupraca s inymi f'udmi a organizaciami: navsteva
ateliéru miestnej vytvarnicky;

Spatnd vazba, sposoby diagnostikovania a hodno-
tenia: v zavere kazdej vytvarnej ¢innosti vyhodnotenie
aktivit. Spatna vazba prebieha volnym rozprdvanim
o Cinnostiach, ktoré deti robili pocas celého tyzdna.
VyuZivanie na hodnotenie ziskanych poznatkov -
vytvarna praca deti, sebavyjadrenie vlastnych nazorov
k ucebnému obsahu, sebavyjadrenie spolocného
vytvoru a Cinnosti.

Vzdeldvacia aktivita ¢. 4: Saty

Téma: Carovné vrectsko

Vykonovy standard: Slovne opisat umelecké dielo.

Reagovat vytvarnymi prostriedkami na namet vytvar-

ného diela s uplatnenim réznych vytvarnych technik.

V skupine telies identifikuje kruh, Stvorec, obdiZnik,

trojuholnik.

Uloha: N&jdi zaujimavy detail na latke $iat. S geo-

metrickych tvarov vytvor latku na Saty.

Vytvarny problém: Tvar, rytmus

Vytvarna technika: Tla¢ na latku

Pomocky: Okienko s kartdnu, biela plachta, plastové

geometrické tvary, temperové farby, perletové

médium, trblietavy prasok, ploché stetce

Forma / organizacia: Individudlna

Umelecké dielo: Gustav Klimt: Portrét Adele Bloch-

Bauer | alebo Dama v zlatom (1907)

Interpretacia umeleckého diela

1) Motivacia: Pozrite sa deti, nase bdbiky v domceku
nemaju pekné Saty. Videla som jeden obraz, kde
ujo maliar namaloval svojej modelke krasnu rébu.
Pozrieme si ten obraz a potom vymyslime, ako by
sme mobhli obliect nase babiky.

2) Oboznamenie detisdielom: Boljeden rakusky maliar,
ktory sa volal Gustav Klimt (ukdZzeme fotografiu).
Bol predstavitelom obdobia, ktoré sa volalo secesia
a inSpiroval sa prirodou, najma rastlinami, réznymi
tvarmi a premienal ich na ornamenty. Velmi rad
maloval dekorativne veci. Uz sme si hovorili, ¢o je
to autoportrét a aj sme si svoje vlastné autoportréty
nakreslili. Na tomto obraze maliar namaloval portrét
Adele (ukdzeme obrazok). Teda nie sam seba ale
zenu, ktord mu stala ako model.

3) Rozbor diela
a. obsahové hladisko: Kto je na obraze? Aky nazov
by ste vymysleli obrazu vy? Co si asi Zena na obraze
mysli? Komu sa tento obraz paci? Komu nie? Preco?
b. formalne hl'adisko: Co si myslite, o aky druh vytvar-



ného diela ide? Ako na vas obraz pésobi? Aké farby
pouzil? Pésobi obraz svetlo alebo tmavo? Aké tvary
najdete na obraze? Ako zoradil tvary vedla seba? Co
je na obraze najdolezitejsie (dominantné)?
c. funkcia diela: Pre¢o maliar namaloval takyto obraz?
4) Vytvarna interpretacia diela: Zvac¢sime prezentované
dielo na interaktivnej tabuli. Deti pomocou vyre-
zaného okienka - hfadacika objavuju jednotlivé tvary,
farby a kompoziciu na Satach. Na pripravené biele
platno deti otlacaju plastové geometrické tvary, na
ktoré nanesu farbu. Otlacané tvary radia za sebou.
Po zaschnuti prace dekoruju a dotvaraju ornamenty.
Z vytvorenej potlacenej latky spravia Saty pre babiky.
Vo Stvrtej verbalnej interpretacii sa deti oboznamia
s umelcom a jeho umeleckym dielom. Nachadzaju
rozdiel v pojmoch portrét a autoportrét. Okrajovo
sa obozndmia s pojmom secesia. V stvarfiujucej faze
interpretacie je Ulohou deti vyhladat zaujimavé detaily
a uplatnit svoju tvorivost v navrhu vlastnej latky.
Vytvarny problém, ktory deti riesia, je tvar a rytmus.
Integrujem v danej vzdeldvacej aktivite spoznavanie
geometrickych tvarow.
Reflexia k vzdelavacej aktivite €. 4: Saty
Pri realizacii interpretdcie vytvarného diela deti hned,
ked' obraz uvideli, za¢ali pomenovavat: ,To je autopor-
trét”. Boli radi, Ze mdzu pouzit uz znamy pojem, preto
som im vysvetlila rozdiel medzi autoportrétom a por-
trétom. Zaujimalo ich, ¢i zena na obraze skutocne exis-
tovala alebo si ju maliar vymyslel. Skor ako som im pove-
dala, ako sa umelecké dielo nazyva, zacali deti vymyslat
nazov pre dany obraz. Napriklad: Zlata Zena; Portrét;
Slnecna Zena. DievCatam sa obraz velmi pacil, pretoze

Zena mala zlaté a Ziarivé Saty, mysleli si, Ze sa chce pacit.
Chlapci povedali len, Ze je pekny. Obraz posobil na deti
slnecno, Ziarivo, svetlo, preto lebo maliar poufZil svetlé
farby. Deti pomenovali geometrické tvary, ale objavili aj
kvietky. Ustredny motiv obrazu vnimali deti rézne. Pre
dievcatd to boli Saty a pre chlapcov Zena. Pri realizacii
diela sa prvykrat deti stretli z okienkom — hladacikom.
Bola to ¢innost, ktora ich zaujala a velmi bavila. Deti vy-
krikovali, aké tvary nasli, aku farbu nasli. Pytali sa, v kto-
rej Casti Siat to nasli. Deti si mohli geometrické tvary
vybrat podla seba. Na farebnej interpretacii tiez uplat-
nili svoj vyber. Niektoré deti mali problém s uplatnenim
rytmu pri otlacani geometrickych tvarov. Pri vyhodno-
covani prvej Casti vytvarnej prace sme si opisali pouZzité
tvary, uplatnené farby, porovnali s umeleckym dielom.
Deti zhodnotili, ¢i dodrzali zakladny pokyn uplatnenia
rytmu. Prejavilo sa to napriklad tak, Ze deti, ktorym sa
nepodarilo dodrzat rytmus alebo si to mysleli, sa to po-
tom snazili opravit v druhej dekoracnej ¢asti vytvarnej
¢innosti. Bolo zaujimavé sledovat deti, ako si do toho
vzadjomne hovorili, pozorovali, kto ¢o otlaca a oznamo-
vali si, aké farby pouzili. Ked' vyschli vyzdobené kusky
platna, deti ich spontanne zacali skladat do celku, ako
keby vytvorili Saty z obrazu. Hladali podobné farebné
tvary. Viytvorenu kompoziciu Siat doplnili o tvar a ruku.
Potom ju odfotografovali, vysledok je na obrazku 1.
V zévere Cinnosti sme obliekli babiky, s ktorymi sa diev-
Catd hrali v drevenou domceku.

Vzdeldvacia aktivita ¢. 6: Obal najlepsej ¢okoldady na
svete
Téma: Mikulasske prekvapenie v ¢izmicke




Vykonovy Standard: Slovne opisat umelecké dielo.
Reagovat vytvarnymi prostriedkami na vytvarné dielo.
V dialégu vie vypocut inych.

Uloha: Ndmet na obal ¢okolady

Vytvarny problém: Farba

Vytvarna technika: Kresba

Pomocky: Vykres A4, fixka, kopirka, farbicky, rézne

obaly sladkosti

Forma / organizacia: Individualna

Umelecké dielo: Andy Warhol: Styri pandy (1983)

Interpretacia umeleckého diela

1) Motivécia: Dnes do rana chodil Mikulds. Co ste si
nasliv ¢izmickach? Ktora sladkost vam najviac chutila.
Predstavte si, ze ste vo velkej fabrike na vyrobu
sladkosti. Priudom tecie tmava cokolada, vzduch
vonia karamelom. Na vdhach sa hojdaju cervené
jahody. Po schodoch cupkaju farebné cukriky. Co
tam este je? Vsetky suroviny sa spoloc¢ne stretnu vo
velikanskej nadobe, kde sa vytvori najlepsia ¢okolada
na svete. Do obchodu vsak ist nemdze, pretoze ju
musime najprv zabalit. Ako by mohol vyzerat taky
obal na najlepsiu ¢okolddu na svete?

2) Oboznamenie deti s dielom: Uz sme si predstavili
viacerych svetoznamych maliarov, kazdy z nich pred-
stavoval ind umeleckd skupinu a dobu. Tento ujo
maliar, ktory Zil v Amerike, patri k umeleckej skupine
pop artu. Volal sa Andy Warhol (fotografia) a jeho
rodi¢ia pochdadzali zo Slovenska. U nas ma aj svoju
galériu. Stal sa zndmym tym, Ze vytvaral r6zne ndvrhy
na obaly potravin. Kreslil a farebne menil fotografie
zndmych ludi, predmety, hracky a rozne zvierata ako
napriklad tento obraz z pandami (obrazok).

3) Rozbor diela — prostrednictvom pripravenych ota-
zok pre deti
a. obsahové hladisko: Co je na obraze? Co vas najviac
zaujalo na obraze? Komu sa pdci takyto obrazok?
Komu nie? Preco?
b.formalne hladisko: Co si myslite ako vytvoril tento
obraz? Aké farby poufZil na obraze? Su farby jasné
alebo tmavé? Vidiet, ako tahal Stetcom? Kde je
umiestneny motiv na ploche obrazu? Aké je pozadie
obrazu?

c. funkcia diela: Co si myslite, pre koho obraz na-
maloval?

4) Vytvarna interpretacia diela: Deti navrhnu posta-
vicku, predmet, rastlinu ..., ktord by predstavovala
maskota pre najlepsiu ¢okoladu na svete. Svoj navrh
nakreslia na vykres jednoduchou kresbou. Ucitelka
prekopiruje detské prace. Nasledne deti vyfarbuju
farbickami kazdy obrazok, pricom menia farbu po-
zadia a jednotlivé Casti obrazku vidy inou farbou.
Po skonceni predstavia svoj navrh na obal najlepsej
Cokolady na svete.

V prvej Casti Siestej verbalnej interpretacie sa deti obo-

zndmia s umelcom a jeho umeleckym dielom. Okra-

jovo sa obozndmia s pojmom pop art. Vysvetluju, co
znamena pozadie na obrazoch. V stvarnujucej faze in-
terpretacie je Ulohou deti navrhnut a nakreslit jedno-
duchy objekt, ktory pomocou kopirovania rozmnozime

a vytvorim tak pre deti omalovanku. Vytvarny problém,

ktory deti riesia, je farba.

Reflexia k vzdelavacej aktivite €. 6: Obal najlepsej co-

kolady na svete

V Uvodnej faze deti rozpravali, ktoré sladkosti dostali
na Mikulasa a ¢o maju najradsej. Spolocne sme si pre-
zreli obaly, ktoré som im priniesla. Upriamila som im
pozornost na obrazky na obaloch. Po kratkej rozpravke
o vyrobe najlepsej ¢okolady na svete mali deti vymys-
liet, ¢o by mohlo byt na obale ¢okolady nakreslené,
aby sa ndm zapAacil. Deti svoje navrhy kreslili obycajnou
ceruzkou. Niektorym detom bolo potrebné ponechat
dostatok ¢asu, aby si mohli svoj obrazok vyskdsat aj
niekolkokrat. Po tejto pripravnej ¢innosti som detom
predstavila nového maliara a jeho obraz. Deti si hned'
na zaciatku vSimli, Ze poslednd panda ma ind farbu ako
predchadzajuce tri. Obraz maliar vytvoril podla deti
tak, Ze si to nakopiroval. Farby sa detom pacili. Identifi-
kovali ich ako jasné a syte tény. Pomenovali ich. Jeden
z chlapcov porovnal obraz s pandami s obrazom s Cis-
lami, ktory sme mali umiestneny na magnetickej tabu-
ly v triede a vSimol si, Ze na tomto diele sa nemiesaju
navzajom Zziadne farby, ako to bolo pri ¢islach. Povedali
sme si, ze motivom obrazu je panda a vzdy je umiest-
nend v strede vyznaceného obdlznika. Za pandou je po-
zadie, ktoré aj deti potom vyfarbovali jednou zvolenou
farbou. Potom nasledovala Cast pripravy obrazkov pre
deti zoskenovanim a upraveni na format vykresu A4,
ktory som v pocitaci rozdelila na Styri rovnaké casti.
Tato €ast je narocnejsia pre ucitelku, preto som ju re-
alizovala v popoludiajsich hodinach, pricom deti sle-
dovali postup pripravy. Deti pripravenu pracu chapali
ako omalovanku a vSetkym sa pacilo, ze si vytvorili
vlastni omalovanku. Opatovne sme sa vratili k povod-
nému zameru navrhu na obal najlepsej cokolady na
svete. Deti uplatnili svoju fantaziu a ked' prezentovali
svoje obrazky, presviedcali o zvoleni svojho navrhu.
,Vyberte moj navrh, lebo moja ¢okolada ....”

Dieta I: ,, ... je aj ¢okolada Macacie jazycky a ja mam
macicky rada”;

Dieta ll:,, ... ked'ju zjete budete mudry ako sova, ktoru
som nakreslil”;

Dieta Ill:,, ... aj s levom je ¢okolada, ale méj je iny. Ked'
budete mat moju ¢okoladu budete silny ako lev.”;
Dieta IV: ,, ... je vonava ako kvietky na luke”;

Dieta V: ,, ... ked' ju zjem, budem mat raketovu rych-
lost”;

Dieta VI: ,, ... mne sa robot kreslil dobre, ani som ne-
vedel, ze to dokazem. Chcel by som v obchode nijst
robotovu ¢okoladu.”;

Dieta VII: ,, je sladka”;

Dieta VIII: ,, ... ja som nakreslila vtacika. Pre¢o by sme
mali vybrat tvoj ndvrh? Lebo sa mi podaril.”

Detom som povedala, Zze sa mi pacia vetky navrhy, kto-
ré spravili a Ze by som si vybrala kazdy den inu ¢okolad-
ku a potesila sa peknym obalom a chutnou ¢okoladou.
Ukazky vyslednych prac deti z tejto aktivity sa nacha-
dzaju na obrazku ¢. 2.

Zaznam, vyhodnotenie a interpretacia vystupnych zis-
teni pedagogického pozorovania

Po ukonceni realizacie stiboru vytvarnych vzdelavacich
aktivit, som realizovala opatovny rozbor detskych prac,
ktoré vznikali pocas hier a hrovych Cinnosti deti s do-
plnenymi sledovanymi poloZzkami zaujmu o vytvarnu
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¢innost a opis obsahu kresby. Tieto zistenia som opét

zaznamenala v diagnostickom harku, ktory je totozny

so vstupnym harkom.

= Dieta I/5 rokov — u pozorovaného dietata pretrvava
vacsi nezaujem o spontdnne kreslenie, ale viac sa
prejavil zaujem o modelovanie a konstruovanie, pre-
toZe svoj vysnivany dom s Lega stavebnic staval este
dalSie dva tyZzdne. Napriek tomu pocas sledovanych
$trnéstich dni vytvoril pat kresieb. Daleko viac roz-
praval o ich obsahu, pretoZe sa na nich objavili viace-
ré predmety, ktoré predtym nezndzorrioval. Objavila
sa priehladnost pri [udskej postave a zobrazovanie
predmetov vedla seba, ktoré pred tym nebolo. Zvac-
Sil sa aj pocet farieb. Ostatné znaky, ktoré boli pri-
tomné, pretrvavaju.

= Dieta II/5 rokov — dieta obrazok, ktory zacne spon-
tanne kreslit, uz dokonci. Nezobrazuje vela predme-
tov, ale linie zacali byt plynulé a uzavreté, stratilo sa
zaokruhlovanie rohov, jednotlivé predmety maju pri-
meranu velkost. Vedla domdceku nakresli primerane
velky kvet, Co zodpoveda realite. V posudzovanych
kresbach sa stratila priehladnost nakolko v ¢asovom
useku dvoch tyzdriov vébec nezobrazovalo ludsku
postavu a dom aj auto boli nakreslené bez tejto trans-
parentnosti. Dieta sa zacina snazit o zobrazovanie
priestoru a za¢ina pouzivat celu zakladnu farebnu
Skalu. Ostatné znaky pretrvavaju.

= Dieta Ill/6 rokov — v sledovanom obdobi dieta na-
kreslilo $tyri prace, takze sa jeho zaujem zvysil. Dieta
skusalo viaceré vytvarné techniky, ktoré sme pred-
tym robili spoloc¢ne vo vytvarnych pracach. Najviac sa
mu pacila frotaz. Prace, ktoré dieta zacalo spontanne
kreslit aj dokoncilo bez prerusovania s tym, Ze viac

popisovalo, ¢o robi a ako to robi. Zobrazované ob-
jekty stratili priehladnost a linia sa uzavrela. Ostatné
znaky ostali nezmenené.

Dieta IV/5 rokov — v sledovanom ¢ase dieta vytvorilo
pat spontannych kresieb, takZze sa da konstatovat, ze
sa zvysil jeho zaujem o tuto Cinnost. V detskej praci
sa zacala objavovat ludska postava s prvkami prie-
hladnosti a dieta upustilo od zaokrdhlovania znazor-
novanych objektov. Ostatné prvky ostali v pracach
zachované.

Dieta V/5 rokov — dieta neupustilo od zauzivanych
postupov vo svojom vytvarnom prejave. Nadalej
potrebuje motivaciu k zaciatoCnej tvorbe, ale uZ je
s vysledkom spokojnejSie a o obsahu kresieb rozpra-
va obsirnejsie. Linie sa stali dotiahnutymi a uzavrety-
mi, neopravuje ich ani negumuje a objekty v sledo-
vanom obdobi prestalo dieta zaokrdhlovat. Zadina
sa objavovat snaha o zobrazovanie priestoru, napr.
na zakladnej linii nakresli ludské postavy a vytvori si
dalSiu liniu, kde zobrazi iné objekty. VSetky objekty
vsak radi vedla seba a neprekryva ich. Ostatné znaky
ostali nezmenené.

Dieta VI/6 rokov — aj v tomto sledovanom obdobi
dieta vytvorilo velky pocet kresieb. Stale Ziada o na-
kreslenie poZzadovaného objektu. Sledované znaky
ostavaju ako pri vstupnom rozbore vytvarnych prac.
Zmena nastala v snahe zobrazovat priestor a objavil
sa zmiesany profil na postavach.

Dieta VII/5 rokov — dieta upustilo od zaokrdhlova-
nia hran objektov. Prejavila sa snaha o zobrazovanie
priestoru a jeho preklapanie. Zacina sa objavovat na
[udskej postave zmieSany profil. Niektoré znazorne-
né objekty su vyzdobené ornamentmi. Ostatné pri-



tomné znaky sa nezmenili a nadalej sa objavuju vo
vytvarnom prejave dietata.

= Dieta VIII/5 rokov — dieta sa zacalo vyjadrovat viac
vytvarne, v sledovanom obdobi vytvorilo osem prac,
ale stale zélezi kto vedla dietata sedi a ¢o kamarat
kresli. Spontanne sa vsak vyjadruje k obsahu svojej
kresby. Dieta prestalo zaokruhlovat objekty, nadalej
uplatriuje princip kolmosti so zmenou zndzornovania
kominu na dome, pretozZe ho kresli nie kolmo na stre-
chu domu ale kolmo k zakladni papiera. Pri kresbe
[udskej postavy sa objavuje priehladnost ale v kresbe
domu nie, ten je vSak vyzdobeny ornamentmi, ktoré
predtym dieta nekreslilo. Ludskad postava a kresba
zvierata (vzdy len pes) su na niektorych pracach za-
chytené s profilu.

Vyhodnotenie vplyvu vytvarnych aktivit na podporu
rozvoja detského vytvarného prejavu

Zakladanie detskych prac do portfélia jednotlivych deti
sa ukdzalo ako velmi prospesné. Prace v sledovanom
obdobi boli datované, ¢o mi umoznilo lepsie sledovat
vyvoj jednotlivych znakov detského vytvarného preja-
vu. Niektoré znaky u deti presli vyvojom, napriklad li-
nia sa u deti uzavrela, stala sa plynulejSou a deti kreslili
s vacSou istotou. Nastala zmena aj vo farebnosti det-
skych prac alebo v snahe zachytit priestor. O zachytenie
Casu sa deti nezacali vobec pokusat. Jednotlivé namety
vytvarnych prac, ktoré sa realizovali, sa vyskytovali aj
v spontannom detskom vytvarnom prejave. U kazdého
dietata mézem konstatovat mierny posun, ale niektoré
sledované znaky ostali nezmenené. Predpokladam, ze
postupne u vSetkych deti nastand zmeny a jednotlivé
znaky nadobudnu kvalitnejsSie hodnoty, nakolko mu-
sim brat do Uvahy samotné zrenie dietata ako aj jeho
schopnosti. Faktom je, Ze deti si teraz viac vSimaju jed-
notlivé detaily, co som postrehla napriklad na detskych
ilustraciach v knihach, ktoré si vyberaju a prezeraju ke-
dykolvek pocas dna. Po porovnani vstupnych a vystup-
nych pozorovani je mozné uviest, Zze v ramci vystupnych
pozorovani bol u deti zisteny mierny ndrast zaujmu
o vytvarné cinnosti. Poklesol nezdujem o akukolvek
vytvarnd ¢innost ako aj Uplné odmietanie vytvarnych
tvorivych ¢innosti. Deti samostatne a spontanne zacali
vyuzivat dostupny vytvarny materidl. Individudlne sa
u deti zlepsila aj miera vyjadrovania sa k obsahu svojej
kresby. Deti si vzdjomne pripominali jednotlivé vytvar-
né postupy, ktoré boli realizované. Pomahali si s miesa-
nim farieb, ¢i pridrziavanim réznych $abldn, ktoré maju
k dispozicii.

Pri podpore rozvoja deti v tejto oblasti prebiehala
spolupraca s vytvarnickou, preto sa domnievam, zZe
to prispelo k zvySeniu zdujmu o umeleckd oblast

u deti.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Deti by sa mali v nadvaznosti na uz realizovany su-
bor vytvarnych vzdeldvacich aktivit nadalej rozvijat
v oblasti vytvarného umenia, v spozndvani a identi-
fikovani vytvarného jazyka a v jeho bezprostrednom
uplatiiovani v tvorivej vytvarnej ¢innosti nielen v ob-
lasti maliarstva a grafiky ale aj v oblasti objektovej
tvorby a architektury. Preto je potrebné zo strany
ucitelky dalSie studium odbornej literatury, ucast
na vzdelavacich aktivitdch a workshopoch zameria-
vajucich sa na rozvoj tvorivosti v oblasti vytvarného
umenia. Mala by vzhladom na dosiahnuty pokrok
v detskom vytvarnom prejave navrhovat a vytvarat
dalsie vytvarné aktivity s vyuzivanim interpretacie
umeleckého diela ako prvotného impulzu k dalsej
tvorbe. Je potrebné sa venovat rozvoju vytvarnych
vyjadrovacich schopnosti u deti, pretoze prostred-
nictvom detskych vytvarnych prac mame moznost
spoznat vnutorné prezivanie dietata ako aj jeho sp6-
sob komunikacie a sebavyjadrovania sa uz od rané-
ho detstva.

Zaver

Cielom prace bolo zistit G¢innost stiboru vytvarnych
vzdeldvacich aktivit zameranych na podporu rozvoj det-
ského vytvarného prejavu u 5 — 6 rocnych deti.

Na zaciatku prace som si poloZila niekolko otazok a hla-
dala som na dané otdzky odpovede. SnaZila som sa
vzbudit u deti zaujem o vytvarné aktivity spésobom,
ktory by bol pre deti zaujimavy. Chcela som vediet, i sa
deti vedia vyjadrovat k umeleckym dielam a zd6vodnit,
¢o sa im na predstavenych umeleckych obrazoch paci
a ¢o nie. Deti Castejsie inklinovali k farebnym a pestrym
obrazom, ktoré aj lahSie opisovali. Pri vytvoreni pomoc-
ky na lepSiu identifikaciu jednotlivych prvkov vytvar-
ného jazyka sa deti [ahSie vyjadrovali a opisovali jeho
jednotlivé znaky. Dany postup vyuZivali aj pri vlastnom
hodnoteni vytvarnej prace. Deti zaradovali umelecké
diela k malbe alebo kresbe bez problémov a nakolko
im boli poskytnuté rézne vytvarné techniky a vhodna
motivdacia, reagovali vytvarne na predstavené umelec-
ké diela.

Pocas zostavovania, vyhladavania a realizovania subo-
ru vytvarnych vzdelavacich aktivit som intenzivnejsie
vnimala prepojenost jednotlivych vzdeldvacich oblas-
ti. Realizacia rozboru detského vytvarného prejavu mi
umoznila lepsie stanovit vytvarné problémy, aby sa ne-
rieSili izolovane, ale aby prispievali k rozvoju vytvarné-
ho prejavu dietata. Umoznilo mi to lepSie porozumiet
moznostiam vytvarnych vyjadrovacich schopnosti deti,
ponechat im priestor na vzajomné ucenie sa a oboha-
covanie sa. Zorientovala som sa v odbornej literature
k tejto problematike, ¢o mi umoznilo iny pohlad na vy-
uzivanie umeleckych diel vo svojej pedagogickej praxi.
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INFORMACIA O PORTALI MPC

Pedagogicki a odborni zamestnanci regionalneho skolstva maju uz nejaky cas k dispozicii novy portal
MPC. Na tomto portali su uzivatelom k dispozicii informdacie o ¢innosti MPC, ktoré su pristupné aj
neregistrovanému uzivatelovi. Po registracii su uZivatelovi spristupnené aj moznosti prihlasit sa na
vzdeldvanie, poZiadat o atestaciu a vidiet dalSie informdcie, ktoré sa tykaju priebehu vzdeldvania,
pozvanok a podobne.

Vzhladom na GDPR aj mnozstvo spamu (ktory chodi do mailovych schranok, ked robot vyhlada zve-
rejnenu e-mailovu adresu) su informacie o zamestnancoch MPC zverejnené v obmedzenom rezime.
Po prvykrat je potrebné zamestnanca MPC kontaktovat cez portal, v ¢asti Verejnost, Zoznam za-
mestnancov, kde ndjdete pri kazdej osobe link na kontaktovanie e-mailom. V takomto pripade si vas
dovolujeme poZiadat, aby ste v e-mailoch vidy uviedli aj vase meno a priezvisko a skolu, na ktorej
pracujete, vratane jej adresy (ide o vizitku, ktord ndm pomdze pri hladani riesenia a dalSej komuni-
kacii). Tato informacia je pre nas dobleZita aj preto, Ze niektoré e-mailové adresy neobsahuji meno
a priezvisko a ked'sa kontaktujuci do textu nepodpise, my nevieme, s kym komunikujeme.

V Casti Verejnost ndjde uzivatel aj pokyny na poziadanie o vydanie duplikatov osvedéeni a vzory tlaciv
na iny termin ukoncenia vzdelavania a Ziadost o opravnu atestacnu skasku.

V Casti Vzdelavanie moze uzivatel najst informacie:

1.0 ponuke akreditovanych vzdeldvacich programov MPC na konkrétny Skolsky rok, pripadne o jej
doplneni (toto doplnenie sa zvacsa uskutocnuje v mesiacoch november — december),

2.0 ponuke semindrov a konferencii, ktoré su na portal dopltiané v trojmesaénych intervaloch (na
kazdy kvartdl kalenddrneho roka) a su aktualizované podla tém, ktoré su v danom roku povazované
za dolezité, Ci uz vyplyvajuce z historickych udalosti alebo inych zaujimavych tém.

V rovnakej ¢asti ndjdete aj:

1. publikacie vydané MPC v elektronickej podobe v ich kompletnom zneni,

2.vSetky vydania ¢asopisu Pedagogické rozhlady od vzniku ¢asopisu (zdigitalizovali sme aj tie, ktoré
vznikli v ¢ase, ked bol Internet esSte pre bezného uZivatela menej dostupny),

3.aktudlne vydanie ¢asopisu BIGECHE, predchdadzajuce cisla budu postupne doplnené,

4.zborniky z konferencii, ktoré MPC od vzniku portalu realizuje.

V Casti Atestacie najde Ziadatel vsetky potrebné informacie k poziadaniu a vykonaniu atestacie
v MPC. Pre Ucely atestacie je doleZité spravne vyplnenie vSetkych Udajov v Ziadosti, ktoré su doélezité
pre rozhodovanie MPC.

Posledna cast portalu je venovana narodnym aj medzinarodnym projektom, ktoré MPC realizovalo
a v stcasnosti realizuje. UZivatel v tejto ¢asti ndjde aj link na stranku BEZPRE (BEZPECNOST A PRE-
VENCIA V SKOLACH) a informécie a materidly z ¢innosti ROCEPO (Rémske vzdeldvacie centrum Pre-
Sov, s celoslovenskou pdsobnostou).



Pokyny na upravu prispevkov

Rukopis prispevku musi spifiat tieto kritéria:

prispevok musi byt svojim zameranim v stlade s obsahovym zameranim ¢asopisu

(pozri subor , Témy” na stranke ¢asopisu),

prispevok ma byt pévodnym textom, za povodnost aj spravnost zodpoveda autor,

prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,
rozsah prispevku nesmie prekrodit:

A. Prispevok: max. 9 normostran, t.j. 16 200 znakov (vratane medzier)

B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)

C. Informdcia o ¢innosti MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)

napisanych v textovom editore (MS Office, LibreOffice) vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia — osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu
publikdciu v strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC — osnova: Ndzov, Autor/i informdcie/spravy, Text informdcie/spravy

Pri pisani prispevku:

vzhlad stranky — vsetky okraje 2 cm, zahlavie a pata 1,25 cm

pouzivajte typ pisma Calibri, velkost 11, riadkovanie — 1

zarovnanie textu — zarovnat dolava

nepouZzivajte ziadne Styly (len formatovanie — tucné, kurziva, index horny, dolny, nie podciarkovanie)
nepouZzivajte medzery ani tabulatory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami
nepouzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

Specialne symboly pouzivajte len ak st nevyhnutné, nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.
obrazky vo formate jpg v kvalite aspor 150 dpi

tabulky v texte oznacte formou Tab. 1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr. 1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych obrazkoch

je nevyhnutné uviest zdroj

citovanie literatdry v texte: priezvisko autora/ov, ¢iarka, potom rok vydania.

Ak ide o doslovny citat v Uvodzovkach sa uvadza aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek, 2008, s. 258).
V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a et al.”, napr. Mesko et al., 2005
v Ziadnom pripade v prispevku nepouZivajte ,,poznamky pod ciarou”

rozlisujte pismeno velké O a ¢islicu 0, malé pismeno | a Cislicu 1

autori mozu skracovat ¢asto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri prvom objaveni v texte,
napr. materskd $kola (dalej MS), $kolsky vzdeldvaci program (dalej SkVP) a pod.

Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje Uidaje podla normy ISO 690
Bibliografické odkazy z roku 2012
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