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Riaditelia piatich $tatnych gymnazii na strednom
Slovensku poziadali neddvno dekana pravnickej fakulty
UK v Bratislave, aby zvazil systém prijimacich pohovorov
a nebral do uvahy znamky z vysved¢eni a maturit. Len
tak mozno, podl’a nich, dosiahnut’ rovnaku tartovaciu Cia-
ru pre vSetkych uchadzacov, pretoze dnesny systém hod-
notenia vedomosti Studentov je poznamenany vel’kou sub-
jektivnostou ucitel'ov, a tak jednotka mé na kazdej Skole
in vahu. Absolventi “naro¢nejSich” gymnazii sa dostavaju
do nevyhody oproti tym, ktori ziskavaji vyborné znamky
na “nenaro¢nych” gymnaziach.

Po precitani tejto informacie v denniku SME (20. 5. 1999)
som si ako prvé uvedomil, Ze absolvent “nendro¢ného”
gymnazia to ma relativne este tazsie. Jeho vyhliadky na
uspech, aj ked’je to "vyborny" student, pri vysoko postave-
nych vykonovych kritériach mnohych vysokych $kol, naj-
ma o ktoré je vysoky zaujem, je vel'mi maly. V kazdom
pripade vSak na zjavnu “systémovu chybu’ nasho skolské-
ho systému doplaca predovsetkym Student,

+ ktory mdze situaciu ovplyvnit najmenej;

* ozivotny osud ktorého ide.

Dopldca na nu aj rodic neispesného Ziaka, ktory jeho
vzdeldavanie financuje.

Dovolim si tvrdit, ze podobny problém dlhodobo pre-
trvava i na prijimacich pohovoroch na strednych sko-
ldach. Myslim si, Ze tento “krizovy fenomén’ nasho skol-
stva je tou povestnou “Spickou” 'adovca nasej krizy. To
podstatné, ¢o tak osudovo a Casto i tragicky rozhoduje
0 zivotnej ceste Ziakov a Studentov je skryté pod vodou!

7da sa, 7e je nutné pouzit’ efektivne nastroje manaz-
mentu na vSetkych urovniach riadenia skolstva a skol
nielen v prijati “‘ekonomického balicka”, ale i “pedagogic-
kého balicka”, ktory by vznikol na zédklade komplexnej
analyzy suCasného stavu, hl'adania alternativ a vymedze-
nia strategickej vizie a postupnych krokov zmeny nasho
Skolstva. Nanovo, stavajuc na doterajSich pozitivnych
zmenach a pouceni z chyb, treba si odpovedat’, podl'a mdj-
ho ndzoru, na navzajom stvisiace otazky:

* hodnét a ciel’ov vzdelania v obcianskej spolocnosti;

* prav a povinnosti poskytovatel’ov a uzivatel’ov vzde-
lavacich sluzieb vyplyvajucich z nasej Gistavy a pri-
jatych medzinarodnych konvencii;

* demokratizicie a humanizacie vzdelavania s cie-
Pom vyvazit’ silno prevladajuci scientizmus vo vzdela-
vani a byrokratizmus v riadeni i vo vnutri $kol, neres-
pektujuci individualitu a prava Ziakov, Studentov;

» etiky $kol, Statnej spravy a samospravy na zaklade
vymedzenia jasnych pravidiel financovania a moralky
vzt'ahov medzi nimi, urujicich zodpovednost riadia-
cich zloziek a §koly, pedagbgov za rozvoj ziakov a §tu-
dentovv spolupraci s rodi¢mi, "odberatel'skymi" Skolami
abudicimi zamestnavatel'mi;

» stratégie zmeny nasho $kolského systému, kuri-
kularnej reformy v jednotlivych typoch a druhoch
Skél s cielovou a obsahovou nadvdznost'ou jednotli-
vychstupriov, druhov $kol a véizbami na poziadavky nasho
aperspektivne i europskeho trhu prace;

* riadenia a hodnotenia kvality vychovy a vzdelava-
nia od materskych az po vysoké skoly spojené s rozvo-
jommetodologie ametodiky evaludcie vychovno-vzdela-
vacich vysledkov aich efektov pre Zivot absolventov skol;

* kvality pripravy buducich pedagdogov aich d’alSicho vzde-
lavania vo vztahu k hodnotam a ciel'om vzdelania, sys-
tému kariérového rozvoja pedagdgov.

Na strankach nasho Casopisu otvarame diskusiu, ktora
by pomohla identifikovat’ suCasny stav a navrhy rieSeni
tychto zlozitych otazok “optikou’ pedagdgov zo $kol a skol-
skych zariadeni, zo Statnej spravy. Tento hlas by mal byt’
podstatny a urcujuci pre koncipientov vizie, rozvojovej stra-
tégie a legislativy v Skolstve pre buduce obdobie.

Summary: The author presents a current problem of university entrance exams in social, ethic and
pedagogic context as a crises of Slovak educational system.
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TQM - TOTALNE RIADENIE KVALITY SKOLY!

I. Turek, Materialovo-technologicka fakulta STU Bratislava

Anotdcia: TOM je sucasnym trendom riadenia Skoly v hospodadrsky vyspelych Statoch sveta. Cielom -
kontinudlne zvysovanie kvality procesu i vysledkov vzdeldvania, bez neprimeraného zvySovania financ-
nych ndkladov na vzdeldavanie a zvysovanie konkurencieschopnosti skoly.
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TQM (Total quality management) - totalne riadenie
kvality sa zavadza v poslednych rokoch do skolstva v hos-
podarsky vyspelych Statoch sveta za ucelom zlepSenia
prace $kol, zabezpecenia kvalitnych vysledkov vychovy
a vzdelavania, pri zachovani primeranych finanénych
nakladov na prevadzku skol. TQM ma dostat’ $koly do
pohybu, aby na zaklade suc¢asnych poznatkov teorie ria-
denia a praxe podnikového manazmentu, permanentne,
najmé z vlastnej iniciativy, skvalitiiovali svoju pracu.

Mimoriadny ddraz na kvalitu riadenia a vyroby sa zacal
v priemysle USA v 80-tych rokoch ako reakcia na zaosta-
vanie americkych priemyselnych spolo¢nosti za japonsky-
mi, ktoré dokézali produkovat’ vysokokvalitné vyrobky za
vel'mi prijatel'né ceny, pri su¢asnom zabezpeceni kvalit-
ného servisu vyrobkov, ich promptnej dodavky a prispo-
sobenia sa Zelaniam zakaznikov. V USA vznikla tedria
riadenia kvality v priemysle a v obchode, nazyvana TQM.
Taziskom TQM je 14 principov uspesnej EGinnosti organi-
zacie, ktoré formuloval Deming (1986) a Porterov model
konkurencieschopnosti (Porter, 1980). Podl’'a Tribusa je
“TQM sposob riadenia, ktory sa ststred’uje na kva-
litu ako rozhodujiicu prioritu, doleZitejsiu ako zisk,
znizovanie nakladov, podiel na trhu a d’alSie ¢initele.
Ti, ¢o poznaju riadenie kvality chapu, Ze ak sa zvySuje
kvalita, potom naklady klesaju, zakaznici i zamestnanci
su spokojne;jsi, zvySuje sa podiel na trhu a ziskovost’
stupa.”?Podl'a Glassera (1994) je kvalita tym najlepsim,
¢o moze jedinec v organizacii v urcitej dobe dosiahnut’.
Kvalita je vzdy nejakym spdsobom uzitocna, nikdy nie je
destruktivna ani voci jedincovi, ani voci organizacii. Kvalitu
je mozné vzdy zdokonal'ovat’ bez ohl’adu na jej aktualnu
uroveil. Kvalita sa vZdy pocituje ako dobro, a ¢im vysSia
je kvalita, tym dlhsie sa pocituju pocity dobra. Kvalitna
organizacia je otvorena inovaciam najmenej v dvoch
smeroch: ¢o robit’ a ako to robit’. TQM umoziuje dosahovat’
maximalnu uéelnost’ (procesov, vyrobkov) pri optimalne;j
hospodarnosti.
Podstatou TQM st podl'a Lundquista (1998) tieto tri prvky:

1. produkty vyroby, vyrobky maju spiiiat’ Zelania,
potreby zakaznikov;

2. orientacia na proces vyroby;

3. kontinudlne, nepretrzité zlepSovanie, zdoko-
nalovanie vyroby.

Aplikacia TQM v priemysle a obchode USA, Velkej
Britanie, Holandska a d’alSich Statoch priniesla evidentné
vysledky, dokazom Coho je, Ze tieto Staty sa dostali opétov-
ne do cela svetového hospodarskeho vyvoja. Principy
TQM zacali postupne prenikat’ aj do ostatnych odvetvi,
medzi nimi aj do Skolstva. V oblasti vzdelavania v USA,
Velkej Britanii, Holandsku atd’. oakavaju od TQM vy-
rieSenie rozporov medzi narastom zaujemcov o vzdelava-
nie (najmi vysokoskolské), nedostatkom adekvatnych
finan¢nych zdrojov na zabezpeéenie vzdelavania, pri
sticasnom zachovani, ba i zvySovani kvality procesu i vy-
sledkov vzdelavania. Jednotlivé Skoly si od TQM slubuji
zachovanie svojej konkurencieschopnosti, poskytovanie
kvalitného vzdelania za prijateI'né finan¢né naklady.

Pri aplikacii TQM na vzdelavanie si treba uvedomit’
tieto rozdiely medzi Skolou a priemyselnym podnikom:

+ Skola nie je priemyselnym podnikom.

* Vzdelavani - ziaci, Studenti nie su produktmi vzdelavania,
vyrobkami.

* Ich vychova, vzdelanie je produktom vzdelavania.

* Produkt vzdelavania ma niekol’ko zakaznikov, odbera-
tel'ov, ktorymi su: vzdelavani (ziaci, $tudenti), ich rodi-
Cia, ich potencionalni zamestnavatelia, spolo¢nost’ ako
celok, iné vzdelavacie institdcie, na ktorych sa budu
vzdelavani d’alej vzdelavat’.

* Ciel'om vzdelavania nie je zisk, aj ked’ finan¢né naklady
nar su dolezité.

« Jedinci ziskavajuci vzdelanie nebyvaji tymi, ktori za toto
vzdelanie platia.

Dalej sa pokuisime struéne charakterizovat’ #ri vyssie
uvedené zakladné prvky TOM v podmienkach
Skolstva.

1. Jednym zo zakladnych principov TQM je, Ze kvalitu
urcuje zakaznik, pricom zikaznik je kazdy, komu
poskytuje jedinec nejaku sluzbu a sluzby poskyto-
vané zakaznikovi maju mat’ najvysSiu moznu kvalitu.
Kvalita znamena robit’ (produkovat’) spravne veci a tieto

I'Pozndmka: Frispevok bol prezentovany na vedeckej konferencii Cesty k zabezpeceniu kvality vzdeldvania, ktori v dioch 3. - 4. mdja

1999 organizovalo MC v Bratislave v Budmericiach .

2 Tribus, M.: When the District Opts for Quality Management, What's a Superintendant Supposed to Do? The British Council 1994.1994, s. 2.
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veci robit’ (vyrabat’) spravne (Tribus, 1994). Spravne veci
st tie veci, ktoré pozaduju zakaznici. Spravne robit’ tieto
veci znamena robit’ ich tak, aby boli vysokokvalitné, pri
vynaloZeni optimalneho pracovného €asu, optimalnom
vyuziti ludskych i finan¢nych zdrojov, ako aj pracovnych
prostriedkov. V skole si to vyZaduje najmé spravne odpo-
vede na otazky Co vyucovat? Ako to vyucovat? Ziak,
Student je v tomto chapani ucitel'ov zakaznik a ma pravo
ocCakavat’ od ucitel'a najvyssiu kvalitu sluzieb, t.j. najkva-
litnejSie vzdelavanie (pre ucitel’a je to povinnost’). Podobne
pre riaditel’a Skoly st zakaznikmi ucitelia a zamestnanci
Skoly, ktoru riadi, pre ministra Skolstva su zakaznikmi vsetci
zamestnanci rezortu Skolstva. Preto Skolska politika ma
mat’ najvyssiu mozmi kvalitu a aj metody oboznamovania
ucitel'ov s touto politikou a jej presadzovanie maju byt’ ¢o
najkvalitnejsie. Ulohou nadriadenych je odstrariovat’ pre-
kazky, ktoré zabranuju ich podriadenym poskytovat’
najvyssiu kvalitu sluzieb zakaznikom. Ako sme uz
uviedli vysSie, v Skolstve existuje viacej zakazni-
kov. Potencialni zamestnavatelia o¢akavaju od skoly
a posudzuju kvalitu jej prace podl'a toho, do akej miery
vedomosti, zruénosti, schopnosti a postoje absolventov
Skoly vyhovuju ich poziadavkam, narokom (Standardom),
ocakavaniam. Ziaci, §tudenti o¢akavaju, elaju si, aby na
vyucovani nemali strach, trému, nenudili sa, neboli Sikano-
vani, drilovani, nerobili nudné, stereotypné (Casto aj zbyto¢né)
¢innosti, aby sa nerobila protekcia, aby mohli byt’ aktivni,
samostatni, reSpektovani, aby sa vyucovanie ¢o najviac pri-
blizovalo hre a nie namahavej, tazkej, nitenej praci, aby
ucivu rozumeli, aby sa ¢o najviac naucili v Skole a nie az
potom doma. Rodicia ziakov, Studentov, ako aj spolocnost’
ako celok chcu, aby ich Skola pripravila co najlepsie pre
Zivot. Skoly vyssieho typu otakéavajti od $kol nizsieho typu,
aby svojich absolventov pripravili ¢o najlepsie na Studium
na ich skole. Prvoradym zdujmom kazdej Skoly by malo
byt poznanie o¢akavani, potrieb, zelani zakaznikov (ziakov,
ichrodicov, potencialnych zamestnavatel'ov, $kol vyssieho
typu atd’.), a to na zaklade permanentne ziskavanych valid-
nych areliabilnych idajov a nie iba na zaklade intuicie
a skusenosti ucitel'ov. To si vyzaduje systematicku spatni
vézbu - zistovanie postojov k vyucbe, Skole od Ziakov, ich
rodicov, absolventov skoly, ich odoberatel'ov ($kol vyssieho
typu, zamestnavatel'ov), ako aj systematicky prieskum trhu
- poznanie o¢akavani a potrieb buduicich Ziakov (aj urovne
ich vedomosti, zruénosti, schopnosti, postojov), ich rodicov,
odoberatel'ov absolventov. Na realizaciu takejto spétnej
vézby je vhodna najmé metdda rozhovoru a dotaznikova
metoda. Vedenie a ucitelia Skoly by sa mali aktivne podie-
l'at’ na formovani Skolskej politiky, a to najmé davanim na-
vrhov nadriadenym, na zaklade poznania potrieb svojich
zakaznikov. V pripade kolizie Zelani, zdujmov zakaznikov
jenevyhnutné vyjednavanie a kompromis.

2. Ak sa zistia neuspokojivé vysledky vyucovania a az
potom sa za¢ne robit’ naprava, byva to spravidla uz ne-

skoro. Ovela ucinnejsie je nedostatkom predchadzat’, ako
ich dodatocne napravat’. Preto sav TQM odporuca sustre-
dit’ sa na kvalitu procesu vyroby (v skole kvalitu vyuco-
vacieho procesu) - na jeho bezporuchovy, bezproblémovy,
optimalny priebeh a pri vyrobe pouzivat najmodernejSie,
vysokoefektivne stroje, pristroje, zariadenia a technologie
(v Skole moderné, efektivne vyuc€ovacie metody, organi-
zatné formy vyuCovania, uc¢ebné pomdcky a didakticka
technika). Ucitelia by mali poznat’ najnovsie informacie,
trendy, inovacie z oblasti pedagogiky, psycholdgie, metodiky
vyucovania jednotlivych predmetov i d’alSich vednych
disciplin a, samozrejme, i v obsahu predmetov, ktoré vyucu-
juatieto inovacie vo vyucovacom procese aj aplikovat’. To
si vyzaduje systematické a pravidelné d’alSie vzdelava-
nie ucitel’ov, ich odborny a profesijny rast. Odportca
sa, aby Skola zabezpeCovala prioritne vlastné interné d’alSie
vzdelavanie ucitel’'ov a aby sa nespolichala iba na profe-
sionalne institticie pre d’alSie vzdelavanie ucitel'ov (Weller-
McElwee, 1997). Ucitelia by mali mat’ pristup k najnovsim
informaciam, a to najméi zabezpeCenim prislusnej kniznej
a Casopisecke;j literatiry, bezproblémovym pristupom
k INTERNETu, pocitatovej, rozmnoZovacej a telekomuni-
kacnej technike vobec. Je potrebné odstranit’ predimenzo-
vanost uciva, urCit’ zakladné ucivo jednotlivych predmetov
(respektovat’ pritom tézy, Ze menej byva viac; to, Co nejde
do hibky nema zmysel vyucovar), re§pektovat’ medzipred-
metové vztahy a interdisciplinarny pristup. Pokial’ nie st
celostatne Standardy vzdelavania, urcit’ tieto pre vlastnu
Skolu a pravidelne overovat’ dosahovanie tychto Standar-
dov. Pri planovani prace i jej hodnoteni vyuzivat timova
pracu ucitel'ov. Vo vyuCovacom procese pouzivat aktivi-
zacné metody, uplatiiovat’ humanisticky pristup k Ziakom,
ziakov motivovat’, umoziovat’ ich samostatnt, tvorivi pra-
cu, permanentne realizovat’ spatnu vézbu, aplikovat’
kooperativne vyucovanie, problémové i projektové vyuco-

M. Horvéthova: Cas 97
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vanie, individualny a diferencovany pristup k ziakom, res-
pektovat’ preferované ucebné styly jednotlivych ziakov,
hodnotenie Ziakov mé byt  objektivne a spravodlive, vyu-
Zivat’ sebahodnotenie Ziakov a pod. Cas vyucovacich jed-
notiek je potrebné efektivne vyuzivat’a v pripade potreby
realizovat’ aj douCovanie ziakov. V procesudinej stranke
by malo byt cielom maximalne priblizenie sa k realizdcii
Komenského idey o skole hrou, aby sa vyuCovanie stalo
pre ziakov prijemnym a vzrusujucim zazitkom. TQM si
vyzaduje, aby na kvalite procesu boli zainteresovani vSetci
ucastnici, t.j. nielen ucitel’, ale aj Ziaci, Studenti. Predpokla-
da to nielen ich aktivnu Gcast’ vo vyucovacom procese,
ale aj spolutcast’ na rozhodovani o iom. Ak sa na Skole
pripravuji napr. nejake organizaéné zmeny vo vyucovani,
¢i zmeny vo vyu¢ovacom postupoch, mali by byt tieto
prediskutované v prvom rade so ziakmi, Studentmi a nimi
aj akceptované. Ziaci, $tudenti by mali poznat’ odpovede
na otazky typu: Co sa mdm ucit? Preco sa to mdm ucit?
Ako, kedy, s kym a s ¢im sa to mam ucit? Ako dlho sa
to budem ucit? Aké su kritéria mojho hodnotenia?
Ako, kedy budem skusany a hodnoteny? Ako zistim,
Ze som sa naucil? a pod. Zarovenn by sa mali podiel’at’
aj na formulovani spravnych odpovedi na tieto otazky.

3. Kontinualne skvalitiiovanie vyucovacieho procesu
vyzaduje predovsetkym od ucitel'ov, aby sa neustale zamys-
P’ali, analyzovali a hodnotili vlastni pracu a snazili sa ju skva-
lithovat’. Neodmyslitel'nou stic¢ast'ou ich prace by mal byt
systematicky pristup nazyvany PDSA cyklus' (Lundquist,
1998). Tento cyklus pozostava z tychto Styroch etap:

a) planovanie ¢innosti zameranej na skvalitnenie vyuco-
vania (planovanie postupu overenia a zavadzania nejakej
inovacie, hoci aj malej, napr. inovacia v spdsobe motivacie
ziakov, alebo skusania ziakov, realizacii spitnej vizby,
osvojovani uciva, jeho prehlbovani a pod.);

b) realizacia planu na vyucovani;

c¢) hodnotenie ¢innosti pomocou adekvatnych metdd
a technik;

d) analyza, reflexia, hodnotenie vysledkov ¢innosti,
vysledkov ¢oho je novy plan ¢innosti anovy PDSA cyklus.

Pri aplikacii PDSA cyklu ucitel’ v podstate realizuje
akény vyskum (o akénom vyskume pozri podrobnejsie in
Turek, 1998), ktory je integralnou stcastou vyucovacieho
procesu, a preto sa moze stat’ suCast’ou prace kazdého
ucitel’a. Akény vyskum prinasa ucitel'ovi vacsie uspoko-
jenie z prace, uéitel’ pri iom odborne rastie, stava sa lepSim
ucitel'om, rozvija sa jeho kritické myslenie, sebapoznanie,
sebahodnotenie, prehlbuje sa chapanie podstaty vychovy
a vzdelavania. Kvalita prichadza z ustavi¢ného experi-
mentovania s novymi myslienkami a programami, hodno-
tenia vysledkov experimentov a rozhodovania na zaklade
tychto vysledkov.

Tazisko TQM spo¢iva v zmene §tylu riadenia. Podl'a

Deminga (1986) najmenej 90% problémov v kaZdej orga-
nizacii spociva v riadeni tejto organizacie, v nedostat-
koch riadenia. Podstatou nového Stylu riadenia je robit’
veci pre P'udi a s nimi. Cudia pracuji v ur¢itom systéme,
napr. ucitelia v skole. Podl’a Tribusa je “Glohou vedticeho pra-
covnika pracovat’ na tomto systéme, permanentne ho
zlepSovat’ spolu s 'ud'mi, ktori v tomto systéme pracuji’”.2
Namiesto kontroly a riadenia I'udi sa ma pri riadeni klast’
doraz na zlepSovanie, skvalitiovanie systému. Pri vybere
riadiacich pracovnikov sa podl'a Tribusa treba riadit’ tymto
principom: “NeméZete riadit’ to, comu nerozumiete.
NeméZete rozumiet’ tomu, ¢o ste sami nikdy nerobili.”
Novy $tyl riadenia ma tri charakteristické znaky:

1. Podnikavost’: h'adanie moznosti, alternativ a odva-
hariskovat’, realizovat nové myslienky.

2. Vodcovstvo: inSpirovanie, presviedCanie a motiva-
cial'udi.

3. Vedenie, usmernovanie: planovanie, rozhodova-
nie, delegovanie pravomoci, spolupréaca, kontrola, nie prika-
zovanie a donucovanie.

V tedrii TQM sa vyuZivaju aj najnovsie vyskumy
Pudského mozgu. Spravanie sa 'udi je motivované zvnttra
(vnitorna motivacia) a smeruje k zabezpec€eniu geneticky
zakédovanych 'udskych potrieb: biologickych, potreby
lasky a spolupatri¢nosti, slobody, St’astia, moci, zdbavy atd’.
Cokol'vek, €o vyrazne uspokojuje jednu alebo viacej
potrieb sa povazuje za kvalitu. Preto kvalitna je ta organi-
zacia, ktora uspokojuje potreby svojich pracovnikov. Prika-
zovanie, donucovanie nikdy neuspokojuje potreby,
a preto nemoZe viest’ k Ziaducej kvalite prace. Cudsky
mozog vyhodnocuje vsetko, o lovek robi zhl'adiska uspoko-
jovania jeho potrieb. Pokial praca a pracovné prostredie ne-
uspokojuje tieto potreby, nemoze dojst’ k vytvoreniu kvality
(Bacik, 1998). Uspokojovanie potrieb vyvolava kvalitu
a je sprevadzané pocitom S$tastia, spokojnosti. Podl'a
Glassera (1994) hlavny rozdiel medzi §t'astnymi a nest’ast-
nymi l'ud’'mi spociva v tom, Ze Stastni ludia spravidla
hodnotia svoje vlastné spravanie a neustdle sa ho
pokusaju zdokonalovat. Naproti tomu nestastni ludia
vdcSinou hodnotia spravanie inych ludi a venuju vela
Casu ich posudzovaniu, kritike, stazovaniu sa na nich,
pricom si myslia, Ze takto ich prinitia zlepsit prdcu.
Kvalitna organizacia sa sklada z omnoho vécsieho poctu
Stastnych 'udi, ako 'udi nest’astnych. Z tohto pre vedenie
organizacie (Skoly) vyplyva potreba vytvarania prijem-
ného, priatel'ského pracovného prostredia, v ktorom majt
vSetci pracovnici pocit, Ze sa podiel’aju na riadeni, na do-
siahnutych vysledkoch. V takomto pracovnom prostre-
di nie je miesto pre donucovanie a predpoklada sa, Ze priro-
dzena tiizba po kvalite ma byt prvoradou a hlavnou moti-
vacnou silou. Od nikoho sa nemé vyzadovat’, aby robil

! Poznamka: PDSA je akronym pozostdavajuci z prvych pismen opisujucich ¢innost' v jednotlivych etapach: Flan - Do - Study - Act.
2 Tribus, M.: When the District Opts for Quality Management, What's a Superintendant Supposed to Do? The British Council 1994.1994, s. 2.

3 Tiez tam.
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nie¢o neuZitocné, ale ani to, aby to, ¢o robi, robil menej
dobre, ako méZe. Podl'a Tribusa (1994) netreba pouZi-
vat’ vonkajSiu motivaciu (odmeny, pochvaly, oce-
nenia a pod.) za to, Ze 'udia robia to, o sa od nich
ocfakava, ¢o maju vo svojich pracovnych zmluvach.
Namiesto toho ma riadiaci pracovnik stavat’ na vntitornej
motivacii zameranej na uspokojovanie potrieb pracovnikov,
¢o vyvolava pocity uspokojenia, radosti, Stastia, kvalitu
prace. Je potrebné podporovat’ spolupracu a zmensovat’
sit'azivost pracovnikov. Veduci pracovnik ma pristupo-
vat’k pracovnikom ako k profesionalom, ma s nimi
diskutovat o tom, ¢o a preco je potrebné robit’, az pokial’
to nepochopi kazdy. Nema ale hovorit’ profesionalovi, ako
ma tato pracu urobit’, pokial’ profesional o to sdm nepozia-
da. Mapresviedcat’ kazdého, aby svoju pracu sam hodnotil
(reflexia, sebahodnotenie, autoevaluacia), pretoze kvalita
moze byt’ dosiahnuta iba sebahodnotenim. “Externé
hodnotenie moze viest’ k dobrej praci, nikdy ale k ziaducej
kvalite prace, pretoZe vysiela jasny signal: Nedoverujeme
kvalite vasej prace. V kvalitnych organizaciach vedici
doveruje pracovnikom na vsetkych urovniach, ze svoju
pracu hodnotia, a prave tato dovera vedie ku kvalite.”!
Navod na zvySovanie kvality prace $koly podava aj
dokument OECD nazvany Co pdsobi na inovacie: “Roz-
voj Skoly ma byt postaveny na pristupe k ucitelom
ako k expertom a profesiondlom. K tomu su nevyhnut-
né programy ich dalSieho vzdelavania, ktoré im
umoznia, aby sa zdokonalovali, pracovali v timoch
a oboznamovali sa s novymi formami autoncmie. Cie-
lom je usilovat’ sa o vytvorenie kladne pdsobiacej
klimy, v ktorej sa ludia necitia byt ohrozeni a ktora
prirodzencu cestou vedie k autcevauldcii. Skoly sa
tak stavaju uciacimi sa organizdciami, ktoré su
schopné trvale zlepsovat' svoje pracovné vysledky.” 2
Organizicia, v ktorej sa aplikuje TQM, vie, €o sa jej
dari realizovat’ a preco sa jej to dari realizovat’. Rovnako
vie, €o sajej nedari a preco sa jej to nedari. Tato organiza-
cia sa snazi permanentne zdokonal'ovat’, skvalitiiovat’ svoju
pracu, panuje v nej tvoriva, priatel’'skd, radostna klima.
Vystiznu odpoved’ na otazku, kedy ma organizacia
zacat aplikovat’ TQM, dal Deming (1986): Je jedno, kedy
zacnete, pokial zacnete okamzite. Po zavedeni TQM
nemozno o¢akavat’ pozitivne vysledky okamzite, ale
najmene;j po troch az piatich rokoch (Weller - McElwee,
1997). V prvom rade je dolezité, aby si najmé riadiaci
pracovnici $koly dokladne osvojili tedriu TQM, vytvorili
aktiv niekol’kych dobrovol'nikov (ucitel'ov), navrhli ciele,
stratégiu a plan transforméacie tradi¢ného riadenia skoly
na TQM, experimentalne overili TQM v jednej alebo
dvoch triedach skoly.
Pri transformécii tradi¢ného riadenia na TQM st podl’a
Tribusa (1984) nevyhnutné tieto Cinitele: Kazdy systém

by mal mat’ dlhodoby ciel, filozofiu, viziu a stratégiu ako
tento ciel’ dosiahnut’, zru¢nych pracovnikov, primerané
zdroje, mali by byt urcené odmeny za kvalitné dosahovanie
Ciastkovych ciel'ov a mala by byt’ dobra organizcia prace.
Bez dlhodobého ciel'a nema systém kam smerovat’. Ak
chyba filozofia, ako tento ciel’ dosiahnut’, chybaju stipenci
tohto ciel’a. Bez vizie, predstavy tohto ciel'a dochadza
k zmétku, chaosu. Bez stratégie je uz zaciatok transfor-
mécie pomyleny. Ak nie st zdroje, dochadza k frustracii
pracovnikov. Bez zru¢nosti dochadza k obavam. Ak nie
st odmeny, pracovnici su zatrpknuti. Ak nie je organizacia,
nie je ani koordinacia.

Aplikacia TQM prinasa lepsie vysledky prace Zziakov
iucitel'ov, zvySenie ich motivacie, sebadovery, pracovnej
moralky, discipliny, znizuje sa zaskolactvo, vandalizmus
a d’alSie negativne spravanie ziakov, lepsie sa vyuziva
pracovny ¢as, 'udské, finan¢né i technické zdroje, zakaz-
nici (ziaci, ich rodicia, odberatelia absolventov skoly) su
spokojne;jsi, naklady na pracu skoly sa znizuju. Praca ucite-
lov a ziakov nebyva pritom namahavejsia, pretoze sa po-
stupne eliminuji nedostatky, chyby, nedorozumenia, z1&
pracovné vztahy, neefektivne vyuzivanie zdrojov atd’.
(Weller - McElwee, 1997).

TOM vedie ku kontinudlnemu skvalitiiovaniu pra-
ce Skoly z jej vautornych zdrojov. Skvalitilovaniu prace
Skoly a zavadzaniu TQM napomahaju aj vonkajsie Cinitele:
nadriadené $kolské organy, spolo¢enska mienka atd’. Vo
Velkej Britanii su takymito ¢initel'om napr:

* Vzdelavacie Standardy, ktorych dosahovanie v urci-
tych vyucovacich predmetoch a u urcitych vekovych kate-
gorii ziakov sa kazdoro¢ne overuje. Na zaklade vysledkov
v dosahovani vzdelavacich standardov sa zostavuju “ligové
tabul’ky” §kol (pri zohl'adneni vstupnych parametrov
ziakov, prostredia Skoly a pod.). Kazda skola sa snazi
dostat’ v “ligovej tabulke” ¢o najvyssie.

* Chartarodicov, podlaktorej surodicianajdoleZitejSimi za-
kaznikmi $kol. Maju pravo nahliadnut’ do vysledkov hodnote-
nia Ziakov, vyjadrovat’ sa k nim a k ¢innosti $koly vobec atd’.
» Nakazdej Skole sa realizuje raz za Styri roky komplex-
na inSpekcia. Vysledky préace skoly sa posudzuju podla sta-
rostlivo vypracovanych kritérii, ktoré zodpovedajui celostat-
nym $tandardom. Clenmi in§peké&nych timov st aj u¢itelia
inych §kol a aj vysokych $kol. Vysledky inspekcie st verej-
ne pristupné, ma k nim pristup kazdy rodic, ¢i ina osoba,
ktora sa o ne zaujima (Weller - McElwee, 1997).

V Rakusku sa vyzaduje, aby do roku 2002 kazda skola
vypracovala svoj program kvality. Od tohto roku sa bude
najmi dotaznikovou metddou (Standardizované dotazniky)
monitorovat troven prace Skoly v piatich oblastiach: vzde-
lavanie, vychova, vyucovaci proces nairovni tried i Skoly cel-
kove, stav a vysledky spoluprace skoly s okolim. Oslovova-
ni budd povinne Ziaci, u€itelia i rodicia. V SRN sa kladie
doraz na pravidelnu internti evaluaciu skoly (Bacik, 1998).

I Bacik, F.: Soucasné tendence v rizeni Skolstvi Rakouska a SRN. Pedagogika. 48, 1998, ¢.3, s. 284.

2 Tiez tam, s. 285.
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Summary: TOM - Total Quality Management is being implemented in America and EU. Its aim is to
provide quality education which is cost-effective and meets customer needs and expectations so as a

school could be market competetive.

ROZVIJANIE GRAMOTNOSTI ZIAKOV V SYSTEME
DOKONALEHO OSVOJENIA UCIVA

J. Manniova, Pedagogicka fakulta UK Bratislava

Anotdcia: Nové stratégie vyucovania v rozvoji gramotnosti ziakov.

Krucové slovd: systém dokonalého osvojenia uciva, prdca Ziakov podla modulov, postupy, spdma vizba,
vyhodnotenie, praca v 1. rocniku ZS na hodindch citania, dyslektici, korektivne ndpravy

Investicie do vzdelania st najrentabilnej$imi investicia-
mi. Takéto podobné vyroky sa opakuji vo vystiupeniach
poprednych politikov i vedcov. Plati to aj u nas, dokazom
¢oho je aj uvodna veta Edukacného memoranda vlady:
“Buducnost’ Slovenskej republiky zavisi od kvality
vzdelavania jej obCanov™.!

Ak ma §kola naplnit’ tieto o¢akavana potrebna je zme-
na. Transmisivnost’ - odovzdavanie u¢iva v tradicnom vyu-
¢ovani, kde prevlada informativno-receptivny vyklad
ucitel’a pre relativne stale zlozenie skupin v triednohodino-
vom systéme, s vedicou tllohou ucitel’a, ktory riadi vycho-
vu a vzdelavanie Ziakov, nevyhovuje poziadavkam sucas-
nosti a uz vobec nie poziadavkam buducnosti.

V tomto storo¢i doslo k prudkému rozvoju l'udského
poznania. Poznatky viedli k predimenzovanosti u¢iva na
vsetkych urovniach $kol, kde Ziaci poznatky prijimaji
v hotovej podobe, ktora ich nentiti uplatiiovat’ vlastné tvo-
rivé myslenie. Skola ich nenaugila uplatiiovat’ vlastné na-
pady, overovat’ si ich, nebat’ sa novych myslienok.

Efektivnost’ vyucovacieho procesu na zékladnych sko-
lach, hlavne u Ziakov mladsieho skolského veku, je mozné
podstate zvysit’ aplikaciou niektorych koncepcii alebo len
ich ¢asti. My sme sa zamerali na Ziakov 1. ro¢nika, kde
sme sa v procese rozvoja gramotnosti v pociatocnom ¢i-
tani in$pirovali tedriou, ktora rieSi komplexne problematiku
vsetkych rozhodujucich ¢initel'ov vyucovacieho procesu
v ich vzéjomnej suvislosti.

V sticasnosti jednu z najrozsirenejsich koncepcii vyu-
¢ovacieho procesu vo svete predstavuje Systém dokona-
lého osvojenia u€iva (mastery learning), ktory v r. 1968 vy-
tvoril v USA B. S. Blooma d’alej rozvinul J. H. Block (1971).

Jeho podstatou je, ze kazdy ziak si musi osvojit’ ucivo

! Projekt Konstantin. Bratislava 1994, s.1.

na trovni tzv. mastery - dokonalého osvojenia, ktoré pred-
stavuje 80-90% predpisaného uciva. Ak su deti vyucova-
né tradiCnym spésobom, s vyuzitim vyucovacich prostried-
kov (metddy, organizacné formy, materialne prostriedky
- ucebné pomdcky a didakticka technika), potom pri pét-
stupniovej Skale iba 7% Ziakov dosiahne vyborné vysledky,
24% vel'mi dobré, 38% dobré, 24% dostatoéné a 7%
nedostatocné. U¢ivo mdZeme povazovat’ za osvojené
vtedy, ak Ziak dosiahne vybomné, pripadne vel'mi dobré
vysledky.

Pomer mozeme vylepsit’ za predpokladu, ze kvalita
vyucovacieho procesu a ¢as vyucovania budd prispdso-
bené potrebam kazdého ziaka. Ak maju ziaci mladsSieho
Skolského veku k dispozicii dostatok ¢asu, vhodnu pomoc
a systematicky sa ucia, su schopni osvojit’ si u¢ivo na po-
zadovanej urovni. Vyucovaci proces prebicha Gispesnejsie,
ak je rozdeleny na malé tseky, jednotky — moduly.

Na zakladnych Skolach v systéme mastery learning
jeden modul obsahuje ucivo, ktoré sa vyucuje v rozsahu
2 tyzdilov, t. j. 10 vyu€ovacich hodin. Treba, aby si ziaci
ucivo osvojovali priebezne, systematicky, pretoze na konci
kazdého modulu sa zadavaju didaktické testy, ktoré sa
okamzite opravuju. Ide tu v§ak len o formativne hodno-
tenie, pretoze testy plnia ulohu spétnej vézby a neklasi-
fikujti sa. Ziak, ak nedosiahol pozadovanii irovei mas-
tery, je eSte individualne douCovany, v podobe korekéného
napravného ucenia, ktoré méze mat’ rézne formy (v zavis-
losti najmi od poctu Ziakov, ciel'ov a obsahu uciva), ale
inym postupom.

Vyucovaci proces prebieha od modulu k modulu, od
jednoduchého k zloZitému. Ziaci nie st hodnoteni vo vzt'a-
hu k inym ziakom, ale vzhl'adom na vykonovi normu -
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mastery, kde v Castej spétnej vizbe s informaciou, Ze
uspesne plnia vyucovacie ciele, postupne v nich narasta
dovera vo vlastné ciele.

Simulované moduly dokonalého osvojenia u¢iva sme
vypracovali pre 1. roénik ZS, ktoré boli zamerané na pracu
s dyslektikmi a so skupinou slab$ich Citatel'ov, pretoze
predstavuju v kolektive deti jednu tretinu.

Pomocou pedagogickej diagnostiky Citania sme
preverovali troveii Citania a urcili sme hranice dokonalého
osvojenia uciva pre skupinu Ziakov a pre kazdy modul
sme vypracovali kurikulum, metédy, formy, pomocky - aj
pre korektivne vyucovanie. Diagnostikovali sme aj pozna-
vacie procesy, ktoré su dolezité pri ndcviku elementarneho
Citania (zrakova diferenciacia a identifikacia, uroven
myslenia a pod.), zistovali sme tiroven Citania a zvlastne
nedostatky, ktoré sa objavuji v elementarnom ¢itatel’skom
vykone u ziakov mladsieho skolského veku .

Dalsia didaktickd starostlivost’ spo¢ivala v tom, Ze vo
vybranych $pecifickych cviceniach boli rozvijané cvicenia
pravol’avej orientacie, pozornosti, a vyjadrovania. Je samo-
zrejmé, ze v tychto moduloch boli vyuzivané predovsetkym
hrové aktivity deti. Vieme vel'mi dobre, Ze ¢itanie je pre
ziaka 1. ro¢nika ve'mi namahavym vykonom, a preto Cita-
tel'sky vycvik postupuje vel'mi pomaly.

Pre dyslektiktov sme vypracovali d’alsi modul, ktory
sme zamerali na lepSie rozvinutie zrakového vnimania
a u niektorych aj sluchového vnimania— podl’a individual-
nych dispozicii Ziakov. Samozrejme, reSpektovali sme dodr-
zanie potrebného Casu na fixaciu ucebnej latky, pretoze
mladsi skolsky vek potrebuje na urcité Cinnosti aj primerany
cas, ktory zavisi od mentalnej Grovne dietat’a.

Pre vSetky moduly sme vypracovali postupové Citacie
testy, ktoré merali presnost’ a plynulost’ ¢itania. Prvy po-

stupovy test bol uréeny pre primarne potreby ako informa-
tivny, druhy a treti bol pre korektivne vyucovanie.

Ziaci boli oboznimeni s ciel'mi kazdého modulu, ale aj
s prostriedkami, ako sa ciele dosiahnu a tieZ s pozadovanou
uroviiou osvojenia vycviku ¢itania. V uréenom termine
sa overovala uroven dosiahnutia mastery, ktora mala
kontrolnu a zistujiicu funkciu. (Vysledky sa podl'a tejto
metody neklasifikuji a nevedu sa ani zaznamy.)

Podl'a poctu Ziakov v triede, ktori nedosiahli pozado-
vanu hranicu, sme urcili napravu vo forme korektivneho
—napravného vyucovania, kde dou¢ovanim, alebo indivi-
dualnym pristupom i samostudium (i v $kolskej druZine,
alebo doma) precvicoval ziak ¢itacie moduly zlozené
z pismen, slabik a kratkych slov, kde zdujem podporovali
motiva¢né obrazky.

Ked’Ze stiCasna metdda vyucby Citania zacina pra-
covat’ so slabikou po zvladnuti pismen, kde vychodiskom
je zvukova analyza slabiky a opédtovna syntéza, i nase
moduly boli zamerané na nacvik poznavania slabik a slov.
Podporné cvicenia, rozvijajuce Citatel'ské zrucnosti Ziakov,
ako aj sustavné systematické generovanie cvi¢eného textu,
postupne pomahali dosahovat’ va¢$iu jazykovi obratnost’
a presnost’. UrCenie mnoZstva cvicnych slov s ur€itym
poctom slabik, ako aj slov s danou §truktirou dizky slabik,
hlavne v korekénym cvi¢eniach, reSpektovali dispozicie
i ¢itatel’'ské schopnosti jednotlivych Ziakov.

Diagnostikovanie Citatel'skych schopnosti Ziakov
poukazalo aj na nutnost’ diferencovaného vyberu metdd
vyucby Citania, kde syntetickd metdda moze vyuzit’ postup
od prace s pismenom a so slabikou, analytickd metoda by
v prvej faze vyucby rozvijala vetky poznavacie procesy
a vyucbu ¢itania by zacala osvojovanim uréitej zasoby
slov ako optickych celkov. Az po zvladnuti urCitej zasoby
slov ako celku. je mozné metodicky pracovat’so sluchovou
analyzou a syntézou slabik a slov.

Porealizécii korektivneho vyucovania pre Ziakov, ktori
dosiahli mastery, v zavislosti od tych istych ¢initel'ov, uéitel’
prehlbuje a upeviuje ué¢ivo modulu réznymi formami
(praca v malych skupinach, individudlne cvicenia, cvienia
vo dvojiciach...) Sucastou systému dokonalého osvojenia
ucivaje aj zistovanie postojov ziakov k vyucovaniu Citania
a ich hodnotenie vyucovacieho procesu metodou rozho-
voru a dotaznika. Pouzili sme metddu rozhovoru.

Efektivnost’ systému dokonalého osvojenia uciva —
mastery learning - potvrdili v USA mnohé vyskumy $kol
na vSetkych typoch, ktoré jednoznacne potvrdili podstatne
lepsie vysledky v porovnani s tradi¢cnym vyucovanim, a to
1v oblasti kognitivnej i v kvalite vedomosti, zruénosti.

Suhlasime s tymto tvrdenim, pretoZe podobnymi meté-
dami pracuju v pripravnom obdobi nacviku ¢itania nase
elementaristiky v prvych ro¢nikoch uz dlhé roky. Spomi-
nana koncepcia, v ktorej dosahuju Ziaci pokrok, postupujii
podl’a individualnych modulov, dosahuju dobré vysledky,
dokonale si osvojuju u¢ivo, maji déveru vo vlastné sily,
motivaciu ... Rezonuje s myslienkami J. A. Komenského,
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ktoré vo vychovno-vzdelavacom procese nasi pedago-
govia vyuZivaju.

Overovanim tejto koncepcie a jej realizaciou vo
vyucovani v 1. ro¢niku zakladnej $koly na hodinach ¢itania

Literatura:

a literarnej vychovy ziskavame dlhodobé vysledky
vyucovacieho procesu, ktoré v rozvoji gramotnosti v Citani
u ziakov mladsieho $kolského veku maju svoje opod-
statnené miesto.

Bloom, R.: Effective Scholing FPraciteces: A Research Synthesis. Fortland 1984.

Hutta, M.: Programované riadenie ucebnych céinnosti Ziakov. Bratislava, KPU 1987.

Jiranek, F. Dittrichova, J.: Fsychologické otazky pocdatecniho cteni a psani. Praha, SFN 1955
Manniova, J.: Diagnostika Citania ziakov 2. a 3. roénika 7S. KDP Bratislava, PdF UK 1997.

Zapotocnd, O.: Rébusovva Citanka. Bratislava, SAV 1994.
Ostatna literatuira je k dispozicii v redakcii.

Summary: The author points out the needs of increasing effectiveness of teaching process in basic schools. She
is_focussing on Mastery Learning and the ways how this strategy can be used in developing reading skills.

ZAUJEM ZIAKOV OSOBITNYCH SKOL
O ICH BUDUCE POVOLANIE

K. Fizel’, Osobitna skola (InZinierska 24) KoSice

Anotdcia: Frofesiondlna orientdcia a romski Ziaci. Priciny nezaujmu rémskych Ziakov o vzdelanie.

FProfesijna orientdcia v rodine a v skole.

Krucové slovd: rodina, vomski Ziaci, zamestnanost rodicov, rodic a vzdelanie, vychova v rodine

Vyznamnou ulohou Specidlnych $kdl vo vychovno-
vzdelavacom procese je priprava ziakov na vol'bu povo-
lania. Profesionalnu orientaciu ¢loveka treba chapat’ ako
dlhodoby vychovny proces, na ktorom sa podiel’a rodina,
Skola, ale aj vlastny subjekt. Profesionalna orientécia ziaka
nie je jednorazovym aktom obmedzujicim sa na jeden
alebo posledné dva roky pred ukongenim dochadzky v OS.
Vplyv vychovno-vzdelavacieho procesu, vzajomné vztahy
ucitel’'ov a ziakov, ucitel'ov arodicov, spolocenské potreby, te-
lesné a dusevné schopnosti, stav a progndza postihnutia ovplyv-
iy profesijni orientaciu a spravnu vol'bu povolania ziaka.

Ciel'om mojho prispevku je podat’ informécie o koncia-
cich ziakoch v OS a o systéme profesijnej orienticie - so za-
meranim na ich buduce spolocenské uplatnenie za posled-
nych pat Skolskych rokov.

V OS je zna¢na frekvencia rom-

odborov. Zo 149 kon¢iacich Ziakov pocas piatich Skolskych
rokov len 41 t. j. 27% ziakov prejavilo zaujem
pokracovat’ v §tu-diu. 108 ziakov, t.j. 73% volilo
alternativne rieSenie prihla-sit’ sa do pracovného pomeru,
nie preto, ze by nezvladli u¢eb-ny odbor, ale magické slovo
“podpora” je ovela (bohu-zial) silnejSie ako tuzba
po nadobudnuti vyu¢ného listu. Paradoxny postup je
u tych ziakov, ktori st ispesni pri prijimacich pohovoroch,
ale do OU jednoducho nena-stupia. Tak je snaha
pedagogickych pracovnikov v OS za devit' rokov v
predprofesionalnej priprave znegovana. Dalsiu skupinu
tvoria Ziaci, ktori v septembri nastiipia do OU, ale zrdznych
dovodov profesionalnu pripravu prerusia (zaskolactvo,
gravidita dievcat, strata zaujmu o zvoleny uc¢ebny odbor,
nedostatok financii). Prakticky to znamena, Ze tito

Tab. & 1

skych Ziakov. Nazory laickej verej- | Korgiaci Sk.rok | 3krok | Sk.rok | Skrok | 3krok | spolu
nosti aj ¢lanky v roznych romskych | 7iaci 1994/95| 1995/96| 1996/97 | 1997/98| 1998/99| za 5
¢asopisoch vypovedajii o tom, Ze spo- predpokl.| Sk.r.
lo¢nost’ nedava romskym ziakom | celkom 33 35 19 42 20 149
mozZnosti d’alej sa vzdelavat' len | CH/D 13/20 22/13 9/10 28/14 14/6
preto, Ze si Romovia. Cije toto tvr- [ Prijati ziaci 10 6 7 11 7 41
denie opodstatnené alebo nie, vyply- | do OU 30% 17% 37% 26% 35% 27%
nie znasledovného prispevku. Vta- | CH/D 5/5 3/3 2/5 8/3 8/2
bulke uvadzam zaujem romskych |Do prac.po-| 23 29 12 31 13 108
ziakov o budice povolanie zaposled- | meru 70% 83% 63% 74% 65% | 73%
nych pat’ Skolskych rokov v nasej | celkom
Skole (pozri tab.¢. 1). CH/D 8/15 19/10 7/5 20/11 6/4

Porovnavanim jednotlivych skol- | NenastUpili
skych rokov zistujeme zna¢né per- | po prijati do 5 3 3 4 3 18
cento romskych ziakov, ktori sa |OU

nehléasia do ziadnych ucebnych
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absolventi OS budu v buducnosti napifiat’ rady
nezamestnanych a vel'mi tazko si ngjdu aj t najjedno-
duchsiu pracu. Nezdujmom o d’alSie vzdelanie si romski
Ziaci stazuju svoje pracovné uplatnenie. Znacna miera
nezamestnanosti je v budiicnosti iste Zivnou pddou ile-
galneho obstardvania prostriedkov na Zivobytie. Stitom
poskytované socialne davky su pre mnohych Romov vy-
hodnejSie nez nizka mzda, ktoru dostant ako nekvali-
fikovani robotnici. Z ich pohl'adu je tiplne raciondlne ziadat’
déavky, namiesto pracneho hl'adania fyzicky nédrocnej
prace, ktorej je aj tak nedostatok, pretoZe na trhu prace
st skor prijimani nekvalifikovani zahrani¢ni robotnici,
ktori prejavuji zaujem o pracu, maju mensie naroky na
mzdy a nie su tu predsudky k romskemu etniku.

A. Profesiondlny vyvin romskych Ziakov v rodine

Jednym z priznakov celkovej oneskorenosti psychic-
kého vyvinu u rémskych deti v OS je aj retardacia profe-
sionalneho vyvinu, jeho planovania, realizacia.

Romske deti maju priblizne rovnake intelektualne pred-
poklady ako ostatné deti, nemo6zu sa vSak dostatocne roz-
vinat, lebo tplne chyba podpora rodinného prostredia.
Rodinné prostredie je podmienené etnickou svojraznostou
tejto skupiny obyvatel'stva. Va¢sia pocetnost’ deti v rodine,
abuzus alkoholu nielen rodi¢ov, ale aj deti a vyrazne nevy-
hovujtice bytové podmienky negativne vplyvaji na vyber
vhodného povolania. Deti v rémskych rodinach st vycho-
vavané k dodrziavaniu vlastnych noriem, pravidiel, ktoré
st Gasto protichodné normam spolo¢nosti. Skola je to
miesto, kde sa prakticky stretavaji a vyhranuja protirece-
nia zakladnych principov majoritnej spolocnosti a etnickej
skupiny Romov. Chyba pevnejsie, primeranejsie prostredie
v uzSom rodinnom kruhu, ktoré by dietat'u poskytovalo
moznost’ identifikacie so vzorom otca, resp. matky. V Casti
romskych rodin sa uplatiiuje vychova, v ktorej starostlivost’
o mladsich strodencov preberaju starSie deti, pricom,
samozrejme, dochddza k transferu negativnych hodnét a
spdsobov spravania. Sposoby Zivota majoritnej spolocnosti
st pre mnohé rdmske deti v podstate cudzie a aj ked’
maju tendenciu si ich osvojit’, vznikaji u nich prispdsobo-
vacie t'azkosti. V romskej rodine sa od deti neziada, aby
sa samostatne rozhodovali, dokonca si to mnohi rodi¢ia
nepraji. Vel'mi vaznym handicapom je nevyhovujice by-
vanie a zivotosprava. Deti travia ¢as v preplnenych vlh-
kych a nevetranych miestnostiach. Strava je nepravidelna
podobne spanok. Tietoi d’alSie negativa zhorSuju dusevné
afyzické zdravie. Diet’a ziskava skor skuisenosti s televizo-
rom a s videom ako s knihami, s perom, papierom, ceruz-
kami. Chybaju stavebnice, omalovacky, dopliiovacky.
V rémskej rodine ide kolektivizmus tak d’aleko, Ze diet'a
nema svoj vlastny kit a veci ktoré by boli len jeho su
v spolo¢nom uzivani. Osobny uspech neznamena vela.
V det'och sanerozvija vedomie individualnej zodpovednosti
za seba, za svoj vlastny zivot, ¢o je hlavnym principom
eurdpskej kultary. Ziaci, ktori absolvuju OS v deviatom
ro¢niku, ¢asto dosiahnu vyssie vzdelanie ako ich rodicia.

Vicsina romskych deti je pri prvej smerovej vol'be psy-
chicky nezreld. To sa odraza v malo diferencovanom
avacsinou neadekvatnom obraze o sebe, v nizkej profesij-
nej informovanosti a v ziizenej ochote znasat’ negativne
nasledky rozhodnutia. V ¢ase profesijnej volby svoje ciele,
alternativy a hodnoty vyberaju nie podl’a miery, v ktorej
uspokojuju svoje sebarealizacné potreby, ale na zaklade
ich finan¢ného efektu. Potreba sebarealizacie a rozsi-
rovanie dusevného obzoru takmer chyba. Plytkost a ne-
rozvinutost zaujmov vedie k znizenej schopnosti planovat’
avyuZivat' svoj volny Cas.

Preto sa aj informéacie o svojej buducej profesii viac orien-
tuji na oblast’ finanénu v porovnani s beznou populaciou.
Svoje rozhodnutia o svojej buducej profesii l'ahko menia
pod vplyvom novych, hoci aj povrchnych informacii. Tato
povrchnost’ pri rozhodovani vedie neskor v ¢ase dokon-
¢enia k ¢astym konfliktom medzi subjektivnymi ocakéva-
niami a skuto¢nou realitou, ¢o ma za nasledok zli adap-
taciu na pracovné prostredie, fluktuaciu, absentérstvo
aztoho vyplyvajucu delikvenciu. V historii ich profesijnej
orientacie (koSikarstvo, metliarstvo, korytarstvo, prie-
kupnictvo, spracovanie kovov) si osobitnii zmienku za-
sluhuje tanec, hudba, spev. Toto nadanie je pravdepodob-
ne dedi¢né a jeho rozvoj podporuje jednak pritomnost’
vzorov pre napodobriovanie, jednak aj tradi¢na volnost’
rémskej vychovy, minimalne vyuzivajuca zakazy. K tymto
oblastiam majt osobitny vzt'ah i schopnosti. Tanec a spev
pravdepodobne pocas ich putovania Eurdpou predstavovali
katarakticky prostriedok, ale aj autisticky mechanizmus
uniku z trpkej skutoc¢nosti. Aj dnes je vel’a profesionalnych
hudobnikov na Slovensku rdémskeho pdvodu, no vécsina
znich je plne asimilovana. Tieto prirodzené sklony treba
vyuzivat' v ich profesionalnej orientacii.

B. Predprofesionalna priprava v $kole
Niekol’konasobne vysSie percento Rémov nez zodpo-
veda ich zastipeniu v populacii nachadzame v OS
(nezriedka aj viac ako 90%). Analyza sic¢asnych pomerov
odhal'uje - 1 bez vedeckého vyskumu - signaly d’alSej eska-
lacie socialnych problémov romskeho etnika a ich dosled-
kov pre celu spolocnost’ (nezamestnanost’ Rémov, prudky
rocny prirastok Romov, vSeobecné odmietanie poriadkov
majoritnej spolocnosti, mensi respekt pred policiou a sud-
mi). Znac¢ne devastujuci vplyv na rdmsku kultiru a jazyk
majuaudiovizualne médiaale progresidrogovej zavislosti, gam-
blérstva. Pocit ukrivdenosti a nenavisti Rémov k majorite
prehlbuju aj niektoré romske Casopisy (za Statne peniaze).
Nezastupitel'nu ulohu pri su¢asnom formovani profe-
sionalnej orientacie zohrava predovsetkym skola. Tato
ustanovizen organizuje a koordinuje profesijnu orientaciu
ziakov, formuje ich zaujmy, pestuje rozvoj zrucnosti a zdo-
konal'uje pracovné navyky. Moznosti vyberu a volby povo-
lania st limitované nielen stuptiom mentalneho postihu ale
obmedzenym okruhom u¢ebnych odborov (obchodna pre-
vadzka, murar, maliar, zahradnik, pekar, opatrovatel’ka, cuk-
rarka, rodinna $kola, krajcir, opravar pol'nohospodarskych
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strojov), ich vzdialenost'ou od miesta bydliska ako aj napl-
nenost'ou ziakmi. V pripade nizkeho poctu prihlasenych
na dany odbor sa tento neotvara.

Na procese profesijnej orientacie mentalne retardova-
nych participujt vSetci pracovnici Skoly, predovsetkym
odbornici z radov Specialnych pedagogov, lekari, psycho-
logovia. Z pedagogickych pracovnikov Skoly sa podiel’a
na profesijnej orientacii na druhom stupni OS hlavne tried-
ny ucitel’, vychovny poradca skoly, ucitelia pracovného
vyucovania a riaditel’ Skoly. V kompetencii triedneho ucite-
I'a je predovsSetkym ststavné sledovanie dochadzky ziaka
do skoly, hodnotenie ziaka z hl'adiska jeho prospechu, spra-
vania, konania, postojov, schopnosti. Triedny ucitel’ zazna-
menava pestovanie individualnych zal'ub a aktivit vo vol-
nom ¢ase (Sportova ¢innost’, vytvarné umenie, technické
krazky). Vychovny poradca skoly plni funkciu organiza¢ni
akoordina¢nu. Podava rodicom informécie o moznostiach
vyberu ucebnych odborov formou zapisov do zositov, listov
aindividualnych rozhovorov. Zabezpecuje besedy, instruk-
tazne filmy, spolo¢né exkurzie do OU, vyrobnych zavodoyv,
kde sa Gispesne uplatfiuju a pracuju nasi byvali ziaci.
V niektorych pripadoch zaist'uje individualnu exkurziu Zia-
kov s rodi¢mi.

Ucitelia pracovného vyucovania poskytuju ziakom
v ramci osnov moznost’ ziskat’ zdkladné manualne zruc-
nosti a schopnosti, ako aj spravne pracovné navyky. Riadi-
tel’ Skoly zodpoveda za priebeh a vysledky profesijnej
orientacie Ziakov, vratane ich adekvatneho zaradenia pre-
dovsetkym v zdvere¢nom Stadiu a riadi, kontroluje ¢innost’
vsetkych pracovnikov Skoly, ktori sa podiel’aji na procese
profesijnej orientacie. Vol'ba prislusného odboru by mala
byt v stilade s lokalnymi moznostami buduceho profesij-
ného uplatnenia ziaka OS. Lekarske postidenie celkového
zdravotného stavu ¢i poruchy iného druhu st dolezitymi
aspektmi obmedzujiicimi alebo odportcajticimi zvolenie
urcitého odboru. Psychologicka sprava skolského psy-
chologa ma charakter vychovno-poradensky, lebo zahr-
nuje zretele psychologické, pedagogické a to vo vztahu
k Skolskej vychove, ale aj z hI'adiska rodinnej vychovy.
Psychologicka sprava obsahuje zhodnotenie psychického
vyvoja ziaka v priebehu celej scholarity. Zameriava sa na
posudenie rozvoja a irovne vSeobecnych verbalnych, non-
verbalnych rozumovych schopnosti, pruznosti a plastickosti
myslenia, tvorivosti, trvanlivosti, vizomotorickej percepcie,
moralny profil, socidlna zrelost’ a schopnosti priebeznej so-
cidlnej integracie s danym prostredim. Informuje o zvlastnos-
tiach spravania a konania v skole, v rodine, o rysoch osobnosti.

Skolou spracovana dokumentacia ziaka, ktora obsahu-
je hodnotenie triedneho ucitel’a, odporucenie vychovného
poradcu, riaditel'a Skoly, psychologa, lekara je odoslana
na pristusné OU, do ktorého sa Ziak hlasi. Ziak sa v stano-
venom termine, danom OU, dostavi na prijimacie pohovo-
1y, ktoré pozostavaju z teoretickej a praktickej Casti. Po
uspesnom zvladnuti pohovorov je Ziak prijaty na zvoleny
odbor, alebo sa zvazi (podl'a vysledku pohovoru) adekvat-
nost’ zaradenia na iny u¢ebny odbor.

C. Ako d’alej?

V porovnani s “bielou” va¢Sinou maji Romovia ovel'a
nepriaznivejsie ukazovatele vzdelanosti, nezamestnanosti,
zdravotného stavu a priemernej dizky Zivota. Romske
diet’a, nepripravené na naroky ZS, zlyhéva pocas prvého
ro¢nika a Soskoro je preradené do OS. Existuje vieobecny
trend, Ze ucitelia sa snazia zbavit romskych deti vo svojich
triedach s poukdzanim na psychosocialnu narusenost,
pricom kultirno-socidlna zaostalost’ romskych deti sa
negativne prejavuje v testoch a v diagnostickych
pomdckach . Prvé tri roéniky v ZS st rozhodujuce pre
vzdelanie Ziaka (trivium). Ak je do OS preradeny Ziak zo
7S z vyssieho roénika (3tvrty), ma znatni vyhodu v porov-
nani so ziakom prichddzajicim priamo z rodiny alebo
zprvého roénika ZS. Takyto Ziak je pre ZS “slaby”, ale pre
OS je “’velmi sikovny”, &o aj zatne Soskoro vyuzivat vo
forme absencie v skolskej dochadzke bez ujmy na vedo-
mostiach, pretoze s vedomost'ami ziskanymi v ZS vystaci
v d’al§ich roénikoch. Ponechanim romskeho Ziaka v ZS,
ak je o rok, dva starsi ako jeho spoluziaci (treba este pripo-
¢itat’ dvojrocny naskok rychlejsieho biologického zrenia)
moze viest’ k tomu, Ze ziak bude triedu rozkladat’ inymi
hodnotami a spdsobmi Zivota a bude v permanentnom
konflikte s vyucujucimi, alebo do skoly prestane chodit’.

Psycholdgovia, ktori zistuju Skolski zrelost’, t.j. pripra-
venost’ rdmskych deti na vstup do skoly, maju znacny
problém aki metodiku zvolit, lebo v beznych testoch,
vratane inteligencie, vychadzaji romske deti horsie. Preto
nemozno pouzit’ normy pre neromske deti. Bude potrebné
aby ministerstvo $kolstva urobilo napravu a zaistilo
vypracovanie zodpovedajucej metodiky. Ked bude
dostatok testov na tento ucel, bude aj menej romskych
deti zaradovanych do OS, ako aj menej omylov vedicich
k poskodeniu dietat’a tym, Ze je zaradené do OS, na ktorti
nestaci. Romske deti su od narodenia stimulované inak
ako nerémske. Ich inteligencia sa rozvija smerom mene;j
uzitoénym pre Skolskt vyuku nasho typu, aj ked’ mozno
naopak vhodnejs$im pre rozvoj citového zivota, vztahu
k prirode a pod. Romske deti mavaji dobra socialnu inteli-
genciu, intuitivne sa orientujil v medzil'udskych vzt'ahoch.
Zapriaznivych podmienok mozu réomske deti vel’a dohnat’,
nie je v8ak 'ahké poznat’, ktoré diet’a je schopné vyuzit
tieto priaznivé podmienky a ktoré diet’a bude mat’ takéto
podmienky. Kym sa majoritné deti dostavaju do OS
vacsinou kvoli mentalnej retardacii, romske deti casto kvoli
obvyklej pri¢ine - nedostatocne intelektualne stimulujuce
rodinné prostredie. Ich inteligencia byva inak Strukturo-
vana, nie vSak defektna.

V sucasnej dobe sa romskym (aj inym) rodicom trpi,
aby skolské vzdelanie svojich deti sabotovali - a Casto
beztrestne. Trestny zakon sa jednoducho ignoruje. Argu-
mentacia, ze romske etnikum ma “pravo na svoj sposob
Zivota”, neobstoji. Ziadna budiica alternativa, ktora by sa
dala realizovat’ bez Standardnej Skolskej dochadzky
rémskych deti, neexistuje. Skolskti dochadzku je preto
treba jednoducho podl'a zakona vynutit’. Uit romske deti
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rozhodne nie je I'ahké. V situdcii, ked’ zna¢na cast’ ma-
jority ma odmietavy vztah k Romom, zatlacuje ucitel'ov
do rozporuplnej profesijnej a spolocenskej situacie. Aby
sa predchadzalo koliznym vzt'ahom medzi ucitel'om a Zia-
kom, je vhodné akceptovat’ romske diet’a také, aké je,
aka je jeho autentickost’ a autondmia.

Odstranovanie rozdielov medzi romskou a majoritnou
populéciou je procesom dlhodobym, trva niekolko
generacii. Vel'ka nadej pre Rdmov predstavuji ti, ktori sa
neodklonia od svojho povodu a ziskajii uznanie “bielej”
vacsiny. Zakladnou podmienkou je ale vzdelanie. KI'u¢ovi
ulohu v socializacii Romov maju ucitelia. Nemo6zeme
uvazovat’ v intenciach poziadaviek na prisposobovanie sa
Romov, ale treba uvazovat’ o vzjomnom, interakénom
procese koexistencie a kooperacie. Romov nemozno
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STUDIJNE NAVYKY ZIAKOV STREDNYCH SKOL
VYSLEDKY JEDNEHO PRIESKUMU

A. Albert, Technicka univerzita KoSice

Anotdcia: Vysledky prieskumu Studijnych ndavykov Ziakov strednych $kél. Niektoré mozné spésoby

zvySovania ucinnosti ucenia sa.

KUlucové slova: prieskum, dotaznik, Studijné navyky

V decembrovom ¢isle (5/1998) ¢asopisu Pedagogickée
rozhl'ady sme prezentovali niektoré vysledky prieskumu
Studijnych navykov Ziakov strednych $kol.

Zopakujeme, Ze prieskum bol zrealizovany v roku 1998
a do prieskumu bolo zapojenych 3387 Ziakov zo 48 stred-
nych §kol. Prieskum sme realizovali dotaznikovou meto-
dou. Prva Cast’ dotaznika bola zamerana na prieskum efek-
tivnosti a zaujimavosti vyu¢ovacich hodin (pozri spominané
¢islo casopisu 5/1998).

V tomto prispevku vam predkladame vysledky dru-
hej ¢asti prieskumu, ktord bola zamerana na Studijné

navyky zia

druhej Casti dotaznika, tykajicej sa Studijnycnavykov,
uvadzame v tabul’ke ¢.1. Z vysledkov prieskumu vyplyvaji
nasledujuce skutocnosti:

1. Vicsina ziakov (67,61%) sa uci v podvecer, ale az
62,74% ziakov sa zacina ucit vtedy, ked’ su uz “unaveni”
(necitia sa byt’ sviezi).

2. Kratko po navrate zo $koly domov sa zacne ucit’ iba
32,63% ziakov.

Kvoli orientacii uvddzame vSeobecne zndmy graf
vykonnosti podl'a O. Grafa (obr. €. 1).

kov strednych Vykonnost

$kol a nazna- (%) 120 —

cujeme aj nie- 100 _

ktoré mozné T 80 _

sposoby zvyso- 60 _|

vania u¢innos- 40 _

ti ucenia sa. | | | | | | | | | | | | |
Odpovede zia- 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 2 4 6
kov na otazky Hodina

Obr. ¢. 1
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Tabulka ¢.1 Vysledky prieskumu celej vzorky — 2. cast

Por.
¢islo

Vyroky

21.Za¢nem sa ucit’ kratko po navrate zo skoly.
22.Ucim sa podvecer.

23.Najradsej sa u¢im sdm a samostatne.

24. Som sviezi, ked’ sa zaCnem ucit’.

26.Ucim sa pri pisacom stole.

27.Pri uceni dbam o dostatocné osvetlenie.

28.Najprv siurobim poriadok okolo seba,
aZ potom sa zacnem ucit’.

29.Pocas ucenia mam zapnuty magnetofon,
rozhlas alebo televiziu.

30. U¢im sa s volkmenom, diskmenom.

31. Pri uceni ma vyrusuje vonkajsi hluk.

32. Priuceni ma vyrusuju rodinni prislusnici
(spolubyvajuci).

33. Najprv si premyslim, ¢o bolo v skole, az
potom sa za¢nem ucit’.

34. Vypracujem vsetky tlohy, ktoré boli zadané
v ten deil.

35. Pripravujem sa len na nasledujuci de.

36. Najt'azsi predmet sa uc¢im ako prvy.

37. Najprv si urobim pisomné (grafické) prace.

38. Text basne sa u¢im niekol’ko dni.

39. U¢im sa nahlas.

40. Na ucivo sa dokazem sustredit’ dlhodobo.

41. Moje myslienky st rozptylené, preto sa
nedokazem sustredit’ na ucivo.

42. Po precitani uciva si ho nahlas zopakujem.

43. Hlavné myslienky si pod¢iarknem v ucebnici.

44. Vyznam neznamych vyrazov a cudzich slov
si objasnim.

45. Vyhl'adam najdodlezitejSie vyrazy v texte.

46. Robim si poznamky z uciva.

47. Dokazem vystihntt’ hlavné myslienky.

48. Naucim sa aj to, Comu nerozumiem.

49. Okrem ucebnice sa pripravujem aj z inej
literatury.

50. Dékladne sa nau¢im slovicka cudzieho jazyka.

25.Ked mam vel'a ucenia, robim si kratke prestavky 9,42

Odpovede (%)

nikdy malokedy ¢asto spravidla vzidy
38,18 28,99 9,95 8,95 13,73
12,19 20,14 21,64 16,77 29,20
1,86 3,34 9,54 13,64 71,63
21,52 41,22 19,52 12,31 5,31
15,88 21,64 16,27 36,73
28,93 2436 13,37 11,49 21,85
5,17 18,42 18,84 18,36 39,18
12,13 19,37 16,03 16,27 35,99
31,00 26,48 15,53 8,89 17,95
80,31 11,46 3,37 1,92 2,89
19,66 3841 15,71 8,21 17,98
2527 4222 17,39 6,58 8,44
16,92 26,87 2489 16,59 14,59
26,16 41,48 14,11 11,93 6,14
2,21 7,32 14,53 26,57 49,25
2486 24,09 15,71 1426 20,99
10,10 17,45 1556 16,12 40,71
47,56 29,94 9,39 7,06 5,93
16,98 24,09 17,33 11,54 29,97
10,48 36,61 27,10 18,54 7,17
5,70 38,68 3472 11,54 9,27
12,43 19,57 20,25 1521 3245
41,04 2551 13,29 8,36 11,78
1500 31,83 22,03 16,39 14,70
14,17 25,13 2394 17,60 18,95
15,38 26,63 2143 15,74 20,76
3,69 21,38 3487 28,17 11,75
1447 3552 24,65 16,83 8,39
45,38 39,00 8,68 3,93 2,39
13,43 35,25 23,62 18,66 8,39

Zdkladné pravidla predchadzania iinave mozgu:

Ucte sa vo vyvetranej miestnosti (nesmie chybat’ Cerstvy vzduch
a kyslik).

Ucte sa pri prijemnej izbovej teplote (Clovek je lenivy, ked je
prilis teplo a trasie sa, ked je prilis zima).

»  Splnym zaludkom sa uci tazko, ale ani hlad nepSsobi dobre na
vykonnost ucenia sa (strava by mala pozostavat' predovsetkym
zo Salatov, zeleniny, ovocia a pod.).

Dodrzujte viastny rytmus (denne sa ucte v urcitom case).

Obmienajte ucebnui latku (striedavo sa ucte rézne predmety).
*  Kazdych 30 minut urobte trojminiitovii prestavku.

Focas prestavok sa pohybujte (chédza, cvicenie).

3. Pripisacomsstole sauciiba46,71% ziakov. 31,50% ziakov
si pred u¢enim neurobi poriadok okolo seba a 23,59 zia-
kov sa nestara ani o dobré osvetlenie pracovnej plochy.

Zariadte si svoju pracoviiu (svoj pracovny kiitik) tak, aby ste sa citili
dobre. Dilezité je, aby ste mali stdle pracovné miesto, podla moznosti
pisaci stol vo viastnej izbe (vo viastnom kutiku izby). Na pisacom
stole by mali byt umiestnené iba (ale vSetky) nutné pracovné potreby.
Dalsie pracovné potreby je potrebné ulczit vidy na to isté miesto (aby
sa nemuseli hladat). Rozhodujiice pre vispech v uceni sa nie je mnoz-
stvo pracovnych potrieb, ale ich spravny vyber a prehladné usporia-
danie. Dbajte o dostatoéné svetlo. Najlepsie je prirodzené svetlo,
preto by ste mali mat’ svoj pisaci stcl pri okne, a to tak, aby sa svetlo
dostavalo na pracovaii plochu spredu viavo (aby pisuca ruka nevr-
hala tien— pokial nie ste lavdk). V pripade umelého osvetlenia pouzi-
vajte Ziarovky (necnové osvetlenie je menej vhodné). Svetlo lampy sa
nesmie odrazat’ od povrchu.

4. 55,53% ziakov tvrdi, ze ich myslienky st rozptylené,
preto sa nedokazu ststredit’ na uc¢ivo. Na u¢ivo sa dokaze
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sustredit’ dlhodobo iba 52,81% ziakov.

5. 58,07% ziakov tvrdi, Ze im vobec neprekaza pri uceni
vonkaj$i hluk. 42,47% ziakov ma pocas u¢enia zapnuty
magnetofdn, rozhlas alebo televizor. 32,41 % ziakov vSak
tvrdi, Ze pri uceni ich vyrusuju rodinni prislusnici, resp.
spolubyvajuci.

Vysledky prieskumov potvrdzuju, Ze vela stredoskolakov trpi na

slabti koncentrdciu. Fricinou méze byt aj nadmiera informdcii a z

toho vyplyvajiica pretazenost Ziakov (nedostatok casuy).

Ako sa spravne koncentrovat’?

e Nedajte sa vyrusovat (Je najlepsie, ak ste v izbe sam. Mczete aj
zamknut dvere a vyvesit' oznam: “Prosim nevyrusovat!”).

» Ak niekto nepovolany vstipi do izby, vymenit si len krdtke
informdcie.

e Ucte sa pri pisacom stole (nie v kresle a uz vobec nie na gauci).

o Telefonaty vybavit krdtko (alebo vébec netelefonovat).

e Zatvorte okno, ak Vas rusi vonkajsi hluk.

o Urobte si casovy plan a podla dilezitosti vykonajte jeden bod po
druhom.

* Do ucenia zapojte podla moznosti vsetky zmysly.

o Nezaoberajte sa rusivymi myslienkami (nechajte ich plynut).

»  Doprajte si prestavky na zotavenie.

Odborna literatiira uvadza cely rad ucinnych cviceni siistre-
denia, napr.: Upriamte svoj pohlad na jednu az dve minuty na
lubovolny bod na stene. Sustredte sa na tento bod a nedajte sa nic¢im
vyrusit az dovtedy, kym tento bod vnimate. Fotom svoju pozornost’
od toho bodu odvrdtte a venujte ju ulohe, ktoru ste si dali.

Alebo: precitajte si dva riadky lubovolného textu a venujte asi dve
sekundy kazdej slabike. Svoju pozornost sustredte vzdy iba na danii
slabiku. To vas za kratky cas uspokoji.

6. Pri vi¢Som mnozstve uciva si robi kratke prestavky
v uceni az 74,64% ziakov.

Vyskumy hovoria o tom, zZe priemerny stredosSkoldk sa dokdze
sustredit na ucivo iba 15 az 20 (max. 30) minut. Freto po kazdych trid-
siatich minutach treba zaradit kratku — trojminutovu prestavku (krat-
Sia prestavka na zotavenie nestaci, dihsia znamend velky odstup oduciva).
Okrem spomenutych kratkych prestavok je vhodné si urobit vécsiu,
20-30 mimitovu prestavku kazdé dve hodiny.

Dalsou moznostou je: ucivo si rozlozit na mensie jednotky a prestaviu
zaradit vZdy po osvojeni si danej jednotky (temat. celku, kapitoly atd.,).
FPrestavka medzi dvoma predmetmi by nemala trvat dlhsie, ako dve
hodiny, pretoze sa lahko mézZe stratit motivacia pre pokracovanie.
Fri dusevnej prdci nie je mozné stdle sediet, preto odporiicame
v kratkych prestavkach chédzu po izbe a v dlhSich prestavkach chid-
zu na Cerstvom vzduchu alebo telesné cvicenia.

7. Hlavné myslienky uc¢iva dokaze vystihnut’ az 74,79%
ziakov, ale 49,87% Ziakov sa nau¢i aj to, Comu nerozumie.

Fokuste sa vzdy preniknut do Struktury vyucovacieho predmetu.
Neucte sa mechanicky naspamdi.

Vsimajte si zakonitosti a podobnosti s ucivom, ktoré uz viete, aby ste
tak vytvarali silné asociacné spojenia.

Ak ste neobjavili nijaki evidentnui Struktiru, tak by ste si ju mali
vitvorit' vy, pripadne poziadajte niekoho (spoluziaka, rodica, zndmeho
a pod.) aby vam ucivo vysvetlil.

8. Hlavné myslienky si podciarkuje v ucebniciiba 33,43%
ziakov a42,01% ziakov si nerobi ani poznamky z uciva.

Osvedcilo sa hlavné myslienky, dolezité detaily, odborné vyrazy a pod.

podciarknut v ucebnici. Fri opakovani uciva sa potom sustredime
iba na podciarknuté Casti textu.

Je zname aj to, Ze si nemozno vSetko pamditat, preto je lepsie hlavné

myslienky pisomne zaznamenat' (pri predndskach aj pri uceni sa

z ucebnice).

Fozndamky odbremenia vasu pamdt, pretoze ¢o ste si pisomne

zaznamenali, to “nemcZete zabudnit’™, pretoze sa k tomu mézete

vzdy vratit. Okrem toho pisanie pozndamok Vs nuti sustredit sa

a zabranuje rozptyleniu.

Niektoré pravidld pre pisanie pozndamok (pri predndskach):

»  Zaznamenajte si len podstatu (aby ste sa nedostali do casovej
tiesne). Jednym uchom pritom sledujte vyklad ucitela, aby vam
neusli dolezité veci. Spravidla staci napisat niekolko heslovitych
viet, pomocou ktorych si neskorsie vybavite suvislosti.

»  Poznamky maju byt prehladné — Struktira ma byt jasna.

*  Nadpisy by mali jasne vyniknuit z textu.

«  Clenenie textu zvyraznite novymi odsekmi.

Piste len na jednu stranu papiera a nechajte Siroky okraj pre even-
tudlne dodatocné poznamky.

»  FPouzivajte vidy ten isty format papiera, aby sa dali lepsie usporia-
dat, pripadne zviazat.

»  Kazdu stranu papiera ocislujte (ak by sa pomiesali, tak sa daju
lahko znovu usporiadat).

9. Prevazna vicsina ziakov (90,35%) sa pripravuje iba
nanasledujuci deni alen 32,18% ziakov si vypracuje vetky
ulohy, ktoré boli zadané v ten deii. Text basne si rozlozi
na niekol’ko dni iba 22,38% Ziakov.

Neodporuca sa pripravovat’ iba na nasledujuci den, pretoze napr.
rézne definicie, zakony, cudzie vyrazy, tazsie basne a pod. sa lepsie
zapamditaju, ked ich zopakujete niekolkokrdt za sebou, t. j. ked ich
rozlozite na niekolko dni. Okrem toho po navrate zo Skoly este mdte
v Cerstvej pamditi to, ¢o bolo na vyucovacej hodine, a preto takéto
“Cerstvé” ucivo sa lahsie naucite.

10. Vécsina zZiakov (72,39%) si najprv urobi pisomné
(grafické) prace.
Najt'azsi predmet sa uci ako prvy az 50,96% ziakov.

Skiisenosti ukazuju, Ze prvych 15 minuit je najmenej efektivnych (Ziaci
si len tazko zapamditajui ucivo). Preto je lepSie ucenie zacat najlahsim
alebo najobliibenejsim predmetom. Vykon sapo 15-20 mimitach postup-
ne zvySuje az sa stabilizuje na urcitej vyske. Po Case (asi po hodine) vy-
kon zacne opdt klesat, preto je potrebné si urobit’ kratku prestavku (za-
radit pritom chédzu, pohyb). Po prestavke vykonova krivka opdit stupa.
Navrhujeme preto ucenie rozlozZit na 4 az 5 Casti a najtazsimi
predmetmi sa zaokerat'v druhej a Stvrtej casti.

11. Po precitani uciva si ho nahlas zopakuje az 67,91%
ziakov. 58,54% ziakov sa uci nahlas.

Niekto sa uci potichu, niekto nahlas. Zavisi to od zvyku, od osobného

St¥lu kazdého Ziaka. Nema to vSak vplyv na efektivnost ucenia.

12. Prevazna vicsina ziakov (84,38%) sa uci iba z uceb-
nice - nepripravuje sa z inej literatury.

Do urcitej miery je to désledkom centrdlne predpisanych ucebnych

osnov a k nim priradenych centrdlnych (jedinych) ucebnic.
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Vazeni citatelia,

v minulom cisle sme publikovali dva ohlasy na prispevok, ktory bol uverejneny v Pedagogickych
rozhladoch ¢. 4/98 pod nazvom Staronovy problém - skutocnad reforma alebo "pro forma" reforma skol-
stva od J. Medveckeho. V tomto cisle vam prinasame dalSie prispevky - od vysokoskolského ucitela
slovenciny, ktory reaguje na dalsi prispevok spominaného autora - Fodiel humanizacie Skoly na poludstent
vzdeldavania (PR 5/98), dalej kriticky ohlas Studentky (budiicej ucitelky SJal) a prepis zdznamu diskusie
tejto Studentky s autorom prispevku o danej problematike.

Zamerom autora bolo, okrem iného, vyvolat' diskusiu pedagogickej obce o pdlcivych otazkach Skolstva.
Freto nds velmi potesi, ak sa do diskusie zapoja aj dalsi pedagégovia zo vsetkych typov Skidl.

PRIPRAVENOST POSLUCHACOV SLOVAKISTIKY
NA NOVE TRENDY VO VZDELAVANI

J. Kr8ko, Fakulta humanitnych vied UMB B. Bystrica

Anotdcia: Priprava posluchacov slovakistiky na FHV UME v najnovsich trendoch v jazykovede a lite-
rarnej vede. Zdklad humanizacie Skoly - Ziak je ucitelovi partnerom.

Krucové slova: partner, vzajomna komunikadcia, nové predmety na KSjL FHYV, sociolingvistika, rétorika,

vzdelavanie

Uz takmer dva mesiace mi lezala na pracovnom stole
prefotena kopia ¢lanku J. Medveckého Fodiel humani-
zdcie Skoly na poludsteni vzdeldvania (Pedagogické
rozhl'ady 5/98). Postupne sa na fiu ukladali d’alSie a d’alSie
papiere, ale vzdy som vedel, Ze ten ¢lanok tam je a Ze
nanl budem reagovat’.

Postupne pribudali argumenty na polemiku, v mysli
som si vybavoval hodiny sloven¢iny na zakladnej, ale najma
na strednej $kole. Spominal som na ucitel'ov, ktori ma
ucili i na kolegov, ktori ucili spolu so mnou.

Skusenost nasich predkov néas u¢i nereagovat’s horti-
cou hlavou, ale argumenty si pripravit’ a odpovedat partne-
rovi s rozvahou. Zdoraziiujem partnerovi, pretoze kazdy
by mal vidiet' v druhom ¢loveku partnera a nie nepriatel’a.

Clanok J. Medveckého som ¢&ital niekolkokrat.
V mno-hych veciach musim len suhlasit’ - materialne
zabezpecenie $kol je zastarané, hygienické podmienky
st na hranici timos-nosti (aj to len v pripade, zZe zabudneme
na zatekajuice strechy a rozpadavajice sa mury).
Pripistam, ze Skola nevytvara dostatoCny priestor na
nacvik vSetkych zru¢nosti.

Tak ako ma ¢lanok J. Medveckého niekol’ko rovin, aj
moja reakcia by mala byt’ “viacrozmerna”. Na autorovu
prvu otazku, ¢i “je Skola skutocne najlepsim miestom na
vzdelavanie?”, je mozné reagovat’ protiotazkou: “Viete
0 lepSom mieste vzdelavania?”” Mozno sa bude zdat’, Ze
sa vzd’al'ujem od témy, ale je potrebné oddelit’ vzdelavanie

a vychovu (napriek tomu, Ze obe zlozky su stucastou
vychovno-vzdelavacich ciel'ov). Ak sa hovori, Ze Skola
nema kompetencie na vychovu, nie je to celkom pravda.
Podiel skoly a rodiny na vychove a vzdelavani by mal byt’
komplementarny. Na skole je vaha zodpovednosti na
vzdelavani a Ciastocne na vychove, ulohou rodiny je
vychovavat’ a viest’ deti k samovzdelavaciu. Tu vidim
zaklad rastu vzdelanostnej urovne - viest’ I'udi k potrebe
celozivotného vzdelavania, ale po stranke kvalitativne;.
Dnes je vsak situacia v nasej spolo¢nosti v tomto smere
kriticka. Hodnota vzdelania je “devalvovana”, peniaze a
hmotné statky sa nedostavaji podl'a urovne vzdelania,
ale podl’a dravosti, bezohl'adnosti a Casto aj krutosti. Ak
sa zmeni tento rebricek hodndt v spolo¢nosti, ktory je
pozostatkom neslavnej 40-rocnej komunisticke;j historie,
zmeni sa aj postoj 'udi ku vzdelaniu.

Ak by sme (spolu s autorom) vylucili Skolu ako najlep-
Sie miesto na vzdelavanie, zostala by nam rodina, pripadne
partia, do ktorej mladi I'udia patria, a samovzdelavanie.
Bolo by to tizasne mélo. Skola ako inititucia uréend na
vzdelavanie sa vyprofilovala za dlhé tisicrocia (dejiny
pedagogiky su toho jasnym dokazom). Vzdelanie, ktoré
poskytuje zakladna skola, je skutocne zakladom. Nadstav-
ba nasleduje na strednej skole. Vie 14-,15-rocné dieta
(nech mi odpustia mladi l'udia, ale myslim si, Ze duSevne
su este deti), ¢im chce byt’ v dospelosti? Jeho zaujmy,
potreby osobnosti su este nejasné a nestale. Doteraz si
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spominam na prvu zivotnu traumu z dsmeho ro¢nika, ked’
som sa mal rozhodnut’, ¢im budem. Mnohi rodi¢ia a ich
ratolesti odpoved’ na tito otdzku odd’al'ovali tym, Ze deti
i8li do gymnazii. Napriek tomu sa mozu zmylit’.

Plny a harmonicky rozvoj individuality mladych I'udi vi-
dim po vstupe do Eur6pskej tinie najmé v konkurencii na trhu
préce. Individuélne poziadavky si budamoct’ dophnit’ cestova-
nim, ziskavanim skusenosti. Tu sa prehibi potreba sebazdo-
konal'ovania a sebavzdelavania. Ale zatial’je to vizia, hoci
realna. Vidime to napr. na zmene nazorov a praktickych
zrucnosti u Studentov, ktori absolvovali Studijné pobyty

Dal3ou rovinou &lanku je obsah u¢iva na zékladnej
a strednej Skole, ktory J. Medvecky hodnoti ako zastarany.
Ked’ze som na tychto stuprioch skolstva posobil len kratky
¢as, neprichodi mi hodnotit’ tuto problematiku z pozicie
skuseného pedagdga. Z pohl'adu vysokoskolského ucitel’a
vsak musim reagovat’ na pripravenost’ nasich Studentov
(teda budicich ucitel'ov) na najnovsie trendy z jazykovedy,
literatury a literarnej vedy. M6zem zodpovedne vyhlasit,
ze Studenti Katedry slovenského jazyka a literatiry Fakulty
humanitnych vied UMB v Banskej Bystrici dostavaju
najnovsie informacie z jazyka aj literatiry. Ako jeden
z metodikov katedry chodim na priebeznu prax nasich
posluchacov. Z vyucovania cvi¢nych ucitel’'ov, nasich $tu-
dentov i vlastnych sktisenosti (ako Studenta KSjL, vtedy
este Pedagogicke;j fakulty, i ucitel’a) viem, Ze vychodiskom
prace na hodine literatury je praca s literdrnym textom.
Iste, aj literarna historia (ktord podl'a J. Medveckého domi-
nuje) je potrebna na zaclenenie autora do Sirsich historic-
kych a spolo¢enskych suvislosti. Analyza diela musi byt
s pomocou ugitel’a. Ziak sa musi nau¢it vnimat’a odhalo-
vat’ viaceré roviny a plany literarneho diela.

Mozno som mal §t’astie na ucitel'ov slovenciny, ktori
zili pre svoj predmet a pre snahu odovzdat’ vedomosti
svojim Studentom. M§j ucitel’ J. Moravec na Gymnaziu
v Turcianskych Tepliciach vybudoval §pecialnu literarnu
uéebiiu, kolegytia M. Hroncova na Gymnaziu A. H. Skul-
tétyho vo Velkom Kirtisi, podobne ako E. Blahova na
Gymnaziu M. Kukucina v Reviicej, nacvicila so Studentmi
mnozstvo divadelnych hier slovenskych klasikov a s tymito
hrami sa zicastnili niekol’kych divadelnych festivalov
amatérskych divadelnych suborov. (Tu odporu¢am do
pozornosti vyborni knihu D. Dubovského Z histdrie
Revucej a ochotnickeho divadla. Banska Bystrica 1996).
Zéroven sa ospravedliiujem d’al$im kolegom, ktori pracujii
s maximalnym usilim a zostavaji v anonymite. Ucitel'ov,
ktorych som spomenul, poznam a myslim si, Ze si zasluzia
vyzdvihnit’ svoju pracu. Pritiahnut’ Studentov k divadlu,
to bola ukazkova praca s textom a s autorom. Didakticky
moment “predpripravy’ buducich divékov - spoluziakov
je vel'mi ddlezity, rovnako ako zbliZenie sa ucitela so $tu-
dentmi - hercami. Tu nie je vzt'ah subordinacie, tu je vzt'ah
partner - partner. Zazitky z takychto amatérskych predsta-
veni sl ve'mi hlboké.

Podobnym prvkom humanizacie, vzajomného zblizenia

sa ucitel'a a ziaka, su exkurzie, spolo¢né vylety, kedy sa
odburava postavenie “pred katedrou /za katedrou”.

V ¢om teda spociva spominand zastaranost’ obsahu
uciva? Faktorov je viacero - priemerny vek ucitel'ského
kolektivu ma stipajucu tendenciu. Mladi ucitelia odcha-
dzaju zo Skolstva nie pre nezaujem o pracu, ale z existenc-
nych dovodov. Ak si cheu zalozit’ rodinu, ziskat’ byt za
statisice, pripadne milion, zo sti¢asnych platov nemaju San-
cu dlhy splacat’ a prezit’. Ak napriek tomu zostand verni
ugitel'skému povolaniu, musia riesit’ finanénu zadizenost’
vedl'aj$imi prijmami a nezostava im ¢as na plnohodnotnt
pripravu. Prave tito absolventi VS st nositel'mi najnovsich
trendov a informacii. V stvislosti s prestarnutym
ucitel'skym zborom sa vynara otdzka d’alSiecho vzdelavania
ucitel'ov, ktoré by bolo zamerané na nové informacie.

Problém kreativity a dynamiky skoly je pravdepodobne
priamo umermy stupiiom Skoly a vystavenosti konkurencii.
Vysoké skoly su vystavené najviacsiemu tlaku konku-
rencie, preto musia najrychlejsie reagovat’, inovovat’ $tu-
dijné odbory, vytvarat nové zaujimave ponuky vzdelava-
nia. Stredné Skoly tiez dynamicky reagujii (najmé po roku
1989) na poziadavky trhu. Vzniklo mnoho odbornych
strednych §kol (dnes problematické dievcenské odborné
skoly), gymnazia sa profiluju ako bilingvalne, Specializuji
sa na vyucovanie uréitych predmetov. Vzniklo niekol’ko
sukromnych strednych §kdl. NajhorSie st v tomto smere
zakladné skoly. Ucebné osnovy su centralne (ak odhliad-
neme od 30% vol'nosti). Musia byt kompatibilné. ZS sa
viac-menej Specializuji na preferenciu uritych predmetov
(jazykové ZS, s rozsirenym vyucovanim vytvarnej vycho-
vy, hudobnej vychovy...), pripadne popri vzdelavani pri-
pravuju ziakov v urcitom druhu $portu (futbal, hoke;j,
lyzovanie...).

Suhlasim s J. Medveckym, ze urover komunikacie (¢i
uz pisanej alebo hovorenej) ma coraz nizsiu uroveri, a to
napriek tomu, Ze mame pred sebou éru priamej komuni-
kacie prostrednictvom telefonov, internetu, televizie atd’.
Je tplne jasné, Ze klasicky prostriedok informacii - kniha
je vytlacana televiziou, filmom, videom, multimédiami
ainternetom. Nem&zem vSak suhlasit, Ze nasi posluchaci
nie su pripraveni na zaclenenie tychto médii do vyucova-
ciecho procesu. KSjL FHV UMB (v spolupraci s KSjL
PF UMB) ziskava celoslovenské a eurdpske renomé ako
sociolingvistické pracovisko. Prave sociolingvistika posky-
tuje pohl'ad najazyk nie v tradi¢nej (Ciastocne izolovanej)
podobe, ale v jeho mnohorozmernosti. Sociolingvistika
poukazuje na pouzitie a vyuzitie verbalnych i neverbalnych
prostriedkov v komunikécii.

Problematika komunikacie a jazyka internetu, jazyk
reklamy, inzeratov sa stali jednou z tém uZ troch roénikov
medzinarodnych sociolingvistickych konferencii, ktoré
usporiadali spominané katedry sloven¢iny. V odbornych
¢asopisoch publikujii nasi i zahrani¢ni jazykovedci ¢lanky
s touto problematikou (aspoi na ukazku uvediem niektoré
nazvy od “domacich”, teda banskobystrickych lingvistov
- J. Klinckova: Jazyk vo svete pocitacov (1998); Jazyk
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nocnych dialcgov (1998); V. Patras: Jazyk nocnych
dialogov (1997); “Jazyk mesta” na domovskych
komercnych strankach v slovenskej sieti internetu
(1998); L. Urbancova: Jazyk inzerdtov I (1997); Jazyk
inzerdatov Il (1998); Projekt vyskumu hovorenej podo-
by jazyka v meste Zvolen (1998); P. Odalos: Frispevok
k problematike vyskumu pisanych prejavov zahranic-
nych vysokoskoldakov Studujucich slovencinu (1995);
Sociolekt mladych ludi v Banskej Bystrici (1996);
“Stard a nova” lexika v komunikdcii uciteliek (1997).
Prirodzene, tieto poznatky sprostredkivaju kolegovia
Studentom slovenciny na svojich prednaskach.

J. Medvecky vo svojom ¢lanku reaguje na potrebu
ovladat’ techniku rychleho ¢itania, spracovania informécii,
presne a struc¢ne sa pisomne vyjadrit. Odporu¢am vset-
kym, ktori maju zaujem, navstivit’ internetovsku stranku
www.fhv.umb.sk a prezriet’ si Studijné plany posluchacov
slovakistiky. Od skolského roku 1995-96, kedy sa uvaz-
ovalo o zavedeni kreditového modelu Stidia, sa ¢iastocne
upravili uebné osnovy a studentom sa ponukli nové povin-
ne volitené predmety: v 1. ro¢niku - efektivne Citanie,
v 2. ro¢niku - sociolingvistika, v 3. ro¢niku - rétorika, vo
4. ro¢niku - neverbalna komunikéacia, umelecky prednes.
Studenti absolvujui predmety kompozicia jazykového preja-
vu (zakonc¢eny skuiskou), text a jeho interpretacia. Na se-
minarnych cviceniach zo sociolingvistiky a rétoriky pracuju
s textom, Ustnym prejavom, skasaju dabing pomocou
videa. Kazdoro¢ne vznikaju diplomové prace z tychto
oblasti jazykovedy. Tieto vedomosti a skiisenosti mézu
vyuzit’ pri praci so ziakmi.

Odpoved’ na otazku, preco sa tak nedeje, je zlozita.
Urcite je to komplex problémov, ktory mladych ucitel'ov
odradi od iniciativy a prace. Su to spominané socialne
problémy, preplnenost’ tried, nevyvazena skolska politika,

ale aj klasicky problém - iniciativny ¢lovek nakoniec dosta-
ne tol’ko uloh, Ze nema Sancu ich zvladnut’, ocenenie Spic-
kového pracovnika dostane kolega tesne pred dochodkom
nie za svoju perfektnu pracu, ale preto, Ze potrebuje vyssi
vymeriavaci zaklad pre dochodok. Nechcem vsak zovseo-
becriovat’. Z praxe poznam aj takéto negativne pripady,
ale aj opacné, kedy mladi ucitelia su skutocne novou
Cerstvou krvou v uditel'skom kolektive. Problém spravne-
ho odmeriovania a vhodnej motivacie ucitel'ov vSak musi
rieSit’ manazment skoly.

Neschopnost’ vediet komunikovat’ nie je len vysledkom
“zlyhania ucitel'ov slovenského jazyka”. Ak J. Medvecky
spomina neschopnost’ komunikacie “v pracovnom styku,
ale i v parlamente”, vyplyva to v prvom rade z toho, Ze
'udia nechcu pocuvat’ druhého. Spolocnost’ je este stale
radikalizovana (podla rimskej zasady Divide et impera),
najpopredne;jsi politici nam kazdodenne predvadzaju, ako
treba ignorovat’ partnera v komunikacii, pripadne ho rovno
zlikvidovat’. Tunie je pricinou zlyhanie ucitel'ov, pricinou
jenenavist’ ¢lovekak ¢loveku.

Na zaver musim spomenut’ vlastnd skiisenost’ z ucenia
na ZS. Na hodine angliétiny som sa dopustil chyby a jedna
vyborna Ziacka ma na fiu upozornila. Aby neutrpel moj
“ucitel'sky majestat”, pouzil som klasickt formulku - “Ziaci,
to som urobil naschval, aby som zistil, ¢i davate pozor”.
Vel'mi ma to mrzelo. Odvtedy som nieco také nepouzil,
pretoze v Ziakoch i terajsich posluchacoch nevidim prazd-
ne “nadoby”, ktoré treba naplnit’ obsahom. Vidim v nich
T'udi, ktori maju svoje problémy, svoje nazory. Zakladom
akejkol'vek dobrej (nielen pedagogickej) prace a spolupra-
ce musi byt’ dialog.

Ak sanaucime vnimat’ ziakov, Studentov, posluchacov
¢ikolegov ako partnerov, s ktorymi treba hovorit a treba
ich aj nactvat’, posunieme sa dopredu v mnohych smeroch.

Summary: The author focuses on training future teachers of Slovak language and literature at Faculty

of Humanities, UMB.

There is a strong need to change the relationship between the teacher and pupils. This change could
have a possitive influence on humanization of our schoolsystem.

POHLAD BUDUCEJ UCI'I‘ELKY NA UROVEN A OBSAH
VYUCOVANIA SLOVENSKEHO JAZYKA A LITERATURY

A. Rafayova, Fakulta humanitnych vied UMB B. Bystrica

Anotdcia: Ndzor Studentky slovenského jazyka na uroven vyucovania tohto podnetu a ucebné osnovy.

Viastné skusenosti.

Krucové slova: ucitelia slovenského jazyka, ucebnica, ucebné osnovy, povinnd literatiiva, odporucané Citanie

Po precitani ¢lanku J. Medveckého Podiel humaniza-
cie Skoly na pol'udsteni vzdelavania, uverejnenom v Peda-
gogickych rozhl'adoch (5/98), som chvil'u vahala, ¢i reago-
vat’ na autorove slova o nevyhnutnosti uskuto¢nenia mno-
hych a zasadnych zmien v obsahu a spdsobe vzdelavania,
ktoré poskytuje sucasna skola. Napriek tomu, Ze vekom
1 sktisenost’ami patrim medzi tych, o ktorych sa zvykne

hovorit’, Ze im eSte pera nedorastli, nakoniec som sa roz-
hodla to svoje naplnit’ atramentom a vyjadrit’ sa k na¢rtnu-
tému problému. Ked’Ze autor uvedeného prispevku sam
piSe 0o moznosti (i nutnosti) otvorenia “rozsiahlej diskusie”
omodemizacii a skvalitneni vzdelavacieho procesu, nazda-
vam sa, Ze i stanovisko Studenta, budiceho pedagdga, by
mohlo byt vitané.
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Ako vécsina I'udi v mojom veku, aj ja rada prijimam
a presadzujem nové myslienky, ktoré maju priniest zmenu
k lepSiemu, s chut'ou a nad$enim, prizna¢nym pre mladu
generaciu, a na druhej strane sa staviam proti nazorom
zastaranym a prezitym. V pripade vzdelavania som —ako
Studentka a buduca ucitel’ka — zmenam, ktoré maju pri-
spiet k jeho skvalitneniu a vyssej efektivnosti, naklonena
dvojnasobne. NemodZem preto nesuhlasit’ s myslienkou,
ktorti J. Medvecky vo svojom ¢lanku pod¢iarkuje — potre-
bu (ba priam nevyhnutnost) prispdsobovat’ vzdelavaci pro-
ces vSetkym novym poziadavkam, ktoré prinasa dynamika
avyvoj spolo¢nosti. Stthlasim s tym, Ze schopnost’ $koly
pruzne reagovat’ na dobové zmeny je zakladnym pred-
pokladom kvalitnej pripravy ziakov na plnohodnotny
a uspesny zivot v istej spolo¢nosti.

Nedostacujlice materialne zabezpecenie vzdelava-
cieho procesu na naSich Skolach a nevhodné podmienky,
v ktorych sa Casto realizuje, st rovnako faktom, nemozno
ho vyvracat’ a pripiistam, Ze mézu negativne ovplyviiovat’
naplianie vychovno-vzdelavacich cielov. Katastrofalna
finan¢na situacia, s ktorou dnes musia bojovat' mnohé insti-
tucie, je vSak priznacna pre celt spolo¢nost’ a musime len
dufat’, Ze sa kompetentnym podari prostrednictvom zmien
vo financ¢nej politike nepriaznivy stav zmenit’ ¢o najskor.
No rozhodne si nemyslim, Ze pri rieSeni spominanych prob-
lémov je nutna realizacia okamzitych a razantnych zasahov
do obsahu a foriem suc¢asného vzdelavania, ako tvrdi
J. Medvecky. Mozno ide len o moj subjektivny pocit,
zaloZeny na vlastnej skusenosti, ale potrebu zasadnych
zmien v tomto smere skuto¢ne nepocitujem.

Dévodom preco pisem, nie je ocakavanie blahoZelania,
ktoré autor v uvode svojho ¢lanku nika tomu, kto si mysli,
ze sucasna Skola je schopna poskytnit’ kvalitné vzdelanie,
ani preto, aby som vyhovela jeho prosbe propagovat’ skolské
institucie, ktoré ho sprostredkuvaju. Jednoducho ma zaraza
tvrdenie, Ze Skola v dnesnej podobe nedokaze zabezpecovat’
kvalitné vzdelavanie s dorazom narozvoj praktickych zru¢nos-
ti, tvorivosti a samostatnosti ziakov, ktoré autor dokumen-
tuje na vyucovani slovenského jazyka a literattiry na stred-
nej Skole, hovoriac o “krize obsahu u¢iva” tohto premetu.

Nedovolim si porovnavat’ moje skiisenosti so skiisenos-
tami autora ¢lanku, no rozhodne sa mi zda spdsob, akym
opisuje ucitel'ov a vyuCovanie slovenského jazyka a lite-
ratury, je prili$ kriticky, zovSeobectiujuci a nezodpovedajici
skutocnosti. Prave tak, ako existuju ucitelia, ktori “Casto
vnucyju Studentom svoje nazory na dielo”, ktorym sa “Casto
podari v Studentoch vyvolat’ odpor k literature a citaniu”
a ktora maju “Casty strach pred padom z piedestalu naj-
mudrejsieho v triede”, pdsobi na skolach i mnozstvo
vysoko erudovanych a tvorivych ucitel'ov, ktori svoju pracu
vykonavajiina vysokej tirovni, zodpovedne a s laskou. O tych
nie je v prispevku J. Medveckého ani zmienky a priznam
sa, ze to bolo hlavnym dévodom moéjho rozhodnutia
reagovat’, nakol’ko si vazim nel’ahku pracu kazdého z nich.

Nie je to tak davno, ¢o som sama sedela v laviciach
zakladnej a strednej $koly a dodnes s laskou a tictou spomi-

nam a svojich ucitel'ov slovenciny, ktori ma svojim hlbokym
vzt'ahom k predmetu a zZiakom dokazali zaujat’ natol’ko,
Ze som sa sama napokon rozhodla pre ucitel'ské povolanie.
Mozno mam st’astie na vybornych pedagdgov, no potom
ho majuimnohi z mojich spoluziakov na vysoke;j skole,
ktori sa rovnako pochvalne vyjadrovali na adresu svojich
byvalych u¢itel'ov —slovencinarov. Spominany ¢lanok roz-
hor¢il nielen mia, ale i mnohych d’al$ich studentov, $tu-
dujucich slovencinu na FHV UMB v Banskej Bystrici,
pretoze skusenosti, ktoré mame zo strednych $kol, a spo-
sob, akym sme k vykonavaniu budiceho povolania vedeni
zo strany nasich vysokoskolskych pedagogov, je v znac-
nom rozpore s nahl'admi autora. Uz §tvrty rok sa denno-
denne stretivame so skutoc¢ne vynikajicimi odbornikmi,
ktori pdsobia na Katedre slovenského jazyka a literatury
FHV UMB av spolupraci s cvicnymi ucitel'mi na bansko-
bystrickych skolach sa usiluju pripravit nas na ucitel'ské po-
volanie ¢o najdokladnejsie. Je mi naozaj I'ito, ze J. Medvecky
uplne zabtida na mnohych vybornych slovenéinarov
amozno aj urdza tym, Ze nerobi rozdiel medzi zodpoved-
nym a svedomitym pedagdgom a takym, ktory “brzdi tvo-
rivé aktivity Ziakov v obave, ze by mohli vymysliet’ nieco,
¢o nema v knihe ani u¢ebnych osnovach”.

Vychadzajuc z vlastnych skasenosti, dovolim si tvrdit’,
ze zarukou uspesnosti vyucovacieho procesu a kvality
dosiahnutého vzdelania ako jeho vysledku, je prave ucitel’.
Efektivnost’ vzdelavania zavisi hlavne od osobnosti ucitel’a,
od toho, ako je pripraveny po stranke odbornej i metodicke;j,
od jeho organizacnych a tvorivych schopnosti pri riadeni
vyucovacieho procesu. Poznam mnohych pedagogov,
ktorych praca je krasnym prikladom tohto konstatovania.
Na zaklade respektovania zaujmov, predpokladov a danosti
jednotlivych Ziakov i poznania triedy ako celku, voli dobry
ucitel’ vhodné metodické postupy a formy, ktoré¢ maju sme-
rovat’ k dosiahnutiu vychovno-vzdelavacich ciel'ov. Je
skuto¢ne len na uéitel'ovi, ¢i bude davat’ prednost’ vyuco-
vacim metddam, ktoré triedu aktivizuju (napr. skupinova
praca, problémové vyucovanie, heuristicky rozhovor),
alebo zvoli uz davno prezita formu prednasky predimen-
zovanu mnozstvom teoretickych faktov.

J. Medvecky kritizuje “obavu uéitel'ov odtrhnut’ sa od
osnov”’. Domnievam sa vSak, Ze keby spominana obava
bola naozaj taka castd, ako spomina v ¢lanku, na ktory
reagujem, boli by sme svedkami len nadhernych hodin.
Podl'a mojho nazoru st platné ucebné osnovy pre predmet
slovensky jazyk vel'mi kvalitné, dokazom Coho st putavé
a skutoény efekt prinasajice hodiny uéitel’'ov, ktora sa ich
pridizaja. Dovolim si to tvrdit’ na zaklade svojich vlastnych
sktisenosti, pretoze som —ako ziacka i praxujuca Studentka
—mnoho takych hodin zazila.

Uitelia uz roky vyuzivajina hodinach literatiry metody
a formy priamej prace s literarnym textom a uz davno
“nemucia” ziakov” obrovskym rozsahom mien autorov
aich diel”. Citanie vybranych diel a ich interpreticia je dnes
uz samozrejmost'ou. Kontrola a hodnotenie ziackych vedo-
mosti, pricom ucitel’ neZiada reprodukciu ucebnice, ale
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zrucnost’ a schopnost’ samostatne, tvorivo pracovat’s lite-
rarnym textom, nie je rovnako ni¢im novym, zriedkavym.
Autor ¢lanku hovori, Ze ziakov nenadchynaju diela, ktoré
st “sticast’'ou povinnej literatury, predpisanej ¢i uz ucitel'om
alebo osnovami”. Neviem, aké ucebné osnovy mal na
mysli, dovolim si v§ak poznamenat’, Ze platné uc¢ebné osno-
vy pre stredné Skoly maju rémcovy charakter, nestavaju
na presnych a prisnych prikazoch, ale len odporucaju
mena najvyznamnejsich autorov v ramei jednotlivych lite-
rarnych obdobi. Neuvadzaju Ziadne diela a uz vobec nepred-
pisuju povinnu literataru. Odporicaju iba pocet knih (7-9),
ktoré maju ziaci precitat’ zarok v ramci individualneho
alebo odportcaného citania. Navyse uvadzaju, ze konkrét-
ny vyber diel zavisi od dohody ucitel’a so Ziakmi.
Podobna je situacia aj vo vyucovani slovenského jazyka
aslohu, kde sa vychddza z komunikacnej koncepcie a funkc-
ného prepojenia oboch zloziek s dérazom narozvoj schopnos-
ti ziakov vediet uplatnit’ ziskané jazykové poznatky v kon-
krétnej komunikacnej situacii. Ak sa vratim k slovam
J. Medveckého, ktory piSe o “narastani potreby ovladat’ tech-

Summary:The author, who is a trainee at the Department of Slovak Language and Literature, University of

niky rychleho ¢itania, vyhl'adavania, spracovania a vyuzitia
informacie, vediet’ sa jasne, cielavedome, presne a stru¢ne
vyjadrit’ pisomne i ustne”’, méZem len potvrdit’, ze vietko je
zahmut¢ v u¢ebnych osnovach a u¢ebniciach slovenského
jazyka pre stredné Skoly a opdt’ zdlezi len na ucitel'ovi,
nakolko ich akcep-tuje a aky spdsob zvoli, aby si to Ziaci
osvojili. Dovolim si opét’ tvrdit, Ze mnohé z toho, ¢o autor
¢lanku na hodiny slo-venského jazyka eSte len navrhuje
zaradit’, uz vicSina ucitelov do vyucovania davno
zarad'uje.

Sucasny obsah vyucovania predmetu slovensky jazyk
a literattra predpoklada vécsiu samostatnost’ a tvorivost’
ucitel’a, dokladny a cielavedomy sposob planovania vyu-
¢ovacej hodiny. No nemyslim si, Ze je a nickedy v buduc-
nosti bude nidza o mudrych, kreativnych a laskavych
ucitel'ov slovenciny, pretoze Katedra slovenského jazyka
aliteratury FHV UMB v Banskej Bystrici pripravuje svo-
jich Studentov pre ucitel'ské povolanie prave v takom
duchu uz roky. (A som presvedéena, Ze urcite nie je na
Slovensku jedina.)

Matej Bell, presents her opinions and views on teaching this subject, its curricula and roles of teachers.

DVA POHLADY NA JEDEN PROBLEM
STRETNUTIE A. RAFAYOVEJ S J. MEDVECKYM

Fredchadzajuci ohlas na prispevok “Fodiel humanizacie Skolstva na poludstent vzdelavania™ prisiel v case,
ked si uz autor myslel, Ze podobne ako mnohé dalSie, aj tento clanck je vystrelom do prdzdna.

Czvala sa Studentka slovenského jazyka, ktora sa pocas Stidia stretla s viacerymi slovencindrmi, na ktorych
sa autorova kritika nevztahuje a s niektorymi jeho tvrdeniami nesuhlasila. Pretoze vznikli nazorové nezhody,
autor po precitani ohlasu oslovil Andreu a pomikol jej formou osobného rozhovoru objasnenie pohnuitok,
ktoré ho viedli k napisaniu clanku. Prinasame vam prepis magnetofznového zaznamu ich rozhovoru.

A. R.: Co Vis viedlo k napisaniu ¢lanku “Podiel
humanizacie Skoly na poludsteni vzdelavania”?
Skutocne si myslite, Ze dnesnd Skola nedokdze zabez-
pecit kvalitné vzdelavanie s dorazom na rozvoj tvo-
rivosti, samostatnosti a praktickych zrucnosti zZiaka?
J. M.: K napisaniu ¢lanku ma viedlo presne to, Ze si
myslim, Ze stale sa mnohi slovencinari pridrziavaju starych
zauzivanych praktik, ze ucia prilis§ vel'a literatury, ze davaju
prilis maly priestor ziakom alebo Studentom aby uplatnili
vlastntl tvorivost’, aby na hodinach povedali vlastny nazor
aZe stale sa musia privel'a memorovat’ o literatiure a malo
sa dostavaju k samotnej literature.

A. R.: 4 preco ste si vybrali za priklad prave predmet
slovensky jazyk a literatira. Preco ste spominané
negativa — pisali ste o krize obsahu uciva — dokumen-
tovali prave na tomto predmete? Tam je to uplne
najhorsie, alebo...?

J. ML.: Nemyslim si, Ze je to tam vyborné. Ale netrufam
si vyjadrit’ sa o inych predmetoch. Som aprobovany
slovencindr, aj ked’ slovencinu uz niekol’ko rokov neu¢im.
Jednym z dévodov bolo to, ze stale vidim, ze slovencina

sa na mnohych skolach ué¢i tym istym spdsobom, s ktorym
som bojoval na zaciatku svojej kariéry. Ked’ som chceel
ucit’ inak, zo strany svojich kolegov som pocitioval isty
chlad voci tomu, Ze som déval ziakom priestor rozpravat’,
hovorit’ o knihach a Citat’ knihy podl’a ich zaujmu. Neziadal
som od nich v literarnych rozboroch to, ¢o som si o knihe
myslel ja, alebo to, o 0 nej napisali literarni kritici, ale to,
¢o ziaci skuto¢ne sami nasli v literdrnom texte.

Dalsim dévodom bola skutoénost,, Ze 0 mam syna
maturanta a mal som moznost” hovorit’ aj s maturantmi
z viacerych $kol. Bohuzial’, zistil som, Ze zazivaju ta istd
predmaturitnt frustraciu, ktord zazivali Studenti uz po
desat’rocia, obavu z toho, €i si zapamétaji pozadovaného
autora, diela, ktoré napisal, ¢i budt vediet’ z poZzadovaného
vel'kého poctu diel priradit’ to spravne k spravnemu
autorovi.

Hoci maju citatel'ské denniky a niekedy v nich maju aj
zapisy o knihach, ktoré ¢itali, vicSinou su to vSak myslienky
a nazory, o ktorych vedia, Ze ich vyucujuci chee pocut,
nie vlastné reflexie a nazory o diele. O percente skutocne
precitanych knih spomedzi tych, ktoré si v “denniku”
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zapisané, sinetreba robit’ iluzie.

A. R.: Dobre, ale myslite si, Ze tdato skusenost je dosta-
Cujuca na to, aby ste vyslovili spominané tvrdenia?
J.M.: I ked’ robim prevazne s anglickym jazykom,
cestujem, mam semindre na roznych miestach, stretdvam
sa kolegytiami a kolegami z mnohych $kdl a na zaklade
viacerych rozhovorov si dovolim tvrdit’, i ked’ ma to mrzi,
Ze stale prevazuju slovencinari, ktori na maturite radi pocuju
o autoroch a dielach to, ¢o oni chet pocut’.

A. R.: 4 nestretli ste sa s nejakymi dobrymi sloven-
Cindrmi? Nezda sa Vam, Ze tie sudy, ktoré ste vyriekli
na adresu slovencindrov ako vsetkych su prilis
zovSeobecnujiice alebo prilis kritické?

J. M.: Snazil som sa tomu vyhnut’, asi sa mi to nepodarilo.
Pouzival som vyrazy: vel'mi Casto, Casto, prevazne,
nepamétam si presne. Stretol som sa s mnohymi vybor-
nymi sloven¢inarmi.Povedali ste, Ze som svojim pri-
spevkom urazil sloven¢inarov. Potom som vsak “urazil”
aj sam seba, pretoZze som sa sam pokusal uéit’ inym spo-
sobom. Jednym z mojich ciel'ov bolo prave vyprovokovat’
tychto slovencinarov, aby sa ozvali (ako som to tam na-
pisal) ““v Sirokej diskusii” a aby ukazali, Ze jazyk a literattira
sa da ucit’ a aj uci u nas inak. Dufal som, Ze zaplava kri-
tickych slov z ich strany ma o tom presved¢i. Bohuzial,
(alebo vd’aka Bohu?) na ich obranu ste sa ozvali len vy,
ale mozno prave toto je dobrym signalom, Ze aspor budica
generdacia ucitel'ov chce a bude ucit’ inak.

A. R.: Nemyslite si, zZe pricinou toho,ze sa slovencinari
neozvali je td, ze sa citili ukrivdeni, Ze sa k tomu
odmietaju vyjadrit, lebo sa ich to nejako dotklo?

J. M.: Nechcem zasa “niekoho urazit™, ale myslim si, ze
vécSina z nich sa neozvala preto, ze vobec ten ¢lanok ne-
citali. A ak je niekto “urazeny” nejakym nepravdivym
tvrdenim, myslim si, Ze ublizuje sam sebe ak sa neozve.

Ak niekto nezareaguje na obvinenia, na osoCovanie, na
nepravosti, potom umoziiuje ich d’alSie pachanie.
Existuje vSak aj d’al$ia moznost”: mnohi uznali, ze tvrdenia
su pravdivé a nemali k nim ¢o dodat’.

A. R.: (Suhlasne prikyvuje...)

J. M. : Ak dovolite, mdzeme teda skusit’ sumarizovat’ to, k ¢o-
mu sme dospeli. Ja som sa prostrednictvom vasho ohlasu
avrozhovore s vami presvedCil, Ze treba vel'mi vazit’ slova, kto-
1ymi vyjadrujeme nézor, obzvlast’ pozorne, ak je to nazor
kriticky. Dozvedel somsato, v ¢osomdufal, ze skutoCne existuji
tak ucitelia, ako aj Studenti, pre ktorych je vyucovanie a uce-
nie sa aj poteSenim a tvorivym procesom.

Vy ste sa dozvedeli, Ze situdcia v praxi nemusi byt’
taka, ako ju oCakévate a aké problémy vas moézu ocakavat’
vo vasej buducej pedagogickej kariére.

Aj ked’ sme si urcite neobjasnili vSetky problémy a mozno
aj nase nazory i po tomto rozhovore nebudu celkom rov-
naké, spolocne sme zistili jednu dolezita vec (ako sme
zhodne konstatovali aj pri priprave rozhovoru):
Rozdielne nézory je mozné vyjastiovat’len v skuto¢nom
dialégu. Viest’ monolégové ohlasy na strankach novin
alebo ¢asopisov, ako je to u nas dobrym zvykom, je asi ta
najhorsia forma miskomunikacie, z ktorej prameni va¢Sina
sporov a "Zabomysich" vojen, stavajicich I'udi proti sebe,
namiesto ich spajania v zaujme rieSenia problémov a ne-
dostatkov, braniacich napredovaniu.

(Zaverecna sumarizdcia nie je prepisom zaznamu, ale vol-
nou interpretdciou vozhovoru po skonceni nahrdavania)
Poznamka autora: Rad sa ospravedliuje vSetkym sloven-
¢indrom, ktori u€ili Andreu Rafayovu, aj tym, ktori mali
dovody nesuthlasit’ s mojimi tvrdeniami v pdvodnom pris-
pevku, lebo ucia inak, avsak z roznych pricin zatial’ nestihli
vypracovat’ svoju obhajobu. Maju stale eSte moznost’.

Frepis magnetofonneho zdaznamu:J. Medvecky

K PROBLENMATIKE PRIJIMACICH SK'U'SOK
Z0 SLOVENSKEHO JAZYKA A LITERATURY NA SS

Z. Hlebova, Metodické centrum Presov

Anotdcia: Fohlad do struktiury sucasnej koncepcie prijimacich skusok zo slovenského jazyka a literatury
v jednotlivych typoch strednych Skiol. Pomenovanie aktudlnych problémov. Praktické pripomienky smerujiice
k postupnej inovdcii sucasnej koncepcie prijimacich skusok zo Slal. Anabyza diktdatov a testov prostrednictvom

zbierky Testy zo slovenského jazyka '99.

Krucové slova: stres a prijimacie skusky, slovensky jazyk a literatira, ciel’ FS a jeho realizdcia, okbjektivnost,
Jasné pravidld, koncepcia prijimacich skusok, diktaty, testy, priklady, navrhy

1. Najprv pomenujme problémy...

Kazdy rok na jar vrcholi priprava Ziakov ZS na priji-
macie skusky na stredné skoly v profilovych predmetoch.
Pedagogické vydavatel'stvo Didaktis aj v tomto $kolskom
roku obohatilo pestri ponuku zbierok na zdokonalenie sa
v slovenskom jazyku a literature o aktualnu publikaciu testy
zo slovenského jazyka "99.

In$pirovala ma k myslienkam, ktoré by som na margo

prijimacich skusok chcela pontknut’ Siroke;j Citatel'skej
verejnosti.

Prax potvrdzuje, Ze prijimacie skusky sa kazdorocne
stavaju stresovou zalezitost'ou nielen pre ziakov a ich ro-
dicov, ale aj ucitel'ov zakladnych Skol. Z najcastejSie uva-
dzanych dovodov vyberam:
 uplatiiovanie r6znej miery narocnosti na vedomosti

apraktické zrucnosti ziakov v ovladani slovenského
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jazyka a literatury na rovna-

kych typoch strednych skol,

t.j v ramci gymnézii, SOS

a SOU —studijnych odborov;
» vyzadovanie aj takych vedo-

mosti, ktoré nie su v uceb-

nych osnovéch pre ZS alebo
st zaradené len ako informa-
tivne ucivo;

* obavyz disproporcie medzi pro-
spechom Ziakana ZS a vysled-
kami z prijimacich skuSok na
SS;

* strach z mozného netspechu
ziaka na prijimacich skuskach.
Prirodzené vychodisko pre

stredné Skoly v stivislosti s organi-
zovanim prijimacich skiisok pontika
prave ich ciel’ zistit’ spdsobilost’
uchadzacov Studovat’ na zvole-
nej SS, &ize umoznit’ ziakom ZS
prezentovat’ kvalitu svojich vedomosti a praktickych zru¢-
nosti zo slovenského jazyka a literatury.

Ak pri prijimacich skiiskach zistujeme, o Ziaci neve-
dia, resp. im chceme dokazat’, Ze to nevedia, vychadzame
z nespravne chapaného ciel’a prijimacich skusok. Zaujem
o spravnu vec na obidvoch stranach — zakladnych i stred-
nych §kél—by mohol posluzit’ ako podnet na rozvinutie G¢in-
nej spoluprace prave po odbornej stranke.

Ucitelia s nostalgiou spominajiina podobné aktivity este
v nedavnej minulosti. Zial’, aj takto sa prejavila lavina zmien
v sustave nasich §kol po roku 1989.

Vari nezmeneny, aspon pri tych zanietenych pre svoju
pracu, zostal pdvodny zamer: zachovat’ prestiz prijimacich
skusok zo slovenského jazyka a literatiry a nedopustit, aby
sa pre ziakov stali iba formalnou zalezitost'ou. Konkrétne
naplnenie tohto zameru v praktickej ¢innosti znamena ne-
pol'avit’ v naro¢nosti prijimacich skusok. Nespajajme ju
vSak s tzv. chytakmi, ktoré so spominanou narocnost’ou
nemaju ni¢ spolo¢né, len stuptiujii u Ziakov stres, vyvolany
novym prostredim, stretnutim s neznamymi ucitel'mi, sa-
motnym aktom prijimacich skusok i poziadavkou rychlo
akvalitne podat’ maximalny vykon, spdsobujui prezivanie
pocitov nespravodlivosti, straty sebadévery, menejcennos-
ti, ale aj vzdoru ako priamej reakcie na krivdu. Preto je
také dolezité zachovat’ aj vysoku mieru objektivnosti pri
prijimacich skuskach, a to v kazdom ohlade.

Z tohto dévodu pri organizovani prijimacich skiSok zo
slovenského jazyka a literatiry na SS navrhujem:

1. désledne vyberat u¢ivo predpisané ziakom na osvoje-
nie podl’a uéebnych osnov pre ZS s oh’adom aj na ¢asovii
dotaciu — vychadzam z poziadavky I. Tureka, ze ... test
ma rovnomerne pokryvat’ celé prebrané u¢ivo.”

2. lohy formulovat’ jasne, aby im Ziaci rozumeli;

M. Horvathova: Spomienky "99

3. volit’ také typy tloh, rieSenie
ktorych moézu aj viaceri ucitelia
posudit’ uplne rovnako, pritom
rieSenie uloh nie je naro¢né na
¢as anie je porusend ani naroc-
nost’ ich rieSenia (Turek, 1990);

4. ujasnit’ si poziadavky na ve-
domosti a praktické zrucnosti
ziakov, a to po stranke kvalita-
tivnej a kvantitativne;j;

5. prijat’ jednoznacné kritéria na
hodnotenie Ziakov na prijimacich
skuskach.

Kazdodenna pedagogicka
prax nas presviedCa, ze aj pri tych
najnaroc¢nejsich ¢innostiach st
ziaci schopni podat’ vysoké
vykony. Zalezi len od ucitel’a, ¢i
pre tuto ¢innost’ dokaze vytvorit
priaznivi atmosféru a dobrti né-
ladu. Dvojnasobne to plati pre
prijimacie skusky, na ktorych sa Specificky podiel’aja uci-
telia zdkladnych i strednych $kol. Jednou z hlavnych uloh
zakladnej skoly je kvalitna priprava ziakov uchadzajucich
sa o Studium na strednej Skole.

Organiza¢na stranka prijimacich skasok je uz zalezi-
tost'ou strednych §kol, ktoré v tomto smere postupuju podl’a
vyhlasky MS SR &. 1452 10.4. 1996 Z. z. o prijimani na §tii-
dium na stredné skoly. V pravomoci riaditel’a je - okrem
iného - urcit’ formu prijimacej skusky, jej obsah a rozsah.
Kofrki z nich st zaroven odbornikmi v danom predmete?

Z praxe viem, Ze rodiia i uitelia ZS len zriedka vyu-
zivaju 5. odsek paragrafu 7 spominanej vyhlasky, podl'a
ktorého riaditel’ SS na poziadanie umozni nazriet’ do pisom-
nych alebo inych prac uchadzaca o §tidium na SS jeho
zakonnému zastupcovi, triednemu ucitel'ovi alebo uci-
telovi, ktory vyuéuje predmet prijimacej skugky na ZS.

Rada SS méZe zasa na zaklade 6. odseku tohto
paragrafu poziadat’ riaditel’a, aby jej predlozil kompletni
dokumentéciu o priebehu a vysledkoch prijimacich skasok
na strednt1 skolu.

Anazaverjedna vyzva: Zvazme, Cije v naSich silach pod-
porit’ zdravt sit’azivost’ mladych 'udi a zmenit’ prijimacie
skusky na konkrétny druh stit'aze s jasnymi pravidlami.

Nestalo by to za pokus?

2. Dobrej veci moze poslazit’ aj rec Cisel

Zda sa, ze problematika prijimacich skusok na stred-
nych skolach zo slovenského jazyka a literatury nie je prilis
obl'ibenou témou. Sved¢i o tom iba par sezonnych prispev-
kov v asopise Slovensky jazyk a literattira v $kole alebo
v Ucitel'skych novinéch.

Malou sondou do $truktiry tychto prijimacich skusok
by som chcela poukazat’ na ich kvalitativnu a kvantita-

"' Turek, I.: Didaktika technickych predmetov. Bratislava, SFN 1990, s. 178.
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tivnu r6znorodost’ pre jednotlivé typy strednych §kol, ale
aj medzi samotnymi gymnaziami, SOS a SOU, a podnietit’
siroky okruh odbornikov v danom predmete k vaznemu
zamysleniu sa nad ich su¢asnou koncepciou, ale aj uroviiou
aposlanim.

Spominany obraz o prijimacich skiskach ndm poskytne
hned’ prvé listovanie v knihe TESTY zo slovenského ja-
zyka 99, ktort pre ziakov zékladnych $kol aj v tomto
Skolskom roku aktualne pripravilo pedagogické vydavatel’-
stvo DIDAKTIS v snahe ul’'ah¢it’ im pripravu na tieto skisky.

Podrobnejsie skimanie skladby zozbieranych textov
z prijimacich skuSok v minulom $kolskom roku poodhali
obzvlast zaujimavé skuto¢nosti. Poukazem aspon na nie-
ktoré z nich, aby uz dnes in$pirovali prislusnych odbornikov
k potrebe hibsej analyzy sicasnej Struktiry prijimacich sku-
Sok na stredné $koly. Z toho dovodu vyclenujem z textu
osobitni &ast’ s nazvom NAVRH ako priestor na vyjadre-
nie mozného vychodiska.

Najcastejsie trendy v sucasnej koncepcii prijimacich
skuisok na stredné skoly zo slovenského jazyka a literatury:
1. ¢ast’ - diktat, resp. pravopisné cvicenie (15 min.)

- zriedkavo pisomna slohova praca (15 min.)
- testova previerka vedomosti a praktickych zru¢-
nosti ziakov (45 min.)

2. ¢ast’

Navrh:

«  Skibit obidve ¢asti do didaktického testu, v ktorom bude
primerane zastiipena literattira a vSetky jazykové roviny
hlaskoslovna, morfologicka, lexikalna, syntakticka, Styli-
sticka a pravopisnd (60 min.)

Diktaty

1. Diktaty z hladiska obsahu:

* texty zostavené z izolovanych viet, presytené pravopis-
nymi javmi;

* texty zostavené z izolovanych viet, presytené pravopis-
nymi javmi s tzv. chytakom;

+ suvisléjazykové texty presytené pravopisnymi javmi;

* suvislé jazykové texty presytené pravopisnymi javmi
s tzv. chytdkom.

Ndvrh:

Vyberat’ bezné komunikativne texty s frekventovanymi

pravopisnymi javimi.

N

. Diktaty z hladiska formy:

* textnadiktovanie;

+ textnadopliiovanie chybajucich pismen;

+ textnadoplilovanie chybajucich pismen a interpunké-
nych znamienok;

* textna opisanie bez pravopisnych chyb;

* textnaopisanie bez pravopisnych chyb a doplnenie chy-
bajtcich interpunkénych znamienok.

Ndvrh:

Vyberat’ bezné komunikativne texty s frekventovanymi

pravopisnymi javmi na opisanie bez pravopisnych chyb

s presne vymedzenou naroénostou pre G, SOS a SOU -

Studijné odbory.

3. Diktaty podla rozsahu:
a) poCet slov v textoch na diktovanie

* 46,100,125, 130 (G)

89,97, 119, 146 (SOS)

+ 83,110,117 (SOU)

b) pocet javov v textoch na dopliiovanie
* 19,26,40,70(G)
* 26+ doplnit interpunkéné znamienka), 38,
86 + doplnit’ interpunkéné znamienka (SOS)

* 15,24, 32+ doplnit’ interpunkéné znamienka (SOU)
Foznamka: V ucebnych osnovach zo slovenského ja-
zyka pre ZS je stanoveny rozsah kontrolného diktdtu
pre 8. rocnik na 120 a pre 9. rocnik na 150 slov.

Utebné osnovy pre SS vymedzujt rozsah diktatu pre
L.- 3. ro¢nik na 100 az 120 slov.

Nadvrh na rozsah diktatov podla poctu slov pre:
G - 120 slov, SOS - 110 slov, SOU - 100 slov

Pri uréeni poctu javov na dopliiovanie si najprv musime
ujasnit’, ¢o a do akej miery mame od absolventa ZS poZa-
dovat’, t.j. ktoré pravopisné javy a v akom rozsahu by mal
vediet’ preukézat’ pri uchadzani sa o §tadium na SS.

Testy

[. Testy z hladiska obsahu - tendencia: kvalitativna r6z-
norodost’ pri zastipeni jazykovych, slohovych a literdmych
uloh. (Ich podrobnejsia analyza nie je predmetom tohto
prispevku.)

Navrh:

* Praktickou pomdckou by mohlo byt’ zostavenie pre-
hl'adnej tabul’ky uc¢iva podl'a u¢ebnych osnov pre 2. stu-
peii ZS z predmetu slovensky jazyk a literatiira s Sasovou
dotéciou pre vSetky zloZky - jazykovu, slohovu a literarnu
0d 5. po 9. ro¢nik a presné vymedzenie uciva, ktoré nie je
vhodné na zaradenie do testu na prijimacich skuskach;
 vybertloh zostladit’ s rozsahom uciva a jeho casovou
dotaciou na Z8S.

2. Testy z hladiska rozsahu - tendencia: 'ubovol'ny pocet
uloh v testoch, kvantitativna pestrost’ v zastupeni jazyko-
vych, slohovych a literarnych tloh. Priklady na celkovy
poCetuloh v testoch podla ndhodného vyberu:

- 8,11,12,20,22,40(G) -6, 7, 9,12, 16 (SPS)
-10, 15,22, 40 (OA) -6, 11,13 (SPoS)

-10, 12 (HA) -8, 14, 16 (SZS)

- 8,28 (DOS) -6, 8, 9,10,11,15, 18,40
(SOU)

Navrh:

» Zosuladit’ celkovy pocettlloh v testoch i podiel jazyko-
vych, slohovych a literarnych tloh v nich, a to osobitne
pre G, SOS a SOU.

Fozndmka: J. Krpciar odporuca volit pocet uloh tak,
aby pomer bodov z jazykovej a literdrnej casti bol
vyvdzeny.'!

I Ucitel'ské noviny, 1995, & 22, s. 9.
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3. Test z hladiska koncepcie

Doterajsie ndavrhy:

* Podla I. Tureka (1996) sa na prijimacich skuskach
maju vyuzivat rozliSujuce didaktické testy, tzv. NR testy,
na zaklade ktorych sa ur¢i poradie ziakov podl'a vykonu.
Pri rieSeni uloh Ziaci medzi sebou sut’azia a dokazuja, do
akej miery maju osvojené ucivo, ktoré je podmienkou pre
uspesné pokracovanie v $tidiu na strednej Skole.

+ J. Krp¢iar (1995) sa prihovara za koncepciu testov s vy-
berom jednej spravnej odpovede z pontkanych moznosti,

Literatlra:

t.j. za taka formu testov, s ktorymi maju ziaci zdkladnych

$kol najviac skusenosti.

Ndvrh:

» Volit’ koncepciu NR testov s tilohami na preverenie

vsetkych tirovni osvojenia uciva, t. j. so zameranim na pa-

miét’, pochopenie, Specificky transfer, neSpecificky transfer.
Stojime na prahu uz treticho tisicrocia. Preto spojme

svoje sily, aby aj prijimacie skasky zo slovenského jazyka

aliteratury vstupili do jeho povedomia v novom Sate a hlav-

ne z kvalitného materialu.

Krpciar, J.: Neziadajme to, ¢o sa Ziaci neucili. Ucitelske noviny, 45, 1995, ¢. 12, s. 9.
Testy zo slovenského jazyka 99. Bratislava, DIDAKTIS 1998. 153 s.

Turek, 1.: Ucitel’ a didaktické testy. Bratislava, MCME 1996.

Summary: The article deals with a non-traditional view on the structure of entrance examinations in Slovak
Language and Literature at secondary schools. The author presents her suggestions on how to revalue it for

the third millennium secondary school.

MALE SVEDECTVO O VELKOM ODHODLANI

JEDNA SKUSENOST S REALIZACIOU INTEGROVANEHO TEMATICKEHO VYUCOVANIA
NA ZzS V HUMENNOM

L. Bekéniova, Metodické centrum PreSov

Anotdcia: Strucné svedectvo o sucasnom stave realizdcie projektu integrovaného tematického vyucovania

vZS (Hrnciarska ul) v Humennom.

Klucové slovd: integrované tematické vyucovanie, zrucnosti pre zivot

Perspektivny pohl'ad na desatrocny vyvoj nasho skol-
stvaneposkytuje dovod na privel’ké nadSenie, prave naopak.

Vo vyu€ovacom procese prevlada rozvoj reproduktiv-
nych vedomosti, vysoka sit’azivost’, dirigizmus, intolerancia
k slabsim ziakom, vertikalny vztah ucitel - Ziak, teda ucitel’
jehore, rozhoduje, diktuje; Ziak dole, odsiideny na to, aby
pasivne prijimal, ale hlavne poslichal.

Do prasknutia sa nabija mozog, ale zivori dusa ziaka.
Dostatocne sa nesytia potreby bezpecia, lasky, spolupatric-
nosti, ocenenia, uspechu.

Vysokoskolské pripravky ucitel'ov sa malo staraji o to, ¢i
vyzbrojuju svojich adeptov zakladnymi metodickymi zru¢nos-
t'ami. A tak, ked’Ze saich senzitivne obdobie uzavrie, rezignova-
ne preberaju Stafetu tradicie. Ako bolo na pociatku, tak nech je...

Negativ je v naSom skolstve viac nez dost’ a ako sme
s trpkym usmevom na jednom vzdelavacom podujati,
konstatovali, ostali v iom uZ len romantici. Realisti uZ odishi
na lukrativnejsie posty. A mozno o tych romantikoch by
som chcela vydat’ malé svedectvo.

V aprili sa v ZS na Hnéiarskej ul. v Humennom usku-
to¢nil den otvorenych dveri. Do Skoly zavitali ucitelia a me-
todici, hlavne z okresu Presov, tak trochu na vyzvedy, alebo

Tato ZS je toti jednym zo svetlych bodov na mape nasho
Skolstva. Uz treti rok tu realizuju a zaroven overuju projekt
integrovaného tematického vyucovania. A Ze to robia dobre,

o tom sme sa mnohi presved¢ili na vlastné o¢i. Zatial’ sa
prepracovali iba k CiastoCnej integracii, o je kombina-
ciou tradi¢ného a integrovaného vyucovania, pretoze
integrované tematické vyucovanie je nesmierne narocné
na pripravu.

Hospitovali sme pocas devit'desiatminutového bloku,
ktorého témou bola kura doméaca v 3. ro¢niku. Mesacna
podtéma celorocnej témy totiz znela: Zvierata.

Do tejto (de facto) dvojhodinovky bolo integrované
ucivo prirodovedy, matematiky, materinského jazyka —
gramatického uciva, ¢itania a pisania a pracovného vyu-
Covania. VSetko do seba krasne zapadalo, pretoze tlohou
ucitela je hl'adat’ stivislosti a skibit’ ich do stvislého celku.
Obrovskou vyhodou je, Ze s ¢asom naraba volne, Cas
prisposobuje potrebam Ziakov. Kazdy defi zacina rannou
komunitou, u¢elom ktorej je diet'a pozvol'na preladit’ z do-
maceho prostredia, odburat’ napétie, umoznit’ mu ventilovat’
city (a to aj negativne), ¢im sa buduji zaklady citovej otvo-
renosti, v kone¢nom dosledku sa tymu deti rozvija emocio-
nalna inteligencia.

Po hospitacii sme sa stretli na spolo¢nej diskusii. Tu sme
sa dozvedeli, Ze projekt zatial’ overuju 4 ucitel’ky 1. stupna
ZS: Helena Botkova, Katarina Haburéakova, Adriana
Malin¢dkova a Svetlana Getlikova.

Zastupkyna riaditela Skoly, Jarmila Rindzakova, neSetrila
slovami uznania na adresu pedagogického majstrovstva
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tychto priekopni¢ok ITV. Napokon, boli sme oCitymi
svedkami toho, s akou laskou, ictou k osobnosti diet’at’a,
taktom pristupuju tieto ucitel’ky k svojim Zziacikom.
Riadenie procesu tu totiz nadobuda tiplne odlisny charakter,
na aky sme boli doteraz zvyknuti. Jeho majstrovské
zvladnutie je konsenzom s dohodnutymi pravidlami, kde
sa kladie doraz nie na disciplinu nantitent1 zvonka, ale na
sebadisciplinu, ktord pomaha rozvijat’ nezavislost’, samo-
statnost’ a kritickost’ myslenia ziakov.

Vsetky kolegyne trpezlivo odpovedali na kazdi otazku
a padlo ich netirekom. Dozvedeli sme sa, Ze vel’'a Casu venu-
jurozvoju zrucnosti Zivota. Zacinaji aktivinym poctivanim
a ked’ deti zvladnu jednu zru¢nost’, za¢inaju s rozvojom
dalSej. K zrucnostiam Zivota patria: flexibilita, iniciativa,
integrita, komunikacia, ohl'aduplnost’, organizacia, partici-

pacia, priatel’stvo, rieSenie problémov, sebaddvera, spolu-
praca, starostlivost’(o inych), tpezlivost’, Usilie, vytrvalost’, zdra-
vy rozum, zmysel pre humor, zodpovednost’, zvedavost’.
Zmyslom rozvijania tychto zru¢nosti je poskytnut’ ziakom
ukazovatele, ktoré im pom6zu hodnotit’ ich vlastné vykony
aviest’ ich k pochopeniu, ktoré spolocenské spravanie
bude zvySovat’ ich uspech.
Po zhliadnuti hoci lenuvedeného malého fragmentu vyucova-
cieho procesu nikto z nas neostal na pochybach, Ze deti vd’aka
tejto do reality uvedenej a od tradiéného pristupu podstatne
odlisnej filozofie vzdelavania vstupia do Zivota vyzbrojené
takymi socialnymi a komunika¢nymi zruénost’ami, ze sa
v iom nestratia, prave naopak.

Tvorivému a zanietenému timu tychto krasnych
osobnosti Zelame vel’a zdravia a radosti.

Summary: The author gives evidence about realisation of the project of Integrated Thematic Instruction

in a basic school in Humenné.

AKTIVNE UCENIE - ANO? NIE?

J. Oravcova, Fakulta humanitnych vied UMB Banska Bystrica

Anotdcia: Aktivne ucenie a jeho vyznam pre rozvoj osobnosti Ziaka. Skusenostné tecrie ucenia. Vymedzenie
réznych Stylov ucenia - poznavania. Aktivne ucenie v etickej vychove. Problémy spojené s uplatnovanim
aktivneho ucenia prejavujuce sa v discipline Ziakov a v ich spravani. Moznosti zvladania problémov -

kontraktovanie, uplatnenie asertivity.

KUrucové slova: aktivne ucenie, facilitacia ucenia, skusenostnd tecria ucenia, Styly ucenia, rusivé sprdavanie sa
Ziakov, prilis neformdine spravanie sa Ziakov, kontrakt, asertivne spravanie

Viac ako 10 rokov sa v odbornych i menej odbornych pe-
dagogickych a psychologickych ¢asopisoch objavuju
¢lanky opisujuce a propagujuce aktivne ucenie sa ziakov.
Nemyslim tym, Ze pred tymto obdobim neboli formy
aktivneho ucenia zname, ale urcite sa neobjavovala tak
masivna snaha dostat’ tieto formy do bezného vyucova-
cieho procesu. Snaha o presadenie aktivneho ucenia sa
opiera najméi o zdoraznovanie jeho pozitiv v porovnani
s klasickym — tradi¢nym ucenim. Tradi¢né ucenie prebieha
nam vsetkym zndmym sposobom—ucitel’ je ten, kto urCuje
Struktiru vyucovacej hodiny takmer do poslednej bodky,
hodinu si rozdeli zvy¢ajne na ¢as venovany skt$aniu,
vykladu u¢ebnej latky — odovzdaniu hotovych poznatkov,
precviceniu, a zadaniu domacej tlohy. Podl'a Rogersa
(1998) vyucovanie znamena pre vacsinu 'udi udrziavanie
poriadku v triede, predkladanie faktov pomocou vykladu
alebo ucebnic, skusanie a znamkovanie. Tento spdsob uce-
nia mozno oznacit' ako direktivny zo strany ucitela
a pasivny zo strany Ziaka. Ziaci pracuji na tom, o predloZi
a ziada ucitel’, ktory pevne ovlada disciplinu, urcuje kto,
kedy, kde, ako a o ¢om bude hovorit’, len zriedkavo dovoli
ziakom diskutovat’, len zriedkavo dovoli Ziakom pracovat’
v skupinkach, len vel'mi zriedkavo Ziaci participuju na
obsahu vyu¢ovacej hodiny.

Oproti tomu aktivne ucenie zésadne meni spdsob
prace v triede. Je charakterizované podl'a Leea (Lencz,

1993) participovanim — iniciativnou a tvorivou ucastou
ziakov na u¢ebnom procese a jeho obsahu, kooperaciou
vyjadrenou interakciou a spolupracou vsetkych ucastnikov
tohto procesu, tvorivost'ou, vyZadovanim divergentného
myslenia, tvorivého rieSenia problémov, spajanim racio-
nalneho a intuitivneho myslenia a zazitkovym charakterom
- je zaloZené na skusenosti, priamom kontakte s vecami,
I'ud’mi, prirodou, obsahuje uvedomovanie si vlastného pre-
zivania a jeho reflexiu. Vyuc€ovat’ formou aktivneho ucenia
si vSak ziada zmeny pristupu na oboch stranach —na strane
ucitel’a i na strane ziakov.

Ucitel’ uz neméze byt odbornikom, ktory poskytuje
informécie, udrziava poriadok a hodnoti vysledky, nemoze
byt’ (inymi slovami) v role experta, sudcu a pripadne exe-
kutora. Musi sa stat’, slovami Rogersa (1998), facilitatorom
ucenia a dat’ ziakom slobodu ucit’ sa — ucit’ sa pre nich
zaujimavym, tvorivym a vzrusujucim spdsobom. Facilito-
vat’ proces ucenia znamena uc¢ebnu latku nevykladat’, ale:
L. poskytniit’ zdroje pre samostatnu pracu, zdroje, ktoré
sice predstavuju podklad ucebnej latky, ale vyzaduju
aktivnu pracu pri ich spracuvani, vyzaduju od ziaka
myslenie, tvorivost, hl'adanie a nachadzanie odpovedi
vlastnou cestou. Pod zdrojmi nemusime mysliet’ len knihy,
¢lanky, laboratdrium, mapy, pracovné pomdcky. Jednym
a vel'mi dolezitym zdrojom je ucitel’ sam —jeho skisenosti,
osobné nazory, sposoby pomoci ziakom pri ich praci;
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2. pestovat’ tvorivost’, Co znamena vyuzivat' tvorivé
metody rieSenia problémov a sicasne plne podporovat
vsetky napady, hl'adanie novych, mozno na prvy pohl'ad
nezmyslenych rieSeni, vytvorit’ atmosféru vzajomnej ucty
a vzajomnej slobody vyjadrovania sa. Nie je to jednoducha
uloha, ucitel’ musi byt pripraveny a ochotny tolerovat’
a akceptovat’ i rusivé, mozno obcas provokujuce, mozno
cudacke otazky a spravanie sa ziakov, ktoré sa v tvorivej,
slobodnej atmosfére pravdepodobne objavia;

3. uvolnit’ zvedavost’ ziakov, ich chut’ skimat’, hl'adat’,
vymyslat’, opustit’ rolu pasivneho prijimatel'a a pozoro-
vatel’a diania;

4. zmenit’ nahl’ad na vyucovanie ako na proces odo-
vzdavania informacii a vnimat’ ho ako proces ucenia
ucit’ sa s nutnost'ou “doucit™ sa faktografické data mozno
mimo vlastnej hodiny.

Nutné zmeny na strane Ziakov nie s menej jednoduché.
Vdaka prevazujucemu uc¢ebnému systému st ziaci nasich
§kol nauceni na tradi¢né ucenie a prechod k u¢eniu aktiv-
nemu sa sice méze spociatku stretnit’ s nadSenim, ale
neskor mnohi zistia, Ze neznamena zmenu uéenia sa na
hranie bez zavizkov a zodpovednosti, ale naopak, vyzaduje
v podstate viac a narocnejsiu pracu, vyssie angazovanie
sa, vyssie zapojenie seba samého.

Princip aktivneho ucenia je zakomponovany do tzv. ski-
senostnych tedrii ucenia. Asi najznamejSou z nich je sku-
senostna tedria Davida Kolba, vyvinuta v roku 1970
(Prokopenko, Kubr a kol., 1996), ktora definuje ucenie
ako proces zaloZeny na skisenosti, vnimani, poznavani
a spravani, ktory prebieha cyklom ucenia pozostavajicim
70 4 krokov — faz. Postupnost’ tychto faz v procese ucenia
je zékonita, efektivne ucenie ziada uplatnenie vSetkych
krokov a dodrzanie ich sledu, ale samotny proces u¢enia
moze zacat’ v ktoromkol'vek z nich.

Schéma cyklu ucenia D. Kolba:

ﬁ Konkrétna skasemsﬁ

Aktivne experimentovanie Prerias® pozorovanie

% Abstrakindgoredstava

Ucenie moze zacinat’ l. krokom — priamou, bez-
prostrednou skuisenost’'ou, zazitkom, krokom, ktory vyuziva
aktivne metddy — tvorivé rieSenie problémov, kreslenie,
modelovanie, hranie roli, pracu s materidlom a pod, pre-
vazne formou prace v malych skupinkach. Pokracuje
zbieranim udajov z pozorovania a reflexiou vlastnej skise-
nosti — 2. krok, analyzou tidajov, abstrakciou a zovseo-
becnenim toho, €o sa ziaci naucili zo skiisenosti v 3. kroku
a konci fazou experimentovania, testovania novych po-
znatkov v praxi, resp. planovanim praktického uplatnenia
ziskanych poznatkov. Po 4. kroku sa cely proces ucenia

vracia k prvému kroku a cely cyklus sa opakuje na novych
urovniach, po jednom otoceni cyklu sa zacina cely kruh
tocit’ znova (Pont, 1996). Aktivne ucenie je pritom sucas-
tou celého cyklu, hoci na prvy pohl’ad by sa mohlo zdat,
ze je sustredené len do kroku prvého. V tomto kroku ska-
senostné ucenie sluzi ako rozohravka celého cyklu (ak
nim u€enie zacina), ako prostriedok zapojenia vSetkych
ziakov. Ale su to ziaci sami, ktori reflektuju skusenost’,
vyvodzuju zavery a planuju praktické kroky vyuzitia po-
znatkov. U¢itel’ funguje viac-menej ako moderator tohto
procesu, pomaha najviac v 3. a4. kroku ucenia —pri vyvo-
dzovani zaverov dopitia poznatky ziskané skiisenstou, uz
skor koncipovanymi teoretickymi poznatkami, ktoré st
sucastou obsahu uc¢iva daného predmetu, svojimi vlast-
nymi skusenostami sa podiel'a na ¢o najlepsom planovani
praktickej aplikacie, experimentovania. M6ze 3. krokom
cyklusuceniai otvorit'—urobi vyklad a nasledne aktivizuje Zia-
kov na planovanie praktickej vyuziteI'nosti poznatkov, vy-
tvori priestor pre priamu skusenost’ a poziada ziakov o ref-
lexiu, z ktorej mozu vyplynit’ nové zavery pre tedriu a prax.
Principy skusenostného ucenia rozvijali d’alej Honey
a Mumford (1986), ktori vyuzili Kolbove poznanie, Ze
v spojitosti so 4 krokmi ucenia existuju i Styri zakladné
Styly u€enia (poznavania) a tym i 4 skupiny jednotlivcov
preferujucich jeden z tychto stylov. Vypracovali vlastny
dotaznik Stylov poznavania, zist'ujuci individudlne
preferovany poznavaci styl, t. j. $tyl, ktorym sa jedinec
uci najlahsie a najrychlejSie. Vydefinovali nasledovné
kategorie uciacich sa:
a) Aktivisti — preferuju ucenie l. kroku — ucia sa najefek-
tivnejSie konkrétnou, priamou skusenostou, tvorivym
rieSenim problémov, aktivinym rozpraciivanim myslienok,
narabanim s materialom. NadSene prijimajt interaktivne
metddy, vetky druhy hier, simulécie, hranie roli, vytvarmé,
pohybové a iné aktivne formy ucenia.
b) Reflektori — preferuji ucenie 2. kroku — najefektiv-
nejSie sa uia pozorovanim inych a vypovedou o skuse-
nosti, zbieranim informécii, skimanim problémov z r6z-
nych stran.
c) Teoretici — preferuju ucenie 3. kroku — najefektiv-
nejSie sa ucia vyvodzovanim poznatkov, ich triedenim,
zovseobeciiovanim zaverov, ich integrovanim do teérii,
poznatkovych systémov uz vytvorenych, resp. vytvaranim
novych systémov.
d) Pragmatici — preferuji ucenie 4. kroku —najefektivnej-
Sie sa ucia planovanim praktického vyuzitia poznatkov, ich
priamym overovanim a skiiSanim v praxi, experimentovanim.
Honey a Mumford (1986) dospeli k zaveru, Ze rozde-
lenie jednotlivcov v zmysle preferencie jednotlivych uceb-
nych Stylov nie je rovnomerné. Najvyssi pocet jednotlivcov
preferuje $tyl aktivistov (az 50%), d’alej Styl reflektorov
(25%) a zvysok populacie (25%) sa deli medzi teoretikov
a pragmatikov. Né§ vlastny orientacny prieskum, realizova-
ny v roku 1998 a zamerany na posluchacov 2. ro¢nika Fakul-
ty humanitnych vied UMB v Banskej Bystrici (N=92),
potvrdil vyssie uvedené percentualne rozloZenie preferencii
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Stylov ucenia. Zistili sme, ze 48,9% posluchdcov sa
zarad'uje k aktivistom, 17,4% k reflektorom, 4,3% k teore-
tikom, 1,1% k pragmatikom. Zvysnych 28,3% je v prefe-
rencii vlastného $tylu menej vyhranenych, ale 9,8% prefe-
ruje kombindciu aktivista—reflektor (a teda 76,1% testo-
vaného stiboru mozno zaradit' do skupiny aktivistov
a reflektorov) a ostatni preferuji rozne kombinécie teoretik
— praktik (Oravcova, 1998).

Uvedené zistenia naznacuju, ze ak ma byt’ ucenie
v triede efektivne pre va¢sinu uciacich sa, rozhodne by
nemalo postradat’ formy ucenia umoziiujice ucenie z4-
zitkom a ucenie pozorovanim, reflexiou zazitku. Lahko
mozeme volit, Ze tradi¢né ucenie oslovuje vyraznil men-
Sinu ziakov v triede a sposobuje, Ze vicSina sa nudi, aka
na koniec hodiny. Nie je Skoda tol’kej namahy ucitel'a?
Na druhej strane sme mozno ziskali odpoved’, preco ¢ast’
ziakov nema k aktivnemu uceniu tak pozitivny pristup,
nerada sa zapaja, pripadne sa dozaduje vyucovania
s vykladom a pevnou struktiirou. Nepochybujeme ale tieZ
o0 tom, Ze ziaci naSich §kol, dlhodobo vyuc¢ovani tradi¢ne,
jednoducho privykli na takyto sposob a niektorym sa vidi
jednoduchsie sediet’ na vyucovacej hodine, na ktorej sa
(okrem chvile ski$ania) netreba aktivne zapdjat’, prezen-
tovat’ vlastné nazory, diskutovat’, doma sa treba naucit’
rozsah uciva jasne a presne stanoveny formou zapisu
v zosite alebo zadanej Gllohy z uéebnice a netreba sa trapit’
rozmysl'anim, h'adanim, tvorbou.

V podstate podobné dovody mdzu viest'i ucitel’a, ktory

v prvom nadseni (napr. po absolvovani kurzu) zavedie
metddy aktivneho ucenia do triedy, k ich zruseniu a navra-
tuk tradiénému vyucovaniu.

Coskoro zisti, Ze je sice zaujimavejsie udit takto, ale Ze je
to na druhej strane ucenie nesmierne naro¢né tak na pri-
pravu vyucovacej hodiny, ako aj na riadenie hodiny samot-
nej. V kone¢nom dosledku je vlastne ovel'a jednoduchsie
pripravit’ si informacie (a po par rokoch praxe st stabilne
pripraven¢), tieto “odrecitovat™ a na buducej hodine zia-
kov vyskuasat’. Aktivne u€enie vyzaduje mnoho tvorivych
napadov, entuziazmu, mnoho Usilia a trpezlivosti pri
zavadzani tohto ucenia, pretoZe na jednej strane sa moze
stretnut’ s nadSenim, na druhej strane s odporom Ziakov
(podmienenym obavami z prezentacie seba) a taktiez pri-
najmensom s prechodnym uvolnenim discipliny, pricom
priebezné udrziavanie discipliny vyzaduje pouzitie zasadne
inych metdd ako na klasickej vyucovacej hodine. R6zny
postoj k aktivnemu uceniu a rozne skiisenosti s nim su
u réznych ucitel'ov nesporne podmienené takisto ich vlast-
nou preferenciou Stylu poznavania. UCitel’ — teoretik sa
bude pravdepodobne branit’ aktivitim ziaka, aktivista bude
asi nadseny, hoci i tento sa moze dopustat’ zakladnej
chyby: pripravi ziakom zivi1, zaujimav, aktivnu, hravi hodi-
nu zaloZenu najmi na 1. kroku ucenia a pozabudne, Ze
efektivne ucenia vyzaduje zaradit’i kroky d’alSie—ziaci potre-
buju doplnit’ informacie, teoreticky zaramcovat’ skiisenos-
tou ziskané poznatky, uvedomit’ si ich praktické vyuzitie.

Fokracovanie v budicom cisle

NOVE UCEBNE OSNOVY Z BIOLOGIE NA GYMNAZIACH
A ICH REALIZACIA V PRAXI

1. Kopaskova, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Skusenosti s realizaciou novych ucebnych osnov biclcgie.
Moznosti ucitela vo vyucovacom procese. Jeho postavenie

v spolocnosti. Hodnotenie jeho prdace.

KPucové slova: ucebné osnovy, zdkladné ucivo, redukcia, obsah uciva

Nové ucebné osnovy z biologie pre 4 —rocné gymnazia
schvalilo MS SR 24.2. 1997 (pod &islom 1252/96-15, s plat-
nostou od 1.9.1997).Vzhl'adom na absenciu novych
ucebnic MS povolilo vynimku ich platnosti od 1.9.1997 s moz-
nost'ou pokracovat’ podla starych uc¢ebnych osnov. Tym
sa spominané nové ucebné osnovy stali alternativnymi aroz-
hodnutie, ¢i sa budu alebo nebudi pouzivat’ aj bez ucebnic,
ostalo v kompetencii prislusnej skoly.

Nové ucebné osnovy akceptuji dlhoro¢nu poziadavku
ucitel’'ov biologie: ucit’ po rocnikoch botaniku, zoologiu,
bioldégiu cloveka a vSeobecnt biologiu. Predpokladam preto,
Ze vicsina §kol po prehodnoteni osnov v PK pristtipila
k ich zavedeniu s nadejou, Ze nové ucebnice vyjdi oskoro.
Po poldruharoénom pouZzivani novych ucebnych osnov
mame za sebou prvé skusenosti. Nové ucebnice stale chy-
baju. Ucime podl’a doteraz platnych ucebnic, ktorych prvé vy-
danie vyslo v r. 1984, 1985 a 1986. Novsie vydania sa v pod-

state neliSia
od povod-
ného. Robit’
ich podrob-
nu analyzu
sa mi vidi,
vzhl'adomna
ich “doziva-
nie”, neak-
tudlne. Staci
poznamenat’,
Ze svojim
¢ierno-bie-
lym charak-
terom, strohost'ou at’azko

pochopitelnymtextom Studentov odradzaju. Pri priprave da-
vaju Ziaci prednost’ pozndmkam ziskanym na zéklade

M. Horvdthovd: Strom 99
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vykladu svojich ucitel'ov. Okrem neaktudlnosti je tu este prob-
Iém v ich pouzivani — podl'a novych u¢ebnych osnov ich
treba kombinovat’ v roznych ro¢nikoch. Niektoré tema-
tické celky v nich Giplne chybaju (napr. Rastlinné pletiva a orga-
ny, Etologia), iné svojim obsahom nezodpovedaji novym
ucebnym osnovam (napt. Huby). V takychto pripadoch pou-
zivame zvycajne intt doplnkov literatiiru, ako st napr. meto-
dické materialy MC (napr. Morfologia rastlinnych organov,
Etologia) alebo novsie publikacie s danou problematikou
(napr. Prehl’ad biologie I. a I1.; encyklopédie).

Rozsah uciva je podl’a novych ucebnych osnov este
vacsi ako u starych. Pocty hodin vSak ostali nezmenené.
Vo vseobecnych pokynoch k novym u¢ebnym osnovam
sa uvadza, Ze “ucebné osnovy si riamcové a maju orien-
tacny charakter”. To znamena, Ze “u¢itel ma pravo podl'a
vlastného uvazenia presuvat’ tematické okruhy a ich obsah
v ramci roénika”.! Hned’ za tym sa ale konstatuje: “Toto
pravo je viazané na povinnost’ prebrat’ so ziakmi zakladné
ucivo odporucané osnovami”.

Dokument (Standard), vymedzujtci zakladné uéivo
z biologie, opat’ chyba. Zalezi tu od konkrétneho ucitel’a, o
povazuje zazakladné ucivo. V tomto vidim hlavny dovod pre-
tazovania ziakov. Mnohi z nas st totiz este stale presved-
¢eni, Ze ziaka musime naucit’ vSetko, o je v ucebnici,
odborne;j literatare, Co vieme my. A sme opét’ pri starono-
vom probléme biologie extrémne mnozstvo pojmov, encyklo-
pedizmus, maratdn ¢i skor dostihy pri preberani uéiva. ..
Aké moznosti ma ucitel’?

V prvom rade musi prehodnotit’ svoju pracu, sposob
spristupiiovania uciva, pristup k Ziakom. Zalezi na schop-
nosti kazdého z nas, ako vystupit zo stereotypu, nebat’ sa
pouzivat’ nové metody, ale ani zredukovat rozsah uciva.
G. Rétling uvadza, Ze ucebné osnovy nevymedzujti ucivo,
to treba z nich vybrat Gipravou z hl’'adiska ciel'ov, schop-

Literatura:

Bioldgia pre 1. roc¢. gymndzia. Bratislava, SPN 1984. 1. vydanie.
Biolégia pre 2. roé. gymndzia. Bratislava, SPN 1985. 1. vydanie
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nosti ziakov, spdsobu osvojenia u¢iva a podmienok vyu-
¢ovania.?Z vlastnym sktsenosti mézem uviest’ diferen-
covany pristup k Ziakom —“biolégom” poskytntit’ podrob-
nejSie informacie, ktoré “nebiologom” nie su potrebné.
Ato nielen v ramci voliteného predmetu (seminar z bio-
logie). Dalej je mozné zameriavat’ sa viac na praktické
¢innosti ¢iuz v triede, laboratoriu alebo v teréne. Zaujima-
vé pre Studentov je projektové vyucovanie.

Pri tvorbe projektov im umoziiuje prejavit’ samostat-
nost’, tvorivost’, originalitu. RieSenim by mohol byt aj alter-
nativny ucebny plan pre gymndzia s va¢sim poctom voli-
tel'nych predmetov, ktory sa len pomaly dostava do pove-
domia na Skolach.

Moznosti je vel’a, naozaj to zavisi len od ochoty ucitel'a
zmenit formy a metddy prace, ale hlavne spésob myslenia.
Ten sa ale musi zmenit’ aj u Studenta, rodicov a verejnosti
vobec. Je predsa zndme, Ze zodpovednost’ za uspech ¢i
netispech dtudenta pri prijimacich pohovoroch na VS pada
na konkrétnu skolu a konkrétneho ucitel'a. Kym sa toto
nezmeni, bude vel'a uCitel'ov stale povazovat’ za najdole-
zitejsi dril, mechanicku reprodukeiu uciva, v lepSom pripade
schopnost’ aplikovat’ hotové poznatky. Ani situdcia v Skol-
stve, myslim tym nielen finan¢né, ale hlavne moralne
a spolocenské ohodnotenie nasej prace, mnohych ucitelov
vel'mi nemotivuje.

Problémov vo vyu¢ovani biologie je rozhodne viac, ako
tubolo spomenuté. Je nanas vyucujicich poukazat' nane, ho-
vorit’ a otvorene o nich diskutovat’. Pretoze ak sme “ticho”,
zda sa, ze vSetko je v poriadku. Ak mame zlepsit’ vzt'ah mla-
dych k Zivému—o tom biologia predsa je— musime v prvom
rade zlepsit’ ich vzt'ah k bioldgii ako vyucovaciemu pred-
metu. Skasme zredukovat’ mnozstvo pojmov, faktov, ktoré
mozno bez problémov najst’ v encyklopédii, a namiesto
toho ved’ nasich Studentov k pochopeniu a ticte k Zivotu.

Rotling, G.: Ako redukovat’ mnoZstvo uciva a iloh. Pedagogické rozhlady. 1998, ¢.3, str. 8.
Ucebné osnovy gymndzia, Stvorrocéné Studium (povinné ucebné predmety). MS SR 1997.

Summary: The author presents her experiences in the process of implementation of new syllabus in biclogy.
She focuses on teacher’s status in our society and evaluation.

UCINNOST METODIKY BRAIN REVIVE PRI APLIKACII
PROTIRECENIA 2.

I. Samék, Metodické centrum B.Bystrica

Tento prispevok priamo nadvézuje na rovnomenny pri-
spevok publikovany v Pedagogickych rozhl’adoch €. 5/1998
(d’alej len PR). Uvod spominaného &lanku plati i v tomto
pripade. Vynecham teda odkaz na zdroje a sposob apli-
kacie metodiky Brain Revive (BR).

V zavere predchadzajuceho prispevku som vyjadril

potrebu uskutocnit’ d’alSie merania, podl’a moznosti vo vys-
Sich ro¢nikoch. Predoslé merania prebehli prave v niz§ich
ro¢nikoch. O samotnych meraniach v zmysle spriemer-
novania znamky za Stvrt'rok a oznacenie dievcat znamkou
aznamienkom +, plati i nad’alej rovnaké pravidlo.

A teraz prejdime k d’al§im meraniam.

1 Ucebné osnovy gymndzia, §tvorroéné §tidium (povinné ucebné predmety) MS SR 1997.
2 Retling, G.: Ako redukovat’ mnoZstvo uciva a uloh. Pedagogické rozhlady. 1998, ¢.3, str. 8.
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1I. trieda: 4. B
Frofesia: elektrotechnika (5-rocné studium s maturitou)

Tyzdenna dotacia: 2 hodiny

Aplikdcia: 2. a 3. Stvrtrok

. 25 1 1 45 85 A5 s A5 5 452 0 55 5 05 3
bk 8 e 5 R §E 8 4R jE B = . @ E =R b
. 55 2 45 5 = 4 35 35 A5 55 95 5 5 535 55 , ,
2k s O S - 0 s o s G o s G g Vysledky:
Xp= -8,66%
— 0
5. > 2 48 45 B8 ds 45 4 83 28 3 4 5 95 35 Yp=-5,0%
- 55 5 4 45 B 5 55 4 ag s a5 18 o5 d 5
- = s - 4 - 1 5 4 s s
Sobel o 5 s oy F 2 o A 8 & el oy g g 8
L trieda: 4. A Tyzdenna dotacia: 2 hodiny
Frofesia: elektrotechnika — (5. ro¢né $tadium s maturitou) — Aplikdcia. 1. a 4. Stvrtrok
. L5 45 35 3 3 5% 35 45 35 45 4 St 4 45 35 LS
Mt i 6 5 & G = S gn 8 g o 5 s
v > 4 - - 5 5 a4 s S s 5 s 5 4 s
anck R 5 =2 8 & 3 2 s 75 R 9 g 2 & =
Vysledky:
. 2 1 = o551 3 4 s 45 s s ds 45 o5 Xp=-11,73%
- S s s 4 as 4 15 4 s Yp=-13,48%
b
. s 20 - 1 s 5 . 4 4 ] ]
avtek 2 5 3 4 5 8 5 R BE 4 4 B5 5 55 g g
1l trieda: 4. C TyzZdenna hodinova dotdcia: 2 hodiny
Frofesia: mechanik - elektronik Aplikdcia: 1. a 4. §tvrtok
(4-ro¢né studium s maturitou)
. 25 1 4 a5 o5 as o s 5 iy 0 s o s
ambek B e 0 E GE 8 o gE 2 s s @ T
v s S S s s s e S s s )
cte 8 5 = Gk i s @ gF @ 8 G 2 R BE g & Vsledky:
Xp= -6,88%
, =5 2 A5 a5 05 45 05 4 5 o5 0 4 5 o o5 Y= -4.32%
5. ek 35 3 4 4.5 2 3 3,5 4 458 A A Al 25 i | 4.5 - P
. = s - . - s s s
Pt = = = L 0 2 o 0 5 = s e § 6

Celkové vysledky s aplikdciou protirecenia:

xp (%) ¥p (%) Treba si uvedomit’, ze
vsetky triedy boli matu-
(N -0.8 -3,08 C y Vy e 1 s
ritné, teda §lo o Studijné
1LE -2,32 -3,62 odbory. Pri aplikacii prob-
5D 14,4 10,47 lémg.m boli priemery pre
Studijné odbory:
3iE -14 4 12 Xp= -4.7% Vo= -8.20
p=-4,7%, Yp=-8,2%
4.4 -8.66 -3.0
. 1 -
oS - e Nas predpoklad o ucin
nosti protireceni sa teda
4C 688 4,32 nepotvrdil a ukazuje sa, 7e
Piemwwy -2 54 703 ucinnost’ protireceni je

mierne nizsia ako u€in-nost’ problému na zvysenie zaujmu
ziakov, a tym aj ich vyucovacich vysledkov.

Potrebné je uviest’ meranie v triedach uc¢ebnych
odborov. Tu sa ti¢innost’ metodiky BR ukézala byt vyssia
ako u studijnych odbo-roch v pripade aplikacie problémov.
Podobny zaver bol ocakavany aj pri aplikacii protireceni.
Ako hovori vysledok, triedy teraz prejavili vacsie vol'ové
usilie na dosiahnutie lepsich vyucovacich vysledkov.
Potvrdil sa aj zaver z minulosti v dievéenskych triedach.
Vynimku tvori trieda 2. D.

Vysledok v triede 4.C (v r. 1998 maturovala) plne kore-
luje s konciacimi triedami a v pripade aplikacie problé-
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mov. I tam sa ucinnost’ metodiky BR ukazala byt skor
slabsia (okolo 5%) a jasne dominovalo usilie mat’ dobré
vysved¢enie (okolo 9%).

Na zaver uvadzam meranie v u¢ebnych odboroch:

Trieda: 3 A

Frofesia: strojnictvo (3-ro€. uceb. odbor so zav. skuskou)
TyzZdenna dotacia: 1 hod. tyzdenne

Aplikacia: 1. a 4. tyzden

1 hatrck 2 4 1 3 3 5 2 5 5
2. itk 2 4 3 3 4 3 a4 A5 4
3. itk 4 3 5 45 28 §5 =5 oA 5

Afwie: 285 2 25 4 15 25 1 4 3

Vysledky: Xp =-14,85% Yp =-20,26%

Ako vidiet, predpoklad o ucinnosti protirecenia sa
realizoval az v neCakanej forme. Je to doteraz najvyssia
ucinnost’ aplikacie BR (20,26%). TieZ je porovnatelné
znacné vol'ové usilie ziskat’ v zavere dobré vysvedcenie.
Vsetky merania boli vykonané v SOUE Dubnica nad
Vahom. Tym sa v podstate okruh testovania uzatvoril
iv tak Sirokej Skale profesii, ako je v SOUE. Predpokla-
dam vsak, ze pri pozornejsej analyze je mozné z merani
ziskat’ eSte d’alSie zaujimavé zavery. Pri utvrdeni je mozné
priniest’ d’alSie merania. Potrebné by vSak bolo takéto

overenie aj inymi vyucujucimi, pretoZe zatial merania
uskuto¢iiujem iba sam.

Ak vypocitame priemer pre maturitné a nematuritné
odbory spolo¢ne (evokacia protire¢enim), potom:

Xp Yp
Studijné odbory —854%  -7,13%
Ucebné odbory  -14,85% -20,26%
Celkovy priemer -11,67% -13,7%

Pre evokaciu problémov bol
celkovy priemer (PR 1 /1998):
Xp=-1,5% Yp=-9%

Celkovo je teda evokacia pro-
tireCenim ucinnejsia ako problé-
mom priblizne o 3 - 4%. Tuby sa
ziadalo vykonat’ viac merani pro-
tireCenim v uc¢ebnych odboroch.
Vysledok pre Xp v u¢ebnych
odboroch je pre aplikécie protire-
¢enia znac¢ne atypicky.
Konecny priemer pre protirecenia i problémy uvazia oba
odbory spolu: Xp =- 6,58%. Yp =- 11,35%.

Merania aplikaciou protire¢enim a merania aplikdciou
problémom vyzname koreluju. Aplikacia protireCenim je
mierne u&innejsia. U¢innost je v oboch pripadoch vysia
priaplikovani v ucebnych odboroch, teda u slabsich ziakov.
V tom je nielen vyznamné poslanie, ale aj humanizacné
posobenie metodiky BR. Evokaciou zaujmu Ziakov o tema-
tiku je mozné ziakov motivovat’ v smere tvorivosti v mys-
leni, a teda aj konani, a to vSetko bez vedomého vol'ového
usilia. To st trendy pedagogickej moderny.

Summary: The author presents results of his last measurement of effectivenes of using the Brain — Revive
Method in Fhysics and considers its influence on improving learning resullts.

POTREBUJEME V DOMOVE MLADEZE
HOSPITACNU CINNOST?

V. Brhelova, Domov mladeze Turéianske Teplice

Anotdcia: Hospitacna cinnost - jedna zo zdkladnych pracovnych cinnosti viadiaceho pracovnika aj v
domove mladeze. Niektoré metody hospitacnej Cinnosti.

Krucové slova: hospitacna cinnost, metody, analyza ponuky VVC, pozorovanie, rozhovor, spdtna vizba,

motivdcia, pozitivne hodnotenie

Do roku 1989 bola hospitacna ¢innost’, najmé jej kvali-
tativne tidaje, dosledne sledovana inSpekénymi organmi,
ktoré pracovali v kazdom kraji. Striktne vyZadovali plnit
predpisané pocty hospitacii. To vel'mi ¢asto viedlo k for-
malnym, ni¢ neriesiacim hospitaciam.

Od 1. 1989 bol pre domovy mladeze v ramci celej SR
ustanoveny iba jeden pracovnik in§pekéného centra.

V praxi to znamenalo, Ze § rokov sa vo vécsine domo-
vov mladeze nevykonala Ziadna navsteva inspekéného
organu, teda nebola sledovana ani Groveni hospitacne;j
¢innosti v tychto zariadeniach.

Casto po&tivam nazory, & vobec potrebujeme v domo-

voch mladeze hospitacni Cinnost’. Myslim si, Ze aj v pod-
mienkach DM ma hospitacia svoje opodstatnenie. Treba
sa v§ak zamysliet’ nad jej frekvenciou a hlavne formou.

Skusenosti zo zahranicia, konkrétne z Rakuska, hovo-
ria, Ze rakusky pedagog zazije jednu, maximalne dve hospi-
tacie za svoju celti profesijnti kariéru. Castejsie hospitacie
sa vykonavaju iba tam, kde sa vyskytnu problémy.

V riadiacej funkcii na r6znej urovni pracujem uz 16
rokov. Preslasom vyvojom aj v oblasti hospitacnej ¢innosti
a po rokoch som dospela k z&veru, ktorého sa drzim uz
devét rokov: hospitaciu klasického typu, veitane zazna-
mu s prijatymi opatreniami, vykonavam iba u zac¢inajucich
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vychovavatel'ov. U ostatnych vychovavatel'ov vykona-
vam hospitaciu inymi metdédami (nazvem ich netradi¢né
metody hospitacnej ¢innosti).

Spokojne mézem povedat’, Ze napriek tomu, Ze nemam
pisomné zaznamy s opatreniami, dokonale poznam vysled-
ky prace kazdej vychovavatel’ky, jej potencidl, ako aj re-
zervy, ato vetko v podmienkach pokojnej atmosféry, bez
stresu mojich kolegyn.

Medzi metddy hospitacnej Cinnosti, ktoré v domove
mladeze mozno vyuzit, patria:

+ analyza ponuky vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

* pozorovanie,

* rozhovor,

* spétna vizba,

* navstevy ziakov v izbach,

* Ucast’ na vac¢sich podujatiach v DM,

* uCast’ pririeSeni vaznejsich problémov vo vychovnej
skupine.

Analyza ponuky vychovno-vzdelavacej Cinnosti: Je to
vychodiskova metdéda, pomocou ktorej moze riadiaci
pracovnik poznat’, ¢i vychovavatel’ dokaze ziakom ponuk-
nut’ bohaty, zaujimavy a osobnost’ Ziaka rozvijajici obsah
vychovy a vzdelavania vo vol'nom Case.

To znamena, ze touto metddou su ziskané informacie
potenciali ¢i rezervach vychovavatel'ov, o systematickosti,
nadvéznosti, primeranosti vychovno-vzdelavacej ¢innosti
av kone¢nom ddsledku aj o plneni osnov vychovno-vzdela-
vacej prace.

Pozorovanie: Je to metoda, ktord pomaha zistit’ Giroven pra-
ce jednotlivych vychovavatel'ov. Ide o tieto pozorovania:

a) Spravanie sa ziakov, napr. zdravenie, Giroven spo-
lo¢enského vystupovania, zapajanie sa danej vychovnej
skupiny do podujati v DM (sut’aze, kultiirne vystiipenia
a pod.). Toto pozorovanie spravidla potvrdi §tyl prace
vychovavatel’a, jeho narocnost’ a celkové vedenie ziakov.

b) Pozorovanie vzt'ahu vychovavatel'a ku ziakom
anaopak. Ide o pozorovanie vzt'ahu vychovavatel’a k zia-
kom vlastnej vychovnej skupiny, ale aj k ostatnym Ziakom.

Pozorovanie obojstrannej komunikacie - verbalnej aj
neverbalnej, drzanie tela a pod. ddva mnoho informacii
o préci vychovavatel’a a jeho vzt'ahu ku Ziakom.

Rozhovor je metdédou ziskavania informacii v dvoch
urovniach - od Ziaka aj od vychovavatel'a. Pomaha ziska-
vat’ informacie o dosahu vychovno-vzdelavacej ¢innosti
na ziaka, jeho pocity z uskuto¢nenej ¢innosti.

V rozhovore s vychovavatel'om ide o urcitu reflexiu
uskutocneného. Vychovavatel’ sa dostava do pozicie, ked’
sa analyzuje sam a v neformalnom rozhovore vykonava
vnatorné sebahodnotenie, o povaZujem za nesmierne
cenné, nakol’ko dobra vntitorna analyza znamena snahu
vychovévatel'a o d’alSie zlepSovanie kvality prace.

Spétna vézba formou dotaznika: Tato metddu odpo-
racam uplatiiovat’ 1x ro¢ne, spravidla koncom $kolského
roku, kde dobrovol'ni zastupcovia ro¢nikov odpovedaju na
otazky zamerané na zistenie urovne starostlivosti a vy-
chovno-vzdelavacej Cinnosti zo strany vychovavateliek.

Ziaci vedia vel'mi citlivo vystihnut’ problémy a daji dost’
informécii na otazky dotaznika. Ziskana spétna vézba dapo-
mernejasny obraz toho, otiousledujeme. Spatni vézbu takouto
formou mozno ziskat’ aj od rodicov Ziakov posledného roc-
nika po odchode Ziakov zo Skoly aj zdomova.

Navstevy ziakov v izbach dopnia informéacie o celkovej spo-
kojnosti ziakov a poskytni este podrobnejsi obraz o praci
jednotlivych vychovavatel'ov.

Ukast’ na vacich podujatiach v domove mladeze
pomaha ziskat’ poznatky o schopnostiach vychovavatel'ov:
a) organizujucich podujatie,

b) pripravujtcich ziakov na podujatie, o ich kreativite,
komunikacii, odbornej tirovni a inych zru¢nostiach.

Hodnotenie tychto podujati byva spravidla v celom pra-
covnom kolektive a opakovane pdjde o reflexiu a sebaana-
lyzu, a to aj z pohl'adu spétnej vazby kolegov, ¢o kvalita-
tivne vplyva na dobru spolupracu vychovavatel'ov.

Osobna ticast’ pri rieSeni vychovnych problémov v sku-
pine ukaze zruénosti vychovavatel’a riesit’ rozne krizové
situcie, stupeti jeho empatie a uroven riadiacej funkcie v rdm-
civychovnej skupiny.

ZanajdolezitejSiu zasadu pri uskutoctiovani uvedenych
metod povazujem usilie riadiaceho pracovnika neorien-
tovat’sa iba na negativne zistenia. Je nevyhnutné, aby sa opie-
ral predovSetkym o klady v praci vychovavatel’a a az na
druhom mieste aby analyzoval pripadné negativne zistenia.

Takto realizovana hospitacna ¢innost riadiaceho pra-
covnika da vychovavatel'om motivaciu pre d’alsie zlepSo-
vanie svojej prace.

Pri realizacii hospita¢nej ¢innosti je potrebné poznat' mo-
del kvalitnej vychovno-vzdeldvacej ¢innosti v DM.

Co je kvalitny model vychovno-vzdeldvacej ¢innosti
(dalej VVC)?

* Prostredie a podmienky

* Motivacia ziakov

* Pozitivne hodnotenie

* Vychovavatel'ove vedomosti a zru¢nosti

Prostredie a podmienky maju davat’ dostatok podnetov na
rozvijanie Ziaka, ale aj vychovavatel'a (napr. podpora jeho d’al-
Sieho vzdelavania), moznost rozvinut’ ich potencil. Dalej
je to jasnost’ pedagogickych ciel'ov, nenarusena vniitorna
komunikacia, dobra pracovna aj medzil'udska atmosféra,
ochota ku zmenam, vyvoju, schopnost riesit’ konflikty.

Motivacia ziakov je pre VVC vo volnom &ase znacne
vyznamna. Ziak musi byt vyrazne motivovany k tomu,
aby sa vo vol'nom ¢ase dobrovol'ne ziiCastnil na pontiknu-
tej VVC. Vychovavatel Ziaka motivuje predovietkym
zaujimavou netradi¢nou ponukou VVC, rozvijajucou
osobnost’ ziaka. Spravna motivacia Ziaka znamena jeho
Gi¢ast’ na VVC a této spitne zvysuje aj motivaciu vycho-
vavatel'a na d’alSie skvalitnenie pedagogickej Cinnosti.

Pozitivne hodnotenie mé byt prevladajicim javom. Ziak
ma pocitit’ predovsetkym pocity uspechu a ocenenia. Jedno-
ducho povedané, pozitivne hodnotenie znamené, ze vychova-
vatel’ nehodnoti osobnost’, ale Ciny osobnosti. Aj negativne
hodnotenie je potrebné vyjadrit’ s tym, Ze ziakovi doveru-
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jeme a verime v jeho schopnost’ odstranit’ nedostatky.

Vychovavatel'ove vedomosti a zrucnosti patria medzi
zakladné predpoklady kvalitného modelu VVC. Riadiaci
pracovnik ma vytvarat’ ¢o najlepsie podmienky pre d’alSie
vzdelavanie vychovavatel'ov a pre ziskavanie novych $pe-
cialnych zru¢nosti.

Aplikécia uvedenych netradicnych metod hospitacnej
¢innosti v domove mladeze vedie k objektivnejSiemu hod-
noteniu sledovanych javov, nakol’ko informacie st ziska-
vané od Ziakov, vychovavatel'ov aj rodicov.

Pri tradi¢nej hospitécii st informacie ziskané iba na
zaklade osobnych pocitov a intuicie hospitujiceho.

Netradi¢nd hospitacna ¢innost’ sa vykondva denne,
pricom sa nesleduje iba urcita ¢innost’ alebo jej Cast’.

Vychovavatel'amozno posudzovat’ komplexne s jeho po-
zitivami aj negativami, a to v uvol'nenej a prirodzenej atmos-
fére (vychovavatel ani nevie, Ze je jeho ¢innost’ sledovana).
Uvedeny spdsob hospitacnej ¢innosti podI'a mojich skiisenosti
déava vychovavatel'ovi vacsi priestor pre samostatnost’ aj
zodpovednost’ za ziakov a za vysledky svojej prace.

Neformalne rozhovory bez zapisov o opatreniach, za-
merané na reflexiu ¢innosti, s vyuzitim vnitornej analyzy,
zvySuji motivaciu vychovavatela zvySovat’ Groven vy-
chovavatel'ovej pedagogickej ¢innosti.

Takato hospita¢na Cinnost’ ma jednu nevyhodu - vyZza-
duje si vel'a casu. Riadiaci pracovnik musi byt v domove mla-
deze sustavne - aj v neskorych popoludnajsich hodinach.

Na zaver pod¢iarkujem, Ze hospitacie vdomove mla-

M. Horvdthova: Les 99

deze st potrebné, ale forma hospitacnej ¢innosti by mala
byt’ vinitornou vecou kazdého domova a in§pekéné organy
by mali sledovat’ nie pocet hospitacii, ale napr. Groveii do-
mova, spokojnost’ Ziakov, rodi¢ov, moznosti vyuZitia vol’-
né¢ho Casu a pod.

Vysledok by bol pravdepodobne taky, Ze hospita¢na ¢in-
nost’ by prestala byt’ straSiakom pre vac¢Sinu vychovavatel'ov.

Vazeni kolegovia, ¢o vy na to?

Summary: The author focusses on problems of observation in a hall of residence. She points out aims of
observation, its influence and presents some observational methods.

RECENZIE

NOVA KNTHA O TVORIVO-HUMANISTICKEJ VYCHOVE
J. Svetlikovs, - E. Fiilspova, — L. Alberty: KNIHA HIER PRE TVORIVO-HUMANISTICKU

VYCHOVU. Trnava, Educatio 1988. 88 s.

M. Kozlikova, Metodické centrum mesta Bratislavy

Koncom minulého kalendarneho roka vydalo naklada-
tel'stvo EDUCATIO zaujimavu knihu, ktora svojim obsahom
oslovi vSetkych pedagdgov, ktori sa nezabudli hrat’.

Autormi Knihy hier pre tvorivo humanisticka vychovu
(88 stran) st J. Svetlikova, E. Fiilopova, L. Alberty. Vysla
ako piata kniha napadov a spracovava zakladné informacie
o hre ako prostriedku vychovy deti $kolského veku.

Obsah knihy je rozdeleny do Siestich kapitol, ktoré maju
vlastni vititornt Strukttiru. Kapitoly vzajomne na seba nad-
vizuju aich obsah je vel'mi dobrou pomdckou pre vsetkych
pedagogickych pracovnikov §kol, Skolskych zariadenti, ale
aj centier vol'ného Casu. Prakticky popis hier umoziuje
jednoduchu orientaciu v ich vyuziti pri dosahovani ciel'ov
v procese vychovy.

Vo vsetkych kapitolach st hry podrobne metodicky roz-

pracované. Popis obsahuje: ciel hry; dizku trvania aktivity;
optimalny poCet hracov; vekovii kategoriu, pre ktort je hraurce-
na; pomocky a postup pri realizAcii hier. Pri niektorych hrach
je uvedena poznamka autorov, ktord upozoriiuje na Speci-
fika hry, resp. ¢o je pre pedagoga pri jej realizacii dolezité.

Prva kapitola sa zaobera odpoved’ou na otazku, preco
je prave hra metodou, ktora patri medzi najvhodnejSie vo
vychove deti. Organizécia hier, rozdel'ovanie hracov do
skupin a ukoncenie hier tvoria obsah nasledujuceho textu
teoretickej Casti. Citatel’ sa v tomto texte dozvie zdkladné
pravidla, ktoré je nevyhnutné dodrziavat’ pri realizacii hier.

Druhékapitola— Hry v citovej vychove (J. Svetlikova)
okrem psychologickych aspektov ich vplyvu predklada
Citatel'ovi desat’ typov hier, ktoré podporuji emocionalitu
deti. Hry opisané v kapitole podporuju empatiu deti, ich
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sebaddveru, sudrznost’, rozvijaju ich vyjadrovaciu schop-
nost’, pomahajii uvolfiovat’ emocionalne napétie deti.

Dalgia kapitola — Hrou k spoluprici (J. Svetlikova) -
poskytuje pedagégom navod na vznik a upeviiovanie do-
very v prostredi vychovy prostrednictvom kooperativinych
hier. V kapitole najdeme dostato¢ni1 ponuku hier, ktoré st
zamerané na akceptaciu, su¢innost’, ohl'aduplnost’, pohybovi
koordinaciu a vyuzivanie pozitivnych socialnych zruénosti.

Stvrta kapitola — Vychova k tvorivosti (E. Fiilopova)-
stru¢ne informuje Citatel’a o tvorivosti, osobnosti vychova-
vatel’a a aspektoch, ktoré mézu tvorivost’ jednotlivca
ovplyvnit’.

Piata kapitola - Hry na rozvoj tvorivosti (E. Fiilopové)
— bezprostredne nadvizuje na obsah predchadzajucich
Casti. Obsahuje dve zakladné skupiny hier —hry narozvoj
vnimania, zmyslov a fantazie a hry na podporu a rozvoj
flexibility, originality, plynulosti a rozmanitosti myslenia.

Zéaverecna - Siesta kapitola, je venovana komunikac-
nych hram (L. Alberty). Obsah kapitoly poukazuje na
dolezitost’ komunikacie medzi 'ud’'mi. Hry v kapitole st
zamerané na rozvoj vSetkych foriem komunikacie, posky-
tuju pedagdgom moznosti rdznych obmien vo vychove
podl’a ciel'ov vychovnej ¢innosti.

Publikacia Kniha hier pre tvorivo-humanisticka vychovu
spliia poziadavky praktickej priruky pre vietkych pedagd-
gov bez ohl'adu na miesto ich pésobenia. Princip tvorivo -
humanistickej koncepcie vychovy a vzdelavania je dosled-
ne akceptovany v celej knihe.

Uvedené hry nie st narocné na materialne vybavenie
a pripravu pedagogov, st vSestranne vyuziteIné a umoz-
nuji do procesu vychovy aktivne zapojit’ aj deti.

Na zaver by som zvlast upozornila na moznost’ vyuzitia
vSetkych hier v procese aplikacie prvkov primérnej
prevencie zavislosti a inych socidlno-patologickych javov
v skuninach skolonovinnvch deti.

NOVA KNIHA O SUCASNYCH TEORIACH VZDELAVANIA
Y. Bertrand: SUCASNE TEORIE VZDELAVANI. Praha, Portdl 1998. 248 s.

J. Kostelnik, Materialovo-technologicka fakulta STU Bratislava

Autor publikacie Yves Bertrand vyucuje teoretické
zéklady vzdelavania, tedriu riadenia a komunikacie a orga-
niza¢nu kultiru na univerzite v Montreale. Podl’a autora je
klasifikacia tedrii vzdelavania potrebna, pretoZe ich porov-
navanie umoziuje optimalizovat’ pripadné zmeny vo vy-
chove a vzdelavani. Vd'aka tomu, Ze autor posobi vo franko-
fonnej Casti Kanady, publikécia podava syntetizujtci obraz
predovsetkym o franctizsky a anglicky publikovanych
dielach. Zakladny prehl'ad o vyznamnych teériach vzdela-
vania z nemeckej jazykovej oblasti si moze slovensky Cita-
tel’ dopInit’ napr. z prekladov Lassahna (1992), Peterssena
(1993) a Kaiserovcov (1993).

Okrem uvodu, zaveru a bohatého zoznamu literatury
je publikacia usporiadana do siedmich kapitol. Autor v nich
charakterizuje a analyzuje teorie vzdelavania, ktoré mali
podla jeho nazoru v poslednych desatrociach zasadny
vplyv na tivahy o tom, aké tilohy by malo vzdelavanie pl-
nit’, akt podobu by malo mat’. Postupne sa venuje spiritua-
listickym, personalistickym, kognitivno-psychologickym,
technologickym, sociokognitivinym, socialnym a akademic-
kym teériam vzdelavania.

V prvej kapitole sa autor zameral na spiritualistic-
ké tedrie vzdelavania. Vycletuje v tychto tedriach dva
prudy. Prvy ma skor tradi¢ny charakter a kladie vel'ky
doraz na utvaranie nabozenskych vedomosti. Tomuto pri-
du sa autor v recenzovanej publikacii nevenoval. Zameral
sa na druhy prad, ktory sa vzd’al'uje od tradi¢nych nabo-
zenstiev. Do tohto spiritualistického pradu zaradil vzdela-
vacie teorie W. Harmana, C. Fotinasa, A. Maslowa, G. Leo-
narda a M. Fergusonovej, ktoré vo vzdelavani akcentuju
duchovné hodnoty Zivota na zemi. Clovek sa musi podl’a
nich naucit’ oslobodzovat’ od viditeI'ného sveta, prekraco-
vat’ sam seba a pozdvihnut’ sa na vy$§iu duchovnu troven.

Tieto tedrie sa ¢asto zarad’uji do sociokultirneho pradu
nazyvaného New Age, aj ked’ ich dominantnymi zdrojmi
st filozofické koncepcie staré stovky rokov, napr. zenbud-
hizmus a taoizmus.

V druhej kapitole charakterizoval autor persona-
listické tedrie vzdelavania, ktoré byvaju oznacené aj ako
humanistické, nedirektivne, otvorené a pod. a ktoré sa opie-
raji o pojmy slobody, autondmie a sebarealizicie Cloveka.
Aj v skupine personalistickych tedrii rozliSuje autor dva
vyznamné prudy. Prvym su pristupy zamerané na rozvoj
afektivity pomocou nedirektivnych stratégii, ktoré su
reprezentované personalisticky orientovanou psycholo-
giou C.R. Rogersa a neohumanistickou pedagogikou
C. Fotinasa. Druhym priidom su pristupy zamerané na
rozvoj tvorivoesti pomocou stratégie intervencie. Tuto
interak¢énu pedagogiku reprezentuje podl'a autora hlavne
pedagogika organicka (P. Angers) a otvorena (A. Paré).

Kognitivno-psychologické teorie vzdelavania po-
pisal autor v tretej kapitole. Zaklady tychto tedrii je
potrebné hl'adat’ vo vyskumoch kognitivnej psychologie,
ktoré sa zameriavali na rozne aspekty ucenia. Kognitivis-
tické tedrie sa viac zaujimaju o dusevné procesy, kym be-
havioristické tedrie viac skiimaju ucinky vplyvu prostre-
dia na ucenie. Podl'a autora je tato kapitola tvodom ku
skupine teorii vzdelavania vS§eobecne oznacovanych za
konStruktivistické, podl'a ktorych uciaci sa svoje po-
znanie aktivne konstruuje. V ramci konstruktivistického
prudu sa venoval tedriam, ktoré sa tykaju prekonceptov
(naivnych, spontannych konceptov) Ziaka a tedriam pojed-
navajucim o pedagogickom profile ziaka.

Stvrti kapitolu venoval autor technologickym te-
riam vzdelavania. Tieto teorie, nazyvané aj technicko-
systémove, zdoraziuju zdokonalenie transformacie infor-
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macii pouzitim vhodnych technologii.

Technologicke tedrie vzdelavania charakterizuje autor
nasledovne:

* pouzivanaterminologia obsahuje slova: proces, komu-
nikécia, inZinierstvo, technoldgia,

 pripravaa vycvik, techniky, programovanie, systém,
individualizované vyucovanie,

* tendencia hovorit’ skor o vycviku, vyucbe a vzdelavani
ako o vychove,

* doraznaplanovanie, organizaciu formativnych procesov,

* dodrazna zlozky komunikécie, ako je napr. spatna vizba,

* pouzivanie komunikativnych technologii - audiovizual-
nych pristrojov, pocitacov, atd’.,

 doraz na nutnost’ vopred identifikovat’ pozorovatel'né
prejavy ciel'ového spravania Ziaka,

» snaha €o najviac systematizovat’ r6zne etapy vycviku,

* pouzivanie popisov astandardizacie vzdelavacich operacii,

o kritické stanovisko k romantickému a humanistickému
pohl'adu na vzdelavanie malo sa zaujimajuce o plano-
vanie a organizaciu.

Aj turozliSuje autor dva hlavné pristupy. Prvy predsta-
vuje aplikaciu tedrie systémov do vzdelavania. Vychadza
z analyzy cielov a d’alSich prvkov systému vzdelavania,
vratane charakteristik ziakov, prechadza k experimental-
nemu overovaniu a hodnoteniu systému vyucovanie/uce-
nie a uzatvara sa zavedenim potrebnych modifikacii. Dru-
hy pristup akcentuje uplatiiovanie hypermedialnych pros-
triedkov v oblasti vzdeldvania. Tieto tedrie vychadzaju
zvyskumov v kybemnetike, v kognitivnych vedach a v infor-
.matike, so zretel'om na skiimanie technologickych pros-
triedkov z hl'adiska ich interaktivity.

V piatej kapitole autor analyzoval r6zne sociokog-
nitivne teorie vzdelavania: tedriu socialneho ucenia, teo-
riu sociokognitivneho konfliktu, Vygotského socialno-histo-

ricku tedriu, tedriu kontextualizovaného uéenia a tedriu koo-
perativneho vyucovania a ucenia. Tieto tedrie zddraziuju
vyznam kultirmych a socidlnych faktorov pri vzdelavani.
Autori tychto tedrii spochybriuju opravnenost’ dominant-
ného postavenia kognitivistického pradu v pedagogickom
vyskume a psychologickych pohl'adov na vzdelavanie.

V Siestej kapitole sa autor zameral na socialne ted-
rie vzdelavania. Hlavnou tlohou vzdelavania je, podl’a
tychto teorii, premena - rekonstrukcia spolocnosti, pretoze
na$ kazdodenny Zivot v sebe obsahuje vazne priznaky
ekologickej, socialnej a kultirnej krizy. Autor sa najskor
venuje institucionalnym a samospravnym pedagogikam,
potom strucne popisuje tzv. pedagogiku “prebidzania uve-
domenia” a napokon charakterizuje ekosocialne teorie
vzdelavania. Tato tretia skupina vzdelavacich teorii, ktort
reprezentuju napr. E. Jantsch a A. Toffler, ma spolo¢ny
ciel’ - vybudovanie spolocnosti, ktord zdéraziuje vychovu
k vicsej socialnej, kultiirnej a ekologickej zodpovednosti.

V siedmej kapitole sa autor ststredil na akademic-
ké (klasické) tedrie vzdelavania, ktoré rozdelil do dvoch
skupin: tradicionalistické a generalistické. Tradicionalisti
pozaduj, aby vyucba bola zaloZena na klasickych, na jed-
notlivych kultrach a socidlnych Struktirach nezévislych
obsahoch vzdelavania. Generalisti akcentuju vSeobecné
vzdelanie. Centrom ich zaujmu je kritické myslenie, schop-
nost’ adaptacie, otvorenost’ ducha, ucta k tradiciam a ob-
¢ianska zodpovednost’.

Recenzovana publikacia je vhodn4 nielen pre Studen-
tov pedagogickych a inych fakult pripravujucich ucite-
lov, ale aj pre vSetkych ucitel'ov, ktori hl'adaji podnety na
zlepsenie svojej prace. Podava prehl’ad o viacerych vyznam-
nych trendoch didaktického myslenia, umoziuje porov-
navanie jednotlivych pristupov vo vzdelavani a méze byt
uvodom do $tudia filozofie vychovy.

INFORMACIE

PO PRVYKRAT SA NA SLOVENSKU VYUCUJE
ONKOLOGICKA VYCHOVA NA STREDNYCH SKOLACH

D. Abrhamova, Gymnazium L. Novomeského Bratislava

Preco prave teraz? Aké su ciele?

Stojime na prahu tretieho tisicrocia, ktoré nas vyzy-
vak prevencii pred biologicky “nacasovanymi bombami”.
To znamena, Ze predchadzanie akymkol'vek negativnym
vplyvom na zdravie sa stane nasou prvoradou tilohou.

Kazdy rok ochorie na Slovensku takmer 20 000 'udi
narakovinu. Neinformovanost’ 'udi tomu napomaha, mno-
hych je mozné zachranit’, ddlezité je, aby obcania boli infor-
movani a prisli v¢as k lekarovi.

Prieskum, ktory sme uskutocnili v Skolach, potvrdzuje, ze
jenutné zacat’s vychovou mladej generécie zatial’ na stred-
nych skolach. Zakladnym ciel'om je odtabuizovanie rakovi-
ny a tiez podat’ vierohodné informacie mladezi, vychovavat’

juaviest' k slachetnym aktivitam.

Onkologicka vychova je zaradena medzi nepovinné
predmety na strednych Skolach, bola schvalena Minister-
stvom Skolstva Slovenskej republiky pod ¢islom 130/99-4
zo dna 28. 1. 1999. Predmet je projektom Ligy proti rako-
vine Slovenskej republiky. Svoju vyuku zacinauz v 2. pol-
roku Skolského roku 1998/1999, v rozsahu dve hodiny
tyzdenne, a to na vybranych strednych skolach — podla
navrhu prislusnych krajskych uradov — odborov skolstva,
mladeZe a telesnej kultiry.

Od 1. septembra 1999 sa tento nepovinny predmet
bude vyucovat’ v rozsahu 1 hodina tyzdenne. Do skupiny
ziakov, $tudujucich nepovinny predmet onkologicka vy-
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chova, je mozné zaradit’ ziakov z r6znych tried a ro¢nikov.
Do projektu Ligy proti rakovine st zapojené Skoly pod
vedenim nasledovnych pedagogov:
* Gymnazium L. Novomeského, Tomasikova 2,
827 29 Bratislava — RNDr. Ditta Abrhamova
* Gymnazium, Hronska 3, 821 07 Bratislava —
Dr. Zuzana Gullerova
*  Gymnazium, Grosslingova 18, 811 09 Bratislava —
Mgr. Miroslava Nittonova
*  Gymnazium, Dlha 10037, 905 01 Senica —
RNDr. Méria Holicka, Mgr. Cubica Plankova
* Obchodna akadémia, MladezZnicka 158,926 01 Sered’
— Mgr. Ivona Riskova
*  Gymnazium L. J. Suleka, Pohrani¢na 10,
945 01 Komarno — Mgr. Barbora Vidovencova
 Stredna priemyselna skola potravinarska, Slan¢ikovej 2,
950 50 Nitra RNDr. Eva Kr¢ahova
«  Gymnazium M. R. Stefanika, Sportova 41,915 24 Nové
Mesto n. Vahom — Mgr. Blazena Baranc¢inovova
*  Gymnazium, Komenského 2/1074, 958 01 Partizanske
— Mgr. Eva Oravcova
«  Gymnazium M. R. Stefanika 17, 965 49 Ziar nad
Hronom — Mgr. Lubica Zorkdczyova
*  Gymnazium M. M. Hodzu, Hodzova 13, 013 36
Liptovsky Mikulas — Mgr. Agata Vozarova
* Pedagogicka a socialna akadémia, SNP 509/116,
039 01 Turcianske Teplice — Anna Lic¢kova
* Gymnazium P. Horova, Masarykova 1, 071 80 Micha-
lovce — Valéria Podolska
e Obchodna akadémia, Watsonova 61, 040 01 KoSice
— Mgr. Natasa Csabalova
+ Stredna priemyselna skola elektrotechnicka, Plzenska 1,
080 47 Presov — Mgr. Katarina Smicekova
» Stredna lesnicka skola, Kollarova 10, 081 21 PreSov
— Mgr. Vladimir Hevera
Zéstupcovia z radov pedagdgov uvedenych vybranych

§kol sa zucastnili v novembri 1998 workshopu v Budme-
riciach, absolvovali ho certifikatom na tému Vzdelavanie
v Skolach o rakovine. Stcast'ou workshopu boli odborné
prednasky spojené s diskusiou, ktoré odprednasali popredni
odbornici onkoldgie v Slovenskej republike:

Prof. MUDr. I. Koza, DrSc., Doc. MUDr. 1. Plesko, DrSc.,
MUDr. V. Ujhazy, DrSc., Doc. Ing. C. Altaner, DrSc.,
Doc. MUDr. P. Mikvy, RNDr. V. Laginové, CSc.,
Prof. MUDr. P. Redhamer, DrSc., MUDr. J. Siracky, DrSc.,
MUD:r. E. Siracka DrSc., MUDr. A. Molnarova, za peda-
gogov: RNDr. D. Abrhamova

Trojdilovy pracovny program prijali pedagdgovia
s vel'kym nadSenim. Anketovym systémom potvrdili svoje
zanietenie pre uvedenu aktivitu na Skolach. Pozitivne a vy-
soko hodnotili uroveii troch pracovnych dni, ktoré orga-
nizovala Liga proti rakovine SR, ktora je clenom Europskej
asociacie narodnych lig proti rakovine (ECL), je ¢lenom
Medzinarodnej tnie proti rakovine (UICC) so sidlom
v Zeneve. Svojim &lenstvom a aktivitou sa zapojila do progra-
mu Eurépskej unie “Eurdpa proti rakovine”.

Liga proti rakovine SR je nez&vislym, dobrovol'nym,
charitativnym zdruzenim ob¢anov a pravnickych osob. Jej
cielom jespolu s celou verejnost’ou bojovat’ proti zakernej
chorobe a znizit’ jej imrtnost’.

Vyuka predmetu je zabezpecena nasledovne:

* ucebnymi textami pre pedagogov,

* ucebnicou pre Ziakov,

* stibormi brozur, obsahujucich uréent problematiku,
* videokazetami,

* propagaénym materialom.

Liga proti rakovine SR ponuka Skolam spolupracu na
d’alsej odbornej trovni. Na zéklade dlhoro¢nej spoluprace
LPR SR ustanovila ako koordina¢né centrum Gymna-
zium L. Novomeského na Tomasikovej ulici v Bratislave —
pod vedenim riaditel'a Skoly Ing. N. Kyndla a koordinatorky
Dr. D. Abrhamovej. TeSime sa na spolupracu.

ODKRYVANIE SMREKOVHO ODKAZU

J. Lomencik, Filologicka fakulta UMB B. Bystrica

V uplynulom roku (1998) si kultirna verejnost’ pocas
ponurych decembrovych dni pripomenula sto rokov od
narodenia citlivého subjektivneho basnika Jana Smreka
(vlastnym meno Cieteka). Ako jeden z mala je stale obl'i-
beny v Citatel'skej obci suCasnosti svojimi vitalisticky lade-
nymi versami.

Literarnovedni pracovnici sa rozhodli pri tejto prilezitosti
odkryt’ zivost’ odkazu a polemickymi nazormi sa dopatrat’
hodnét jeho poézie. Stalo sa tak na medzinarodnej vedeckej
konferencii konanej v prijemnom prostredi budmerického
kastiel'a v diioch 23. a 24 februara 1999. Atmosféru tvo-
rivej “sednice’ napliial Smrekov odkaz nielen cez predne-
sené prispevky, ale i ozivenim spravcovského ducha.
Stefan Drug totiz pripomenul, e Jan Smrek bol prvym

spravcom Domova slovenskych spisovatelov v Bud-
mericiach.

Hlavnymi organizatormi konferencie boli Asociacia
organizacii spisovatel'ov Slovenska, ktorti pri neucasti
Milana Sutovca reprezentoval literarny vedec Stefan Drug,
dalej Ustav slovenskej literatury SAV zastupovala
doc. Jaroslava Pastékova a napokon Katedra slovenskej
literatary a literarnej vedy Filozofickej fakulty UK Bra-
tislava v zastupeni vedticeho katedry prof. Valéra Mikulu,
ktory konferenciu otvoril. Ugastnici boli nielen zo Sloven-
ska, ale 1 Juhoslavie, Mad’arska a Ceska.

Jednotlivé prispevky boli usporiadané do tematickych
blokov:

* filozofické vychodiskd Smrekovej basnickej tvorby;
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 redaktorska praca spita s Casopisom Elan;

» prekladatel'ska Cinnost’ a literarnoteoretické interpre-
tacie Smrekovej poézie. Spomedzi prispevkov sa vymykali
osobné spomienky na otca a rodinu z tst Ivana Cieteka-
Smreka. Doplnili ich Jozef Bzoch, CLudmila Peterajova
a Emil Charous, ktori pamét'ou ako schopnost’ou spomien-
ky “filmarskymi strihmi premietli” zaujimavé obrazky
svojich kontaktov s Janom Smrekom a jeho rodinou.

Po kazdom tematickom bloku nasledovala diskusia,
ktorti podnecoval konkrétnymi otazkami ako uvadzatel’
(animator) niekto z pritomnych. Najburlivejsiu diskusiu
vyvolali vystapenia Mgr. Milana Matiaska (Katedra
slovenskej literatury a literarnej vedy FF UK Bratislava),
Mgr. Jana Sabola (Katedra slovenského jazyka a literatiry
FF Presovskej univerzity) a Roberta Kissa Szeména (Szlav
filofogiai tansz¢k Budapest). Ich nazory sa dostali do pole-
mickej konfrontacie s generacne star§imi najméa kvoli ne-
tradi¢ne ladenym literarnovednym pohl'adom. Napriklad
Sabol v esejistickom prispevku hovoril o Smrekovi ako
impresionistovi, ¢o s Matiaskovou interpretaciou parodickej
basne vzbudilo rozruch umocneny dokonca ozvenou pri-
rodného hrmenia. Franti$ek Koli (Katedra slovenského
jazyka a literatiry FHV UKF Nitra) poukazal na skuto¢-
nost’, ze mlada literarna veda si nepotrpi na presnost’, o sa
stava akymsi sprievodnym genera¢nym zjavom. Napokon
sa diskusia uzavrela konstatovanim, Ze zdrava konfron-
tacna demokraticka vymena nazorov moze len pomoct’
skvalitnit’ literarnovedné myslenie na Slovensku.

Z referatov podnetnych i pre $kolsku prax vo vyucova-
ni vitalistickej poézie Jana Smreka treba spomenut’ vystu-
penie A. Boknikovej (Katedra slovenskej literattry a literar-

nej vedy FF UK Bratislava), ktora z rozsiahleho materialu
spracovala tému basnika u Jana Smreka. Zdo6raznila, ze
pre Smrekovo basnenie je dolezitd fantazia, ktorou
umociuje zakladnt konkrétnu situaciu z kazdodenného
zivota. Z impulzu ziskaného kdekol'vek vytvaral pribeh
v dramaticke;j skratke. V zavere konstatovala, ze na Smre-
kovej poézii je zaujimavé ukotvenie basni v ¢ase, napriklad
basne z 50. rokov st akymsi “basnickym didrom”. Prinos-
ny bol referat Z. Kakosovej (Katedra slovenskej literatiry
a literarnej vedy FF UK Bratislava) spracovanim bib-
lickych motivov v poézii Jana Smreka. VSimla si tto
vrstvu Smrekovho basnického nazerania na svet, ktora
sa doteraz obchadzala. Smrek bol sice svetsky basnik,
s po€ziou ukotvenou v prirodnom materializme, ale ¢asto
vyuzivajuci biblické prirovnania (napr. basnicka zbierka
“Studna” (alebo biblické motivy) basen “Este raz kebych’
na svet priSiel”. FrantiSek Koli si v poznamkach k interpre-
tacii Smrekovej poézie v§imol zasa pojem Casu ako dolezity
faktor Smrekovej poézie.

Na konferencii “Jan Smrek” bolo prednesenych 25
referatov, v ktorych stret nazorov odkryl spolo¢né usilie
odhal'ovat’ tvar i tvar Smrekovej poézie. Jej obraz ani po
tomto stretnuti nie je tplny, preto polemické nézory patra-
juce po hodnotach Smrekovho diela budt aktudlne i o d’al-
Sich sto rokov.

Telocuckdrnoly
Tatianie za poway

PRIRODOVEDCI NA CESTACH ...

K. Sinkov4, Gymnézium (Metodova ul.) Bratislava

V januari 1999 zorganizovalo Metodické centrum MB,
kabinet fyziky, pod vedenim RNDr. Veroniky Cernej d’al-
Siu vzdelavaciu exkurziu pre ucitel'ov fyziky a inych priro-
dovednych predmetov.

Ciel'om cesty bol Izrael, poznavanie jeho skolského
systému, vymena skusenosti, navsteva prirodnych kras
a pamitihodnosti. Podklady pre exkurziu pripravili:
MCMB, ucitelia, ktori sa zaCastnili zajazdu, ako aj kolego-
via z inych pracovisk. Vd’aka perfektnej priprave cesty
a vynikajucim sprievodcom sme zacali poznavanie tejto
krajiny od tej chvile, ako lietadlo pristalo v Tel-Avive.

Hned’ po prilete sme navstivili Vysoku skolu pol'no-
hospodarsku v Tel-Avive, kde sme sa oboznamili so $kol-
skym systémom Izraela, s postavenim ucitelov a s pod-
mienkami tidia. Skoly su §tétne, sikromné a cirkevné.
Navstevuju ich deti z arabskych, palestinskych, zidov-
skych a krest’anskych rodin, medzi ktorymi vladne toleran-
ciaa porozumenie. Vel'mi zaujimavé boli informacie o do-
konale fungujiicom pol'nohospodarstve s najlepsim zavla-

zovacim systémom riadenym pocita¢om. Pestuju citru-
sové plody, banany, ovocie a zeleninu aj na pasti.

Pocas d’alsich dni sme navstivili viaceré skoly. Uve-
diem poznatky o dievcenskej, sikromnej nemeckej skole
Schmidt, ktort1 zalozila rodina Schmidtovcov v Jeruzaleme
este v 1. 1896. Hospitovali sme na r6znych hodinach, pri-
Som sme sa dozvedeli, Ze v Izraeli uditelia len uéia. Ziakov
skusaju iba formou testov, pri¢om Studenti neopisuju
a “tahaky” su neznamym pojmom. Testy, témy matu-
ritnych pisomiek ako aj ich opravu zabezpetuje MS. Po-
mdcky pre laboratdre cvicenia zabezpe&ujui technici. Stu-
denti maji k dispozicii dobre vybavenu kniznicu, Studoviiu,
pocitace, kopirky a kancelarske potreby. Kazda skola je
napojend na Internet. Ziskali sme adresy na dopisovanie.
Okrem tejto Skoly sme navstivili a hospitovali v dievcen-
skej a chlapcenskej skole v Jerichu, v technickej chlapéen-
skej skole v Nazarete zameranej na strojnictvo, mechani-
ku, elektroniku a umelecké rezbarstvo, v materskej Skole
a v sirotinci v Betleheme. Zaujimavou bola navsteva



INFORMACIE

35

Bohosloveckej fakulty Cremisane vedenej salezianmi.
Stdium je 4-rocné bakalarske a z 36 $tudentov je 7 Slova-
kov, ktori sa tu pripravujii na svoje posobenie medzi delik-
ventnou mladeZou na Slovensku.

Zvlastnost'ou Izraela je rozmanitost’ prirody a klimatic-
kych podmienok. Prechadzali sme skalnatou ptst'ou Wadi,
kde sme videli ko¢ujicich Beduinov, tavy i gazely. Za tiou
sa nachadza urodna rovina s datl'ovymi, bananovnikovy-
mi, citrusovymi sadmi, nekonecnymi poliami zeleniny
a fantastickymi kvetmi.

Unikatom krajiny je Mrtve more, ktoré je 408 m pod
urovriou svetového oceanu, 80 kmdlhé, 3- 18 km Siroké a v se-
vernej ¢asti 400 m hlboké. Priamo na mieste sme si prak-
ticky overili extrémne vlastnosti tohto prirodného ukazu.

Na pobrezi Mftveho mora nechybaji termalne kupele
na miestach, kde zo zeme vyvieraju hortce sirne pramene,
ktoré vyhl'adavaji pacienti trpiaci reumatickymi, koznymi
chorobami (psoridzou), ako aj astmatici.

Na zapadnom pobrezi Mftveho mora sa dviha ndhorna
skalna plosina Masada, na ktorej si Herodes Vel'ky dal po-
stavit’ velkolept pevnost’ s palacom, s tromi terasami, vel'-
kymi zasobariiami obilia a potravin, cisternami na vodu,
parnym kupel'om a vSetkym, ¢o ku komfortu patrilo v ro-
koch 36 - 30 pred Kristom. Masada bola poslednou bastou
prvého protirimskeho odboja (66 - 73). Dnes st tam zvys-
ky Herodesovho palaca, kipelov, vodné cisterny, vzacne
mozaiky, pozostatky synagogy a krestanského kostolika.

Boli sme v Muizeu holokaustu a v tovarni na opracova-
nie diamantov v Jeruzaleme.

Vynikajtci a erudovani sprievodcovia - knazi Mgr.
Martin Mojzi§ a ThDr. Jan Majernik - ndm predstavili
dve tvare Izraela. Jednu v podobe mladého §tatu, ktory
existuje od r. 1948, a druhq, ktort predstavuje histdria
siahajuca do najstarsich historickych ¢ias. Navstivili sme
vSetky dostupné biblické miesta, ako je Ein Karen,
Kafarnaum, Tabgha, Betania, Nazaret, ricka Jordan,
Genezaretské jazero, pevnost’ Masada, Qumran, Betle-
hem, Kéana Galilejska, Jeruzalem, hora Sinaj, hora Tabor,
Getsemanska zahrada, Olivova hora a Via Dolorosa
(Krizova cesta).

Po tyzdni plnom dojmov sme sa vratili do svojich domo-
vov a §kol obohateni o mnoZstvo poznatkov a skusenosti,
ktoré zaro¢ime pri vyucovani fyziky, chémie, bioldgie,
geografie, etiky a 1. Priniesli sme si mnozstvo materialu,
fotografii, knih, videozdznamov, ktorymi obohatime
vychovno-vzdelavaci proces. Dlho bude v kazdom z nés
rezonovat aj duchovna sila, ktorou sa naplni kazdy, kto
Svit zem navstivi.

Nase pod’akovanie patri veducej zajazdu metodicke
Dr. Veronike Cernej z kabinetu fyziky MCMB, ktor4 zorga-
nizovala tento poznavaci zdjazd pre 100 ucitel'ov, ako aj
sponzorom, vd'aka ktorym sa zmiernili financné naklady.
Nas poznavaci zajazd nas obohatil po kazdej stranke, lebo
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stale plati: “Raz vidiet’ je viac, ako stokrat pocut’.

REALIZACIA PROJEKTU REGIONALNEJ KULTURY V SKOLE

K. Brontvaiova, Zakladn4 skola (Zareviica) Ruzomberok

Zékladna skola (Zarevica) v Ruzomberku realizuje pro-
jekt Vlkolinec od roku 1996. Autorkami projektu s Bront-
vaiova (riaditel’ka $koly) a Slavkova (uditelka 4. roc.). Tento
projekt ziskal vitazstvo v UNESCO a finan¢ni1 podporu
10 000 USD.

Projekt zmobilizoval ziakov, pedagdgov, rodicov, sta-
rych rodicov, Studentov, strednych a vysokych $kol, pred-
stavitelov mesta a institicii. V ¢ase amerikanizacie slo-
venskej kultry sa nasi ziaci zacali orientovat’ na prezen-
taciu mudrosti a Sikovnosti nasich predkov. Vratili sak I'u-
dovosti, prirode a k slovenskému umeniu.

Ciel'om prvej etapy projektu bolo upozornit’ na Vlkoli-
nec, spoznat’ ho a vybudovat’ v Ziakoch a pedagogoch vzt'ah
k tomuto kultirnemu a narodnému dediéstvu. Dal$im kro-
kom bolo vybudovanie a otvorenie Infocentra Vlkolinca
priamo v $kole, ktoré sa stalo databazou informacii a pre-
zentaciou obsahu projektu. Ziaci do centra zbieraju 'udové
predmety a nastroje starych materi a otcov, vystavuju svoje
vyrobky a prace.

Vo svojich triedach vytvorili 'udové kitiky a interiér
Skoly sa pod vedenim posluchacov Katedry Gzitkového
umenia zacal menit’ na zatiSia rastlin, zvieratiek, zimnej
krajiny a akvaria. Interiér sa farebne dotvaral, tymi “pretep-

Toval”, projekty Ziakov vyplitali nastenné tabule. Vychadzky,
vylety aexkurzie smerovali do Vikolinca. V rdmci Diia Zeme
sauskuto¢nila ogista Vikolinca. Ziaci zbierali odpadky na viko-
linskych likach, ¢istili potok, jar¢eky, medzierky drevenic,
okolie kostola. Tvorili z prirodného materialu, malovali
okruhliaky, stavali vodné mlyny, vystrihavali piStalky, urco-
vali a fotografovali dreviny a byliny, napisali maly zbormik.

V stcasnosti Ziaci pracuju na zostaveni druhej Casti
Kucharskej knihy. Original prvej ¢asti bol spolu so Spevni-
kom zaslany do centra UNESCA v Parizi.

Pri prilezitosti sviatkov Ziaci s pedagégmi pripravuju
relécie o tradiénych sviatkoch. Ziacky sa ucia tkat’, pliest,
hackovat’, vysivat, piect’, ozdobovat’ vizovické pecivo a per-
nicky. Vytvaraju $perky z drdtu a informa¢ny material o Vlko-
linci. Vedia pliest’ kosiky a modelovat’ z hliny.

V slovensko-l'udovom a vianoénom duchu Ziaci deko-
rovali svoje triedy, vytvorili pernikovy betlehem. Na via-
nocnej akadémii spievali koledy, prestierali vianocny st6l
apripravovali viano¢né dobroty. Vystipil aj novy l'udovy
stbor Kondpka. Tradi¢né vianocné stromceky ozdobovali
vlastnoru¢ne vyrobenymi ozdobami.

Projekt Vlkolinec bol prezentovany aj v Slovenskej
televizii, viacerych novinach na Slovensku i v USA.
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11. ROCNIK MATEMATICKEJ SUTAZE SOS A SOU

Z. Cernicka - M. Duricova, Metodické centrum B. Bystrica

V skolskom roku 1998/99 organizovalo MC B. Bystrica, ka-
binet matematiky, 11. roénik matematickej sut’aze pre Studentov
SOS,S0UaDOS.

Ulohy pre jednotlivé kola matematickej sut’aze, pripravené
bratislavskou firmou EXAM, studentov svojou netradi¢nou for-
mulaciou skutoéne zaujali. Sut’azilo sa v Styroch kategoriach -
K, M (SOU, DOS), L, N (SOS) podr'a ro&nikov.

Skolské kolo sa uskutoénilo 9. 3. 1999. Zapojilo sa doi
70S0S a76 SOU aDOS z regionu byvalého Stredoslovenského
kraja.

Prislusné metodické centra zorganizovali podl'a pokynov
MC B. Bystrica najskor regionalne kold matematickej sut’aze.
Zo 8kdl nastrednom Slovensku do regionalneho kola postapilo
162 studentov, vybranych na zaklade vysledkov skolskych kol.

Do celoslovenského kola, organizovaného MC v B. Bystrici,
bolo pozvanych 12 Studentov z kazdej kategorie. Konalo sa
10. maja 1999 na SPS strojnickej vo Zvolene.

Riesenia tloh vyhodnotila komisia zloZena z metodikov ma-
tematiky pri metodickych centrach a vyucéujticich matematiky,
ktora stanovila nasledovné poradie na prvych 3 miestach:

KategériaL (1.a2.roc. SOS):
1. Peter Kovacik, OA Brezno
2. Martin Zonda, SPS Spisska Nova Ves
Katarina Szlovakova, OA, Racianska ul.,Bratislava
3. Roman Soyka, SPS J. M Banské Bystrica,
Juraj Stripai, SPSE Kogice

Kategéria N (3.a4.ro¢. SOS):

1. Ondrej Hluchy, ZSPS Trnava
Miroslava Kpisova, OA Ziar nad Hronom

2. Andrej Laudis, SPSE Bratislava
Michal Nikorovi¢, OA Tajovského Banska Bystrica
Martin Talanda, SPSE Bratislava

3. Miroslav Petrasko, OA Bardejov

Kategoria K (1. a2. ro€. trojro¢. odborov;

1. a2. roc. $tudij. odborov SOU a DOS):
1. Martin Slodicka, SOU stav., Ivanska cesta, Bratislava
2. Ivan Kundrat, SOU stroj. Bardejov
3. Michal Jaso, SOUE Banska Bystrica

Kategéria M (3. a4. ro¢. $tudij. odborov SOU a DOS):
1. Michal DZubina, SOU stav. Dubnica nad Vahom
2. Milos Sabik, SOU pol'nohosp. Zlaté Moravce
Pavol Slany, SOU stav. Stara Vajnorska Bratislava
3. Ondrej Dravecky, SOU lesnicke Bijacovce
Marcej Voj¢ik, SOU stroj. Prievidza
11. ro¢nik matematickej stiit'aze potvrdil vel’ky zaujem §tu-
dentov SOS a SOU o takuto formu prezentovania svojich vedo-
mosti a zru¢nosti. Skoda, 7e Ministerstvo 8kolstva SR nepamiita
na organizaciu matematickych sut'azi aj pre talentovanych zia-
kov tychto typov $kol.
Zaujimava formulacia tlloh zaujala nielen Studentov, ale aj
vyucujucich matematiky, ktorym d’akujeme za spolupracu pri
organizacii a vyhodnocovani sut'aze.

PREDSTAVUJEME...

vach, napr.:

M. Horvathova: Zatisie so schodami '89

MARIA HORVATHOVA

Narodilasomsa v roku 1961 v Namestove. Pedagogicku fakultu UPJS v PreSove (aprobécia R — Vv) som ukongila v roku

1984. V sti¢asnosti pdsobim ako ugitel’ka cudzich jazykov a Vv na ZS v Novoti.
Ziaci pod mojim pedagogickym vedenim ziskali mnozstvo cien, ¢estnych

uznani na medzinarodnych, celoslovenskych ¢i regionalnych sut’aziach, napr.:

. Vytvarny Trenéin (od r. 1988 —1992);

. Celoslovenské kola —sutaz Eurdpa v skole (od r. 1994)

. Bienale Martin (od. €. 1990), udelena cena mesta Martin . 1998;

. Lidice — Bohunova paleta — Zlaté pasmo 1997,

. Vytvarna sut'az Zivot - 1. miesto;

. Gorazdovo Namestovo, Duha...

Vo svojej tvorbe sa venujem predovsetkym technike akvarelu, kolaze,
grafickym technikam, keramike a fotografii. Svet veci, kvetov, stromov premie-
fiam vlastnym vnimanim sveta a vytvaram novu realitu, ktora je charakteristicka
uvolnenou liniou, jemnou farebnost'ou a bohatymi Struktarami.

Svoje prace som vystavovala na viacerych spolo¢nych i samostatnych vysta-

. Dubnica nad Vahom - kolektivna vystava (1991)
. Némestovo - samostatnd vystava (1993)

. Vystava kresieb a kolazi v Namestove (1995)

. Salon ucitelov (1996 a 1998)...

M. Horvdthova




