STARONOVY PROBLEM - PRETAZOVANIE ZIAKOV
NA ZAKLADNYCH A STREDNYCH SKOLACH

M. Valica, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: PretaZovanie Ziakov ako produkt scientistickej ! a jednotnej Skoly. Humanizdcia Skoly a systémové zmeny
v hodnotach a kurikule skoly a skolstva ako facilitujuci faktor odstranenia pretazenosti Ziakov. Zmeny pedagogickej

prace ucitela a jeho spolocenského postavenia.
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O l'udskej nepoucitelnosti ucit’ sa na vlastnych chy-
bach by kazdy z nas vedel uviest mnozstvo prikladov
z vlastnej skusenosti alebo pribehov z denného Zivota.
Najhorsie vsak je, ked’ sa nevieme poucit’ z chyb, ktoré
sa tykaju mnohych l'udi. V skolstve povazujem za
jeden z nich problém pretazovania ziakov nasich
zakladnych a strednych skol.

Komunisticka totalita v poslednej reforme ceskoslo-
venského skolstva koncipovala a uskutocnila obsahovi
prestavbu vzdelavacej sustavy. Jej ideologickym
cielom bolo “dobehnut™, ¢i dokonca “predbehnut™
prosperujuci demokraticky “Zapad” v naivnej viere,
ze reforma obsahu vyucovania, “naftiknuté” ucebné
osnovy skvalitnia pripravu nasich ziakov, Studentov
a urychlia uskutocnenie vedecko-technickej revolucie
v socialistickom state. Timy vedcov (z ktorych malokto
bol erudovany v didaktike a psychologii, alebo mal pria-
mu sktsenost’ s vyu¢ovanim na zakladnej ¢i strednej
skole) ¢asto “bezbreho” vélenovali nové vedeckeé infor-
macie do uc¢ebnych osnov mnohych vyucovacich pred-
metov. Vel’ky rozsah uciva, jeho prehustenost’ odbor-
nymi vyrazmi, cudzimi slovami, abstraktnost’ u¢iva po-
stradajiica prepojenost’ s praktickym zivotom a rozvojo-
vymi potrebami ziakov, redukcia reality na realitu sym-
bolov a faktografie, nereSpektovanie vekovo a mentalne
ohranicenej skiisenosti ziakov - to boli neskor kritizova-
né javy, ktoré sposobili “stlstnutie” ucebnic a tasiek
nasich skolakov.

Scientisticka Skola slavila svoj najvacsi triumf vte-
dy, ked’ Specialne vedy, spojené s marxizmom, vy-
tvorili mytus, Ze ¢im viac teoretickych vedomosti
dostaneme ““do hlav” naSich Ziakov, tym budt vzdela-
nejsi a hodnotnejsi pre spolo¢nost’. Ocenovali sa
najmé prirodovedné a technické odbory, ktoré boli hlav-
nymi nositel'mi o¢akéavanej prosperity Statu. Z ideolo-
gickych dovodov sa vytlacali spoloc¢enskovedné pred-

mety (nemarxisticka filozofia, psychologia, sociologia, eti-
ka, pravo, ekondmia, politologia, kulturoldgiaa pod.), vyu-
ka cudzich jazykov (okrem rustiny).

Absolutizovanie obsahu a vedomosti Ziakov a ich
zamena za ciele rozvoja ¢loveka (i ked’ mézu byt’
len prostriedkami) sa nam v minulej dobe
“pomstili” vel’'mi vyrazne. Zanedbal sa rozvoj vys-
Sich kognitivnych funkcii, hodnotiaceho myslenia
a tvorivosti Ziakov, rozvoj ich sociilnej tvorivosti,
etiky a estetiky. Cast’ detskej populacie, hoci bola men-
talne v “norme”, bola vytlacena do osobitnych skol. Pri-
¢iny mozno hl'adat’ v rigidnosti jednotnej Skoly, jej ne-
schopnosti riesit’ multikultirne, socioetické a etnické
problémy Ziakov. Cast’ Ziakov bola neurotizovana vel-
kym dérazom na vykon (¢asto chapanym encyklope-
dicky) anecitlivost'ou scientistickej Skoly na individualne
psychologické odlisnosti ziakov.

Vel’ky rozsah ucdiva casto degradoval rolu ucitel’a
na “odovzdavatel’a informacii a rychlocvicitel’a”,
ktory, v ¢asovom strese, ucivo so Ziakmi “prebe-
hol”. Frontalnost’ vyucovania, rychle tempo “preberania”
uciva nevytvarali podmienky pre riadenie ucenia ziakov,
ktoré¢ho cielom nie je zapamétanie a memorovanie
uciva, ale pochopenie jeho podstaty (zovSeobecnenie)
aaplikacia v analogickych modelovych i zivotnych situa-
ciach. Tieto vysSie urovne ucenia sa Casto presuvali
do domaécej pripravy ziakov.

Nie div, Ze to vyvolavalo pretaZenie Ziakov, ich
“pracovna doba”, najmé vo vys$Sich ro¢nikoch
zakladnej Skoly a na strednej Skole, bola dlhSia
ako u dospelych. Odmietava reakcia rodicov na tuto
situdciu nenechala na seba dlho cakat’; status §koly
i ucitePov klesal a koncom 80. rokov bol vel'mi
nizky.! Pritom vel'a u¢itel'ov vyvijalo vel’ka snahu Zia-
kom o najviac pomoct’. Praca so zaostavajucimi ziakmi

1 Scientizmus definuje J. Priicha ako "presvedcenie o vSemohiicnosti vedy, viery v jej postupy a moznosti. Za vedecké
povazuje len poznanie raciondlne, objektivne, kvantifikovatelné, empirické. Vo vzdeldvani zdéraziuje orientdaciu na raciondlne
poznatky a postupy, na kvanitativne a empirické metody, tazisko vidi v prirodovednej oblasti a v prenose vedeckych poznatkov do
obsahu vzdelania." (Pricha, J.: Pedagogicky slovnik. Praha, Portal 1995.)
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bola ¢asto ich kazdodennym “chlebikom”, pricom im,
paradoxne, nezostaval ¢as i sila na pracu s talentami.
Pretazenost’ ziakov zvySoval i prisne uplatilovany prin-
cip jednotne;j Skoly, v ktorej sa kazdy ziak uéil “vsetko”.
VoliteI'nost’ vyucovacich predmetov, respektujica indi-
vidualny talent ziaka, bola minimalna. O integracii vy-
ucovacich predmetov nemohlo byt ani reci. Situaciu zhor-
Sovalo stranicko-byrokratické riadenie Skolstva, ktoré
vacsinu ucitel'ov, riaditel'ov viedlo k formalizmu a
pasivite a naucilo ich pocuvat’ prikazy “zhora”.

AKko rieSime problém pret’aZovania Ziaka v su-
casnosti? Transformacia slovenského skolstva ho
postupne dostava zo zavislosti na scientistickej Skole.
Motivujuca atmosféra, najma prvych transformacnych
rokov, ked’ nechybala otvorena komunikacia medzi
riadiacimi institliciami a Skolami ani dostatok vole ku
zmene, viedla k tvorbe kI'u¢ovych legislativnych a nie-
ktorych kurikularnych dokumentov. Je len skoda, ze
este stale vytvarame Skolsku legislativu orientovant
viac na organizacnu transformaciu, nez na kodifikovanie
zmien kvality procesov vychovy a vzdelavania. Vel'mi
chybajt evalua¢né vyskumy, ktoré nemozu byt’ nahra-
dené jednorazovymi akciami zdecimovanej Skolskej
in$pekcie alebo diel¢imi nesystémovymi rieSeniami.
Vseobecny nedostatok peniazi v Skolstve sa, nast’astie,
nedotkol entuziazmu pedagdgov experimentujicich
zakladnych a strednych $kol, v ktorych programovo od-
mietli vnimanie Ziakov ako “materialu”, ktory mozno tvar-
nit’ ako plastelinu podl'a potrieb $tatu a ucitelov. Su
nositel'mi pluralitného hl’adania novych alternativ vyuco-
vania, riadenia $kol a centrami ich pozitivnej zmeny.

Zial’, takychto $kol je u nas pomerne malo a v beznej pe-
dagogickej praxi dosial’ prevazuje scientisticka orien-
tacia na vedomosti a reproduktivne metoédy ucenia.
Realita je casto vel'mi kontroverzna a zda sa, ze
problém pret’azovania Ziakov, so vSetkymi vyssie
spominanymi znakmi a negativnymi désledkami
pre Ziaka, nie je v sticasnej Skolskej praxi dosta-
to¢ne rieSeny. Uvediem niektoré zavazné javy a sku-
senosti, ktoré priamo ¢i nepriamo toto tvrdenie podpo-
ruju, alebo potvrdzuju.

Nedavne zistenia pedagogického vyskumu, uskutoc-
neného Ustavom skolskych informacii a prognéz, pou-
kazali na neziaduci jav - polovica Ziakov na Sloven-
sku nerada chodi do §koly. Zistenia skolskej inSpek-
cie potvrdzuju zvySeny narast absencie Ziakov
zakladnych a strednych $kél na vyucovani. Absen-
cia stipa s postupujucim ro¢nikom a najvyssie hodnoty
dosahuje v poslednych ro¢nikoch $tiidia na stredne;j
skole. Je to signalom prinajmensom toho, Ze znacna
Cast’ ziakov sa vyhyba Skole preto, ze ich zakladna
motivacia k vyucovaniu ma charakter “vyhnutia sa
neuspechu”. To je pravdepodobne sposobené netimer-
nymi poziadavkami Skoly na vykon ziaka. Z neochoty
nasich najstarsich Studentov pravidelne sa zuCastiovat’
vyucovania mozno dedukovat’, ze predimenzovanost’
obsahu, nutnost’ uit’ sa “vSetko”, mala moznost’ volitel’-
nosti vyucovacich predmetov ich vedie k rozhodnutiu
selektovat’, z hl'adiska svojho osobného ucelu, ucenie
na to, ¢o budt k zavere¢nym skuskam, maturite, priji-
maciemu pohovoru, v Zivote potrebovat’.

Nase nové zistenia u 600 riaditel'ov zakladnych a stred-

nych $kol v stredoslovenskom regidne, ktorym sme po-

lozili otazku, ako charakterizuju kultiru svojej Skoly

a ako ju vnimaju ich Ziaci, Studenti, boli vel'mi

signifikantné. Takmer vsetci riadiaci pracovnici §kol

sa domnievaju, ze kultira ich skoly ma nasledujucu

hierarchiu hodnot:

1. pomoc a podpora ziakom;

2. orientacia na vykon ziaka;

3. orientacia na disciplinu, poriadok, odstup medzi ucite-
I'om a ziakom;

4. orientacia na silné, mocenské posobenie na ziaka.

Vnimanie hodnét kultiry $koly Ziakmi je, podla
nazoru riaditelov $kol, uplne opa¢né ako riadi-
telov (s vynimkou Ziakov 1. stupiia zakladnej
Skoly). Najvyraznejsie vnimaju, ze skola je v prvom
rade orientovana na mocenské, silové vedenie ziakov,
na druhom mieste je doraz na poriadok, disciplinu a od-
stup medzi ucitelom a ziakmi. Na tretom mieste je

1 Valica, M.: Postavenie ucitelov zdkladnych a strednych $kol na Slovensku z pohladu rezortnych vyskumov. Pedagogické

rozhlady, 1995/96, ¢. 1. s. 6-10.



3

orientacia na vykon a najmenej vyrazne pocit'uju ziaci
ochotu ucitel'ov k pomoci a podpore. Tento vel'mi vy-
znamny rozdiel vnimania kultary $koly je zaujimavy
i v kontexte s postojmi za¢inajucich uéitel’ov. Podl’a
nasich zisteni, Skolu vnimaji skér ocami Ziakov
a nie o¢ami riaditel’ov. Kultiru sicasnej Skoly
vnimaju tak, Ze vyuZiva silové a byrokratické
mechanizmy na vedenie Ziakov k poZadovanému
vykonu a postrada viac timovosti, spoluprace
a podpory. Zda sa, ze tento “genera¢ny”’ rozpor dvoch
odlisnych kultur v skole je podmieneny najma ““slepotou’
starSich, ktori “vedu” ¢i “citlivost'ou” mladsich, ktori
“suvedeni”. Ide o reflexiu pravdepodobne prevladajuce;j
autoritativnej, direktivnej kultiry vedenia ziakov zo stra-
ny ucitel'ov, zac¢inajucich ucitelov zo strany uvadza-
jucich ucitel'ov a riaditel'ov. Prezivanie moznosti parti-
cipacie na “zivote” triedy, Skoly ako vel'mi malej a zu-
zenej vedie Casto k pasivite, k nezaujmu o Skolu, k orien-
tacii na seba, svoj vlastny uspech, prip. k vysokej siit’azi-
vosti a k znizenej schopnosti vzajomnej spoluprace
medzi ziakmi, u¢itel'mi a k znizenému zaujmu ziakov
o ich stidium. Ktovie, €i to nie je jednou z pricin
nezaujmu Casti absolventov ucitel’'skych fakult vyucovat
na mnohych nasich skolach.

Riaditelia skol nam signalizuju dlhodobejSie zniZenie
zaujmu Ziakov o prirodovedné predmety uzZ na
zakladnych, ale i strednych $kolach. Znizuje sa tiez
zaujem o Studium tychto odborov na vysokych skolach.
Ich velka zastipenost’ v u¢ebnych planoch na zaklad-
nych skolach a najmé na gymnaziach vel'mi ovplyviuje
charakteristiky pretazenia ziakov na uvedenych sko-
lach.! Scientistické ponatie obsahu a vyuky tychto
vyucovacich predmetov sa doposial’ vePmi ne-
zmenilo. Pouzivaju sa napr. staré ucebnice zo zaciatku
80. rokov (chémia, bioldgia pre SS), ktoré st exemplar-
nymi prikladmi preplnenosti casto az nezmyselnou
faktografiou podanou “jazykom vysoko abstraktnej a di-
dakticky nespracovanej vedy”. Staronovi koncipienti
zo Statneho pedagogického tstavu akoby nevedeli
“prekrocit’ prah” humanizacie Skoly a koncipuju “nové
kurikulum” zase len v starom Sate scientizmu. Vyvolava
to negativny tlak na ucitel’'ov, ktori chc vyucovat hu-
mannejsie, o je v rozpore s duchom oficialnych uceb-
nych osnov. Domnievam sa, Ze podobny stav pretr-
vava i vo viacerych spoloc¢enskovednych i odbor-
nych predmetoch (napr. vyrazna kritika ucebnic
slovenského jazyka a literatiry na gymnaziach
a pod.). To, Co asi treba riesit’ v novej koncepcii pri-
rodovednych predmetov, je: nanovo vymedzit't’ miesto
prirodnych vied vo vzdelani ¢loveka v postmoderne;j

dobe, ich prepojenie so spoloc¢enskymi, technickymi
vedami a umenim v ¢ase globalnej ekologickej krizy;
v jednotlivych prirodovednych predmetoch formulovat
ciele vyucovania zamerané na rozvoj ziaka (nie obsah
vyucovania); redukovat’ obsah a pripadne integrovat’
tieto vyucCovacie predmety; vyriesit' problémy rov-
novahy medzi informa¢nym a formativno-metodo-
logickym u¢enim ziakov, induktivnym a deduktivnym
ucenim, frontalnym a individualno-skupinovym ucenim,
experimentalnym a abstraktnym ucenim, paméatovo-
kognitivinym a heuristickym u¢enim ziakov. Ide o hl'ada-
nie rovnovahy medzi ¢innost’'ou ucitel'a a aktivitou ziakov
na vyucovani, proporcii medzi uc¢enim, hrou a zaujmo-
vymi ¢innost’'ami ziakov v tejto vednej oblasti.
Mnohych uéitelov “strasi” predsudok, Ze “¢im je
predmet t’azsi, tym je vyznamnej$i”. Domnievam
sa, Ze vyznam predmetu nemozno objektivizovat neja-
kym spolocenskym kritériom. Zakladnym kritériom je
zaujem a vysoka motivacia ziakov k vyucovaciemu
predmetu a za to je zodpovedny kazdy ucitel’. Vyznam
predmetu urcuje Ziak podl’a svojho talentu a kva-
lity ucitela. Nie “t’aZkost™ predmetu, ale miera
motivovanosti Ziakov ku konkrétnemu predmetu
je znackou kvality ucitela. Zda sa, ze u tychto
ucitel'ov absentuje schopnost’ ucit’ svoj predmet aplikac-
ne, pre prakticky zivot.

Moja osobna sktisenost’ z prvych kvalifikatnych skusok
ukazuje na vysoky stupen odporu casti ucitel’ov
zmenit’ svoju doterajSiu pedagogicka koncepciu
a ponatie Ziaka. Pani ucitel’ka matematiky zakladala
svoje vysoké pedagogické sebavedomie na tom, ze vie
talentovanych ziakov dobre pripravit na olympiadu i pri-
jimacie pohovory na stredné skoly. Nepopierala pritom
svoj autoritativny postoj k ziakom i preferenciu tvrdej
discipliny a nevyhnutného “drilu”. I$lo o sktisent uci-
tel’ku, ktora Cast’ svojich ziakov “preberala” z prvého
stupna zakladnej skoly od kolegyne, ktora vyucovala
ziakov alternativnym sposobom. Neakceptovala jej al-
ternativne pristupy spojené s Ciastocnou redukciou
obsahu uciva. Uznala sice, ze tito ziaci st lepsi v slovno-
logickych a najmi divergentnych ulohach, ale s ne-
patricnym zadostucinenim “trapila” ziakov nume-
rickymi tilohami, v rieSeni ktorych neboli predtym dosta-
tocne natrénovani. To, Ze nestihlas s kolegynou pani uci-
tel’ka preniesla na ziakov, povazujem za prejav pedago-
gickej arogancie. Dovolim si zovSeobecnit’, Ze scien-
tisticka orientacia ucitel’ov, ktora absolutizuje
obsah a vykon Ziakov, vedie k ich zniZenej senzi-
tivite na uplatiiovanie etickych a psychologickych
principov vo vyucovani vo vzt’ahu k Ziakom.

1 Autor ¢lanku si uvedomuje a reSpektuje velky vyznam prirodnych vied pre pokrok modernej civilizacie. Odmieta vSak
scientizmus ako dogmaticku vieru v autoritu vedy ako prejav "arogantnej osobovacnosti vedenia"” (Popper, K. R.: Hladanie lepsieho
sveta. Bratislava, Archa 1995, s. 47.) a jeho uplatiiovanie vo vychove mladeze v demokratickej spolocnosti.
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Humanizac¢né projekty vyuky a riadenia uskutochované
na mnohych zakladnych a strednych skolach sa vo
svetle vysSie spominanych zisteni a sklisenosti javia
ako znacne rizikové. Pokial’ totiZ prijimacie poho-
vory na strednych a vysokych $kolach, budu
nad’alej preferovat’ vel’ké mnoZstvo encyklope-
dickych poznatkov a faktov, dovtedy Ziaci, pripra-
vovani v tychto projektoch, budi znevyhodiio-
vani. Ak tu neodstranime scientizmus a nevytvorime
humannejsiu koncepciu prechodu ziakov na vyssi stu-
pen skoly, scientisticky orientovani ucitelia sposobujtici
pretazenost’ ziakov budil odmietat’ zmeny vo svojej
pedagogickej praci. Skuto¢ne humanisticki ucitelia budi
zit’ vo vnutornom konflikte i v konflikte s “neomylnymi”
autoritativnymi ucitel'mi. To si vSak vyZaduje odlozZit’
predsudky, intoleranciu a neopodstatnenut nad-
radenost’ a vytvorit’ pravdivi odborni komu-
nikaciu medzi ucitePmi a riaditePmi v $kole, me-
dzi manaZzmentom a uciteP’mi zakladnych, stred-
nych a vysokych $kol.

Domnievam sa, Ze rieSenie uvedenych pedagogickych
rozporov, udrziavajucich nad’alej v mnohych skolach
a triedach negativnu emocionalnu atmosféru a stav pre-
tazovania ziakov, mozno zacat' odmietnutim dehu-
manizacnych rizik scientistickej filozofie Skoly
a jej komunikaciou s humanistickou filozofiou sko-
ly. Ich tvoriva syntéza by mala mat’ tvar “Narod-
ného programu vychovy” reflektujiceho ocaka-
vany smer socialno-ekonomického, demografic-
kého vyvoja spolocnosti. Od neho by sa mala odvi-
nut’ stratégia kurikularnej reformy obsahu na
zakladnych a strednych Skolach. Pluralitné di-
daktické koncepcie uplatiiované v praktickej vyu-
ke by postupne menili kultiru $kol.

Ide o vymedzenie duchovnych a moralnych hod-
not Skoly, vymedzenie jej funkcii v socializacii
a osobnostnom rozvoji Ziakov. Ide tieZ o urcenie
ich kl'ucovych postojov, zru¢nosti a kompetencii
pre Zivot a ich d’alSie celoZivotné ucenie sa. Pojde
o snahu uplatnit’ v uceni Ziakov trendy smeruju-
ce k integracii kognitivnych a afektivnych pri-
stupov spajanim poznavacich procesov so zazitka-
mi a skiisenost’ami Ziakov, racionalneho uvazo-
vania s intuitivnym a kreativnym. Tieto hodno-

Literatira:

tové paradigmy by sa mali premietnut’ do prak-
tickej Skolskej politiky, kde by sa t’aZisko rozhodo-
vania o didaktickych koncepciach a kurikulu pre-
nieslo z centra na regionalnu, lokalnu a Skolski
uroven. Zvysilo by to slobodu a zodpovednost’
§kol, ucitel’ov v pedagogickej praci so Ziakmi
a viedlo by k zniZeniu ich pretaZenia. Vnutorny
a vonkajsi evaluaény systém S$koly, poZadovany
rodi¢mi a Statom, by spétno-vizbovo “ochraro-
val” jej kvalitu.

Vsetky tieto zmeny s podmienené d’alsimi zmenami
v priprave buducich ucitelov, kvalitnym sebavzde-
lavanim a d’al§im vzdelavanim riadiacich pracovnikov
§kol a pedagogov. Bez fundovanej personilnej
stratégie, ktora bude riesit’ spolo¢enské posta-
venie a rozvoj pedagogickych pracovnikov v $kol-
stve, regione Skole, sa nepohneme d’alej.

Mnohé moje tvrdenia v ¢lanku mozete povazovat’
za hypotézy, ktoré je nutné neustale overovat’. Je to
sucast’ 1 metdda nasho smerovania k pravde a zmene.
Nasa znizena schopnost’ uéit’ sa z vlastnych chyb je
asi najcastejSie podmienena strachom z neznameho.
Instinktivne nemame radi zmenu. Zmena “vzdy vedie
khorSiemu...”. Socializmus v nas vytvoril hlboko zako-
renenu skepsu, ktord ndm pomahala prekonavat’ iliziu
zo sl'ubovanej “Stastnej budicnosti”. Mala sa usku-
to¢nit’ bez vytvorenia slobodnych moznosti a spravod-
livych Sanci, dodrziavania noriem a pravidiel, bez
schopnosti spolupracovat’, zvySovat vlastnu efektivnost’
akultirnost’ cestou sebahl’adania a sebavychovy. Pre-
toZe sa veci a Pudia okolo nas dynamicky menia,
vyrazne sa menia i Ziaci a rodicia za¢inaju byt’ na
Skolu naro¢nejsi, pretoZe s ubytkom Ziakov sa
zvySuje konkurencia medzi §kolami, ¢aka zmena
i tych pedagogov v Skolach, rezortnych ustavoch
a Statnej sprave, ktori zotrvavaju v kol’ajiach
scientistickej filozofie §koly. Najt’azSie je zacat’.

Smetiskovd podobusst
Pretnabat treba
bopu llipost
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CO MAME VEDIET A AKO SA TO NAUCIT!

Roger C. Schank?

Anotdcia: Co by mal vediet vzdelany clovek? Znalost faktov nie je obrazom o skutocnej vzdelanosti cloveka.
Dolezitost' sposobu, akym sa fakticke vedomosti vstepuju. Potreba usmernovat viastné ucenie, aby sa clovek stal

naozaj vzdelanym.

KPucové slova: vzdelanost, ucenie, faktické poznatky, inteligencia, argumentdacia, Struktura ucenia,

zovSeobecnovanie, ucenie cinnostou

Co by mal vediet’ vzdelany &lovek?

V skole sa odpovedi na tito otazku nevenuje privel’a
Casu. V skole uz vedia, ¢o potrebujete vediet: slovnikové
vedomosti o biologickych kmenoch, obsah rozmani-
tych literarmych diel z minulého storocia dokazy geo-
metrickych pouciek o trojuholnikoch. Ked’ sa vSak poku-
Sate dosiahnut’, aby pocitace vedeli Cosi, ¢o by im umoz-
nilo konat’ »inteligentne«, vyjde najavo, ze tieto veci
ani zd’aleka nie st vSetkymi druhmi vect, ktoré musia
vediet’. Pocitace musia vediet’, ako maju Cosi urobit’, ako
maji pochopit’, ¢o urobili a povedali ini, a ako sa maji
poucit’ zomylov, ktorych sa dopustili pri vSetkych tych-
to ¢innostiach.

Vychovat’ pocita¢ znamena dat’ mu schopnost’, aby
odvodzoval zavery (ak Jan udiera Mariu, znamena to,
ze Maria je pravdepodobne zranen4, nazlostena a asi
ho udrie); aby si utvaral usudky o presvedéeniach (ak
Spojené staty bombardujt Irak, Amerika musi byt pre-
svedcena, ze toto nasilie je odovodnené potrebou posta-
rat’ sa o vlastné ekonomické zaujmy); aby sa poucil
zneuspechu (ked’ si objednate v lietadle filet mignon
aje rozvarené na kasu, asi si to budete chciet’ zapama-
tat’ pre druhy raz, az sa budete opit’ chystat’ na cestu
lietadlom - a date si radSej jogurt). Su to presne tie isté
veci, ktoré sa musia naucit’ robit’ 'udia. Napriklad vieme,
7e pocita¢ mézeme naprogramovat’ tak, ze bude mat’
encyklopedické poznatky o neusporiadanych faktoch,
ale neverim, Ze by to znamenalo, Ze je »inteligentny,
rovnako ako by som nepovazoval za inteligentného
¢loveka, ktory je schopny iba chrlit’ zo seba neusporia-
dané fakty. Ale napriek vsetkému, ¢o vieme o tom, ako
sa l'udia ucia a o skutocnej povahe inteligencie, skoly
pevne zotrvavaju na modeli vyucovania, ktory kladie
doraz na fakty a priklada malt vahu konaniu. Toto

odlucovanie ucenia od konania vsetkym vel'mi skodi.

V poslednej dobe sa stalo mddou definovat’ inteli-
genciu pomocou rozmanitych »skiisok gramotnosti«.
Knihkupectva su pIné faktickych udajov rézneho druhu
- 0 vede, o kultare, dokonca o nabozZenstve - ktoré
vsetky maju za ciel’ presne vysvetlit, ¢o musi ¢lovek
vediet’, aby bol »gramotny«. V pozadi je myslienka, ze
byt vzdelanym znamena mat’ v hlave kopu faktickych
udajov. Pri tom vSetkom sa mlcky predpoklada, ze my
ako spolo¢nost’ sme sa zhodli na tom, aké faktické vedo-
mosti by mal kazdy mat’, a rozhodli o tom, Ze tlohou
vzdelavania je dodavat’ informacie.

Neverte tomu! Neexistuje nijaky subor faktov, ktoré
by mal kazdy vediet’. Coze? Ani o G. Washingtonovi?
Ani o Gettysburskom prejave?® Samozrejme, neuskodi
vam, ked’ takéto nieco viete. Ale uskodi vam, ked’ prij-
mete nazor, Ze ked’ze takéto veci by mal vediet’ kazdy,
vyucovanie sa tyka len toho, ze Ziaci sa tieto veci naucia.
Prave vinou toho je skola miestom, kde sa nudite, kde
sa citite stiesnene a kam zbytocne chodite, ako ste uz
mozno zistili.

Fakty nemoZno povazZovat’ za vzdelanost’ a ani
ich ovladanie nam nevravi ni¢ o vzdelanosti ne-
jakého €loveka. Fakty hraji vel’ku ulohu vo vzde-
ldvacom systéme, pretoZe ich znalost’ sa da ahko
preverit’. A prave testy (oby¢ajne také, ktoré boli
uplne od veci) pomahali formovat’ vase vedomos-
ti od obdobia, ked’ ste ako Sest’ro¢ni zacali chodit’
do Skoly. Je zvlastne, Ze to najdolezitejSie, co 1'u-
dia vedia, si nemo6zu explicitne vybavit’ z pamiiti
alebo konstatovat’ ako fakty. Ako spravne postupo-
vat’, aby sa Clovek, ktorého ste si vysnivali, o vas zauji-
mal? Ako postupovat’, aby sme boli profesionalne
uspesni? Bola to chyba, Ze Spojené Staty uverili v Zjavné

1 Schankov prispevok je prevzaty z jeho nasledujicej publikacie: Ako sa veci maju.Sprievodca myslienkami modernej vedy.
(Bratislava, Archa 1996, s. 151 - 157). Publikujeme ho s vedomim slovenského vydavatela.

2 ROGER C. SCHANK je teoretik vedy o pocitacoch a kognitivny psycholog. Na Northwestern University je riaditelom Institute for the
Learning Sciences, John Evans profesorom psychologie, vzdeldvania a socialnej politiky. Zapodieva sa najmd pokusmi porozumiet, ako
pracuje ludska mysel, pricom sa zamieriava osobitne na to, ako rozumieme jazyku, ako pracuje ludskda pamdt, ako dochddza k uceniu,
ako prebieha zdovodnovanie, ako treba vyucovat deti, ako docielit, aby pocitace modelovali ludi a boli uzitocné obycajnému cloveku. Je
autorom Strnastich knih o tvorivosti, uceni a umelej inteligencii, medzi ktoré patria The Creative Attitude: Learning to Ask and Answer the
Right Questions napisané spolu s Petrom Childersom; Dynamic Memory; Tell Me a Story;, The Connoisseur s Guide to the Mind.

3 Znamy prejav prezidenta Abrahama Lincolna, ktory predniesol v Gettysburgu, kde prebehla jedna z rozhodujucich bitiek Americkej

obcianskej vojny.
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preduréenie?' Naozaj sa situacia v Bosne tak podoba
situacii v nacistickom Nemecku, alebo sa viac podoba
situacii vo Vietname? Vzdelany ¢lovek by mohol
mat’ odpovede na tieto otazky. Nie su to vSak jed-
noduché otazky a neexistuji na ne nijaké jed-
noduché odpovede. Byt’ vzdelanym znamena byt’
schopnym tieto otazky pochopit’ a mat’ dosta-
tocné mnoZstvo prislusnych poznatkov z dejin na
vypracovanie zdévodnenej argumentacie. Kl'u-
¢ovym problémom je v tomto pripade prave vy-
pracovanie zddvodnenej argumentacie, nie cito-
vanie faktov z dejin. Skuto¢nym obsahom vzde-
lavania je, Ze si osvojujem sposoby myslenia a pre-
svedcivy sposob vyjadrenia toho, o ¢om sme
premyslali.

Co mézieme povaZovat’ za vzdelanost'?
Znamena to byt’ pripraveni na to, Ze nemame pravdu,
znamena to ochotu riskovat’ neuspech a schopnost’
ststredit’ sa na vlastné omyly s nadejou, ze bud’ budeme
schopni ponuknut’ vysvetlenie, ktoré veci objasni lepsie,
alebo budeme schopni takéto vysvetlenie pochopit’.

Z. tohto dovodu je ovela dolezitejSi sposob,
akym sa faktické vedomosti v§tepuju, neZ samot-
né faktické vedomosti. Nezalezi na tom, Co viete,
ale na tom, ako ste k tymto vedomostiam prisli.
Najbeznejsie je, Ze to, o sa v Skole ucime, ziskavame
prostrednictvom memorovania. Ked’ sa vSak nieco nau-
¢ime naspamét’, neznamena to, ze budeme schopni spo-
menut’si na to neskor, ked’ informacia méze byt uzitoc-
na. Informaciu, ktoru ziskame v jednom kontexte, ne-
mozno jednoducho pouzit’ v inom kontexte. Hoci nie je
Pahké vzdorovat’ pokusom Skoly printtit’ vas, aby ste
sa naucCili naspamat’ fakty, je dolezité uvedomovat’ si,
ze iba memorovanie faktickych poznatkov este nezna-
mena vela vediet. Schopnost’ vyjadrit’ faktické vedo-
mosti je uzitocna pri vedomostnych testoch, zide sa
vam, ked’ chcete urobit’ dojem na svojich priatel'ov
aobstat’v spolo¢enskych kvizoch, ale to je asi tak vsetko.

Najlepsie sa nam u¢i to, ¢o sa chceme naudit’ -
informacie pomahajice nam pri uskuto¢niovani
ciel’ov, ktoré sme si stanovili. Pocitace - inteligentné
pocitace - nam pri tom mdzu pomahat’ tym, Ze nam poskyt-
nu bezpecné a pritom podnetné prostredie na ucenie.
Takéto pocitace mozeme »naucit’«, aby kladli otazky,
poskytovali uzito¢né informacie a boli nekoneéne trpez-
livé, ked’ sa uzivatel’ pokusa riesit’ problémy.

Pre Mtizeum vedy a priemyslu v Chicagu zostavil
Ustav pre vedy o vzdelavani exponit, ktory pracuje na
baze pocitacov a ilustruje, ako mdze tento proces
prebiehat’. Mizeum chcelo svojich navstevnikov poucit’
o istom druhu dedi¢nej anémie; »Konzultant pre

dedi¢ni anémiu to robi tak, ze umoziuje navstevnikom,
aby si zahrali ulohu konzultanta pre problematiku génov.
Samozrejme, navstevnici vobec nemaju v umysle stat’
sa konzultantmi v tejto oblasti. Ich prirodzenu tizbu po
poznatkoch zaujme podnetny problém, ktory sa im
predlozi.

Problém, ktory pocitacovy program predklada
navstevnikom, sa tyka toho, ako radit’ dvojiciam, ¢o sa
obavaji mat’ deti, pretoze maji podozrenie z rizika, ze
ich deti by mohli zdedit’ gén dedi¢nej anémie. Konzultant
pre dedi¢nt anémiu poskytuje simulaciu ¢innosti, ktort
konzultanti pre problematiku génov skuto¢ne so svojimi
zakaznikmi vykonavaju, a umoznuje uzivatel'om pristup
k odbornikom - 'ud’om (prostrednictvom videonahravky),
pomahajucim riesit’ aktualne problémy.

Konzultant pre dedicnti anémiu je v tomto muizeu
stale obl'ibenym exponatom, pri ktorom navstevnici
Casto stravia az polhodinu skiimanim, ¢o vSetko sa mézu
naucit’. Je to ovela dlhSie nez cas, ktory navstevnici
muzea vo vSeobecnosti venuju nejakému exponatu.
ZdrZiavaju sa tu vSak preto, lebo zazitok, ktory im uéenie
pontika, je realisticky a predlozené ciele navstevnikov
zaujmu, ked’ ich moézu uskutociiovat’.

Nedavno som sa opytal vysokoskolskych studentov
nizsieho ro¢nika, ¢o sa naposledy nau¢ili. Odrecitovali
fakty, ktoré sa naucili na inych predmetoch, ale nemali
ani len tusenie, kedy svoje poznatky opét pouziji. Ked’
som ti ist otazku polozil Studentom vyssieho rocnika,
hovorili mi iba o veciach, ktoré sa naucili o Zivote. Prave
si prvy raz v zivote prenajimali byty, pocul som teda
vel'a o vareni a upratovani, ale vraveli aj o tom, ¢o sa
naucili v 8kole a o sa im zislo pri projektoch, ktoré sa
v sti¢asnosti snazia dokongit’. Studenti vyssich ro¢nikov
sa najCastejSie sustred’ujii na splnenie loh. U¢ia sa to,
¢o potrebuju a o im pomdze splnit’ tieto ulohy. Ucenie
pre nich znamena osvojovanie poznatkov, ktoré sliizia
na dosiahnutie ciel'a. Ale ak nepokladate skladanie sku-
Sok za ciel’, pred vysokoskolskym $tidiom na nestret-
nete s tymto ndzorom casto.

Aby sme urobili pocitace inteligentnymi, musime
ich naucit’, aby riadili svoje vlastné ucenie. Nemozeme
jednoducho do paméti pocitaca napchat’ faktické
znalosti, pretoze by nevedel, o si ma s takto ziskanymi
poznatkami pocat’. Ale ak si osvoji poznatky v priebehu
nejakej cinnosti, tak umiestnenie tychto poznatkov
v jeho pamiiti je jednoduchou zaleZitost'ou; zaberajt
miesto v tej oblasti, kde boli osvojené, mozu teda pri
osvojovani novych poznatkov modifikovat’ postupy,
ktoré boli chybné.

Vy sa takisto musite naucit’ usmermnovat’ svoje
vlastné ucenie. Kontext urcuje Struktiru ucenia,

1 Manifest Destiny - doktrina sformulovana v 19. storoci, podla ktorej Spojenym Statom bola ako krajine vyvolenej Bohom predurcend

vidda nad celym severoamerickym kontinentom.
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je teda vel’mi dolezité, aby ste sa vystavili réznym
situdciam, alebo aby ste vyskusali mnoZstvo
rozdielnych veci. Ked nevieme, ako postupovat’
v nejakej situdcii, niti nas to, aby sme sa sustredili
na osvojenie sposobu, akym spozname nepozna-
né, udrZuje nas to v snahe robit’ nie¢o nové a usilo-
vat® sa pochopit’, preco sa nam cosi nedari, alebo
¢osi dari. Nedovol'te, aby vam Pudia prednasali
a dodavali informacie, ktoré nepotrebujete. Na
druhej strane sa v§ak musite dozadovat’, aby vas
poudili, ked’ ste sa predtym o nieco pokusali
a nepodarilo sa vam to.

KPaé k u€eniu v pripade, ked’ ste sa nieco pokuisali
robit’, neuspeli ste a vyuzili ste potrebnu pomoc, lezi
v procese zovseobecniovania. Nestaci iba naucit’
sa, ako fungovat’ v danej situacii; musite sa naucit’ aj
zovSeobeciiovat’, ¢o ste sa naucili, aby sa to dalo
aplikovat’ aj vinych situaciach. Ak to nie ste schopni
robit’, ziskate len obmedzeny suhrn navzajom
nesuvisiacich odbornych vedomosti, ktoré sa hodia iba
pre jednotlivé oblasti, ale inak st nepouziteIné.

Nie je mozné robit’ zovSeobecnenia po ziskani
informacii bez toho, Ze by ste sa o to vedome pokusali.
Takéto pokusy vSak vedu k tomu, Ze pridete so zovseo-
becneniami, ktoré s svojou povahou netestovatelné,
zostavaju iba hypotézami a samy osebe nie su faktmi.
Napriek tomu vysktsajte bez obav svoje zovseobec-
nenia na 'ud’och, ktorych poznate. Urcite vam budi
vraviet', Zze sa mylite, ale poziadajte ich, aby svoje
tvrdenia podopreli dokazmi. Cudia vo vSeobecnosti maju
obavy z novych zovseobecnent, pretoze nemoézu vediet’,
¢i su pravdivé alebo nie. Cudia maju strach z nezna-
meho, ale skuto¢né ucenie a skutoéné prenikanie do
podstaty veci zavisi od preskimania neznameho
a mozno aj nepoznatel'ného. Navrhujte nové zovse-
obecnenia a bud’te pripraveni branit ich. Ignorujte nové
fakty, ktoré vam predlozia. Osvojte si ich len vtedy, ak
vam ich predlozili preto, aby vam pomohli, ked’ na
nieCom pracujete - napriklad pri odpovedi na nejaka
otazku, alebo pri zmene niektorého zo svojich zovse-
obecneni.

Aby ste pochopili, preco nie su faktické poznatky
dolezité, pouvazujte, aki cenu ma typicky fakt, o ktorom
by vicsina vedomostnych testov tvrdila, ze ho ma
poznat’ kazdy ¢lovek: »Kolumbus objavil Ameriku roku
1492.« Aky ma vyznam poznanie tohto »faktu«?
Vicsina faktickych poznatkov privel'mi zjednodusSuje
vel'mi zlozité udalosti a ked’ si ich osvojime ako fakty,
stracaju vietky svoje zaujimavé vlastnosti. Co sa zmeni
tym, Ze nastane tato udalost™? Dolezité je prave to, ze
sa nieCo stane, ze rozumieme udalostiam, ktoré k

tomuto niecomu viedli, a dosledkom, ktoré toto
nie¢o méze mat’ na nas zZivot. Okolo Kolumbovho
objavenia Ameriky méze existovat’ mnozstvo sporov,
ale menej je ich v pripade faktu, ze Kolumbov ¢in otvoril
ist kapitolu svetovych dejin, ktora mala pomerne vy-
znamné dosledky. Je to dolezité napriklad vtedy, ked’
uvazujete o Bosne, Iraku alebo nepriaznivom postaveni
americkych Indianov, a prave vtedy by ste mozno po-
trebovali naucit’ sa to. Naucte sa to inokedy, mimo
akéhokol'vek kontextu - a bute vam to nanic.

Ak nema cenu poznat’ nijaké fakty, ¢o ma potom
cenu vediet”? Predovsetkym st to zruénosti, najma ta-
ké zakladné zru¢nosti ako Citanie, pisanie a pocitanie.
St tu aj iné, menej zakladné zru¢nosti, ako napriklad
hovorit’ dobre o ostatnych 'ud’och, rozumiet’ svetu, v
ktorom Zijete. Takisto stoji za to vediet’ o niektorych
procesoch: politickych, psychologickych, fyzikalnych
a ekonomic-kych. Délezité je rozumiet’ tomu, ako nie¢o
funguje tak, Ze s tym mozete pracovat’, a docielit, ze to
pracuje pre vas. Stoji za to poznat’ pripady. Co je to
pripad? Pri T'ubovolnom predmete, o ktory student
prejavuje zaujem, bude pre tohto Studenta zaujimavé
vypocut’si pribehy opisujice pravdy o tomto predmete,
podnetné veci tykajuce sa tohto predmetu, skusenosti
inych l'udi s tymto predmetom atd’. Ukazuje sa, ze
rozhodujucim problémom pri vytvoreni umelej
inteligencie je dosiahnut’, aby pocitace mali rozsiahlu
»bazu pripadov«, z hl'adiska ktorych mézu pochopit’
nové pripady a navrhnut’ nové zovseobecnenia.

Samozrejme, stoji za to mat’ svoju vlastni1 skiisenost’.
KedZe najlepsie sa ucime pri ¢innosti, Studentov treba
nechat’ pracovat’ so skutonymi vecami, z ktorych
mozu ziskat’ svoju vlastnil »bazu pripadov«. Napriklad,
najlepsi spdsob, ako sa naucit’ nieco o politickom diani,
je zapojit' sa do nejake;j politickej ¢innosti. Existuje teda
mnozstvo veci, ktoré stoji za to poznat’, ale nestoji za to
poznat nijaké fakty samé osebe. Aby ste sa stali vzde-
lanymi, musite usmerfiovat’ svoje vlastné vzdelavanie.
Aby ste sa nieco naucili, musite konat’ a dokladne sa
zapodievat’ tym, ¢o vam brani v konani, aby ste mohli
zmenit' svoju bazu poznatkov a skusit’ to znova.
Vyhladavajte chyby, aby ste sa z nich poucili, a skole
venujte len tol’ko pozornosti, kol’ko musite. Majte na
pamiiti, ze Skola a ucenie maju spolu len vel'mi malo
spolo¢ného.

Glosuyly
UV kole oé wzale na mudbe
74;\4 o . /'
7. 2ty

Summary: The author considers the amount of knowledge the intelligent person should acquire in a lifetime and
ways of how this can be done. He stresses the need of the focus and aims in self-learning.
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AKO REDUKOVAT MNOZSTVO UCIVA A ULOH?

G. Rétling, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Problematika redukcie predimenzovanych obsahov vyucovania. Vymedzenie kritérii na redukciu uciva

a ucebnych uloh.

KPvcove slova: transformdacia obsahov ucebnej osnovy, ucivo, zakladna Struktira uciva, ucebné ulohy, kritéria redukcie

Co akol’ko majt Ziaci vediet? Co je v ucive dolezité
a ¢o je vedlajsie? Co sa ma vyucovanim dosiahnut?
Aku funkciu ma ucivo a u¢ebné tlohy?

Uviedli sme zakladné otazky, ktoré by mali byt’ prvo-
radé pri zamysl'ani sa a rozhodovani ucitel’a pred vyuco-
vanim. Ciel'om ¢lanku bude odpovedat’ na ivodné otaz-
ky anaznacit’ v§eobecnejsi pristup na ich rieSenie. Pred-
pokladame, ze ucitel’ bude niektoré podnety aplikovat
na Specifické podmienky vlastného vyucovania.

V snahe o sprostredkovanie stale novych a za-
roven “drZanie sa” aj nefunkénych poznatkov
sposobilo predimenzovanie obsahov vyucovania.
Viklo vel'ké mnoz-stvo poznatkov, ktoré nie je mozné
v realnom Case vyuCovania vysvetlit’ a ziakmi si osvojit’.
Ziaci sa sice mozu vela dozvediet, “informaéne” aj
vel'a vediet, ale m6zu menej rozumiet’ a skoro zabudat,
¢o sa vyucovalo. Je este dost’ vel’a vyucovacich hodin
s dorazom na informativnu funkciu obsahu uciva. Aktiv-
nym v tomto pristupe je ucitel’. Jeho tloha je redukovana
len na odovzdavanie informac¢nych poznatkov. Vlastné-
mu procesu ucenia ziakov sa tunevenuje dostatocna
pozornost’ a nevytvaraju sa potrebné podmienky ucenia
na vyucovani.

Tato situacia vznikla hlavne preto, Ze otazky vyu-
Covania sa rieSia predovsetkym vo vztahu k vedne;j
discipline vyucovacieho predmetu, akoby cielom
vyucovania v predmete malo byt “zachytenie” ¢o naj-
vacsieho mnozstva doteraz poznaného. Odovzdava a vy-
Zaduje sa neprimerané mnozstvo poznatkov. Znac-
na Cast’ tychto poznatkov je z kategorie vedlajsich a ne-
podstatnych faktov a idajov. Na vyucovani potom neosta-
va €as potrebny na spracovanie informacii, na osvojova-
nie u¢iva, na vytvaranie zru¢nosti ziakov. Je vel'a vyuco-
vania amalo u¢enia. Ziaci sa nasledne tieZ jednostranne
orientuji na najnizsiu Groven zvladnutia uciva, a to na
jeho mechanick reprodukciu. V tomto pristupe sa hod-
noti a ceni mnoZzstvo zapaméataného zmyslovym vnima-
nim. Mensi doraz sa dava na rozvoj dolezitejSich pozna-
vacich a aj mimopoznavacich funkeii. Rozvijajica funk-
ciaucivav oblasti myslenia, tvorivosti a hodnotenia nemu-
si byt’ dostato¢ne uplatnovana. Orientacia vyucovania
na jednostranné pamatové vykony ziakov je aj jednym
z hlavnych dovodov nizkej motivacie ziakov k uceniu.

Jeden zo Struktirnych komponentov ucebnej osnovy
je aj obsah vyucovania (Rotling 1995). Tato Cast’ ma
formu rozpisu obsahovych celkov, Casti, ktoré sa maji

vyucovat’. To, ¢o sa ma vyucovanim dosiahnut’, je defi-
novanév ciel’och vyucovania. Nie vsetko, ¢o je obsiahnu-
té vnazve, téme vsetko to, ¢o vie ucitel’, ¢o je popisané
v ucebnici, literature, je mozné preniest’ do vyucovania.
Naucely vyucovania musia byt’ obsahy upravené z hl’a-
diska ciel'ov, schopnosti Ziakov, spdsobov osvojenia uci-
va a podmienok vyucovania. U¢ebné osnovy nevy-
medzuju ucivo. U¢ivo je potrebné vybrat’ z obsa-
hu ucebnej osnovy. Ocakava sa, Ze ucitel’ bude vediet
vybrat’ vhodné, primerané a hodnotné ucivo a u¢ebné
ulohy. Na tuto ¢innost’ st potrebné kritéria vyberu. Su
nimi didaktické a metodické principy (Kaiser 1993).
Didaktické principy sa budi viac vzt'ahovat na
otazky, ¢o bude ucivom a jeho ciePom. Pokial’ ne-
vieme odpovedat’ na tieto otazky, logicky nevieme, ako
mame ucivo sprostredkovat’. Metodické tivahy, v kto-
rych pojde o hl'adanie vhodného sposobu ako ucivo
podat’, ako si ho maju Ziaci osvojit’, je potrebné
odsuntit’ na druhé miesto. Samozrejme, hl'adisko obsa-
hu (¢o) a hl'adisko metody (ako) su v procese rovnako
doélezité. Prvenstvo metodického myslenia pred
didaktickym moze ale spdsobit’, ze “staré” ciele a obsa-
hy sa budu chciet’ vyuc¢ovat novymi metédami. V pod-
state je tazké ohraniCit’ rovinu didaktického myslenia
od roviny metodickej. Pri didaktickych Givahach sa ne-
vyhneme otazkam o procese ucenia.

Skor, ako dojde k ivaham o vybere uciva a tloh,
je potrebné definovat’ ciele vyucovacieho pred-
metu. Predmetové ciele by mali hovorit’ o tom, ¢o majt
ziaciv predmete dosiahnut’ v oblasti poznania, zruc¢-
nosti a postojov. Aj ked’ ich formulacia bude vseobec-
nejsia, st potrebné pri vybere uciva a na naslednu formu-
laciu ¢iastkovych, konkrétnejsich cielov vyucovacich
hodin ¢iich ¢asti (Turek 1996). Pri tychto ciel'och poj-
de vlastne o vymedzenie u¢ebnych poziadaviek vo for-
me uloh, ktoré maju ziaci zvladnut’. Proces transforma-
cie obsahu ucebnej osnovy az k u¢ebnym ¢innostiam zia-
kov mozno schematicky zobrazit’ (pozri schému €. 1).

Situacia predimenzovanosti uciva sposobuje jed-
nostranne uplatiiovany princip vedy na vyucovani.
Ucivo casto dostava privlastok, ze je akademické. Uka-
zuje sa, ze jednostranne predmetovo-vedny pristup ucite-
I'a nedokaze uspokojivo riesit’ otazku predimenzova-
nosti u¢iva. Pri predmetovom pristupe je tazké nieco
z uciva “vypustit”, redukovat. Vsetko sa moze javit
ako potrebné a dolezité. Vychodiskom je uplatnenie aj



Schéma ¢. 1: Proces transformdcie obsahu ucebnej osnovy

Obsah Ciele < Ucebné
& i X Ucebné % :
udebne;j AN predm N Utivo % ) % &innosti
osnovy 4 et 4 lohy ziakov
/I\ /T\ /T\
Pedagogické ciele  Kiritéria vyberu,  Kiritéria vyberu,
ciele orientované (redukme% uciva (redukc1e§l1'110h
na ziaka

inych kritérii pri vybere uciva. Poskytnit’ jednoznacny
ajednoduchy navod, ako zmyslupne redukovat’ konkrét-
ne ucivo, nie je mozné. Ponukané kritéria redukcie
uciva a aj uloh maju charakter principov. Principy
nehovoria explicitne, ako to ma ucitel’ konkrétne usku-
tocnit. Dévodom je jedinecnost’, rozmanitost’a pocetnost’
prvkov podmienujiicich efektivnost’ konkrétneho vyuco-
vania. AK u€itel’ uplatiiuje principy, vyucovanie sa
stava viac strategickym. Viac sa zohladnuju
podmienky a potreby Ziakov. Uplatiiovanie prin-
cipov vedie k dobrému planovaniu vyucovania.

V nasledujticej ¢asti ¢lanku budu naznacené krité-
ria redukcie uciva na zaklade uplatnenia principu
Struktiry v ucive a reprezentativnosti uciva
(Turek 1996). Kazdy obsah, tému vyucovania je moz-
nérozlozit na Casti, prvky a analyzovat ich podl’'a vyzna-
mu. V oblasti poznavania je mozné obsah uciva rozlozit’
napr. na fakty, idaje a na zovseobecnujtce prvky. Do zo-
vseobecnujucich prvkov mézeme zaradit’ napr. pojmy,
poucky, vzorce, definicie, schémy, modely, teorie, hypo-
tézy, principy, zakony, v§eobecné postupy prace a pod.
V prislusnom obsahu, téme vyucovania sa mézu objavit’
len niektoré z nich, napr. pojmy, vzorce, definicie. Zna-
kom zovseobecnujucich prvkov je r6zna miera ich ab-
strakcie. Faktami a udajmi budu vyroky o konkrétnych
objektoch (o 'ud’och, veciach, miestach, udalostiach
apod.). Prikladom faktovaudajov méze byt napr., ze hlinik
je 0 2/3 Tahsi ako ocel’; chemické oznacenie kyseliny
sirovej je H,SO,; rozloha Slovenskej republiky je 49 tisic
km?; Univerzita Karlova v Prahe bola zaloZena v roku
1348 a pod. Uz na prvy pohl'ad je zrejmé, Ze v Struktiire
kazdého obsahu bude kategoria faktov aidajov najpocetnejsia
(pozri schému €. 2).

Schéma ¢. 2: ZjednoduSena pyramida Strukturnych prvkov uciva

3
= g
§ principy 8 vSeobecné
'§ teorie 8 poznatky
S B — S, R
g definicie, pojmy, g T VSeobecnejsie
S vzorce S poznatky
fakty, udaje konkrétne
Y poznatky

Z hladiska principu struktury fakty a idaje samé ose-
be nie st pouZiteI’'né. Su potrebné na pouZzitie

v zovSeobecneniach. Kategoria zovSeobeciiujucich
prvkov je oproti konkrétnym poznatkom menej pocetna.
VyraznejSia pocetnost’ samoze prejavit’ v pojmoch a vzor-
coch. Kritériom redukcie uciva bude vybrat’ len
tol’ko potrebnych faktov, udajov, aby sa na vyuco-
vani dospelo k vybranym zovSeobeciiujicim prv-
kom, ziaverom. Ide o princip kvantitativneho zhustenia
uciva. Tento princip umoznuje, aby ziak u¢ivu porozu-
mel. Porozumiet’ u¢ivu v tomto pripade znamena poro-
zumiet’ vztahom medzi prvkami v Struktire uciva. Pred-
pokladom porozumenia je postup vyucovania od kon-
krétnych poznatkov ku vSeobecnym (induktivna
metoda). AZ po porozumeni uciva Ziakom mdzu sa na
vyucovani zacat’ aplikovat’ zovseobecnujuce poznatky
na rieSenie konkrétnej situacie (deduktivna metoda).
Vyberom vhodnych prvkov uciva si ucitel’ vytvori ich
osnovu. Bude v nej evidentny vzajomny vzt'ah medzi
prvkami uciva. Tuto Struktiru vyznamov a vzt'ahov moz-
no zobrazit nasledovne na prikladoch.

Priklady:

Schéma ¢&. 3: Struktirna pyramida k téme Tvorba chemického
nazvoslovia

Stucet
hodnét kladnych
a zapornych oxid.
Cisiel vo vzorci sa rovna 0

Zovseobecnenie

Pojmy oxidy, hydroxidy, kyseliny, soli
Fakty, prvky periodickej ststavy: nazvy,
udaje oxidacné cisla, pripony, vzorce

Schéma ¢&. 4: Struktirna pyradmida k téme Strukoviny

Zovseobecnenie Tam, kde
pestujeme
strukovinu, poda

sa obohati dusikom

Zakladny pojem

Fakty

symbidza

druhy strukovin, kaloricka hodnota,
obsah bielkovin
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Schéma ¢ 5: Struktina pyramida k téme SNP

Sloboda
(Je lepsie umierat’
postojacky, ako zit’
na kolenach. D. Ibaruri)

Zakladny pojem

odboj, narodna hrdost,, solidarita,
priatel’'stvo

Hlavné pomy

Fakty,
udaje

obdobie, miesto, Gicastnici SNP, udalosti, zahraniC.
ucast’, materiane vybavenie, ¢innost’ obyvatel'stva

Zamerom Strukturalizacie uciva je vytvorenie
“poriadku” v systéme poznatkov. Princip Struktura-
lizacie sa uplatni v oblasti kognitivneho u¢enia. Uspo-
riadanie uciva do Struktiry umozni ucitelovi sustredit’
sa na vyucovani na procesy zovSeobeciovania, teda
na zakladnu Struktiru uciva. Ide tu o princip kvali-
tativneho zhustenia uciva.

Ciel'om vyu¢ovania nebude paméat'ova reprodukcia
zovseobecneni Ci faktov, napr.: vediet’ naspamat tidaj,
Cislo, vzorec, definiciu a pod. Ciel'om bude ich porozu-
menie vo vztahoch a ich pouzivanie. Len prostred-
nictvom porozumenia a pouzivania prvkov uciva
vznikne logické zapamiitanie uéiva. Ziaci budii vni-
mat, ze ucivo je logicky usporiadané, prehl'adné, ma
“kostru”. Potom si aj nové poznatky budi méct’ davat
do vztahu s predchadzajicimi. Logicka kostra uciva
umozni postupne si vytvarat’ logicky systém poznatkov.

Potreba redukcie u¢iva vyplyva aj z Casovych moz-
nosti vyuCovania. Vyucovaci Cas je fixny a nie je mozné
naucit’ “vietko”. Ulohou je najst’ v udive reprezenta-
tivny, typicky priklad. Namiesto vysvetlenia a osvo-
jovania si viacerych jednotlivosti sa v§eobecné zako-
nitosti vysvetlia na jednom, pripadne na dvoch prikla-
doch, situaciach. Dosiahne sa moZnost’ rozvijat’
u Ziakov funkciu analyzy a aplikacie. V tomto pristu-
pe budi dominovat’ deduktivne postupy na vyucovani.

Priklady: V deskriptivnej geometrii, v téme Rez telesa v zdakladnej
polohe bude reprezantivnou situdciou vysvetlenie konStrukcie
rezu na trojbokom ihlane. Okrem typovosti pouzitého telesa sa
pri vysvetleni konStrukcie rezu uplatni vieobecne platnda metoda
zavedenia novej vhodnej priemetne. V geografii v téme ustia
(delty) riek je mozné vysvetlit ich zakonitosti na jednej, pripadne
na dvoch vyznamnych deltach riek. V chémii sa tvorba chemic-
kého ndzvoslovia vysvetli napriklad na oxidoch. V historii bude
vhodné vysvetlit urcité obdobia na jednom alebo dvoch dielach,
udalostiach, ktoré dobre charakterizuji danii dobu

Kritérium reprezentativnosti sa musi vyraznejsie
uplatnit’ pri redukeii uciva. Vyber reprezentativnej, typo-
vej situacie, prikladu je procesom hl'adania charakteris-
tickej situacie. Prijej vybere pomozu nasledovné otazky:
e Ktoré znaky typovej situacie platia aj v inych pri-

padoch?

e Obsahuje typova situacia dostatocné mnozstvo zna-
kov na aplikaciu?

o Kde ma typova situacia obmedzenia, hranice apliko-
vanosti?

Predchadzajuce uvahy sa zaoberali analyzou obsahu
uciva. Bolo naznacené kritérium vyberu zakladnej Struk-
tiry uciva a reprezentativneho uciva. Ked’ st vybrané
prvky uciva, potrebné je zaoberat’ sa otazkami,
¢o ma Ziak s nimi robit’, aby si ich osvojil. Je po-
trebné urobit’ analyzu procesu ucenia Ziaka. Vysled-
kom tejto analyzy bude stipis uc¢ebnych cinnosti ziaka.
Pdjde vlastne o formuliciu u¢ebnych uloh. Podob-
ne ako obsah uciva, aj tlohy je mozné kategorizovat’.
Kritériom kategorizacie uloh bude urovei ucenia.
Poméockou ucitel’a pri priprave u¢ebnych tloh je
taxonémia. Zakladnou taxonomiou v oblasti kognitiv-
neho ucenia, poznavania je Bloomova taxondmia
(Turek 1996). Podl'a nej s ulohy kategorizované hie-
rarchicky podl’a poznavacej funkcie, ktortiu Ziaka rozvi-
jaju. Kategorie tiloh st na irovni zapamétania, porozume-
nia, aplikacie, analyzy, syntézy a hodnotenia. Zvladnutie
uloh vyssej trovne predpoklada zvladnutie uloh na niz-
Sich urovniach. Napr. na zvladnutie Gloh v aplika¢nej
rovine je potrebné zapamétanie a porozumenie.

Schéma ¢. 6: Zjednodusend verzia Bloomovej taxonomie uloh
vyssie urovne

syntéza, hodnotenie
} ucenia

aplikécia, analyza kvalita

uloh

zapamétanie, porozumenie } nizia uroven

ucenia

V kazdom ucive je potrebné rozvijat® vetky po-
znavacie funkcie. (Zelina 1994). Kritériom reduk-
cie tloh bude obmedzenie uloh v niZSej urovni
ucenia. Vznikne vacsi priestor na ulohy vyssej irovne
ucemia. Dolezité je, aby ulohy, ktoré pripravi ucitel’,
obsahovali prvky z vysich trovni taxonémie. Ziaci
potom budii mat’ moZnost’ pracovat’s informacia-
mi, aplikovat’ ich, tvorit’ nové situicie a hodnotit’.
Cinnost’ na vyu¢ovani sa nebude orientovat’ len na spit-
na reprodukciu poznatkov. Ulohy na rozvoj vyssich po-
znavacich funkcii maju vlastnost’ vSeobecnejsicho
pouzitia. St rozmanitejsie, praktickejsie a zaujimavejsie.
Podnecujt aktivitu Ziakov pri uceni.

Pri tvorbe ucebnych uloh je potrebné uplatnit’ nie-
ktoré principy. Na tieto ticely je vhodné pouzit tzv. Ma-
gerovu techniku vymedzovania cielov uéenia. (Turek
1996). Zakladnym principom pri tvorbe tloh je,
aby sa ich formulacia vzt’ahovala na vysledok ¢in-
nosti Ziaka. Ak nevieme, ¢o maju ziaci u¢enim kon-
krétnejsie preukazat’, nevieme to potom hodnotit’, nevie-
me, aka by mala byt’ vhodna metdda ucenia, u¢ebné po-
mocky apod. Cielom uéebnej tilohy nebude, aby Ziaci
napr. kreslili, po€itali, merali a pod., ale aby nakreslili,
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vypocitali, odmerali a pod. Ak nevieme, aky ma byt vy-
sledok, nevieme ani, ako ho mame dosiahnut’.

Ucebna tloha ma obsahovat’ 3 zakladné zlozky:

a) pozadovany vykon ziaka,

b) podmienky na realizaciu vykonu,

¢) kritérium hodnotenia.

V pozadovanom vykone Ziaka sa vyjadri jeho
¢innost aktivnym slovesom. Taxondémia tiloh umozni
zaradit’ aktivne sloveso do niektorej z irovni ucenia.

Podmienky vykonu budu v ilohe vyjadrovat’ roz-
sah vykonu ziaka, sposob riesenia, sekvenciu krokov
pri rieSeni a u¢ebné pomdcky.

Kritérium hodnotenia tilohy bude normou, podl'a
ktorej sa bude porovnavat’ miera splnenia ulohy.
Prikladom mdze byt uloha v geografii - uréit' nadmorska
vysku ktoréhokol'vek miesta na topografickej mape
pomocou vrstevnic, s presnostou x5 m. (Pozadovanym
vykonom je urCenie nadmorskej vysky miesta; pod-
mienkou vykonu - s pomocou vrstvevnic; normou vy-
konu - ktorékol'vek miesto na mape s presnostou + 5 m.)

Podobne ako pri ucive je z hl'adiska ¢asovych moz-
Literatura:

Kaiser, A.: Ucebnica pedagogiky. Bratislava, SPN 1993.

nosti potrebné pouzivat’ typové tlohy. U ziakov roz-
vijaji schopnosti aplikacie. Navrhuju sa a vyuzivaju
prvky algoritmického postupu ucenia. V oblasti tvori-
vych tloh sa na dosiahnutie efektivnosti ich rieSenia
uplatiiuji prvky heuristického postupu ucenia, ako je
napr. DITOR (Zelina 1994).

Zaver

Ako redukovat' mnozstvo ucivaatiloh? V didaktickej
analyze uciva je potrebné okrem principov vedeckosti,
primeranosti a praktickosti vyraznejsie uplatnit’ princip
Struktary a reprezentativnosti u¢iva. Pri ilohach bude
principom redukcie obmedzenie Gloh na niz$ej trovni
ucenia, ktoré rozvijaji schopnosti ziakov zovseobec-
novat’ a zovseobecnenia aplikovat’. V tllohach na vyssie
urovne ucenia st totiz obsiahnuté aj nizsie poznavacie
procesy. Ak sa ucitel’ bude na vyuCovani zameriavat’
na zakladnu Struktiru u€iva, Ziaci sa na men$om mnoz-
stve uciva naucia viac. Ak sa pri uceni ziakov budu
uprednostiiovat’ tilohy na rozvoj ich vyssich poznavacich
funkcii, ziaci sa lepsie pripravia na zvladnutie rieSenia
praktickych situacii.

Turek I.: Tvorba a vyber uciva. Vzdelavacie Standardy. Banska Bystrica, MC 1996.

Turek, 1.: Kapitoly z didaktiky. (Ciele vyucovacieho procesu.) B. Bystrica, MC 1996.

Zelina, M.: Stratégie a metody rozvoja osobnosti dietata .(Metody vychovy.) Bratislava, IRIS 1994.

Rétling, G.: Principy pedagogického projektovania v riadeni Skoly a v prdci ucitela. Pedagog. rozhlady, 1994/1995, ¢. 5.

Summary: The author deals with problems of teaching/learning contents and sets criteria for a reduction of

teaching tasks.

CIELE VYUCOVANIA MATEMATIKY

M. Hejny, Pedagogicka fakulta UK Praha

2.5 Kritické hodnotenie uvedenych ciel’ov

Uz v priebehu skimania jednotlivych cielov sme
naznacili, ze ciel’ “vykonnost™ povazujeme za najnizsi
aciel’ “kultira a vychova” za najvyssi. Teraz prehl’ad-
ne, formou bodov, napiseme hlavné dovody tohto hod-
notenia. Zameriame sa len na uvedené dva krajné
pripady nasej Stvorprvkovej stupnice.

Ciel' “vykonnost”

* je zamerany na nacvik rieSenia urcitych standardnych
typov tloh;

» vedie k poznaniu, ktoré je silno zat'azené formalizom,
a preto

- je v kazdodennom zivote ziaka nepouziteIné,

- len malo prispieva ku kognitivnemu rozvoju ziaka,

- ma epizodalny a mozaikovy charakter, ¢o spobuje, ze
- bude rychlo zabudnuté;

* je realizovany inStruktivnym' spdsobom (ucitel’ pred-

Dokoncenie
klada ziakovi navody a poucky a ukazuje vzorové
postupy, ziak sa snazi navody a poucky uchovat’ v paméti
a vzorové postupy ¢o najvernejsie imitovat’);

* je hodnoteny rozsahom ziakmi nacvicenych pouciek
apostupov, presnost'ou reprodukcie pouciek, rychlost’ou
a vernost'ou uskuto¢iiovanych postupov;

* uspesnost’ Ziaka meria rozsahom bezchybnej prace
(¢im menej chyb, tym lepsia znamka);

* chybu povazuje za nie¢o neziadice, za poklesok toho,
kto juurobil;

» zanedbava pojmotvorny proces aj rozvoj kognitivnych
schopnosti;

* k vychove ziaka prispieva nepatrne;

» likviduje matematické sebavedomie ziaka.

Ciel’ “kultura a vychova”
* je zamerany na osobnostny rozvoj ziaka;
* vedie k poznaniu, ktoré je integralnou sucast'ou

1 O inStruktinom a konStruktivnom pristupe k vyucovaniu matematiky mozno citat u F. Kurinu (pozri literatiiru).
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ziakovej osobnosti, a preto:

- je pouzitel'né v kazdodennom zivote ziaka,

- vyrazne ku kognitivnemu rozvoju ziaka,

- ma Strukturalny charakter, ¢o sposobuje, ze

- jeho podstata ostava uchovana vo vedomi ¢loveka
vel'mi dlho;

*je realizovany konstruktivnym a dialogickym sposobom
(ziak poznatky neprebera od ucitel’a, ale konstruuje ich
samostatnou intelektualnou pracou, ziak je clenom vy-
skumného timu, ktorého pracu ucitel’ organizuje, usmer-
nuje kladenim problémov, a hodnoti);

* Uspesnost’ ziaka meria kvalitou jeho napredovania,
jeho prispevkom k spolo¢nému vyskumu;

* chybu povazuje za organicku sucast’ kazdého vyvo-
jového procesu, vedie ziaka k navyku analyzovat’ vlast-
né chyby a brat’ si z nich poucenie,

* kladie pojmotvorny proces do zakladov matematic-
kého poznavania, ciel'avedomo pestuje rozvoj kognitiv-
nych schopnosti ziakov;

* vyrazne priespieva k vychove ziaka;

* buduje matematické sebavedomie ziaka.

Z uvedeného porovnania, ak jeho zavery prijmeme,
jednoznacéne vyplyva zaver: vyucovanie matematiky,
ktoré je vedené cielom “vykonnost™ - syti nazor
verejnosti o potrebe Gitlmu pritomnosti matematiky na
skolach, vedené ciel'om “kultira a vychova’ - syti nazor
verejnosti o potrebe udrzania matematiky na Skolach.

3. Uloha utitela

Zaver predchadzajucej kapitoly kladie prirodzena
otazku: Ako zvysit’ pritomnost’ ciel'a “kultiira a vycho-
va” vo vyuCovani matematiky na Skolach vsetkych
stupnov? Aké zmeny treba urobit’ v Skolskom systéme,
v legislative, v u¢ebniciach, pomockach ¢i ucebniach,
aby bolo mozné prestivat’ sicasny stav vyucovania
matematiky, zameraného viacej na ciel’ “vykonnost™?

Odpoved je jednoducha. To hlavné, ¢o treba menit’
jeucitel’, lebo on je dominantnym prvkom celého skol-
ského systému. Ucebnice, pomdcky, osnovy, skolské
budovy - to vSetko je potrebné a prispieva k tispesnosti
¢ineuspesnosti vyucovania, ale rozhodujicim Cinitel'om
jeucitel’. Vyucovanie kazdého predmetu a matematiky
potom zvlast zavisi predovsetkym na jeho kvalite.

3.1 Ako méze ucitel’ zvySovat’ svoju kvalitu?
Predovsetkym (a hlavne) pracou na sebe. Tym rozu-

mieme celé spektrum Cinnosti:

« Vzdelavat’ sa v matematike. Citanie ¢lankov &i knih

ako inspiracného zdroja. Vlastné skiimanie, rieSenie

uloh v nadstavbovej Grovni. Vel'mi ddlezita je tvorba

uloh pre ziakov; nielen uloh stereotypnych, ale aj, ba

prave, uloh s napadom, trikom.

* Vzdelavat sa v didaktike matematiky. Clanky a litera-

.....

kacnych technologii, prispdsobovat’ si ich na vlastné
pomery - na vlastnu skolu, vlastni1 triedu, ale predo-
vSetkym na vlastnu osobnost’.

* Neupadat’ do edukacného stereotypu - to znaci:

- hl'adat’ a hodnotit  vlastné netispechy, dovolit’ pocitu
nespokojnosti s vlastnou pracou, aby aktivizoval snahu
porozumiet’ pri¢iny netspechov a tizbu hl'adat’ cesty
ako neuspechy odstranit’,

- aspon v jednej triede si viest’ pedagogicky dennik,
evidovat svoju kazdodennt skusenost’ a z Casu na Cas
juhodnotit’,

- nebat sa experimentovat’, hl'adat’ pri¢iny netuspechov,
hl'adat’ nové pristupy k jednotlivym tematickym celkom,
k jednotlivym Ziakom i k triede,

- systematicky menit’ svoje chapanie chyby - ziakovej
i vlastnej; je dolezité chybu objavit, ale dolezitejSie je
na 1 spravne reagovat’: hl'adat’ jej pric¢inu a sposoby
jej odstranenia.

* Nebat sa experimentovat’. Experiment je viera v to,
Ze existuju lepsie sposoby prace ako tie ¢o pouzivam,
aze som schopny tieto sposoby odhalit’ pomocou expe-
rimentu.

* O svojich problémoch diskutovat’ s kolegami, nie nutne
len s matematikmi. Ak sa v tychto diskusiach zacne
CastejSie objavovat’ snaha dopatrat’ sa pri¢in znepoko-
jivych javov, potom sa ucitel'ovi “praca na sebe” dari.
* Vzdelavat'saiv inych oblastiach, napriklad zdokona-
lPovat’ sa v cudzom jazyku, intenzivnejsie pestovat’ svoj-
ho konicka, ¢i uz je to rybarenie, pestovanie kvetov
alebo hudba.

3.2 Ako moze spolocnost’ prispiet’ k tomu, aby
uclitel’ zvySoval svoju kvalitu?

Ak viacero uvedenych myslienok presahovalo
svojim dopadom oblast’ matematiky, tak v posledne;j
kapitole sa toto stane priam pravidlom. Skoro vsetko,
¢o tuuvedieme, tyka sa celej ucitel'skej pospolitosti.
Len zavere¢né myslienky a navrhy sa obracaji opat’
k prostrediu matematiky, pretoze ide o konkretizaciu
obecnejsich pohl'adov, o konkretizaciu, ktora vyzaduje
dovernejsi pohl'ad do sucasnej situacie a ten mam len
v pripade matematiky.

Prvé, o Cloveka pri precitani otazky z nadpisu
napadne, st nizke platy ucitel'ov. Tie nateraz ale pone-
chame bokom, lebo nevieme, ako by sme ich mohli ov-
plyvnit’. Pozrieme na dva iné dolezité faktory - na rodi-
Covsku verejnost’ a diferenciaciu ucitel'ov.

Rodic¢ovska verejnost’ by pre zvysenie spolocen-
skej prestiZe ucitel’'ského poslania mohla (a mala) urobit’
daleko viacej. Rodi¢ este stale pozera viacej na znam-
ky svojich deti ako na ich skuto¢né znalosti. Dost’ vyraz-
na naprava sa tu udiala pokial’ ide o $tudium cudzich
jazykov. Tam si uz rodicia lepsie uvedomuju, ze nejde
oznamku, ale o znalosti. Este zdvaznejsia je vak nevsi-
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mavost’ rodicovskej verejnosti k budiicnosti svojich deti.
Tu sa snazia zaistit’ ekonomicky, nie vSak duchovne.
Rodicia si malo uvedomuj, ze aj ich detom vel'mi
redlne hrozi drogova ¢i gamblérska zavislost’, sektarske
pobliiznenie, i zaclenenie sa do niektorého zlodejského
klanu. Ti, ktorych uz toto nest’astie postihlo, krutia ¢asto
hlavou a nechapu, ako sa to mohlo stat’. Rodi¢, ktory
od ucitel’a ziada pre svoje diet’a len dobré znamky, ma
obycajne k ucitel'ovi odmerany, ak nie napity vztah.
Len malicko rodi¢ov prichadza k ucitel'om ako k 'ud’om,
s ktorymi ma na vychove svojich deti spolupracovat.
Treba dodat, Ze mnohym ucitelom sa zda napéité
ovzdusie normalnym a nepocit’uj, Ze by sa aj oni mali
pricinit’ o jeho zmenu.

Druhy faktor, ktorym by bolo mozné zlepSovat pracu
Skoly a vyucovanie matematiky osobitne, je diferenco-
vanie ucitelov. Vsetci vieme, Ze na nasich skolach p6-
sobia zapaleni ucitelia, ktori sa naplno davaju ziakom.
Su tu vSak i taki, ktori v skole neprelozia ani slamku
navyse, stereotypne ucia rok ¢o rok to isté ucivo, zdra-
hajti sa angazovat’, ak sa niektory ziak dostane do zlozitej
zivotnej situdcie, a snazia sa vydat’ v $kole o najmene;j
svojej energie, napriklad i preto, lebo ju potrebuju na
vlastni podnikatel'sku ¢innost’. Sticasny Skolsky systém
nedokaze oddelit’ prvych uéitelov od druhych, nedokaze
prejavit zapalenym ucitel'om svoju vd’acnost’, ani uka-
zat’, ako si ich pracu vazi. Ba neraz im dokonca stavia
prekazky, ked’ prejavia snahu sami sa vzdelavat'.

Je pravda, Ze hodnotenie prace ucitel’a patri k vel'mi
naro¢nym uloham. Je pravda, ze uradne zavedené celo-
plosné institucionalne hodnotenie pomocou skalovanych
ukazovatel'ov, by mohlo napachat’ viac zla, ako Gizitku.
Existuju ale aj rozumné, hoci nie celkom jednoduché
cesty rieSenia tohto problému. Dovol'te zakonc¢it’ nase
uvahy niekol'kymi myslienkami ¢i navrhmi v tomto
smere. Ako konkrétnu, a nazdavam sa, Ze spolocensky
vel'mi u¢inni formu podpory kvalitnych stredoskol-
skych uéitel'ov by som povazoval to, keby dekani faklt
dali malému poctu tych najlepSich ucitelov pravo
odporucat na Stadium ziaka, ktory by nemusel potom
robit’ prijimacie pohovory a bol by prijaty na zaklade
daného odporucania. Rovnako by potom mohli riaditelia
strednych $kol ocenit’ pracu ucitelov zakladnych skol.

Hodnotenie ucitela musi vychadzat’ z dovernej zna-
losti jeho prace. Tym sa rozumie jeho pdsobenie na
ziakov, pripadne na kolegov, nie vsak to, ako starostlivo
vedie svoju agendu, alebo ako horlivo pomaha plnit’
ulohy, ktoré by malo plnit’ vedenie Skoly. Zo zaverov
nasich uvah vyplyva, ze suc¢astou hodnotenia ucitel'a
by malo byt’ aj zvazenie ciel'ov, ktorymi sa vo svojej
ucitel'skej praci riadi.

Utinné hodnotenie ucitelovej prace by bola schop-
narobit’ odborne vyborne pripravena a kompetentnymi
odbornikmi obsadena inSpekcna siet’ - taka, aku na

Slovensku zacal budovat’ V. Rosa. Treba len I'utovat’,
7e tato praca bola prerusena.

Pokial takej siete niet, je mozné zacat’ju tvorit’ po
etapach. V prvej etape evidovat’ tych ucitel'ov, o ktorych
“savie”, ze su dobri. Tym “vie sa” rozumieme rozlicné
subjekty, ktoré maji vedomost’ o praci ucitel'a a su
ochotni o kvalite tejto prace podat’ informaciu - ¢i uz
masmédiam alebo skolskej sprave. Takym subjektom
moze byt rodic, Ziaci, kolegovia, vedenie skoly, kolegovia
zo susednych $kol, katedier fakult vychovavajicich
ucitelov alebo jednotlivi ¢lenovia tychto katedier,
redaktori a redakéné rady odbornych ¢asopisov, ktoré
uverejiiuju (treba dodat’, ze zriedkavo) aj clanky
utitelov z terénu. Dalej autori uéebnic, pripadne vy-
skumnici v didaktike predmetov, ktori s ucitel'mi
spolupracovali.

Je zrejmé, Ze nie kazdy predmet je rovnako dispo-
novany rozbehnt’ prvii etapu evidencie dobrych udite-
'ov. Matematici a fyzici su na tom azda najlepsie. Vd’a-
¢ime za to mnohym obetavym ¢lenom Jednoty, ale
najmd L. Bergerovi, ktorého idea pravidelného streta-
vania sa matematikov vSetkych typov a stupiiov $kol
na Slovensku vytvorila iniciativne a tvorivé prostredie,
z ktorého vzislo mnozstvo skvelych aktivit Jednoty.
Vd’aka vytvorenej klime poznaju matematici vel'a dob-
rych ucitelov matematiky strednych, ale i zakladnych
skol. To dava dobry zaklad pre rozbeh prvej etapy. Tie
predmety, ktoré taky zaklad nemajt, budii musiet’ nie¢o
podobné vytvorit’. Inak im hrozi, Ze ich ucitelia bud’
vobec nebudu hodnoteni, alebo budi hodnoteni skor
administrativne.

Evidenciu dobrych ucitel’'ov treba robit tam, kde je
dostatocna energia a vol'a d’alej aktivovat’ tychto
ucitelov. Napriklad na fakultach, alebo v pripade mate-
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matiky a fyziky aj v ramci JSMF. Bolo by mozné zakla-
dat’ pri katedrach matematiky, pripadne pri pobockach
JSMEF, odborné seminare alebo kluby, kde by sa scha-
dzali nadsenci z radov ucitel'ov matematiky a Studentov,
buducich ucitel'ov matematiky. O pracu tychto skupin
netreba mat’ starost’. Iniciativni 'udia si ju najdu sami.
Matematici na Slovensku maji s takymi aktivitami
bohaté skusenosti: Matematické exody, ktoré sa dnes
konaju pod inym menom, ale ktorych netinavnym
organizatorom je stale kolegyna H. Berekova, ziacke
matematické sitaze (Pytagoriada, Klokan, MO,
rozlirné skolské a medziskolské sut’aze pre ucnov ap.),
Studentské konferencie (ako bola SOC alebo dobre
znama matematicka konferencia zvolenského gym-
nazia), vydavanie Studentskych Casopisov (napriklad
mnohoro¢na aktivita kolegu D. Jedinaka), organizacia
viacdennych semindrov alebo matematickych prazdni-
novych taborov pre ziakov vsetkych stupiiov $kol,
branno-matematické preteky atd’., atd’.

S tym vsetkym st na Slovensku dobré skusenosti,
0 to sa starat’ netreba. To, o o sa treba postarat’, su
dve veci:
* kde ziskat’ isté financ¢né prostriedky, aby praca, ktora
niekedy ziada aj penaznu dotaciu, mala byt z ¢oho
podporovana, ale najma
* ako najst’ a podporovat’ tych ludi, ktori celu tato

Literatira:

1. International Handbook of Mathematics Education, Kluwer Academic Publishers, Dortrecht,

Kilpatrick, Laborde

aktivitubudu v jednotlivych regionoch Slovenska orga-
nizovat’

Pokial’ ide o peniaze, mozno skusit’ zisakt' nieco aj vo
forme grantov. Pokial” ide o I'udi, ktori st hybnou silou
takych komunit, treba vyrazne zvysit starostlivost’
oichpracu. V minulosti sa vel'mi ¢asto praca nadSencov
chapala ako sukromna zalezitost  tychto 'udi a boli aj
pripady, kedy bola chapana ako osi, o zbytocne odcer-
pava energiu daného pracovnika na tal'afatky.

Akonahle sa aspon v niektorych regiénoch Sloven-
ska systematicka praca ucitel'skych komunit rozbehne,
bude mozné zacat’ druhti etapu hodnotenia. Budu tu uz
l'udia kompetentni, a verim, ze aj schopni, zodpovedne
posudit’ pracu kolegov na inych skolach. Schopni to
budu robit’ najmé vtedy, ak nebude treba kazdého kolegu
oznamkovat nejakym cislom, ale ak bude mozné pou-
kazat’ na tych ucitelov, ktorych skolské vysledky su
nadpriemerné.

Cim dokladnejsie sa podari vytvorit taky G¢inny sys-
tém hodnotenia prace ucitel'a matematiky, ktory vy-
razne vyzdvihne kvalitnych ucitel'ov, tym lepsie sa za-
brani tiniku tych najkvalitnejsi zo $kol do lukrativnejsich
zamestnani. Tym plnSie sa zaroven podari presvedcit’
rodi¢ovsku a ob¢iansku verejnost’ o tom, Ze vyucovanie
matematiky ma svoje hlboké opodstatnenie.

(Ed) Bishop, Clements, Keitel,

2. M Hejny a kol.: Teéria vyucovania matematiky. SPN, Bratilsva 1988.
3. M. Hejny: Atomic Analysis of Two Two-digit Numbers Multiplication. In: Proceedings of SEMT 1993, Prague, 91-94.
4. Kurina, F.: Didactic Constructivism and the Didactics of Mathematics. In: Didactics of Mathematics, Proceedings of the Seminar

of Doctoral Students, Rimov, 1997.

Summary: The author expresses his opinion of goals of teaching maths and he suggests the further development.

CHEMIA Z POHLLADU OBLUBENOSTI A OBTAZNOSTI

A. Tomengova, Metodické centurm B. Bystrica

Krucové slova: oblubenost, obtaznost predmetu, sposoby motivacie, hodnotenie - klasifikacia, integrdcia

vyucovania.

Anotdcia: Cinitele vplyvajiice na obliibenost’ a obtaznost predmetu. Hodnotenie predmetu ako prejav virovne
motivacie ziaka. Suvis klasifikacie s hodnotenim predmetu Ziakmi z hladiska obluby a obtaznosti.

Vysledky prieskumov a inSpekcii ndm signalizuji

nelichotivé hodnotenie chémie vychadzajiice z postojov
ziakov k predmetu. Toto hodnotenie sa pohybuje na
urovni neoblibeny - tazky.
Malo by byt’ vecou profesionalnej cti nas - ucitel'ov
chémie - zareagovat’ na tento problém a hl'adat rieSenia,
ktorymi by sa dosiahlo pozitivnejsie hodnotenie nasho
predmetu.

Pozrime sa blizsie, o vSetko vplyva na uvedené
charakteristiky. Podl'a mo6jho nazoru je to obsah,

spdsoby jeho spristupnenia ziakom, organizacia vyuco-
vania, iroven komunikéacie ucitel’ - Ziak a hodnotenie.

Obsah

Sucasné ucebné osnovy predpisujii obsah predmetu
chémia ramcovo. Jeho rozpracovanie do tematickych
planov je plne v kompetencii uéitel'a, pripadne pred-
metovej komisie. M6zu ho naplnit’ zdkladnym u¢ivom
vysvetl'ujicim principy, suvislosti medzi javmi, odha-
T'ujicim podstatu a vediicim k zovseobecneniam, navyse
uc¢ivom, ktorého vyznam je v praktickom Zivote cloveka
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evidentny. Takto sa ucivo stane pre ziakov uzitocnym,
lahsie zvladnuteI'nym a zapamétatel'nym - to vSetko

LT3

v zmysle zasady: Nie je dolezité vediet’ “vel'a”, ale
vediet’ “uzitocné”. K takému ucivu zarad'ujem napr. uci-
vo dotykajuce sa globalnych problémov l'udstva, ako
st rozporné dosledky vedy a techniky, tvorba a ochrana
zivotného prostredia, choroby, otazky biedy a hladu,
ktoré okrem iného formuju nazory ziakov v zmysle hu-
manizmu a demokracie, ale i praktické témy - drogové
zavislosti, zdravy spdsob zivota a iné.

Na druhej strane, ramcovo vymedzeny obsah moze
byt’ naplneny u¢ivom na vysokej akademickej trovni,
ktora zodpoveda Specializacii na vysokej skole, po-
znatky roztriestené, encyklopedické charakteru, navyse
st sprostredkovane kniznym a verbalnym spdsobom
prace.

Konkrétnym prikladom takéhoto naplnenia uceb-
nych osnov je pripad vyucujicej tovaroznalectvo na
obchodnej akadémii, kde v 1. roéniku v 12-hodinovej
dotacii na aplikovant chémiu vyucuje na piatich hodi-
nach kvantovo-mechanicky model atomu na teoreticke;j
urovni presahujucej naroky gymnazia v tejto téme.

Nové trendy v koncepcii vzdelavacich obsahov,
okrem uz vyssie uvedeného systémového pristupu a no-
vych dimenzii, akym je napr. globalna vychova, usiluju
sa 0 integrované vyucovanie prirodnych vied. To vSak
vyzaduje vel’a tvorivého usilia od ucitel’a pri sprostred-
kovani uciva netradi¢ného obsahu, netradi¢nym spo-
sobom, akceptujiic “otvorené hranice” jednotlivych
predmetov. Realizacii tejto ¢asti koncepcie musi
predchadzat priprava ucitel'ov a ich ochota na realiza-
ciu zmien. Jednym z prvych krokov smerujticich
k integracii prirodovednych predmetov by mohlo byt
zlepSenie komunikacie v ramci predmetovych komisii
chémia - fyzika - biologia. Pri dokladnejsej analyze
ucebnych osnov, napr. gymnazialnych, narazime na opa-
kujice sa témy v predmetoch i ro¢nikoch. Napr. biologia
vo 4. ro¢niku téma bioenergetika zivych systémov,
chémia v 3. ro¢niku - biochémia, alebo v 1. ro¢niku v ché-
mii zloZenie a Struktira atomu, radioaktivita a vo 4. roc-
niku vo fyzike fyzika mikrosveta. Je to jedna z ciest
k redukecii uciva, zaciatok integracie a rozvoja medzi-
predmetovych vztahov.

Sprostredkovanie u¢iva

Ucitelia maju dnes k dispozicii odborni pedagogicki
imetodicku literattiru z celého sveta, z ktorej moézu zis-
kat’ cenné informacie o sucasnych trendoch vo vyuc¢o-
vani. Cennym zdrojom su i informacie od vel’kého poctu
nasich Studentov, ktori Studovali na zahrani¢nych
strednych Skolach. Akceptujuc tato realitu a predurcent
koncepciu vzdelavania, mali by v naSom vyucovani
prevladat’ moderné, aktualne prvky a ustupovat prvky
tradi¢ne;j Skoly.

Konkrétne ide o ¢innostnu orientaciu vyucovania,

ucenie sa zo skiisenosti, z vlastnej aktivnej prace. Ucitel

to dosiahne formulaciou teoretikych i praktickych

problémov, ktoré ziaci samostatne rieSia. Tvorivou
pracou ziakov sa formuje ich vzt'ah k veciam i javom
svojho okolia.

Pri sprostredkovani uciva je treba reSpektovat’
zasady prace s dlhodobou pamét’ou. Potrebné je rozsirit
didakticky cyklus vyucovacich hodin z dvoch zéklad-
nych, ktorymi je vyklad a sktSanie, o aktivne precvico-
vanie a upresiovanie uciva ziakmi s ucastou ucitel’a
ako konzultanta, ktory tito individualnu ¢innost’ koriguje
participaciou, d’alej posunut’ skisanie do posledne;j fazy,
ked’ ziaci u¢ivo dokonale zvladnu, vniitorne spracuji
a ulozia do dolhodobej pamditi.

Siroky rozsah vyuovacich tém je mozné zefektivnit’
exemplarnym vyucovanim - vysvetlenim na exemplar-
nom priklade. Vel'ky doraz pri vyucovani (vzhl'adom
na aktualny stav dnesnej ponuky) treba venovat’ vyuco-
vaniu chémie pomocou modernej didaktickej techniky.
Opét zddraziujem, ziaci pomocou nej dostavaji zaklad
narieSenia ekologickych, ekonomickych i etickych
otazok.

Na zaver mi neda nespomentit’ nutnost’ vyucovania
chémie pomocou chemického experimentu, prozoro-
vania, navstevy a exkurzie v realnej chemickej vyrobe.

Obl'ubenost’ vyucovacieho predmetu vyrazne
ovplyviuje pristup ucitela k Ziakovi. Aj v nasej
tradi¢nej Skole by k zvyseniu obl'ibenosti tak predmetu,
ako i ucitel’a a skoly ako takej, prispelo, keby uditelia
prevzali niektoré prvky alternativnych skél, ktoré vedu
k humanizacii obsahu a vzdelavania. Za prvky, vel'mi
absentujuce v nasej tradi¢nej Skole, pokladam
nasledovné:

e skolama sluzit' dietat'u a nie naopak;

e nie “odovzdavat™ vedomosti, ale rozvijat’ schop-
nosti a vlastnosti s dérazom na tvorivé a hodnotiace
myslenie;

e pripravovat dieta najeho vlastny Zivot, rozvijat
jeho zaujmy, ucebnica nema byt’ zakladnym zdrojom
poznatkov, ale len doplnkovym;

e zmysluplnost u¢iva pre ziaka samotného, moznost’
vlastného vyberu vzdelavacej cesty;

e nie direktivnost, ale partnersky vztah, ucta k zia-
kom, dovera a pozitivne oceniovanie;

e ulahcovanie zvladnutia uciva realizaciou skupino-
vej, timovej 1 samostatnej prace;

e rozvoj zmyslov, badatel'ské posutpy, projekty, dialog.
Emocionalny hodnotiaci postoj ziaka k predmetu

z hl'adiska obl'uby obtiaznostije prejavom jeho moti-

vovanosti: Kvalitna interakcia medzi ucitel'om a ziakom

je podmienena trovitou motivacie. Ucitel’ svojou moti-
vacnou ¢innost'ou méze podnecovat’ rozvoj socialnych
potrieb - spésobom a obsahom svojej komunikacie so
ziakmi, poznavacich potrieb typom tloh a vyuc¢ovacimi
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metddami a vykonovych potrieb uroviiou svojich pozia-
daviek, ktoré na ziakov kladie. Na tomto mieste by
som cheela zdoraznit' motivacny vyznam hodnotenia.

Hodnotenie u¢ebnej Cinnosti ziakov a jej vysledkov
je zlozitou a najcitlivejSou oblastou v pedagogickom
procese. Ovplyviuje sebavedomie ziaka, vytvara sa
nim vzt'ah k sebe, k uéitel'ovi a k uéeniu.

Sucasné hodnotenie na skolach sa vyznacuje nie-
ktorymi nevel'mi pozitivnymi znakmi. PriliS sa orientuje
na vedomosti ¢i nevedomosti ziaka prostrednictvom
reprodukcie obsahu, ¢o sa zistuje intenzivnym skiisanim
a znamkovanim. Ziaci nemaju dostatok asu na pre-
cvicenie a osvojenie si vedomosti. Absentuju priebezné
testy, ktoré neslizia na klasifikaciu, ale ako kontrolna
informacia ziakovi na korekciu a regulaciu jeho ucenia.
Podobne nie su prili$ ¢asté sebahodnotiace autotesty,
ktoré motivuju a formujt ziaka a formuju jeho seba-
uvedomenie.

Takto realizované hodnotenie je len klasifikaciou,
ktora vyjadruje rozdiel medzi poziadavkami ucitel'a
a ich plneni ziakmi. Naroc¢nost’ poziadaviek takto
orientovaného vyucovania je u kazdého ucitel’a ina
a aj uroven vedomosti ziakov je na réznej Grovni. Sposob
klasifikacie ucitel'a postiva vyucovaci predmet po skale
obl'ibenosti a obt'aznosti smerom hore alebo dolu. Treba
pripomenut, ze sa nepotvrdila hypotéza, ze ¢im je
znamkovanie prisnejsie, tym vyssi vykon. Skor sa
potvrdilo, ze ¢im je klasifikacia prisnejsia, predmet sa
povazuje za tazsi a klesa jeho obl'ibenost’. Hodnotenie

Literatura:
Petty, G.: Moderné vyucovani. Praha, Portal 1996.
Hrabal, V.: Aky som ucitel. (Vytah.) Bratislava, MCMB 1996.

obtaznosti predmetu ziakmi ukazuje vlastne rozdiel
medzi moznost'ami Ziaka a poziadavkami ucitel’a. Zvy-
Sovanie obt'aznosti ide na tikkor jeho ubl'uby, posobi na
ziakov demotivacne, ale ¢o povazujem za dolezité, ubera
priestor inym podnetom. Z profesionalneho hl'adiska
je to nepedagogicke.

Funk¢nost’ hodnotenia sa d4 zlepsit’ doplnenim kla-
sifikacie, vyjadrenej znamkou, slovnym hodnotenim,
v ktorom je vykon ziaka zaradeny do kontextu jeho
moznosti a vyvoja. Takéto hodnotenie mdze pozitivne
motivovat i ziakov s menej uspokojivymi vykonmi
a znamkami.

Vopred oznamené poziadavky ucitel’a pri hodnoteni
anormy hodnotenia podporia objektivnost’ ucitela
a sebahodnotenie ziaka. V procese hodnotenia je u¢inné
vyuzivanie vsetkych foriem kontroly a hodnotenia,
v ktorych bude registrovany zo strany ucitel'a nielen
vysledok, ale aj u¢ebny proces zZiaka.

Je vel'mi motivujuce, ak ucitel’ nadje v praci ziaka
nieco, ¢o moze pochvalit’, ale mu prejavi doveru v jeho
schopnosti a da mu najavo, ze jeho slabsi vykon nie je
trvale zafixovany, ale je tu moznost’ zmeny.

Hodnotenie obl'uby a obtaznosti predmetu ziakmi
svedci o kvalite motivacného posobenia ucitel’a. Je sy-
nergiou jeho profesionalnych kompetencii i osobnost-
nych charakteristik.

Na ich poznani a regulacii je zalozeny tUspech
pedagogického posobenia a zlepSenie statusu predmetu
chémia. A nielen chémie!

Kosovd, B.: Co je to alternativna skola, alebo urobme si jasno v pojmoch. Pedag. revue, 1994 ¢. 3, s. 2-4.
Skalkova, J.: Vzdelanost a obsah vzdelavania - prioritné vedné témy. Pedaogogika, 1997, s. 203-210.

Summary: The author deals with problems of teaching and learning chemistry. In general, learners consider this
subject to be difficult and unpopular. She presents new trends in teaching it which can positively influence the

present state and change learners’ attitude towards it.

AKXO PREDBEHNUT DOBU V TECHNICKEJ VYCHOVE

J. Lorinc¢ik, Zakladna Skola Krasnohorské Podhradie

Anotacia: Nazor na nové ucebné osnovy technickej vychovy. Absencia prehldného systému. Zakladné povinné
ucivo. Hlbku uciva urcuje ucitel. Vlastné ucebné osnovy technickej vychovy - predbehnutie doby.

Klicové slova: ucebné osnovy, technicka vychova, polytechnicka vychova, pracovné vyucovanie, technické
prace, pestovatelské prace, Specificka priprava dievca, jednozlozkovy predmet, volba, zdkladné povinné

ucivo, technicka gramostnost

V aktualnych pedagogickych periodikach som sa
od jesene 1997 zoznamoval s nazormi na nové uc¢ebné
osnovy technickej vychovy pre zakladné Skoly, platné
0d 1.9.1997. Zainteresovana Cast  ucitel'skej obce sno-
vala chvalospevy i zalospevy, spektrum polemik, emocii

aroznych scenarov. U¢ebné osnovy technickej vycho-
vy (d’alej UO TEV), napisané jazykom predstav tvor-
cov o obraze polytechnickej vychovy, podla vzoru
svojich predchodkyn, cheeli sprehl’adnit’ bludisko
pracovného vyucovania. Cheeli. To, €o nastalo, sa na
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prehladny systém z réznych pricin nepodoba. Urcite
aspon na tej malej vzorke $kol, ktort obsiahlo moje oko.

Z byvalého “trojjediného” pracovného vyucovania
(technické prace, pestovatel'ské prace, Specificka pri-
prava diev¢at) sa stal jednozlozkovy predmet technicka
vychova so spolocnym zakladom a naslednymi moz-
nost’ami vol'by - technické prace, pestovatel'ské prace
arodinna priprava. Objav ako z oka vypadnuty dnesnym
metodam ekonomickej transformacie. Za zvukov hlas-
nej reklamy sa vymeni klI'u¢, ale budova s prislusenstom
ostane. V zlozke technické prace vsak podstana zmena
nastala. Autori ju postavili na celkom inych zakladoch,
(pozri ucebné osnovy pracovného vyucovania zo sep-
tembra 1995, druhy - progresivny variant).

Mozno mal niekto viac starosti pri zostaveni rozvrhu
hodin, inym zas nevychadzali uvézky, na niektorej skole
nevedeli, Co si pocat’ so zdanlivo nepotrebnymi dielfami,
pozemkom, sklenikom ¢i Ziackou kuchynkou. Ja si vSak
myslim, ze tvorcovia UO TEV trafili do ¢ierneho. Neve-
rim v katastrofické scenare vyvoja TEV. Ako v normal-
nej trhovej ekonomike, aj v Skole sa musi presadit’
vitazny projekt. Skoly, v ktorych sa udomécnila zlozka
technicke prace, urcite v nej budi pokracovat’. Asina
to maju tradicie, vhodné MTZ ¢i skusenych ucitel'ov.
Skoly s dobre vybavenymi kuchynkami ich nepremenia
na sklady haraburd, ale budii pokracovat’ v tom najlep-
$om z hodin rodinnej pripravy. Skoly s poli¢kom ¢i skleni-
kom tiez neza¢nti pestovat’ burinu, ale podl'a moznosti
budt pokraCovat’ v malych zazrakoch. Pripadny skolsky
sad nepadne do riik drevorubacom. Ovocie bude dozrie-
vat’bez ohl'adu nato, ¢ina ministerstve sedi Jano alebo Fero.

Poznam skoly, kde proces vol'by prebicha, inde je
uz zaviSeny. Ked pominu prechodné javy spreva-
dzajuce kazdy tazky zaciatok, zistime, ze hodinky tikaju

spravne. Z istého pohl’adu sa cloveku Zije jednoduchsie,
ked’ nema moznost’ vol'by, ked’ ma nad sebou tutora,
ked” ma vymedzeny koridor pohybu. Na tomto principe
fungujt niektoré nabozenstva, sekty a hlavne diktatiry.
Ked uz diktatary niet, mame tu iné problémy. Co
s tym maju UO TEV? Zrusili diktataru, rozsirili koridory,
o tradi¢né pevné body sa opriet’ neda, lebo ich niet.

Bojime sa zakladného povinného uciva? Trinast
pren vyhradenych hodin je méalo aj na polozenie zakla-
dov prehl'adu v dnesnom oceéne techniky. Bez tech-
nickej gramotnosti chlapcov i dievcat, piatakov ¢i devia-
takov, sice m6zeme mat’ doma vsetky vydobytky bielej
techniky ¢i domace;j elektroniky, v garazi drahé auta,
budeme sediet’ pred pocitacmi, ale budeme na obraz
naSich prastarych materi, ktoré, sediac v parnom vlaku,
hadam nikdy nevedeli, aka sila ich to tlaci dopredu.
Hibku ugiva uréi uéitel’ TEV. Sam rozhodne, ¢i bude
alebo nebude na hodine rozoberat’ videorekordér, str-
kat’ prsty do TVP, tapetovat’ skolski1 stenu ¢i rozoberat’
vodovod. S reproduktivnou pedagogikou sa nikam ne-
dostane. Musi byt originalnym ucitel'om, akého na ziad-
nej inej Skole nemaji. Kde na to zoberie prostriedky?
To je, ako sa hovori, jeho problém. Pokial’ nezvladne
sponzoring a manazment, nikdy z neho ucitel’ TEV ne-
bude. Pre svoj vyklad UO TEV mam dva d6vody. Prvy
sa tyka autorov, druhy mojho latentného spoluautorstva.
Autormi prvej z troch zloziek TEV sudoc. Ing. I. Krus-
pan, CSc., a PaedDr. M. Duri§, CSc., obaja z FPV
UMB B. Bystrica. Tito pani boli pred desiatimi rokmi
mojimi ucitel'mi. Poznam ich aj ako Pudi. Som pre-
svedceny, ze k tvorbe UO TEV pristupovali zod-
pvoedne. Druhy dovod je vaznejsi. V skolskom roku
1997/98, ked’ ostatni ucitelia s UO TEV zacinajq, ja
uz s nimi kon¢im. Nie st uz pre mna zaujimavé. Mam
totiz pred nimi naskok 7-8 rokov. V tych ¢asoch obsah
uciva technickych prac z u¢ebnych osnov pracovného
vyucovania (z roku 1987) zo diia na den stracal na
aktualnosti - nielen vyplyvom politickoekonomickych
zmien. UCit’ sa podla neho nedalo, a tak po neznom
dopochodovani ulicami miest som mu pomohol do
hrobu. Ked’ze nie¢o sa ucit’ muselo, vyuzil som
vzniknuté vakuum. Slovo dalo slovo, jedna téma na-
hanala druhu a vznikol vlastny obsah uciva technic-
kychprac v 5. - 7. roc., ale najmi v 8. rocniku. Boli to
moje nahradné UQO, ktoré s malymi zmenami pouzivam
dodnes. Sam som ich navrhol, odskusal, pripomienkoval
aschvalil. Nikoho som s tym nezat'azoval. Ani ucebnica
nevyhovovala, preto som napisal vlastni. Listujuc
v UO TEV zistujem, ze som sa dobre trafil.

Ked’ze nové UO TEV mi uz nemali ¢o nové pove-
dat’, od jesene 1997 skladam mozaiku d’alSich, tentoraz
hybridnych osnov novej generacie, aby som po 7-8
rocnej(?) inkubacnej dobe nezastihli nepripraveného.
Objavil sa deviaty ro¢nik a s nim nové moznosti. Zistu-
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jem, ze dolezitejSie nez prezlieckanie kabatov je prezu-
vanie topanok najma tych, o tlacia v Statnych hrani-
ciach. Viem o krajinach s d’aleko vyspelejsou technikou,
kam sa treba ist’ ucit’, ako ucit’ technick gramotnost’. Taka-
to forma d’alSieho vzdelavania ucitel'ov by bola moti-
vacne tcinnejsia nez moloch kvalifikacnych skusSok.
Je mozné tento postup zopakovat’ aj na inych pred-
metoch? UriCte ano. Vsetky nové UO od septembra

1997 kreativitu predpokladajii. Komu je to malo, kto
sa diStancuje od ¢iarkovej pedagogiky, ponukam mu
recept: Svoje osnovy si navrhnite, odsktsajte, pripo-
mienkujte a schval'te sami. Nikoho s tym nemusite zat’a-
zovat’. "Vystverajte" sa na plecia svojich vzorov a dovi-
dite d’alej. Vsetci mame certifikat odbornosti, aby sme
na to mali. U¢me svojich Ziakov, Ze dolezitejsie je dobu
predbiehat’ ako "zaspavat™,

Summary: The author deals with problems of the new syllabus of technical education in basic schools. He
presents the approaches he adopts in theaching this subject.

HODNOTENIE A KLASIFIKACIA ZIAKOV
NA HODINACH CUDZIEHO JAZYKA

Danica Gondova, Bilingvalne anglicko-slovenské gymnazium Sucany

Anotdcia: Potreba zabezpecit objektivnost' a spolahlivost hodnotenia. Planované hodnotenie. Objektivne a subjek-
tivne hodnotenie. Kritéria hodnotenia ustnych prezentacii. Hodnotenie pisomnych uloh.

KUlucové slova: klasifikacia, hodnotenie, cudzi jazyk, objektivnost - subjektivnost - spolahlivost, planované
hodnotenie, hodnotiace obdobie, ustna prezentdacia, pisomny prejav

Hodnotenie je dolezitou sticast’'ou vyucovacieho pro-
cesu, pretoze nielenze poskytuje obraz o uvoni nasich
ziakov, ale je zaroven aj silnym motivacnym prvkom
Prave preto je nevyhnutné zabezpecit, aby nase hodno-
tenie bolo objektivne a spol'ahlivé. Jednym z najdolezi-
tejsich faktorov pri dosiahnuti tohto ciel’a je pravidelné
priebezné hodnotenie ziakov.

Planované hodnotenie Ziakov

Jednou z najdoelzitejsich zasad pri hodnoteni ziakov
je, aby sme hodnotili to, ¢o u¢ime a ucili to, ¢o chceme
hodnotit’. Prave preto sa domnievame, ze kazdy ucitel
by mal uz na zaciatku $kolského roka alebo polroka
vediet, ako a z ¢oho bude klasifikovat svojich ziakov.
Plan treba oznamit’ aj ziakom, ve’d aj oni maju pravo
vediet’, z ¢oho a ako budu klasifikovani.

Ak chceme, aby nase hodnotenie bolo skutocne
spol’ahlivé, musime pri hodnoteni ziskat’ komplexny
profil Ziakovych schopnosti v cielovom jazyku. A preto
jenevyhnuté hodnotit’ vSetky jeho zru¢nosti v cudzom
Jjazyku, rozpravanie, pisanie, d’alej to, ako si pIni domace
ulohy, jeho aktivitu na hodinach, pracu v skupinach alebo
vo dvojiciach a podobne. Okrem toho na strednych
Skolach treba pouzivat’ ciel'ovy jazyk v budtcnosti. To
znamena, ze zru¢nosti gymnazistu, ktory bude pravde-
podobne pouzivat’ cudzi jazyk na akademické tucely, sa
budu 1i8it’ od zru¢nosti s obchodnymi partnermi. A tak
gymnazista bude mat’ znamky za pisanie slohovych
prac (rozpravanie, ivaha), Student hotelovej akadémie
zanapisanie obchodného listu.

Na Bilingvalnom anglicko-slovenskom gymnaziu
v Sucanoch uz niekol'ko rokov planujeme hodnotenie

ziakov na zaciatku kazdého polroka a plan hodnotenia
sa hned’ oznami aj ziakom. Takto vyzeral plan klasifi-
kacie $tudentov prvého rocnika na naSom gymnaziu
v prvom polroku 1998.

Testy: 30%
Aktivita: 10%
Ustne prezentacie: 15%
Pisanie: 15%
Citanie a posluch  15%
S porozumenim:

Projekt: 10%

Na zaciatku kazdého polroku teda presne napla-
nujeme, co budeme hodnotit, a okrem toho naplanu-
jeme aj pocty gramatickych testov, testov preverujucich
posluch a ¢itanie s porozumenim, Uistnych prezentacii,
pocetklasifikovanych pisomnych tloh a pocet projektov.
Navyse hodnotime domace tlohy Studentov, ich aktivitu
na hodinach, ich vytrvalost’, spolupracu pri skupinovej
préci a pri praci vo dvojiciach a podobne. Vsetky tieto
znamky st suCast'ou znamky za aktivitu.Je dobre nechat’
si este jedne stipec na poznamky, do ktorého si ucitel
pise postrehy o ziakovych uspechoch i netispechoch,
jeho snazeni a podobne.

Na zaciatku hodnotiaceho obdobia treba rozhodnit’ aj
o tom, aki zavaznost’ budi mat’ jednotlivé znamky. V na-
Som konkrétnom pripade je to vyjadrené percentami, kto-
ré su uvedené v tabul’ke. Percento dolezitosti tej-ktorej
znamky je zavislé od toho, kol’ko Casu stravime precvico-
vanim jednotlivych zru¢nosti a za aké dolezité ich povazu-
jeme. Aj toto rozhodnutie sa robi na zac¢iatku hodno-
tiaceho obdobia a Gi¢astni su vSetci ucitelia, ktori ucia
v jednotlivych ro¢nikoch.
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Hodnotenie Studentov v jednotlivych roénikoch sa,
samozrejme, lisi. Napriklad v tret'om rocniku dostavaju
Studenti znamky za testy, ktoré obsahuji gramatiku,
slovnu zasobu a posluch a €itanie s porozumenim (20%),
ustne prezentacie (20%), pisomné kompozicie (20%),
literatara (20%) a aktivita na vyucovani (20%). Je to
z toho dovodu, Ze v tretom ro¢niku sa uz menej ¢asu
venuje nacviku jazykovych prostriedkov a viac nacviku
jazykovych zrucnosti a literature.

Objektivne a subjektivne hodnotenie

Vicsina testov, ktoré Studenti piSu pocas Skolského
roka, preveruje, do akej miery Studenti zvladli uc¢ivo za
posledné, pomerne kratke obdobie a prave preto by stu-
denti mali dosiahnut’ vel'mi dobré vysledky. Ak va¢sina
Studnetov nedosiahne vysoky pocet bodov, musime sa
zamysliet’, kde sa stala chyba. Pravdepodobne sme
latku nevysvetlili dostatocnej a treba sa k nej vratit,
alebo nieco nie je v poriadku s testom.

Okrem takychto testov niektori ucitelia s obl'ubou
zarad’uju testy preverujuce vedomosti zo Stvrtrocného
alebo polro¢ného uciva. V takomto pripade bude rozptyl
znamok samozrejme ovela vacsi a znamky budi od-
zrkadlovat’, do akej miery si Studenti osvojili jazykové
zrucnosti, ktoré sme ucili za dlhsie obdobie.

Je pomerne 'ahké hodnotit’ gramatické testy a testy
posluchu a ¢itania s porozumenim, pretoze ak st dobre
napisané, existuje len jedna spravna odpoved’. A preto
nech ich znamkuje ktokol'vek, vysledky pocet bodov
bude vzdy rovnaky.

Problém objektivnosti nastane vo chvili, ked’ musi-
me ohodnotit’ Gstne prezentacie alebo pisomné kom-
pozicie.

Akykol'vek systém hodnotenia pisomnych kompo-
zicii a tstnych odpovedi je vel'mi subjektivny. Ucitel’
musi byt vel'mi opatrny a davat’ si pozor, aby sa pri
hodnoteni nenechal ovplyvnit' mnohymi vedl'ajsimi
faktormi, medzi ktoré patri napriklad osobnost’ skiisa-
ného Studenta. Okrem toho ucitel’ musi mat’ neustale
na pamiti, ze nehodnoti Studentove nazory, ale to, AKO
dokaze svoje nazory vajadrit’. Je to tazké najma v pri-
pade, ak sa ucitel’ s nazormi Ziaka nestotoznuje. Jednym
znajvacsich problémov je, ako ohodnotit’ Studenta, ktory
s u¢itel'om komunikuje, spravne reaguje na vsetky otaz-
ky a podnety, avsak v jeho prejave sa vyskytuju grama-
tické chyby. V takom pripade si treba polozit’ otazku,
¢i ide o také gramatické chyby, ktoré brania poslu-
chacovi spravne porozumiet’ text, alebo ide len o drobné
prehresky. Ak ide o vicsie chyby, znizime Studentovi
znamku, aby vedel, Ze v jeho prejave st nedostatky.
V kazdom pripade je vSak takyto Student ovela ispes-
nejsi ako Student, ktory sice neurobi vo svojom prejave
mozno ani jedind chybicku, ale jeho odpovede st clekom
od veci.

Kritéria hodnotenia ustnych prezentacii

Ak chceme dosiahnut aspon relativnu objektivnost’
pri hodnoteni ustnych prejavov ziakov, problém nam
moze pomdct vyriesit’ stupnica hodnotenia ziaka, ktora
obsahuje kratky opis kazdej znamky na stupnici. Ked’
potom hodnotime ziakov prejav, jednoducho si preci-
tame kritéria a vyberieme si ten popis, ktory najviac
zodpoveda studentovmu vykonu.
Takého kritéria sa pouzivaji napriklad na skuske Cam-
bridge Certificate. Nie je vSak dobre pouzivat’ hotové
stupnice. Ak si ucitel’ vypracuje svoju vlastni schému
hodnotenia, bude tato pravdepodobne viac zodpovedat’
potrebam jeho ziakov. Pri vypracovavani schémy musi
zostat’ clovek realistom a neméze ocakavat’ od ziakov
zazraky.
Kritéria hodnotenia sa daju pripravit’ dvoma spdsobmi.
Bud’ si urobime popis jednotlivych znamok, alebo sa
rozhodneme, na zaklade akych kritérii budeme Studenta
hodnotit’ a vypracujeme bodové hodnotenie jednotlivych
kritérii. O znamke potom rozhoduje pocet dosiahnutych
bodov. Napriklad:

Znamka Hodnotenie

1 Dobra vyslovnost’; len vel'mi malo gra
matickych chyb; plynuly prejav bez
dlhych odmlcani sa; zrozumitelny pre-
jav, ucitel’kladie len vel'mi méalo otazok,
aby si upresnil, o chce ziak povedat’;
zvladol prebrané ucivo; reaguje na
vsetky otazky a stimuly, odpovede st
vycerpavajuce.

2 Miestami chyby vo vyslovnosti; niekol’-
ko gramatickych cyb, véacsina viet je
vsak spravna; nickedy hl'ada slova, ale
vprejavenie je vel'adlhych prestavok; pre-
jav je zrozumitelny, ale ucitel musi polo-
zit’ niekol’ko otazok na upresnenie vy-
znamu; prebrané ucivo zvladol takmer
bez problémov, reaguje na otazky a sti-
muly, odpovede su vyCerpavajice.

v

Ked'’si opis jednotlivych znamok rozoberieme podrob-
nejsie, vidime, ze obsahuje nasledujuce kritéria: vyslov-
nost’, gramaticku presnost’ a rozsah pouzitych gramatic-
kych struktdr, rozsah slovnej zasoby, plynulost’re¢ia obsah.
Hodnotenie jednotlivych kritérii pomocou bodového
systému je eSte objektivnejsie, pretoze rozbor ziakovho
vykonu je ovel'a podrobnejsi. u nas pri ustnych prejavoch
hodnotime nasledovné kritéria:
1. Plynulost’ re¢i (prejav Studenta je plynuly, alebo
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prilist’ ¢asto hl'ada slova a robi dlhé prestavky);

2. obsah (Student spravne reaguje na otazky, odpoveda
k veci, alebo rozprava o tom, ¢o sam chee, pripadne ¢o sa
naucil doma naspamét’; pozor - nehodnotime jeho nazory!);
3. gramaticka presnost’ a rozsah pouZitych grama-
tickych Struktar (brania gramatické chyby poslucha-
¢ovi v porozumenti, ak ano, do akej miery; pouziva rézne
gramatické Struktury, alebo je v tomto smere jeho jazy-
kovy prejav limitovany);

4. rozsah pouzitej slovnej zasoby (ma Student
dostato¢nt slovni zasobu, aby vedel diskutovat’ o danej
téme? - ovlada prebranu slovnli zasobu?);

5. vyslovnost’ a intonacia (je Studentova vyslovnost’
aintonacia ovplyvnena jeho rodnym jazykom - ak ano,
do akej miery?).

Ak sarozhodneme pre takéto analytické hodnotenie
odpovedi Studentov, stupnica na hodnotenie grama-
tickej presnosti by mohla byt nasladovna (prevzaté
z knihy Classroom Testing od J. B. Heatona):

Pocet Hodnotenie

bodov

5 Len vel'mi malo gramatickych chyb, vyuziva
vSetky prebrané gramatické struktiry

4 Niekol’ko gramatickych chyb, ale va¢Sina viet
je spravna; vyuziva vsetky prebrané grama-
tické Struktury

3 Robi gramatické chyby, ale len jedna alebo
dve spdsobili problémy pri porozument; prob-
lémy s niektorymi gramatickymi struktGrami

2 Vel'a gramatickych chyb, ktoré ¢asto spdso bu-
japroblémy pri porozumeni; rozsah grama-
tickych Strukttir je obmedzeny

1 Robi celkom elementarne gramatické chyby;
rozsah gramatickych struktur je obmedzeny
na minimum.

Pri analytickom hodnoteni odpovedi si treba podob-
nym sposobom spracovat’ aj vSetky ostatné kritéria.
Ziakom sa pridel’uju body - &im lepi vykon, tym viac
bodov. Este pred skusanim musi byt’ ucitel'ovi aj ziakom
jasné, kolko bodov musi ziak na jendotku (a ostatné
vysledné znamky) dosiahnut’.

Hodnotenie pisomnych uloh

Hodnotenie samostatnych pisomnych tloh naraza
na podobné problémy ako hodnotenie ustneho prejavu,
pretoze aj hodnotenie kompozicii je do znacnej miery
subjektivne.

Problému sa da Ciasto¢ne vyhnit, ak ide o riadené pi-
sanie. Ak zadame ziakom presné instrukcie o tom, ¢o ma-
junapisat’ (napr. list, odpoved’ na ¢lanok), mézeme do-
predu uréit, aké gramatické kategorie a aké funkcie
jazyka chceme testovat’ a hodnotit’. Dalsia vyhoda ria-
deného pisania spociva v tom, ze Studenti napiSu podob-
né prace, ktoré sa daju pomerne objektivne porovnat’
medzi sebou a ohodnotit’.

Pisanie sa na naSich skolach dost podcenuje a zaned-
bava, asi preto, ze je narotné na opravu. Ale na druhej
strane nasi ziaci budi musiet’ v budtcnosti pisat’, ak bu-
du cheiet’ komunikovat’ v cudzom jazyku. Pravdepodob-
ne budu pisat’ r6zne druhy obchodnych listov, ako aj suk-
romné listy, referaty, novinové ¢lanky a pod. Preto si mys-
lime, ze pisomné tlohy by sa aj v Skole mali stat’ pravidel-
nou sucastou vyuky a nasladne i hodnotenia ziaka.

J. B. Heaton uvadza vo svojej knihe tri zakladné
metody hodnotenie pisomnych prac:

1. metdda, pri ktorej sa spocitavajii gramatické chyby,
2. analyticka metoda,
3. metdda zaloZena na dojme.

Pri vyuziti prvej zo spominanych metod ucitel’ jedno-
ducho spocita chyby, ktoré ziak urobil a odpocita ich
od dopredu ur¢eného maximalneho mnozstva chyb.
Tato metdda ma vsak ti nevyhodu, ze neberie do tivahy,
ze niektoré chyby sl zavaznejsie ako iné, najmé ak
Studenti este nie st pokro¢ili. DalSou nevyhodou tejto
metody je to, ze vobec neberie do uvahy obsah prace.

Myslime si, ze analyticka metoda je ovel’a lepsia.
Aj v tomto pripade si ucitel’ najprv musi stanovit’ kritéria
hodnotenia. Na nasej $kole hodnotime pisomny prejav
podla nasledovnych kritérii: plynulost’, obsah, gramticka
presnost’ a rozsah pouzitych gramatickych Struktur,
rozsah slovnej zasoby a pravopis. U pokrocilejsich
Studentov je pravopis sicastou gramatického kritéria
a d’alsim kritériom hodnotenia sa stava spdsob argu-
mentécie. Dalej si uditel stanovi, aké podmienky musi
praca spiiat’, aby ziak mohol dostat’ maximalny pocet
bodov za vsetky jednotlivé kritéria. Ak sa ucitel’ domnie-
va, Ze pravopis nie je az taky doelzity ako gramatika
a slovna zasoba, moze sa rozhodnut’, ze maximalny
pocet bodov za toto kritérium bude 3, za gramatiku
a slovnu zasobu po 6 a za vSetky ostatné po 5 bodov.
Dohromady teda ziak ziska maximalny pocet 25 bodov
aopat’ je naucitel'ovi, aby rozhodol, kol’ko bodov ziak
potrebuje, aby dostal vysledni znamku vyborny, chva-
litebny atd’.

Pri hodnoteni vel'mi pomdze, ak si ucitel’ napiSe
kratke poznamky ku kazdej urovni vsetkych kritérii,
podobne, ako sme to uviedli vyssie pre gramatiku pri
hodnoteni ustneho prajavu. Ako nazornti ukazku uva-
dzame preklad kritérii hodnotenia pisomného prejavu
z knihy "Classroom Testing” od J. B. Heatona:
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Plynulost’

B~ n

plynuly $tyl - vel'mi dobre rozumitel'ny - pouziva aj jendoduché vety, aj stivetia - vel'mi efektivny
pomerne plynuly §tyl - vacsinou dobre zrozumitel'ny - niekol’ko stveti - efektivny

Styl pomerne plynuly - nie tatko zrozumitel'ny va¢sinou jednoduché vety (ale aj siivetia) - pomerne
efektivny

kostrbaty $tyl - tazko zrozumitel'né vety, ¢itanie nie je pdzitkom - pouziva vacsinou jednoduché vety
vel'mi kostrbaty $tyl - takmer nezrozumitelny - Citanie nie je pdzitkom -  stivetia si nezrozumitel'né -

prilis Casté pouzivanie spojky a

Gramatika

—_ N W B~ W

zvladol vsetky prebrané gramatické struktury, len 1 alebo 2 mensie chyby

niekol’ko mensich chyb (predlozky, leny)

len 1 alebo 2 vécsie chyby a niekol’ko mensich

vacSie chyby, ktoré spésobuju problémy pri pochopenti textu - nedostatky v stavbe viet
vela velkych chyb - nezvlada stavbu viet - takmer nepochopitel'né

W

Slovna
zéasoba 4
vyraz, vie ho vhodne nahradit’ inym

obmedzena

narusSena

pouziva §iroky rozsah prebranej slovnej zasoby zasoba
dobre pouziva nau¢enu slovnu zasobu - pouziva vhodné synonyma a v pripade, ze nevie spravny

3 snazi sapouzivat nadobudnutu slovni zasobu - celkovo pomerne vhodna slovna zasoba, ale niekedy

obmedzena slovna zasoba - nepresna a pomerne vagna - ovplyviiuje pochopenie textu
vel'mi obmedzena slovna zasoba - vel'mi ¢asto pouziva nespravne vyrazy - komunikacia je vazne

ziadne chyby
1 alebo 2 mensie chyby

Pravopis

—_ N W B W

niekol’ko chyb - ale nenartsaji komunikéciu, text je dobre zrozumitelny
niekol’ko chyb - niektoré narusaji komunikaciu, niektoré slova sa dajii len tazko rozoznat
pocetné chyby - vel'a slov sa neda rozoznat’, komunikacia je vazne narusena

Z priestorovych doévodov J. B. Heaton neuviedol
v tychto kritériach obsah, ale z nasho hodnotenia by
sme ho v ziadnom pripade nemali vypustat, pretoze
prave obsah je jednym zo zakladnych predpokladov
uspesnej komunikacie. Aj pri hodnoteni pisomného pre-
javu si teda musime polozit’ otazku, ¢i ziak reaguje na
naSe stimuly a ¢i je jeho praca skutocne reakciou na ne.

Tretia metoda, ktori spomina Heaton vo svojej knihe,
je metoda zaloZena na dojme. Tato metdda sa bezne
pouziva v zapadnych krajinach, kde musia skusajici
opravit’ stovky prac v pomerne kratkom casovom
priestore. Myslime si vSak, Ze v nasich skolskych pod-
mienkach nie je vyuZziteI'na, a preto sa iou nebudeme
blizsie zaoberat’.

Verime tomu, ze kazdy ucitel’ sa snazi oznamkovat’
testy spol'ahlivo a objektivne. Ak dame Studentom
objektivne testy, nemal by to byt ziadny problém. Ale
pri subjektivnom testovani (hodnotenie Gstnych prezen-

Literatira:
Heaton, J.B.: Classroom Testing. Longman 1990.

tacii a pisomnych dloh) narazame na problém, ktorym
je reliabilita hodnotiaceho. Preto je dobre, ak sa pri Gst-
nej prezentacii z(Castnia aspon dvaja sktsajuci, a tak
isto je dobre, ak aj pisomné prace opravuju nezavisle
na sebe aspon dvaja ucitelia. Treba to skusit’ aspoi na
zaciatku, kym si vSetci zvyknt na pouzivanie kritérii,
aby sme aspon v jednej skole zabezpecili rovnaké krité-
ria hodnotenia.

V stcasnosti je hodnotenie ziakov a Studentov na
nasich Skolach vel'mi subjektivne a rozli¢né nielen medzi
skolami, ale aj medzi jednotlivymi ucitel'mi v tej istej
skole. Projekty novych maturitnych skusok z cudzich
jazykov sa vSak uz rozbehli. Ak v buducnosti maja byt
nasi Studenti Gispesni, je nevyhnutné vypracovat kritéria
hodnotenia, ktoré sa budu postupne pouzivat’ na vset-
kych skolach. A prave to d4 nasim studentom rovnakil
Sancu, aby v buducnosti uspesne zvladli aj centralne
pripraveny maturitny test.

Summary: The author deals with ways of assessing learners performance in the English languae teaching
program. She considers objective and subjective aassessment and sets criteria for assessing oral presentation

and written tasks.
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TOLERANCIA A VYUCOVANIE NABOZENSTIEV

V. Hoffmanova, Metodické centrum Presov

Anotdcia: Moralne hodnoty nabozenstiev ako zdroj vychovy mladeze k tolerancii a respektovaniu ludskych prav.

KUlvucové slova: ludské moralne hodnoty, etické aspekty nabozenstiev, vzajomné respektovanie a tolerancia

v zaujme budicnosti ludstva, tolerancia

Okrem environmentalneho problému sa na obzore
buducnosti l'udstva v hrozivych rozmeroch stale zre-
tellnejsie vynara dalsi, ktory ma podobu vzajomnej
nevrazivosti, nedovery, ba dokonca nenavisti medzi
roznymi kultiirami, rasami a nabozenstvami.

Mozno je moédnou vinou, odpozorovanou z maso-
vokomunikacnych prostriedkov, Ze aj u nas mladi l'udia
vidia spdsob svojho vyniknutia vo fyzickom a az vrazed-
nom Utoku na prislusnikov inej rasy, inej sexualnej
orientacie, jednoducho na tych, ktori s “ini”.

Xenofobia ma pravdepodobne svoj zdroj okrem
iného aj v tom, Ze nas svet sa “scvrkava”, dochadza
k presunu celych etnickych skupin, migracii l'udi za
pracou a obchodom, a to vSetko prispieva k prelinaniu
sa nazorov, kultdr a ras.

Tento kontakt l'udi r6zneho pévodu, réznych kultar
arozmanitych naboZenstiev je nevyhnutnostou su¢asnej
doby a buducnost’ nasej planéty bude zrejme zavisiet
od povahy vztahov medzi nimi, najmé od schopnosti
vzajomnej znasanlivosti a ucty.

Domnievam sa, Ze predist’ hrozbe konfliktu s nedo-
ziernymi nasledkami motivovaného, ako uz mnohokrat
v dejinach, nabozenskymi a rasovymi dévodmi, by bolo
mozné vychovou ziakov k porozumeniu inych kultur,
inych narodov - s tym uzko suvisi aj porozumenie ich

nabozenstiev.

Krajiny, kde k stretu kulttr a narodov dochadza uz dav-
nejsie, kladli na takuto vychovu vel'mi silny akcent a Rada
Eurdpy i rozne nadacie venujit mnoho sil a prostriedkov,
aby vychovu podobného zamerania sprostredkovali pre-
dovsetkym nasim ucitel'om vo forme didaktickej a me-
todickej pomoci.

Ucenie jedného nabozenstva v ramci nabozenskej
vychovy na skole dava ziakovi malo moznosti na
porozumenie inych kultir, narodov, naboZenstiev.

Casto nés prekvapia vypady proti inému nabozen-
stvu, ato aj v ramci nasej vlasti. Nezodpovedné postoje
niektorych uéitel'ov nabozenstva, ucitel'ov etiky a rodi-
¢ov, ktori proti sebe stavaju etickll a nabozenskt vy-
chovu, stoja za osobitnu $tidiu, pretoZe ich neschopnost
vidiet’ ako vychovny ciel’ kazdej dobrej vychovy l'udské
dobro, vzajomnu lasku a uctu, laskavé vnimanie ne-
dostatkov inych a schopnost’ odpustit’, je pre kazdého
stdneho cloveka podivna a o nedoziernych nasledkoch
askodach na vedomi deti, ktoré st takémuto posobeniu
vystavené, uz ani nehovorim.

Mozno povazujeme za nevhodné venovat prilisSni
pozornost’ problematike nabozenstiev a ich vyuke
v 8kole dnes, v storoci vit'azného t'azenia racionalizmu
a moznosti ¢loveka. AvSak udalosti medzinarodného
diania, vojnové konflikty na konci 20. storoCia a iné
charakteristické udalosti nas prekvapujii svojim
skrytym nabozenskym nabojom.

Nad rozumom, do ktorého od ¢ias osvietenstva
vlozil ¢lovek tol’ku doveru, triumfuju Coraz Castejsie
zdanlivo iracionalne pohnutky vyplyvajuce z hlbin
tradi¢nych hodnot, ktoré neraz vyvieraju a sivia
s nabozenstvom.

To, ¢o sme v nasom storoci vedy a techniky po-
vazovali za davno mftve, triumfuje v udalostiach
na Balkane a rozhybalo islamsky svet.

Tradicie, a to aj nabozenské, su hlbsie Zivota-
schopnejsie, nez sa predpokladalo.

Zda sa, 7e si za¢iname s prekvapenim uvedomo-
vat’ pritomnost’ nie¢oho, ¢o tu vzdy bolo, ¢o odjak-
ziva spre-adzalo dejiny ¢loveka, ¢o definovalo zivot-
nu filozofiu a zivotny §tyl narodov a ras a omu
teraz hovorime renesancia nabozenstva.

Majtic na mysli budiicnost,, je potrebné povysit
svetsku, respektive nie-konfesionalnu vyuku
nabozenstiev so vSetkymi ich kultarnymi,
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socialnymi a historicky-mi zvlastnost’ami na potrebnu
uroven, a to v tom zmysle, aby boli zdoraznované
principy tolerancie, multi-kulturalneho porozumenia a
pochopenia zivotnej cesty a filozofie l'udi
pochadzajtcich z inych zeme-pisnych oblasti a z
odlisnych kultr.

Ucenie jedného nabozenstva v ramci nabozenskej
vychovy na $kole nedava ziakovi dostatok prilezitostii
pre tento zamer. Nemam na mysli ani vyucovanie inych
nabozenstiev ako systém poznatkov.

Skor si myslim, ze urcité vedomosti o inych sveto-
vych nabozenstvach by mali sliizit’ ako odrazovy mostik
pre vyucovanie l'udskych prav slobdd a hodndt. Ak by
sanam touto cestou darilo priviest deti k porozumeniu
a reSpektovaniu prav a slobod inych a k tolerovaniu
inych zivotnych filozofii, potom by sme dokazali viac
ako bezduchym opakovanim nejakej deklaracie.

Skor, nez by sa kodifikovali osnovy takejto pripravy,
mali by o tom diskutovat’ u¢itelia, ktori najlepsie poznaju
potreby a situaciu, ktori ¢elia désledkom nerozumného
alternativneho postavenia etickej a nabozenskej vy-
chovy na nasich skolach a ktori mézu najkvalifikova-
nejsie hovorit’ o metddach a standardoch zabudovanych
do uvazovanych u¢ebnych planov. Avsak ucitelia musia
pocit, Ze ich praca nebola zbyto¢n4, ze bola prinosom
a ze bola aspont moralne ocenena.

Na tvorbe nového planu vyucovania nabozenstiev
ako zdroja hodnot by sa mali podielat’ aj rodi¢ia a mali
by prehovorit’ zastupcovia cirkv,i ako aj ucitelia literatury,
estetickej vychovy, hudby, umeleckych remesiel, cudzich
jazykov...

Ak by sa vyucovanie nabozenstiev chapalo ako
zékladia vychovy k tolerancii, k reSpektovaniu 'udskych
prav a slobod, cennych kultirnych a mravnych hodnot,
potom by to prispelo aj k schopnosti ziaka porozumiet
minulosti, pritomnosti a vyvoju budiicich udalosti.

Vychovné ciele sledované v naSom programe:

Rozvoj osobnosti ziaka Respektovanie inych
Citovaa intelektualna Sloboda, zodpovednost,
empatia kritickost’

Schopnost’ porozumiet Schopnost’ viest’ dialog

Vyucovanie nabozenstiev ako zdroja pretrvava-
jucich Pudskych hodnét, ktoré sa v nemalej miere znovu-
objavuju v podobe kodifikacie l'udskych prav, by malo
byt’ sticastou mravnej vychovy v Skole. Ariadninou
nitou celého kurzu je pochopenie, Ze Zivot je hodnota
a sloboda je hodnota..

Uvadzam niekol’ko navrhov tém, ktoré by boli
skiimané v z hl’adiska etiky a filozofie, historie, vedy, z
pozicie socialnych zaujmov a z pozicie Cisto nabozenskej,

v korespondencii s nabozenskymi teoriami.

Zivot ako hodnota
Etika a filozofia:
Je zivot hodnotou. Preco?
Veda a technika proti humanite?
Historia:
Ro6zne hodnoty uznavané v jednotlivych obdobiach
udskych dejin
Nadradenost’ muzov a postavenie zien
Préava deti
Veda:
Veda a nabozenstvo v pohl'ade na Zivot
Deti zo skiimavky
Ochrana pred pocatim
Prerusenie tehotenstva
Medicinske predlzovanie dizky Zivota.
Klonovanie l'udi a zvierat.
Socialne vedy:
Zmysel zdkonov ochranujucich zivot a zdravie
cloveka
Trest smrti
Zaujmy mensin
Clovek a socidlno-ekonomicky systém
Zdravy Zivotny §tyl a cena zdravia
Zaujmy tretieho sveta
Postavenie starych a bezvladnych l'udi
NaboZenstvo:
Stvorenie sveta a ¢loveka
Hr'adanie zmyslu Zivota
Vyklad niektorych Casti Biblie
Samovrazda
Spolucitenie a odpustenie
Laska k bliznemu
Ekologia:
Nadradzovanie zaujmov ¢loveka nad zaujmy Zivota
prirody
Opravnené zaujmy cloveka a ostatna priroda

Sloboda ako hodnota
Rozvijanie sebapoznania, sebaddvery, zodpovednosti
a sebaucty
Vyjadrenie slobody v umeni, literatire, drame, po-
litike
Vzt'ah vacsiny k mensine
Sexualna sloboda
Manzelstvo a sloboda
Televizia: horory,pornografia a dopad na deti
Uloha masmédii, reklamy, konzumny spdsob zivota
Trest a moznost’ napravy
Filozofické koncepcie slobody
Obmedzovanie slobody
Sloboda nabozenstva
Liberalizacia teologie
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Nedomnievam sa, Ze tato predlozena koncepcia vycho-
vy k nabozenskej a hodnotovej tolerancii je bez chyb.
Rovnako si nemyslim, Ze ma byt ustanoveny nejaky
novy predmet alebo kurz, kde by sa uvedené otazky
precvicovali.

Myslim, Ze moja vizia non-konfesionalnej vyuky na-
bozenstiev a hodnot, ktoré definuju jednotlivé narody a
urcuju ich zivotnu filozofiu a Zivotny styl by mohla

poslizit pri tvorbe, respektive inovacii, u¢ebnych osnov,
a to nielen obc¢ianskej nauky, ale i jazykov, etickej vy-
chovy, nabozenskej vychovy, zemepisu, historie a pod.

p 5 ﬁ é
Pojidavba doby situce:
%/ .g. M , -! ;
J. Bty

Summary: Ethics and historical values of religions are like source of education to tolerance, to respect

human rights and national tolerance.

PRVKY ETICKEJ VYCHO'VY V PREDMETE
KRESTANSKA ETIKA PRI TEME RODINNA VYCHOVA

Helena Barathova, Gymnazium sv. Cyrila a Metoda Nitra - Ol'ga Krizova, Metodické centrum Bratislava

Anotdcia: Kriza rodiny - zavazny problém dneska. Potreba vychovavat dieta a mladez k rodinnému zivotu. Nové
aktivity k rodinnej vychove na hodinach krestanskej etiky vyuzivajiice metody i obsah etickej vychovy.

KUlucové slova: rodina, kriza rodiny, vychova k rodinnému Zivotu,krestanska etika, eticka vychova, metody,

aktivity

Kriza dnesnej rodiny - Casto diskutovany problém.
Hladame pri¢iny, nasledky, moznosti rieSenia... Muzom
azenam uprimne hl'adajicim odpoved na kazdodenné
zavazné problémy ich manzelského a rodinného zivota
sanezriedka ponukaji predstavy a teorie, a to aj vabive,
ktoré urazajii v roznej miere pravdu a dostojnost’ I'udskej
osoby. Mnoho tazkosti, ktoré sa dnes vyskytuji v rodin-
nom zivote, pochadza z toho, ze mladi I'udia stracaji zo
zretel’a spravnu stupnicu hodnét, chybaji im pevné nor-
my spravania, a preto nevedia Celit' novym tazkostiam
anevedia, ako ich riesit’. Skusenost’ hovori, Ze mladi,
ktori maju zazitok dobre usporiadenej rodiny (pozitivny
model spravania) a ktori boli na Zivot v manzelstve za-
merne pripravovani, ¢i uz v rodine, alebo v skole ¢i inej
formacnej societe, lepSie zvladaju zatazové situacie no-
vého zvizku, akym je manzelstvo a nasledne i rodina.

Vychova dietata k rodinnému Zivotu sa zacina uz
od jeho narodenia bez toho, Zeby si to uvedomovalo.
Mlady clovek prejavi hlbsi zaujem o vytvorenie vlastne;
rodiny v obdobi dospievania. Podnety Cerpa predo-
vsetkym zo Zivota rodiny, v ktorej vyrastol. V tomto
obdobi je znaéne kriticky, a preto je dolezité usmernit’
ho a pomoct’ mu hl'adiet’ na prislusnikov rodiny
“viacfarebnymi’ okuliarmi. Dolezit tilohu v tejto pomo-
ci zohrava skola. Prostrednictvom vychovnych pred-
metov pontka ziakom moznost’ realnejSie vnimat’
vlastnt rodinu, vzbudzuje tizbu po novej rodine, ktora
bude rovnako krasna (alebo ovela krajsia) ako ich
zakladna. Dava im Sancu prehodnocovat’ motivy vy-
beru partnera, stavia ich pred osobnu vol'bu vstupit
s nickym do hlbokého osobného vzt'ahu a prehodnocuje
podiel pontikanej zodpovednosti.

Na Gymnaziu svitého Cyrila a Metoda v Nitre sa
vyucuje rodinna vychova v ramei predmetu krestanska
etika v 3. ro¢niku. Jej obsah tvoria témy ako napriklad:
problémy dnesnej rodiny, priprava na manzelstvo,
uzavretie manzelstva, manzelské spoluzitie, vytvaranie
osobného spolocenstva v rodine, rodiovstvo, iloha mat-
ky bezprostredne po narodeni diet’at’a, vyvinové stadia,
vytvaranie domova, zlozky rodinnej vychovy, typy vy-
chovy. Metddy a formy prace v tomto predmete su
obohatené etickou vychovou o zazitkovost. Bohatstvo
etickej vychovy vyuzivame s radost’'ou a na uzitok Stu-
dentov. Do zvolenych tém ich vt'ahujeme pomocou akti-
vit, ktoré uzko korelujii s hodnotami prezentovanymi
etickou vychovou. Tak sa nasi $tudenti v na vlastnej
kozi presved¢ia, aké dolezité je otvorene komunikovat’,
byt prijatym, vediet sa vcitit’ do situacie druhych, byt
otvorenym na zmenu nazoru, nebat’ sa vyjadrit’ svoj
nazor, nereagovat’ v afekte, kultivovane vyjadrit’ svoje
pocity, vediet prejavit’ svoju potrebu byt milovanym a
vediet' milovat’ inych...

Chceme sa s vami podelit’ o niekol’ko novych aktivit,
ktoré suvisia s problematikou rodiny, vyuzivajic metody
iobsah etickej vychovy. Zamerne sa nevenujeme akti-
vitam, ktoré st uvedené v aplikacnej téme ETV -
Rodina, v ktorej zijem, lebo tie sl zname a mnohé
s obl'ubou pouzivané. Pontikame niekol’ko novych na-
padov, ktoré vychadzaju zo zékladnych tém ETV
smeruju do rodiny a naopak.

Komunikacia
Abktivita ¢. 1: "Prepac” a "d’akujem" v nasej rodine
Cas: 30 min.
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Ciel> Rozmyslanie a prehodnotenie svojho spravania
v rodine v situacii vd’acnosti a viny.

Postup: Ziakov na Gvod vovedieme do situdcie vd’aé-
nosti i previnenia precitanim nejakého kratkeho lite-
rarneho textu alebo rozpravanim ucitel’a o tom, Ze exis-
tujt situacie v zivote, ked’ sme plni vd’acnosti a inokedy
pocitov viny. Povieme ziakom, aby porozmyslali, ¢i si
vedia predstavit také situacie v ich rodine, alebo ktoré
sa tykaju ich samych. Situacie si mézu zaznacit’, pritom
rozmys$l'aji i nad sposobmi, ako toto rozpoloZenie
vyjadruju. Potom rozdelime Ziakov do skupiniek v pocte
4-6, kde si rozpravaju o svojich sklisenostiach.

Aktivita ¢.2: Rodinné oci
Cas: 20 min.
Ciel: Upozornit’ mladych na ddlezitost’ zrakového
kontaktu v rodine.
Postup: Studenti maju za ilohu porozmyslat o farbe
oci ¢lenov svojej rodiny, pripadne o zvlastnych znakoch,
ktoré suvisia s ich o¢ami. Potom jeden po druhom vo
vel'kej skupine rozpravaju, ¢i a ¢o si pamétajii o o¢iach
svojich blizkych. Ocakavame, ze nebudu vediet’
povedat’ farbu oci vSetkych ¢lenov. Do buduceho stret-
nutia dame za tlohu v§imnut’ si farbu a iné zvlastnosti
¢lenov rodiny (kto sa najviac z nasich doma o¢ami mraci,
kto sa ocami smeje a pod.). Na d’alSom stretnuti dame
moznost’ vypovedi v mensich skupinkach, pricom ziaci
povedia o o¢iach ¢lenov rodiny i trosku viac.
Modifikacia: Studenti sedia v kruhu. Povieme im,
aby si pomysleli na ¢lenov svojej rodiny so Specialnym
dorazom na ich oci. Po chvilke predstav nechame zia-
kov, aby sa vol'ne a bez slova pohybovali po triede
a hl'adali v o¢iach spoluziakov podobnost’ s o¢ami, ktoré
maju ich rodinni prislusnici. Ak aspon jedny takéto oci
objavia, mozu si sadnut’ a ¢akajii na spolocné rozpra-
vanie. Maximalne po 8 minutach “hl'adanie” ukoncime.
Mladi majii moznost’ postupne rozpravat’, ¢i a v ¢ich
ociach nasli podobnost’ a s kym z ich rodiny. Na zaver
ponukame moznost’ porozpravat’ sa o pocitoch, ktoré
pri tejto aktivite mali.

Déostojnost’ 'udskej osoby - pozitivne hodnotenie seba
Aktivita ¢ 3 : Malych I'ibi kazdy

Cas: 30 min.

Ciel: Uvedomit’ si vlastnt dolezitost’ v predskolskom
veku a zaspominat’ si na prijemné chvile lasky v kruhu
rodiny.

Pomdcky: baliaci papier, fixky, pastelky

Postup: Na ivod motivujeme Studentov, aby si zaspo-
minali na svoj predskolsky vek. Iste si pamétaju, ze ich
rodicia alebo stari rodic¢ia I'ibili. Mozno to bol aj niekto
iny z rodiny, kto im prejavoval obdiv a tizbu byt troska
v ich pritomnosti. Po takejto spomienke vyzveme Stu-
dentov, aby sa pokusili nakreslit’ toto svoje St’astné obdo-

bie. Kreslime v skupinkach po Styroch na zemi na vel’ky
baliaci papier. Vyvrcholenie aktivity je v rozpravani
o svojom detstve. Postupne tak robia vsetky skupinky
sediace okolo jedného papiera. Ostatni st poslucha¢mi.

Modifikacia: Nieco podobné mozeme navodit
i pomocou fotografii z detstva, ktoré si Studenti prinest
70 svojich rodinnych albumov a spolocne ich prezeraju.

Aktivita ¢ 4: Kedy som bol v rodine $tastny

Cas: 45 min.

Ciel Posilnenie vedomia, Ze v rodine je dobre
Postup: Uvol'nime sa a v duchu prejdeme svojim zivo-
tom. Spomenieme si na zazitok, kedy sme sa v rodine
citili ve'mi dobre. Ak sa nam vynara viac zazitkov,
zvazime, o ktory z nich by sme sa chceli podelit’ s ostat-
nymi. O tomto zazitku potom porozpravame v malych
skupinkach. Nakoniec jeden zo skupiny zovseobecni
vyrozpravané a aj ostatni mozu este nie¢o povedat’, o
si pri tejto aktivite uvedomili.

Aktivita & 5: Koho si v rodine najviac vazim

Cas: 45 min.

Ciel’: Uvedomit’si hodnotu a vel’kost’ loveka a vyjadrit’
uctu k ¢lenom rodiny.

Pomoky: baliaci papier, pisacie potreby

Postup: Studentov motivujeme k zamysleniu sa nad
tym, koho si v rodine vazia a prec¢o. Kazdy pracuje
najprv samostatne, potom v skupinach po 5 vpisuju na
pripraveny papier s nakreslenou postavou vlastnosti,
ktoré si na svojich rodinnych prislusnikoch najviac vazia.
Tak dostane kazda skupinka akysi “prototyp” ¢loveka
s vlastnostami, ktoré vzbudzuji tictu. Neskor sa vsetky
plagaty prezentuju pred ostatnymi. Reflexia by mohla
pokracovat’ zovseobecnenim - v kazdej rodine je niekto,
koho si mézeme vazit'. Vacsinou st l'udia, ktorych si
vazime, nasimi blizkymi. Pracu mézeme ukoncit’
vyvesenim plagatov v triede.

Pozitivne hodnotenie druhych
Aktivita ¢ 6 - Poklady pod strechou
Cas: 45 min.
Ciel’> Pomoct k pozitivnemu vnimaniu vlastnej rodiny.
Pomdcky: vykresy a pastelky
Postup: Studentom polozime niekol’ko otazok: Co si
ceni$ na svojej rodine ako celku? Co si cenis na jednot-
livych ¢lenoch rodiny? Co pozitivne prinasas do rodiny
ty? Odpovede, ktoré im pri tychto otazkach napadnil,
maji moznost zakreslit' do svojho “rodinného domu”.
Napriklad na prvii otdzku mozu odpovedat’ nakreslenim
strechy a vpisanim hodnét do priestoru strechy. Ostatné
Casti stavby sami vymysl'aja, co komu pre jeho vlast-
nosti pristidia, napr. otec tvori stenu, zaklady pre svoju
zasadovost’ a istotu, ktord vnasa do rodiny, matka
predstavuje otvorené okna plné kvetov. Takto nakres-
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lené domy potom prezentuju vo velkej skupine, ak je
vSetkych ziakov okolo 15. Ak ich je viac, robime prezen-
taciu v mensich skupinkach (po 5-6) ana zaver urobime
galériu kresieb. Vo vel’kej skupine dame moznost pode-
lit’ sa s pocitmi a dojmami z prace.

Aktivita ¢ 7: Pochvala u nas doma

Cas: 30 min.

Ciel’: Podnietit’ Ziakov k rozmysl'aniu nad u¢innostou
pochvaly v rodine.

Postup: Nauvod ucitel’ pochvali ziakov ako celok za
nejakt skutocnost’, ktoru zatial’ nechal nepovsimnutt.
Tak vzbudi ich pozornost’ a pove im, Ze dnes si budi
rozpravat’ o tom, ako ¢lovek preziva pochvalu, uznanie.
Ucitel’ si dopredu pripravi papier podl’a poctu Ziakov.
Na listockoch st &isla od 1 po 4. Ziaci si vytiahnu papie-
riky, a tak sa vytvoria $tyri skupiny. Kazda skupina do-
stane otazku. Odpoved’ na otazku clenovia skupiny za-
hrju pantomimou a ostatni hadaji, o aku situaciu ide.
Otazky: 1. Co sa stane, ked’ v rodine niekoho po-
chvalis? 2. Co citi§, ak ti niekto v rodine vyslovi uznanie?
3. Co citis, ak o¢akavas pochvalu v rodine a nikto i ju
nedava? 4. Co sa stane, ak v rodine nevyslovi§ pochva-
lu? Uvodna pantomima je len navodenim diskusie
o prezivani pochvaly. Aj diskusia prebieha v skupinkach.
Zovseobecnenie mézeme pontiknut’ vo velkej skupine.

Tvorivost’
Abktivita & 8: Symbol rodiny
Cas: 30 min
Ciel” Zaujat’ Studentov a poniknut’ im moznost’ byt krea-
tivnymi v pohybe a pritom mysliet' na hodnoty rodiny.
Postup: Studentov rozdelime do stredne velkych sku-
pin (6-7). Dame im instrukciu, aby vytvorili symbol
rodiny zo svojich tiel. Tento potom ukazu pred ostatnymi
apo minttove] ukazke opisu zmysel symbolu. Vo velkej
skupine mozno urobit reflexiu o tom, ako sa citili, ¢o to
v nich vyvolalo, ¢o sa neda telami vyjadrit a pod.

Aktivita ¢ 9 - Rodina a jej problémy

Cas.: 45 min.

Ciel’: Viest k tvorivosti v medzil'udskych vzt'ahoch.
Postup: Nauvod vysvetlime pravidla brainstormingu.
Jeden ziak vedie hru a druhy zapisuje na tabul'u namety
tykajuce sa problému rodin. Potom ziakov rozdelima
na pracovné skupiny. Kazda skupina si vyberie jeden
problém a formou diskusie hl'ada rieSenie. Po uplynuti
stanovenej doby (15 min.) skupiny prezentuju svoj prob-
lém anavrhy nariesenie Po prezentécii sa k jednotlivym
problémom mézu vyjadrovat’ aj ostatni.

Vyjadrovanie citov
Aktivita ¢ 10: Ako sa tvarime u nas doma
Cas: 15 min

Ciel’: Vsimat si neverbalne prejavy citového prezivania
¢lenov rodiny.

Postup: Student alebo ugitel’ nakresli na tabul'u tri tva-
re: smutnt, usmiatu a indiferentnt. Ziaci postupne pri-
stupuju k tabuli a pisu pod tvare svojich rodinych prislus-
nikov vratane seba, podl'a toho, aka nalada u nich preva-
zuje. Tak dostaneme obraz prevazujucich nalad v ro-
dinach ziakov triedy. Reflexia moze pokracovat’ v hl'a-
dani dovodov, ktoré urcuju naladu ¢lenov rodiny.

Aktivita ¢ 11: Drobné radosti

Ciel: Vnimanie drobnych radosti v rodine.

Postup: Ako domacu Glohu dame Studentom vs§imat’
si usmevné situacie v ich rodine. Kazdy z nich si méze
do budtcej hodiny pripravit’ jednu humorn situaciu,
ktora v rodine prezili. Na nasledujucej hodine tieto situa-
cie prezentuji. Diskusiu mozeme orientovat’ na ddlezi-
tost’ vtipu a ismevnosti v rodinnom zivote.

Aktivita ¢ 12: Radost’ a vdacnost’

Cas: 30 min.

Ciel Vsimat sirdzne prejavy radosti a vediet’ vyjadrit
vd’acnost’.

Postup: Studenti napisu list niektorému ¢lenovi rodiny,
v ktorom mu prejavia vd’a¢nost’ za radost’, ktori im
urobil. V skupinkach po Styroch si listy potom precitajii
aspolocne sa porozpravaju o roznych prejavoch radosti,
ktoré si mézu najvzajom poskytovat’.

Empatia
Aktivita ¢ 13 - Strach a radost’ v naSej rodine
Cas: 45 min.
Ciel: Rozvijanie empatie voci ¢lenom rodiny.
Postup: Poktisime sa u studentov navodit’ uvolnenie.
Postupne si predstavuji jednotlivych ¢lenov rodiny
arozmysl'aju, ¢oho sa asi najviac boja a z ¢oho majl naj-
vacésiu radost’. Tieto myslienky si mozu aj zapisat.
V zavere tohto rozmyslania si vyberu jedného z rodiny,
o ktorom cheti hovorit’ v skupinke. Otazky na osobnu
reflexiu, s ktorou sa uz ziaci nedelia: Som aj ja pri¢inou
strachu v nasej rodine? Kto a aké situacie vytvaraju
v nasej rodine najviac radosti? Nakol’ko sa na tychto
situdciach zacastiiujem ja?

Aktivita ¢ 14 - Spriaznené duse

Cas: 30 min.

Ciel’: PrecviCovanie empatie voci spoluziakom
Postup: Studentov rozdelime do skupiniek po 5. Kazdy
znich si pripravi 'ubovolni vypoved’ o ¢lenoch rodiny
- najviac na dve minuty. Po kazdej vypovedi nasleduje
cvicenie v emaptii, kde sa ostatni Styria clenovia skupiny
snazia vcitit’ do rodinnej situacie referujiiceho a poznacia
si, Co si myslia, s kym si referujtci vo svojej rodine naj-
lepsie rozumie. Takto sa vystriedaju vsetci. Nasleduje
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vyhodnotenie. Kazdy zo skupinky povie pravdu
o0 “spriaznenej dusi” v rodine a ostatni sa dozvedia, Ci
boli empaticki alebo nie. V zavere mézeme objavit’
“najempatickejSicho” ¢lena skupinky.

Asertivita
Aktivita ¢ 15: Manipulovat’ zakazané
Cas: 45 min.
Ciel: Uvedomit’ si vlastné manipulovanie inymi.
Postup: Na zaciatku aktivity navrhneme Studentom,
aby si spomenuli na situécie, ked’ nie¢o tiporne od svo-
jich rodicov ziadali. Rodic¢ia nechceli povolit’ a oni sa
nechceli vzdat’. Vymyslali dovody a sposoby ako presa-
dit’ svoje. Po chvil'ke uvazovania polozime nasledujiice
otazky: Co plati na vasich rodi¢ov? Pri akych vasich
“argumentoch” najskor povolia? Uvedomili ste si, Ze
niekedy manipulujete so svojimi rodi¢mi? Ste radi mani-
pulovani? Na prvé dve otazky nemusia odpovedat’ ve-
rejne, iba ak by niekto cheel. Zaujimavé budu odpovede
na d’alSie dve otazky. Po diskusiii o vlastnej manipuldcii
10 prezivani manipulacie mézeme rozhovor doplnit’ od-
bornymi informaciami o manipulacii, o jej typoch. Na
zéver ponukneme myslienku: Co nechces, aby ludia
robili tebe, nerob ani ty im.

Redlne zobrazené vzory
Aktivita ¢ 16: Osobnosti v nasej rodine
Ciel> 'V spomienke na predkov objavovat’ vzory
Postup: Skoro v kazdej rodine je niekto, na koho sa
obdivom spomina. Studentov motivujeme, aby si so svo-
jimi rodi¢mi alebo starymi rodi¢mi porozpravali
o niekom z ich predkov, pripadne SirSej rodiny, kto bol
v nieCom vynimocny, nasledovaniahodny (nemyslime
len v intelektualnej oblasti , ale aj napr. ¢lovek s velkym
srdcom, zabavny, ktory vedel aj v tazkych casoch
vnasat’ radost’, hiZzevnaty, vytrvaly, kto prezil vel’ké
zivotné skisky a pod.). Aj tato iloha nam moéze priniest’
vela podnetov na nasledujucu hodinu, ale najma dava
mladym Sancu zastavit’ sa a doma so svojimi blizkymi
hladat’ hodnoty predkov, ktori tvoria hodnotovy odkaz
rodiny.

Prosocionalne spravanie

- darovanie, delenie sa, spolupraca...
Aktivita & 17: Co potesi?
Cas: 45 min.
Ciel’: Vyuzit empatiu na obdarovanie ¢lenov rodiny
Pomdcky: Vykres a pastelky.
Postup: Ziaci si napi$u na vykres mena ¢lenov rodiny
aprirad'uju k nim veci, ktoré by ich potesili, od najjedno-
duchsich po najvicsie. V uvazovani o dare mézu prejst’
aj k darom nehmotnym a pripisujt ich inou farbou.

Nasleduje rozmyslanie o tom, o z toho mézem darovat’
ja? Tuto hodnotu &i vec zakrizkujt inou farbou. Dalej
sledujeme iba veci, ktoré si ziaci zakrizkovali pri po-
slednej otazke. Nasleduje d’alSia moznost’, kde znova
krazkujeme rozdielnymi farbami. Co z toho mézem da-
rovat’ uz dnes, o tyzden, o mesiac... Pokracujeme pre-
zentovanim tejto analyzy v malych skupinkach. Na za-
ver by mohla nasledovat’ chvil’ka ticha, kde by sa Ziaci
mohli rozhodnut pre realne obdarovanie niektorého
z ¢lenov rodiny.

Aktivita ¢ 18: Vymyselnik

Ciel Rozvijat’ tvorivost” hl'adanim prilezitosti na obdaro-
vavanie blizkych

Postup: Do buduceho stretnutia motivujeme Studentov,
aby vymysleli nezvy¢ajnu prilezitost’, kedy a ako obdaro-
vat’svojich blizkych. Moze to byt hociktory ¢len rodiny,
podmienkou je, aby prilezitost'ou neboli bezné sviatky -
Vianoce, narodeniny, meniny a pod. Student by si mal
vymysliet a postupne realizovat’ kedy a ¢o da svojim
blizkym (Napr. obdarovat’ stirodenca lizankou pri prilezi-
tosti 30 dni od vytrhnutia zuba, mamke darovat’ kvietok
pri prilezitosti uplynutia mesiaca od mal'ovania bytu a
pod.). Moze to byt dlhodoba uloha, napr. na jeden
mesiac. UCitel’ by mal vybrat’ vhodnu prileZitost’, aby
ziaci mohli svoje napady a ich realizaciu prezentovat’.

Aktivita ¢ 19: Déavanie seba

Ciel: Uvedomit’ si hodnotu duchovnych darov
Postup: Duchovné dary Casto prehliadame, hoci ich
potrebujeme rovnako ako hmotné. V tejto aktivite dava-
me Studentom prilezitost’ vnimat’ sa ako bytost’, ktora
moze poskytnut’ vela nehmotnych darov s velkou
hodnotou. Poradime im, aby sa poksili darovat’ niekto-
rému ¢lenovi rodiny svoj ¢as, porozumenie, vIidnost’,
odpustenie, vesellt naladu, prejavit’ tctu a pod.
V niektorej z nasledujucich hodin ddme moznost’ po-
delit’ sa s prezitym.

Zaver

Mladi tazia po peknych vzt’ahoch, po usporia-
danej rodine. Casto nevedia, ¢o k tomu vedie, pripadne
nie su schopni zo dna na den prejavovat’ také socialne
zrucnosti, ktoré k tejto hodnote vedu. Preto je dobré,
ak sa na nasich $kolach objavuji predmety, v ktorych
dostanu Sancu nahliadat’ na seba, na inych, zvazovat
a snazit’ sarobit’ korekcie svojho spravania. Nie vsetko
mozeme urobit’ v Skole. Viacerych sa nam nepodari
prebudit’ k uznavaniu tychto hodnét. Je vsak na nas,
aby sme dopredu “nehadzali flintu do Zita” a vo vzt'ahu
k mladym neboli pesimistami. To, ¢o mdzZeme urobit,,
sme povinni aj urobit’.

Summary: The authors present some of their new activities which they use in teaching ethics.
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MOZNOSTI KULTURNEJ VYCHOVY MLADEZE

S. Urblikva, Gymanzium Bratislava

Anotdcia: Vyuzitie filmového umenia ako jedného z vyznamnych prostriedkov vplyvu na formovanie osobnosti mladého
cloveka. Utvaranie nazoru Studentov na hierarchiu hodnot. Zamyslenie sa nad problémami a postavenim mladych ludi

v spolocnosti.

KPucove slova: kulturnost, motivacia, filmové umenie, hierarchia hodnot, vztah adolescenta k spolocnosti a kultire

Na strednu skolu prichadzaji ziaci v obdobi dospie-
vania, so vSetkymi charakteristickymi ¢rtami puberty
a adolescencie. V tomto obdobi, ktoré je povazované
za prechod medzi detstvom a dospelost’ou, je centrom
zaujmu pedagoga s kultiirno-vychovnym zameranim
vychova ku kulturnemu povedomiu a vytvaraniu
svetonazoru mladych l'udi.

Napriek tomu, ze rodina tvori zaklad v oblasti
podnecovania impulzov zaujmu o umenie, rozhodujuca
uloha v esteticko-vychovnom procese patri Skole. U¢i
dospievajiceho akceptovat’ inych l'udi, prispésobovat’
sa vac¢Sine spésobom spravania, prace, kultirnej ¢in-
nosti. Skolska trieda je totiz prostredim, kde na seba
posobia navzajom jedinec a socialna skupina. Tu sa
vytvaraju kultirne potreby, postoje, zaujmy arozvija sa
vnimavost’ vo¢i umeniu a zmyslu pre krasu.

Ak chceme mladez nasmerovat’ k pozitivnym vzo-
rom a ukézat’ jej moznosti plnohodnotného vyuzitia Casu,
musime poznat’ jej pohl'ad vnimania a podnety musia
byt konkrétne a cielené. V tomto momente je
potrebné ponechat’ na chvil'u bokom hierarchiu hodn6t
kultary a umenia v ponimani dospelého Cloveka, je
potrebné “prisposobit’ sa” vnimaniu adolescenta.
“Prispdsobit’ sa” v§ak neznamena eliminovat potrebu
“klasickych druhov umenia” (vytvarné umenie,
socharstvo, klasicka hudba atd’.) v prospech stcasne;j
komercie a spotrebnosti umenia, ktor tak ochotne
prijima mladez. Prispésobovanie spociva v schopnosti
spolo¢nosti ujasnit’ si, ktor oblast’ kultary - hoci
komerc¢nej - prijima mladez v najvacsej miere. Ak totiz
viem, ¢o na dospievajucich mladych 'udi najviac vplyva,
mam moznost’ postupnymi krokmi ovplyviiovat’ ich
nazeranie na jednotlivé zlozky umenia, ktoré by inak
prijat’ nechceli.

Prvy krokom je teda schopnost’ prispdsobit’ sa Zia-
kom v pociato¢nej faze. Sledujeme tym Givodné upttanie
pozornosti, ktoré sa meni na trvali pozornost’ a v tomto
Stadiu uz moézeme vsuvat’ do vnimania Studentov nové
podnety, ktoré vSak musia zaposobit’ na ich hodnotovy
rebriCek, pretoze v opa¢nom pripade je nasa snaha
neucinna. NajdiskutovanejSou sa v tomto pripade stava
otazka, do akej miery sa moze pedagog prisposobit’, ak
ma stale na zreteli aj zachovanie istého rozdielu a odstu-
pu vo vztahu ucitel- ziak, pretoZze nemozno preferovat’
vychodisko, Ze akykol'vek prostriedok je dobry, ak nim

dosiahneme vytyceny ciel’.

Vychodiskom teodrie prisposobenia sa je usporia-
danie jednotlivych druhov umenia do akéhosi rebricka,
pricom kritériom je skutocnost’, ako jednotlivé druhy
umenia vnima mladez - rebricek je subjektivny a ne-
moze sa stat’ zovseobeciujicim. Podoba hodnotového
rebric¢ka sa na hodinach kultirnej vychovy utvarala dis-
kusiou. Konfrontaciou nazorov studenti postupne uspo-
riadali jednotlivé druhy umenia podl’a toho, aky maju
vplyv na ich zivot a ¢o pre nich znamenaju.

Najvplyvnejsim umenim sa v chapani kolektivu stalo
syntetické umenie - film, televizia a moderna hudba.
Nanajnizsich prieckach vplyvu sa ocitli klasické druhy
umenia, ktoré mnohi Studenti oznacili za nezaujimave,
a dokonca za nepotrebné pre civilizaciu, ktora kraca
technickym smerom.

Toto zistenie som sa pokusila vyuzit’ na vyuCovacich
hodinach. Vysledkom bola ziva komunikacia Studentov
s u¢itel'om a konfrontacia ndzorov na umenie a prijima-
nie umenia v r6znych podobach.

Na hodinach kulturnej vychovy som sa pokusila vy-
uzit' vplyv, ktory ma film a televizia na mladez, s ciel'om
sprostredkovat’ im aj iné druhy umenia. Film vybrali
Studenti hlasovanim. Pod vplyvom velkej reklamnej
kampane sa rozhodli pre film o vztahu ucitel’a a ziaka
Nebezpecné ndazory, ktory bol pre nich istou provoka-
ciou prave svojou kontroverznostou. V reklame ich
zaujala hudba k filmu a herecké obsadenie. Film svojou
tematikou silne pripominal hadam vsetkym dobre
znamy pribeh filmu Pdanu ucitelovi z lasky. Hlavnou
postavou je ucitel’ka jazyka, ktora dostala problémovu
triedu s det'mi z najnizsich socialnych skupin. Ked’ze
bolo nemozné pouzit’ klasické metddy vyucovania,
musela sa najprv prisposobit’ sposobu ich myslenia, aby
juvdbec akceptovali a boli ochotni s iou komunikovat’.

Po zhliadnuti filmu nasledovala diskusia. Ak pred
filmom mnohi argumentovali, Ze vo vzt'ahu pedagog -
ziak je ucitel’ v jednoduchsej pozicii a st na neho vo
vyucovacom procese kladené mensie naroky ako na
ziaka, po premietnuti filmu tento nazor ustapil.

Film vyvolal u ziakov pochybnosti o tom, ¢i st ndzory
0 zbyto¢nosti a nepotrebnosti umenia spravne a zaroven
zaujal ich pozornost’. Ziaci riesili otazku, ¢i uéitelka
z premietaného filmu zvolila vhodny postup, ked’ mate-
rialne odmenovala ochotu ziakov spolupracovat’ pri
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interpretacii po€zie, a ¢i bola prave poézia tou vhodne
zvolenou Cast'ou umenia, ktora mala priniest zmenu
v ich citeni a chapani. Zacali znova porovnavat’ reakcie
filmovych Studentov so svojimi reakciami a pokusali
sa vysvetlit’ jednotlivé kroky ich konania. Postupnym
navadzanim pedagoga porovnavali film so skutocnost'ou
a hl'adali moznosti uplatnenia v praxi.

Treba si uvedomit’ skutocnost’, Ze skupina Studentov,
s ktorou som pracovala, je v $kolskom vyucovani orien-
tovana na matematiku a fyziku, teda je im blizsi tech-
nicky smer vzdelavania. Stale sa vynarala otazka uzitoc-
nosti pouzitej metody - teda vyznam poézie pre prag-
maticky uvazujiiceho dnesného ¢loveka, pre jeho zivot.
Porovnavanim deja filmu s nasou $kolskou praxou si
Studenti uvedomili, ze tento pristup by sice vel'mi
ozvlastnil vyuCovanie, ale nezostal by ¢as na vyucbu
inych predmetov, ktoré¢ by potom touto zmenou utrpeli.
Hradali sme spolu kompromis.

Vo filme bol zaujimavym moment superenia, ktory
sa vyuzival pri siitazi - v snahe o pochopenie basne
a najdenie paralely medzi dvoma autormi. Tento mo-
ment moju triedu zaujal uz aj preto, lebo dovtedy sme
spolu na vyucovacich hodinach kultarnej vychovy
usporadivali rdzne sitaze, ktoré¢ mali ¢asto formu
televiznych kvizov. Niekedy ich tvorili sami ziaci. Pra-
videlne sme si stanovili stuperi ich naro¢nosti, podl'a
konkrétnej oblasti kultiry, na ktora bol kviz zamerany.
V tomto pripade ich film inSpiroval k tomu, aby sme aj
my v triede urobili prieskum réznych zaujmov jednot-
liveov, kde by, na rozdiel od filmovych hrdinov, nemusel
dominovat’ zaujem o poéziu. Na moje odporticanie sa
zaujem triedy sustredil na divadlo, dramticku tvorbu.

Velka vicsina studentov v divadle nikdy nebola, a
preto som sa uz v zaciatkoch organizovania divadelnych

predstaveni snazila vyberat’ také tituly, ktoré by ich sku-
to¢ne zaujali a nenasilnou formou postupne pomohli
vybudovat’ k divadlu blizsi vztah.

Prvymi predstaveniami boli komédie uvadzané
v Divadle P. O. Hviezdoslava a na Malej scéne SND,
neskor sme presli na vaznejsi zaner a operu. V priebehu
niekol’kych mesiacov sa utvorila v triede skupina ziakov,
ktora do divadla chodila pravidelne a rada. K tejto sku-
pine sa sice nepravidelne, ale predsa, pridavali aj ostatni
spoluziaci. Po niekol’kych mesiacoch pravidelne orga-
nizovanych divadelnych predstaveni som uz nerozhodo-
vala o vybere jednotlivych hier iba ja sama, ale na zakla-
de programov sme tento vyber robili spolo¢ne.

Pretoze som pokladala za dolezité aj to, aby Studenti
poznali nasich vyznamnych divadelnych umelcov,
organizovali sme v Skolskych podmienkach aj kvizy
zamerangé na tito oblast’. Odmenou pre vitazov nemalo
byt’ ni¢ materidlne, mala to byt navsteva kultirneho
alebo spolocenského podujatia, ktoré by si sami vybrali.
Tuto odmenu sme chapali skor symbolicky, dolezité
bolo zucastnit’ sa a sut’azit’.

Vyznamny obrat v kultirnom citeni ziakov nastal
vtedy, ked’ si uvedomili, ze reSpektujem ich zaujmy
a zelania a som ochotna akceptovat’ kazdy prijatel'ny
navrh na kultarnu akciu, ktory podpori vécsia ¢ast’
kolektivu. Naucili sa tym samostatne a iniciativne davat’
navrhy a obhajovat’ ich pred svojimi spoluziakmi, pretoze
vedeli, Zze kazdy zaujimavy a inSpirujtici navrh podporim
aj ja. Takto sme absolvovali niekol’kohodinovi prehliad-
ku narodného muzea, galérie, opernych predstaventi,
predstaveni klasického baletu, ale aj roznych podujati
profesionalnych mladeznickych divadiel a dielni tvo-
rivosti.

Vo svojej praxi sa stretavam aj s nazormi, Ze moja
vol’ba filmového umenia ako sprostredkujticeho Cinitel'a
zaujmu Studentov o iné druhy umenia nebola tou naj-
spravnejSou vol'bou, ale ked’ tiito otazku hodnotim
s istym odstupom ¢asu, filmové umenie mi pomohlo
vybudovat vzt'ah ziakov k divadlu a ostatnym umeniam
a v neposlednom rade mi pomohlo aj k vybudovaniu
tolerantného a doverného vzt'ahu medzi ucitel'om a Stu-
dentmi.

Vybudovanie takéhoto vztahu nebolo otazkou
jednej-dvoch vyucovacich hodin, tento vzt'ah vznikal
postupnym posobenim a stal sa zakladom pre novy
psitup Studentov k hodinam kultirenj vychovy, ale aj
k hodinam literatiry a jazyka - uvedomili si totiz, ze pre
pochopenie umenia (¢i uz divadelného, vytvarného,
umeleckej literattry atd’.) potrebujti aj tedriu obsiahnuti
v uéebnych osnovach.

Z uvedeného mozno vznikol dojem, Ze som vo vyu-
covani kultarnej vychovy nekladla dostatocny doraz
na teoretické vedomosti ziakov. V skuto¢nosti som vSak
iba ¢iasto¢ne zamenila zauzivany vyucovaci postup od
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tedrie k praxi. Metddou nazornosti a naslednymi disku-
siami, polemikami a “anketovym” prieskumom nazorov
som zmenila pristup ziakov k dovtedy nie prave najob-
Pibenejsiemu neklasifikovanému predmetu, ktory do-
vtedy stal na okraji ich zaujmov. V tomto momente
zaujatia boli $tudenti ochotni prijimat’ aj vacSie mnoZstvo
teoretickych poznatkov, ku ktorym na ivodnych hodi-
nach pristupovali odmietavo.
Vychovno-vzdelavacim ciePom hodin kultirnej
vychovy bolo skibit’ teoretické vedomosti so schoponos-
touaplikovat ich v pristupe k umeniu a kultire a zaroven

Literatura:

emocionalnym zazitkom obohatit’ vnutorny zivot
a ovplyvnit kultiirne citenie mladych l'udi. Ich nazory
byvaju ¢asto pozoruhodné a vel'akrat sa hodnotiace
postoje vyrovnaju i nazorom dospelych. Dosiahnutie
takéhoto stupna “medziludskej komunikacie” uz sku-
to¢ne motivuje Studentov k ziskaniu d’alsich zazitkov
a ucitel’a k d’alsej praci.

Umelec
HAbo vnilol do aumenia? Takto:
Stal sa majotnom o sbreslovani faktoc.
7. Bty

Kucerovd, S.: Clovék-hodnoty-vychova. 1. vyd. Presov, ManaCon 1996
Kucerovd, S.: Esteticka vychova a problém interiorizace estetickych a umeleckych hodnot. In: Umelecka kultura. Bratislava, 1983.

Mc Luhan, M.: Jak rozumét médiim. 1. vyd. Praha, Odeon 1991.

Summary: The author presents own ways of using a film in shaping a personality of young people.

VYCHOVAVAT AJ MATEMATIKOU

D. Jedinak, Topol'¢any

Anotdacia: Matematika ako nastroj formovania Specidlnej vedomostnej urovne i vychovného posobenia.
Upeviiovanie kladnych charakterovych, volovych a mravnych viastnosti. Vychovné svedectva matematiky.

Estetické hodnoty matematickych postupov.

Krucové slova: matematika, vychova, intelekt, matematické vedomosti, vzdelanie, argumentacia

Matematika ako odraz vzrusujucej harmonie prirody
v l'udskej mysli sa nevyhnutne a organicky podiel’ana
formovani nielen $pecialnej vedomostnej tirovne, ale svo-
jim obsahom 1 vyucovacimi metodami a formami moze,
ruka v ruke s rozSirovanim matematickych vedomosti
a zrucnosti, s odkryvanim matematicke;j kultary, aj mno-
hostranne vychovne posobit’, utvarat’ nielen intelekt,
ale aj rozvijat moralno-volové vlastnosit a svetonazoro-
vé postoje. Spdsob myslenia je zakladnou kategoriou
a charakteristikou 'udskej bytosti. Hlboky, vSestranny
apredvidavy sposob uvazovania smeruje k tajomstvam
mudrosti. Spravne mysliet’ znamena pochopit’, uplne
argumentovat, dokazovat’, presvedCovat’. Matematika
ako Skola isudkov, dokazov a logickej argumentacie
prispieva k rozvoju pozorovacich schopnosti, pamiti,
predstavivosti, vhimavosti aj pre nematematické stuvis-
losti. Logické chapanie stvislosti, neformalne porozu-
menie pojmov, definicii, viet a symbolov rozvija dialek-
tické myslenie a pomaha pri vytvarani zakladov tedrie
poznania.

Myslenim ¢lovek lepSie vyuziva moznosti svojho
rozumu. Znasobuje svoje osobné schopnosti, prispieva
k rozvoju spolocenstva. Samostatné myslenie chapme
ako vnutorny prikaz, ob¢iansku povinnost’. Vel'mi pekne
to vyjadril nositel’ Nobelovej ceny P. L. Kapica: “Cie-
Pom vzdelania nie je len poskytovat’ cloveku vSestranné
znalosti potrebné k tomu, aby sa stal plnohodnotnym
obcanom, ale tiez v rozvijani samostatnosti myslenia,

nutnej pre rozvoj tvorivého chapania sveta, ktory
¢loveka obklopuje.” Zmysel pre matematicky sposob
argumentacie je nutnou sucast’ou rozvoja vedy a tech-
niky, potrebou pre ovladanie prirody i riadenie spolo¢nos-
ti. “Matematika je uciteI’kou presného a pocti-
vého myslenia a vedie k triezvemu, ale pravdivému
zivotu.” (B. BydZzovsky)

“Hlavne v matematike musime viest’ ziakov k tomu,
aby sa v obvyklej re¢i vyhybali slovam a frazam, ktoré
nedavaju zmysel. Matematika nielen moze, ale aj musi
pomahat’ vytvarat u ziakov navyky na zreteI'né, struc-
né, vyrazné a logické vyjadrovanie. To im isto v Zivote
pomoze ucinnejsie odovzdavat’ svoje vedomosti, zruc-
nosti a tizby do vedomia inych I'udi.” (B. V. Gnedenko)

Spravne vedené vyuCovanie matematiky nabada
k nestrannému objektivizmu, prehlbuje schopnost’
priznat’ sa k omylu, prispieva k rieSeniu problémov
z novych hladisk. Matematické ulohy umoziuju
Studentom zvazovat’ vSetky pripustné moznosti, pre-
chadzat’ od konkrétneho k abstraktnému, od jednotl-
ivého a osobitného k v§eobecnému a naopak. “Mate-
matika vedie k sledovaniu argumentacie partnera a pes-
tovaniu zmyslu pre uprednostnenie pravdy pred vlast-
nym subjektivnym ndzorom.” (B. Riecan)

Pri stidiu matematiky sa vytvaraju, rozvijaji a upev-
nujt aj kladné charakterové, vol'ové a moralne vlastnos-
ti: svedomitost’, presnost’, sustavnost’, dokladnost’, seba-
kritickost’, zodpovednost’, iniciativnost’, vytrvalost’, hu-
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zevnatost’. Matematika sa neznasa s povrchnost’'ou a ne-
systematickost'ou. Krasa logickej vystavby, hiboka nad-
véaznost a prehl'adnost’ postupov zanechava pri stadiu
matematiky estetické zazitky. Matematici sa az prekva-
pujtco casto zhoduju v estetickych hodnotach svojich
postupov. Svoje vedu chapu ako umenie. P.S. Alexandrov
o tom napisal: “Kazda vedecka tvoriva ¢innost’, vratane
matematickej, je spéta s estetickym citom. V matema-
tike je poznavacie kritérium spété s nadsenim nad nahle
objavenou krasou kone¢ne poznanych zakonitosti.”
Matematika ako systém teorii a metdd, mohutne
a presvedcivo sa uplatiiujtcich vo vede, hospodarstve

iriadeni, zanechava svojimi Specifickymi formami pri $t-
diuivyucovani aj icinné vychovné svedectva. Dosahuji
sa v dlhodobom ststavnom procese matematického vzde-
lavania. Aj tu plati, Ze u¢it' mozno slovami, vychovavat’
iba prikladom. Nielen pre vychovu matematikou platia
slova L. N. Tolstoja: “Veda je veda a ni¢ vychovného
v sebe nema. Vychovny prvok je vo vyuc¢ovani vedam,
v ucitelovej laske k svojej vede, v jeho laskyplnom
vyklade a v pomere ucitel’a k ziakovi. Ak chees$ Ziakov
vychovat’ vedou, miluj ju, znej ou a Ziaci si potom
zamilujl teba i vedu a ty ich vychovas.” Vyucovanim
matematiky vychovavame a sme vychovavani.

Summary: The author considers all possibilities that mathematics provides for education and how it can help

in developing cognitive strategies in general.

RECENZIE

O UTVARANI MRAVNEJ IDENTITY OSOBNOSTI
ETOS A UTVARANIE MRAVNEJ IDENTITY. BRATISLAVA, IRIS 199%7. 210 S.

I. Podmanicky, Pedagogicka fakulta TU Trnava

“Mores dicentis presuadent, non oratio” alebo
presvedCuju re¢nikove mravy, nie jeho re¢ - hovorilo
sa uz v starom Rime, kde otazky tykajlice sa identity
¢loveka a jeho “mores” boli predmetom zaujmu vte-
dajsich skvelych filozofov.

Aj dnes, s odstupom takmer 2 000 rokov, sa okruhy
tém, zaoberajuce sa identitou ¢loveka a jeho mravnym
dozrievanim, stavaji centralnym filozofickym, etickym
a pedagogickym problémom. Preto neprekvapuje, ze
v sticasnosti vznikaji rozne monografie, clanky a zbor-
niky k danej problematike. Nedavno k nim pribudla
nova monograficka praca skuseného vysokoskolského
pedagéga doc. PhDr., PaedDr. Martina Zilinka, CSc.,
s ndzvom Ktos a utvaranie mravnej identity . Kniha
je originalna a zaujimava najmé svojim koncepcnym
rieSenim a logickou hierarchiou jej jednotlivych kapitol.

Zakladnym cielom monografie je podl'a samotného
autora ‘“‘rozpracovanie zdakladnej teorie obsahovej
Strukturdlnej taxonomie, stratégie, metod a praktik
utvarania mravnej identity osobnosti” (s.9).

Identita cloveka ako zékladn4 antropologicka kate-
goria je uzko spita s ciel'om l'udského snazenia a zaro-
ven potvrdenim jeho autentickosti. Suvisi s celym bytim
Cloveka, s jeho sebautvaranim, sebahodnotenim,
sebaakceptaciou, a tym aj s jeho sebarealizaciou.

Teoretické pristupy spracovania danej problematiky
vychadzaju s integrujuceho poznania niekol’kych rovin:
pedagogicko-etickej, pedagogicko-psychologicke;j
a pedagogicko-socialne;.

Autor rozdelil pracu do siedmich kapitol. Prva

kapitola s nazvom Socio-kultirne vychodiska mrav-
nej kultivacie €loveka obsahuje tri casti: Kultara
amravné zretele rozvoja ¢loveka, Humanistické idealy
a mravnost’, Zakladné prirodzené prava cloveka
a mravnost’.

Kultara je tu vSeobecne chapana ako urcité snaze-
nie sa 0 dokonalost’, dokonalost’ limitovanii moznostami
Cloveka, ktory “zduchoviiuje hmotu a zhmotiuje
ducha” (s. 15).

Mravnost v kultire nespociva vo vytvoreni abstrakt-
nej moralky, ale vo vyznani l'udskych idealov a v realiza-
cii konkrétnych ¢inov smerujtcich k zdokonaleniu jed-
notlivcaispolocnosti. V praktickej podobe sa to prejavuje
v dvoch rovinach: V individualnom zdokonal’'ovani ¢lo-
veka a v jeho cheeni konat’ dobro v prospech inych.
“Duchovna a mravna dokonalost cloveka je naj-
vyssi ciel kultury “ (s. 15).

Na dokreslenie tychto myslienok uvadza autor
prehl'adne spracovanu genézu idealov vychovy a mrav-
nosti od antickej kultiry az po sucasny “moderny hu-
manizmus” (s. 26).

Za vel'mi uzito¢nu (aj z didaktického hl'adiska)
pokladam druhu kapitolu, ktora nesie nazov
Humanisticko-axiologicka dimenzia mravnosti,
kde autor nielen vymedzuje kI'i¢ové pojmy, ale zaroven
poukazuje aj na ich vztahovia komplementaritu.
Kapitola je roz€lenena na tieto Casti: Etika - moralka -
mravnost, Obsahova a funkéna Struktiira moralky,
Axiologia mravnosti a zakladné mravné hodnoty,
Axiologia mravnosti a eticka evolicia.
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V zéakladnej teoreticko-etickej rovine je axiologia
mravnosti rozpracovana v intenciach tradicionalizmu
amodernizmu. Autor tu pomentiva vsel'udské univer-
zalne mravné hodnoty a rozdel'uje ich do dvoch zaklad-
nych skupin:

1. Elementarne mravné kvality tvoriace zakladnu
humanisticku platformu mravnej kultiry osobnosti (napr.
ucta, vernost’, Sachetnost, pokora, priatel’stvo...)

2. Mravné kategorie naplnajice podstatny obsah
mravného vedomia osobnosti (napr. spravodlivost,
dostojnost’, zmysel zivota, svedomie...).

Hlasanie zakladnych mravnych hodnét je typickym
znakom duchovnej kultiry, obracia sa ku vsetkym
Pud’'om, dovolava sa osobného svedomia i spolocenske;j
mienky. Mravnost’ sa bezprostredne vzt'ahuje na zmy-
sel l'udského spravania a konania, na jeho vzt'ah k zivotu
inajeho humanistickl podstatu vobec.

Tretiu kapitolu Zaklady tedrie utvarania mravnej
identity osobneosti tvoria tri hlavné Casti: Teoria mrav-
nej vychovy a vychovny proces, Proces utvarania
mravnej identity osobnosti, Utvaranie mravnej identity
osobnosti v ontogenéze.

V nich je zvyrazneny ciel’ 'udského snazenia, a tym
vlastne aj ciel’ jeho vychovy, t. j. dosiahnutie duchovno-
mravnej identity osobnosti. Tento ciel’ sa napifia v pro-
cese vychovno-vzdelavacieho posobenia na l'udské
individuum.

Mravné hodnoty nezasahuju ¢loveka len racional-
nym poznanim, ale aj iracionalne (prostrednictvom
emocii). Preto pri osvojovani si mravnych fenoménov
preferuje autor koncepciu, ktord v interiorizatnom
procese osobnosti v sebe “integruje rovinu raciona-
lity a emocionality” (s. 69). Zaroven si je aj vedomy
toho, Ze proces mravného formovania osobnosti pred-
stavuje zlozitll vyvojovu sustavu, v ktorej zvyrazinuje
tri Stadionalno-vztahové roviny: personaliza¢no-
procesualnu, ¢innostno-procesualnu, vychovavatel’'sko-
procesualnu.

Prvii rovinu tvori zaladny predpoklad, ze hodnoto-
tvorny proces je procesom aktivneho hl'adania, objavo-
vania, akceptacie a identifikcie. V druhej je zdoraznena
spatost’ hodnototvorného procesu osobnosti s jej
empiriou a zazitkami z prezivania jednotlivych hodnét.
V tretej rovine st zohl'adnené faktory, ktoré mézu mat’
vplyv na kvalitu vychovného procesu.

V monografii venuje autor aj pozornost’ prostried-
kom, ktoré napomahaju formovat’ mravni osobnost’.
V stvrtej kapitole, ktort nazval Metédy stratégie
a praktiky utvarania mravnej identity osobnosti,
popri zakladnych klasickych metodach spracoval aj
moderné metody zazitkovej a Cinnostnej povahy. Napl-
nou tejto kapitoly nie je len poukazat’ na moznosti zefek-
tivnenia procesu mravného dozrievania osobnosti, ale
aj zvyraznit’ principy charakterizujuce novy vzt'ah medzi

ucitelom a ziakom. V autorovom chapani je to snaha
ucitela podporovat’ a rozvijat’ sebatvorivy a seba-
identifikacny proces mravného formovania ziaka, najmé
smerom k socialnym skupinam a spolo¢enstvam, v kto-
rych ziak vstupuje do etickych a prosocialnych medzi-
osobnych vzt'ahov. Tento vychovny proces prebicha
v atmosfére vzajomnej dovery a radosti, kde prostred-
nictvom zazitkov z prezitych hodndt sa posiliuje Ziadice
spravanie sa ziakov. Osobitny vyznam tu ma zovseo-
becnenie sklisenosti zo spravania sa v triede a jeho
prenesenie do praktického zivota.

Rozsirujuci pohl'ad na problematiku poskytne cha-
rakteristika obsahovych stcasti utvarania mravnej
identity osobnosti, ktora je napliou piatej kapitoly.
Obsahuje pat Casti: Mravnost osobného Zzivota,
Mravnost’ v heterosexualnych vztahoch, Kultara spra-
vania, Sféra mravnosti narodného uvedomovania,
multikulturalnosti a demokratického obcianstva,
Mravnost’ prace a profesionalna moralka.

Proces utvarania mravnej osobnosti byva obycajne
vnutorne Specifikovany podl'a roznych hladisk. Pren
je “urcujuca a podstatna cela integrita osobnosti”
(s. 150). Autor v tejto Casti zvyraznuje myslienku, ze
“zakladnu platformu procesov utvarania mravnych
kvalit a osobnych vlastnosti tvori hodota ludskej
osobnosti, jej dostojnost a ucta k nej” (s. 150).
Preto sa nevyhyba ani analyze etického ucenia a zod-
povednosti v heterosexualnych vztahoch adolescentnej
mladeze.

Sympatické je v tejto praci aj to, Ze autor nepozera
na socialnu sféru mravnosti len z pozicie “mikrosveta
individua”, ale v§ima si jej makrostrukturalnu dimenziu
premietnuti do vzt'ahu k svojmu narodu, k inym
narodom 1 k svetu ako celku. A to, ¢o tomuto svetu
chyba, mozno je uvedomenie si, ze narodna a kultirna
identita v modernej demokratickej spoloc¢nosti je spita
s multikultirnym videnim a citenim, nadobudnutym
prave v ontogenéze l'udského zivota.

Obsahom Siestej kapitoly - Prosocialnost’ a utva-
ranie mravnej identity osobnosti - su tieto Casti:
Teoreticka reflexia prosocialnosti a prosocialneho
spravania, Procesualne zretele rozvoja prosocialneho
spravania. V nich autor predstavuje prosocialnost’ ako
etickl hodnotu prejavujicu sa v medziludskych
vztahoch. Kazda osobnost’ ma v sebe akoby “zapi-
san(” tuzbu po $tasti a potencionalitu dobra. Prejavuje
sa to uz v rannom obdobi ontogenetického vyvoja, kde
deti priam prahnt1 po laskavosti a pozitivinych emocio-
nalnych zazitkoch. Po tychto prijemnych skiisenostiach
dokéazu samé konat’ reciprocne, ¢im sa utvaraju navyky
prosocialnosti a znizuje sa pravdepodnobnost’ neziadi-
cich prejavov v spravani voci druhym.

Taziskova myslienka tejto kapitoly je ta, Ze mravna
vychova nema Cloveka zopnut’ do urcitej schémy, ale
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naopak, ma ho viest’ k slobodnému a zodpovednému
utvaraniu vlastného zivota.

7 hladiska riesenia nacrtnutych problematik i z hl'a-
diska urcenia knihy danému okruhu ¢itatelov pokladam
za velmi vyznamnu siedmu kapitolu s nazvom
Moralka ucitel’'ského povolania. Jej tri Casti
Podstata a ponatie moralky ucitel'skéo povolania,
Mravna dimenzia osobnosti ucitela, Mravny zretel’
vztahov ucitel’ - ziak analyzuju zakladné relevantné
faktory a kvality moralnej podstaty - profesné moralne
cnosti, slobodu a zodpovednost’, pedagogicku spravod-
livost, pedagogicky takt, autoritu ucitel'a. Autor tu
nezabuda ani na druhu stranku pedagogického procesu,
a preto sa zaobera aj celkovou akceptaciou ziaka i atri-
buciou prosocialnosti ziakovi.

Dominantnym v tejto ¢asti je moralny apel autora,
ktory citit’ v celej jeho praci: “Ucitel nie je vykondava-
telom prikazov a zdkazov v kriterialnom urceni
mravnych normativov, ale je slobodnou bytostou
s vlastnou akceptaciou a prijatim zodpovednosti
a tvorivym rozvijanim svojho mravného statusu”
(s. 200).

Kniha je ur¢ena nielen odbornikom, ale vSetkym,
ktori sa zaoberaju mravnou vychovou, mdze oslovit’
pritazlivou témou, zrozumiteI'nym jazykom i jasnym
sposobom vykladu aj neprofesionalnych zaujemcov,
ktorych dana problematika zaujima. Mozno ju
odporucat’ posluchacom ucitel’'stva, vychovavatel'stva,
socialnych odborov na pregradualnom i postgradualnom
univerzitnom studiu.

INFORMACIE

LEONARDO DA VINCI 1998

1. Fonodova, Narodna kancelaria programu Leonardo da Vinci Bratislava

V dnoch 11. a 12. maja 1998 sa v Bratislave ko-
nal seminar pre pracovnikov v oblasti odborného vzde-
lavania a pripravy a socialnych partnerov pod nazvom
Leonardo da Vinci 1998. Seminar usporiadalo
Ministerstvo Skolstva SR v spolupraci so Slovenskou
akademickou asociaciou pre medzinarodnu spolupracu
- Narodnou kancelariou programu Leonardo da Vinci.
Zastupcovia Eurdpskej komisie informovali na nom
o moznostiach, ktoré pontika tento akény program Eurdp-
skej tinie v oblasti odborného vzdelavania a pripravy.
Zaroven predstavitelia Ministerstva $kolstva SR
a Statneho institatu odborného vzdelavania informovali
o stave a perspektivach odborného vzdelavania a pri-
pravy na Slovensku, ktoré vytvaraju predpoklady pre
zapojenie slovenskych institicii do programu.

Ciel'om programu Leonardo da Vinci je popri ziska-
vani kl'iCovych zrucnosti ¢i Specialneho odborného
vzdelania, ktoré si vyzaduji rychle zmeny v techno-
logickych postupov a zmeny v organizacii prace, aj na-
chadzanie inovacnych sposobov vzdelavania pripra-
vujucich l'udi pre 21. storocie. Odborné vzdelavanie,
ktoré je schopné anticipovat’ poziadavky praxe, sa stava
aj vd’aka programu Leonardo da Vinci nastrojom aktiv-
nej politiky zamestnanosti a zvySovania konkuren-
cieschopnosti nasich podnikov.

Slovenska republika urobila zasadny krok vpred v
realizacii programu Leonardo da Vinci podpisanim
dohody s Eur6pskou tiniou o vstupe do programu s
platnostou od 1. aprila 1998. Tym sme sa zaroven
dostali vpred na ceste integracie, ktorej cielom je upev-
nit’ postavenie Slovenska medzi asociovanymi krajinami.

Prijatie Slovenska do programu vytvara platformu pre
objektivnejsie hodnotenie Girovne nasho odborného
vzdelavania a dava predpoklady k vzajomnému obo-
hacovaniu systémov odbornej pripravy jednotlivych
krajin v Eur6pe, avsak bez nasilnej unifikacie.

Program otvara nové moznosti spoluprace pre vset-
ky stredné odborné skoly, stredné odborné ucilistia, vy-
soké skoly, metodické centrd, institucie d’alSieho vzde-
lavania, ako aj iné organizacie v oblasti odbornej pripravy
a vzdelavania. Bolo by maximalistické oc¢akavat’, ze
sa kazda Skola zapoji do aspon jedného eurdpskeho
projektu. Siroka G¢ast’ institacii viak bude dokazom
nasej schopnosti nadviazovat kontakty, ktoré su zakla-
dom buducej plodnej spoluprace.

Jednou z charakteristickych ¢it integracie, ako aj
programu Leonardo da Vinci, st mobility, teda praktické
staze, vymeny a Studijné pobyty. Ich obrovskym kapi-
talom je ich schopnost’ zvySovat’ motivaciu ucastnikov
na d’alSom vzdelavani a zdokonal'ovani samého seba
a svojho okolia. Dobré ovladanie cudzich jazykov sa
tak stava zakladnym predpokladom zblizovania sa Slo-
venska a Eur6pskej tinie. Z pohl'adu ob¢ana je komu-
nikdacia v jazyku inej krajiny nielen jednym z kI'aCovych
predpokladov mobility, ale patri uz k zakladnym zruc-
nostiam obcana, ktoré zvysuju jeho Sance na trhu prace.
Zvysenie urovne vyucby cudzich jazykov na vsetkych
urovniach odborného vzdelavania patri k prioritnym
oblastiam programu na Slovensku. Dal3imi st tvorba
vzdelavacich a profesijnych standardov, profesionalne
poradenstvo, zapojenie socialnych partnerov a hl'adanie
novych sposobov financovania odborného vzdelavania.
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Iba pred niekol'kymi dnami skoncili experti zo
Slovenska posudzovanie projektov podanych na rok
1998. Ich posudky vypovedaju o tom, Ze mnohé
projekty budu prinosom nielen pre organizacie, ktoré

projekt predkladali, ale aj pre cely systém odborného
vzdelavania, prebiehajliceho ¢i uz v ramci skolského
systému alebo v inych rezortnych ¢i sukromnych
institaciach.

KONFERENCIA O VYTVARNEJ VYCHOVE

S. Gero, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Stav vytvarnej vychovy na zakladnych skolach ne-
vykazuje stupajucu tendenciu. Dochadza k znizovaniu
poctu hodin na tkor novovznikajtcich vyucovacich
predmetov, ako aj k integracii vytvarnej vychovy s inymi
predmetmi, ¢o vSak vo vSeobecnosti nevedie k lepsej
kvalite, ako by to malo byt podl’'a zakonov synergetiky,
ale spoluposobenim dvoch koncepcii vyucovania na niz-
Sej urovni vznika integralna koncepcia na este nizsej
urovni, ako ked’ kazda pdsobi osamote. Tento problém
nastal po integracii vytvarnej a technickej vychovy na
1. stupni zakladnej skoly.

Vychadzajuc z takéhoto stavu, uskutocnila sa

16. aprila 1998 konferencia organizovana Katedrou
vytvarnej vychovy Pedagogickej fakulty UMB v spolu-
praci so Statnou galériou a Metodickym centrom
v Banskej Bystrici. Konferencia mala za ilohu konfron-
tovat’ nazory odbornikov, ale aj oboznamit ucitel'sku
verejnost’ s novymi trendmi vo vytvarnej vychove, ¢o
by malo nasledne zlepsit’ stav vyuc€ovania vytvarnej
vychovy v neintegrovanej i integrovanej forme vyu-
covania.
V prvom referite S. Gero z UMB v Banskej Bystrici
hovoril o Krize vychovy a dosledkoch tolerancie
vo vytvarnom vzdelavani. Vychadzal zo zname;j
skutocnosti, ze v suCasnej civilizacii ovplyvnili vyvoj tri
mimoriadne dolezité javy, a to dominantnmé postavenie
vedy a techniky, prienik do neprebadanych oblasti
ludského vedomia a podvedomia a globalne ohrozenie
zivotného prostredia. Tieto tri javy prenikli aj do vytvar-
nej vychovy, ktora ochotne vstupovala do integracnych
procesov, ¢o niekedy viedlo aj k znehodnoteniu vychovno-
vzdelavacieho procesu vytvarnej vychovy a obéas hro-
zilo aj rozplynutie vytvarnej vychovy v agresivnejSich
formach vychovy a vzdelavania.

Druhy referat predniesol R. Fila na tému
Vytvarnda vychova v entropickom case. Vo svojom
referate zdoraznil, zZe uloha médii v sucasnom ument
nadobudla vdcsi vyznam ako je to unosné a narusil
sa hodnotovy systém v umeniach. Nasledne mozno
badat’ aj vo vychove nedostatok humanneho roz-
meru. Vo vychove sa ukdzalo, Ze tvorivost je uni-
verzalnejsim pojmom nez ucenie, z ¢oho vyplyva,
Ze integrdacia umeleckych vychov v suvislosti s hrou
a kreativnym ucenim spdja aspekt telesnosti a du-
chovnosti. Pri rozvijani senzibility sa vsak nevylu-

Cuju ani logické operacie a vytvarna vychova by
sa mala vytvorit v priesecniku vizuality, motoriky,
haptiky psychiky i logiky. Ucitel’ vytvarnej vychovy
by mal pestovat zivu tradiciu neprotirecivosti
minulého a buduceho, v priesecniku pritomného,
v asimilacii prijimanych podnetov bez rozporov me-
dzi prirodzenym a umelym, vnuknutym a nauce-
nym, emotivnym a raciondlnym.

B. Sup$dkovd z UK v Bratislave predniesla
referdat na tému Umenie - brana k pozndvaniu seba
samého ako tvorcu a vnimatel’a vytvarného pre-
Javu. Vychadzala zo Slavikovej klasifikacie prudov
vytvarného posobenia, pricom prevaha jedného
z nich zavisi od osobitosti, tradicie, teoretického
a didaktického zazemia v jednotlivych Skolskych
systemoch. Ide o styri modely vytvarného pésobe-
nia: 1. art-centricky, 2. video-centricky, 3. gnozeo-
centricky a 4. animo-centricky. V nasom edukac-
nom systéme sa najviac uplatnil art-centricky
a animo-cenmtricky model, mozno aj vo vzdjomnom
prelinani sa. Prevaha animo-centrického modelu
Je najvhodnejsia pre . a 2. stupen zakladnej Skoly,
kde sa doraz kladie na spoznavanie Ziaka samého.
Tento model ma najblizsie k tomu, aby jedinec od-
halil osobny i vseludsky zmysel a rozmer Zivota.

Vo stvrtom referate, ktory naplnil dopoludnajsi pro-
gram, I’. HoloSka z Trnavskej univerzity hovoril
O funkcii farby v obraze. V dobe, ked’ vytvarnt scé-
nu ovladli objekty, akcie, koncepty a video, je potrebné
znova sa zamyslat' nad funkciou farby v obraze
a o funkcii obrazu vobec. Tento problém zasiahol nielen
umenie, ale aj umeleckl vychovu a tvorba obrazu ako
takého sa dostala na okraj progresivnych metod
vychovy. Napriek tomu maliarstvo prezilo od praveku
po stcasnost’ a mozno povedat’, Ze aj v si¢asnom svete
ma ¢o vypovedat o svete ¢loveka. L. Holoska docha-
dza k dvom zakladnym zovseobecneniam: . Farba je
vzdy znakom, vyhodnotenym vzt'ahom, nie napodob-
nujiicou totoznost'ou, ale ekvivalentom, metaforou.
2. Pre kazdy princip je charakteristicka priepustnost’
jeho pravidiel, prekra¢ovanie doktriny. V sti¢asnom
maliarstve ani jeden princip nie je uplathovany doktrinar-
sky, ma vzdy rozmer celkom individualneho riesenia
aje inSpirovany kl'i¢ovou vol'bou v tvorivom procese
transformacie komplexu podnetov do maliarskej reci.
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V popludnajsom programe ako prvy vystupil S. Tropp
z UMB v Banskej Bystrici s referatom na t¢ému Tech-
nika a banalita ako pasca tvorivosti. Hovoril o prak-
tickych dosledkoch integracie vytvarnej vychovy do
tvorivej dramatiky, environmentalnej vychovy a tech-
nickych prac. Kym tvorivej dramatike vidi isté pozi-
tivne momenty pri integracii s vytvarnou vychovou, envi-
ronmentalna vychova po skusenostiach z inych krajin,
napr. Finska, sa javi ako nadbyto¢na a po tridsatro¢ne;j
skusenosti sa da povedat,, ze politické a ekonomické
sily pdsobia u¢innejsie ako ucinky vychovy v tejto oblas-
ti. Integracia s technickymi pracami v 1. 2. ro¢. zakladnej
Skoly sa javi po kratkej skusenosti z nasho Skolstva
ako nevyhovujlca, lebo ochudobnila vytvarni vychovu,
ked’ doslo k mechanickému spojeniu disciplin s rtoznym
zameranim. Technické prace ponukaji technokraticky
model: vzorovy Gzitkovy predmet, material, technika,
vyrobok. Vyrobky, ktoré vznikaji takto zo zlych vzorov,
vedu k banalite. Integracia by mohla nasttpit’ na baze
dizajnu amozno by sa dalo poucit’ z anglického Skolstva.

Referat M. Tokdra z Presovskej univerzity sa
dotykal zdanlivo okrajovej problematiky, ako su
Kédové ilustrdacie ako sucast’ vizudlneho média
v procese pozndvania. Kodové ilustracie patria do
skupiny symbolickych modelov a zachytavaju
Strukturnu podobnost graficko-symbolickych
reprezentacii. Kodové ilustracie su akymsi mostom
medzi vedou, technikou a umeleckym pozndvanim
a vlastne pomocou vizualneho znaku pomdahaju
aj dietatu vstupit na pole vedy a techniky, ¢im
zohravaju velmi dolezitu ulohu v procese ucenia.

M. Stofko z Trnavskej univerzity hovoril o pri-
prave ucitelov pre 1. stupen ZS z vytvarnej vychovy
v referate nazvanom Diplomova prdca - veénd téma
vzt’ahu teorie a praxe. Zdkladom vyucovania su

dejiny umenia, ktoré poskytuju v priprave ucitelov
nielen teoretické poznatky, ale aj navody na prak-
tické cvicenia, t.j. Studenti sa pokusaju s téemami
z dejin umenia vyznamovo hrat. Dalej sa obozna-
muju s primarnou Strukturou vytvarného jazyka,
jeho vyjadrovacimi a vyrazovymi prostriedkami,
prostriedkami vystavby kompozicie a s deskriptiv-
nymi, redukcnymi, variacnymi a permutacnymi
cviceniami. Tato priprava potom vustuje do diplo-
movej prdce, ktora je syntézou teoretickej pripravy
a metodického uplatnenia v skole.

S. Hriviiakovd z UKF v Nitre vo svojom vystupe-
ni Vytvarnd vychova na 1. stupni ZS priblizila
pomocou viodeozdznamu jednu akciu s folklor-
nymi nametmi a jej pouzitie na zdkladnej skole.
Ukazalo sa, ze navrat k ludovym tradiciam v auten-
tickom prostredi slovenského vidieka moze vypro-
vokovat deti k aktivnej tvorivej cinnosti.

Ako posledny vystupil M. Zabadal z UKF v Nitre,
ktory pomocou videozaznamu demonstroval i¢innost’
ak¢ného umenia pri motivacii k tvorivosti

Pomerne $iroké spektrum nazorov ukazalo, ze vy-
tvarna vychova ma siroky zaber, ze dochadza k integra-
cii roznych aktivit do vytvarnej vychovy a poskytuje sa
teda dost’ Siroky priestor pre tvorivost ucitel'ov
Podrobnejsie sa budii moct’ zaujemcovia docitat’ o kon-
ferencii v pripravovanom zborniku, ktory bude obsa-
hovat vsetky kl'icové referaty, ktoré odzneli na konfe-
rencii. Prva konferencia, organizovana katedrou vy-
tvarnej vychove, bude mat’ po dlh§om ¢ase pravdepo-
dobne aj pokracovanie, lebo jedine konfrontacia a stme-
l'ovanie nazorov o vytvarnej vychove moze viest k zlep-
Seniu kvality vyucovania a k spravnym integracnym
shazeniam.

2. ROCNIK OLYMPIADY LUDSKYCH PRAV

J.Gal, Metodické centrum B. Bystrica

V dnoch 24. a 25. aprila 1998 sa v Turcianskych
Tepliciach uskutocnil 2. ro¢nik olympiady l'udskych prav
(d’alej OLP) pre stredoskolskych studentov v stredoslo-
venskom regione. Na organizacii sa okrem Metodic-
kého centra, ktoré¢ bolo odborno-organiza¢nym garan-
tom celej akcie, podiel'ali KU OSK v Ziline a Banskej
Bystrici, UNHCR, Ob¢ianske hnutie “Human”, Infor-
macné a dokumentacné stredisko o Rade Eurdpy,
Nadécia M. Sime¢ku, Unesco centrum pre P pri UK.

Olympiada pozostavala z dvoch kol - skolského
aregionalneho. Skolského kola sa zigastnilo 742 Ziakov
z gymnazii a SOS z Banskobystrického a Zilinského
kraja. Zavere¢ného kola sa zucastnilo 53 ziakov, ktori
boli vitazmi skolskych kol. Sut’azilo sa dva dni. Prvy

den pozostaval z vedomostnych skusok formou didak-
tickych testov a ustnej sksky z vybranych tematickych
okruhov ludskych prav. Prvi desiati, ktori najlepsie
obstali so svojimi vedomost'ami, postipili do finale, ktoré
sa konalo na druhy den. Tato Cast’ siit'aze bola zamerana
na previerku postojov stt’aziacich, pretoze v ramci nich
sa riesili pripadové situdcie. Zvitazila Lucia Macala-
kova z Gymnazia vo Velkom Krtisi, druhé miesto obsa-
dila Jana Ferjencikova z Evanjelického gymnazia
v B. Bystricia, treti bol Jaroslav Nad’ z Gymnazia
v B. Stiavnici. Vietkym trom venuje hnutie Human
zajazd po europskych strediskach l'udskych prav.
Odbornu previerku zabezpeCovali (okrem stredo-
skolskych pedagdgov) aj zastupcovia UMB v B. Bystrii
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(Fakulta humanitnych vied a fakulta politologie) a UK
Bratislava (katedra politologie). O dobrt atmosféru,
o ktorej este budem hovorit’, sa postarali aj zamestnanci
DM na cele s ich riaditel’kou Vierou Brhelovou. Uz
druhy rok olympiadu l'udskych prav perfektne zvladli
po stranke materialnej, kultirne; i esteticke;j a tak pravom
zalozili tradiciu Turcianske Teplice ako “hlavné mesto”
olympiady l'udskych prav.

Niekol’ko slov o 'udskej dimenzii OLP. Najvacsim
kladom OLP bolo, ze vsetci pritomni sa obohatili a po-
ducili navzajom, a to bez vynimky, dospeli od Studentov
a Studenti od dospelych. Vo vzajomnych vztahoch na
neformalnej irovni medzi vsetkymi pritomnymi vladla
rovnocennost’, srdecnost’ a uprimnost’. Nazorova plura-
lita nebola prekazkou komunikacie a prejavov sympatii.
Nijaka nevrazivost’, odsudzovanie, negativne emocie.
Preto tu bolo “dobre”, (ako hovoria vysledky ankety).
Turcianske Teplice boli miestom tak 'udskych prav ako
aj l'udskosti. Miestami mi to pripominalo (v stvislosti
s nasou spolo¢enskou realitou) sen. Bola to vSak sku-
tocnost, ktortl nedokumentujem iba svojimi pocitmi, ale
aj vypoved’ami ucastnikov v ankete, ktort sme usku-
tocnili s uCastnikmi na zaver OLP. Jedna z mnohych
uciteliek, ktora prevadzala svojho zverenca, sa vyjadrila:
“Vo svojom zivote som bola na mnohych skolskych
podujatiach. Boli rozne, mali vSak jediny zmysel: usku-
to¢nit” akciu, urobit’ za nou ¢iarku a Zivot pokracoval.
Olympiada [P je ind - ziaci s mudri a obdivujem ich.
Tu skuto¢ne reprezentovali aj svojich ucitel'ov a svoju
Skolu. Pocitila som hrdost’ na nich. Nabuduce opéat’
rada pridem.”

Na zaklade spétnoviazbovych dotaznikov sa ticast-
nici vyjadrili takto:

Na otazku, ako hodnotia OLP po organizac¢ne;j stran-
ke, z 54 respondentov odpovedalo 45 - ve'mi dobre,

6 - dobre a 3 - vyhovujuco .

Na otazku, ako hodnotia OLP po odborbnej stranke,
reagovali nasledovne: 43 ucastnici - vel'mi dobre, 11 -
dobre.

Na otazku, ¢o sa im najviac pacilo na OLP, reago-
vali nasledovne: celkova atmosféra podujatia - 20 res-
pondentov; stretnutie so zaujimavymi odbornikmi-18
respondentov; moznost kontaktovat’ sa s novymi spolu-
ziakmi -10 respondentov; priebeh samotnej stitaze - 6
respondenti.

Na otazku, ako hodnotia ¢innost’ odbornej poroty,
odpovedalo 21 l'udi, Ze odborna porota bola pristupna;
20 l'udi, Ze odborna porota bola spravodliva; 11 Pudi, ze
odborna porota bola nepristupna; 2 'udia., Ze odborna
porota bola nespravodliva.

K otazke, ¢i OLP splnila ocakavanie ucastnikov,
odpovedalo 50 l'udi kladne a 4 zaporne.

Posledna otazka bola, ako sa GiCastnici citili na OLP.
Odpovede boli tieto: Citil som sa vel'mi dobre - 43 T'udi;
citil som sa spokojny - 9 I'udi; necitil som sa dobre -
2 ludia.

Pokial ide o d’alsie navrhy pre budiice rocniky olym-
piady najzaujimavejsie a najvaznejsie boli:

* poskytnut’ viac informacii o LP do $kdl pre skolské
kola OLP;

« zabezpedit' Gicast’ politikov a pracovnikov MS SR;

* pripadové situacie urené na zistenie spdsobilosti
sit’aziacich orientovat’ na ’P, menej na etickt1 a socialnu
stranku;

* pre vrcholné kolo OLP zabezpecit’ bohatsi kultarny
program;

» zabezpeCit' ceny pre vSetkych sutaziacich.

Na zaver mozno povedat,, Ze aj tento rocnik OCP
sa vydaril a priniesol mnozstvo podnetnych skusenosti.

PREDSTAVUJEME...

1. Kovacova: Architektiura v prirode 1. '98

Iveta Kovacova je ucitel’ka, ktora sa postavila proti
tradiciam a obvyklému sposobu podania Zivota v nas
a okolo nas. Hlada novu cestu vypovede a stvarnenia
vnutorného citenia zmysluplnej existencie vsetkého, ¢o
jenatejto planéte. Venuje sa kresbe a olejomal’be, meto-
diku mal’by zatisia spracovala aj v diplomovej praci.

K jej najzaujimavejsim v sucasnosti patria prace,
v ktorych sa pohrava s liniou, tvarmi, kompoziciou. Jej
prace posobia narozvoj tvorivosti a fantazie aj zaujimavym
rieSenim priestoru v prirode. Hra s novou strukttrou linie
znamena skiimanie pouzitia roznych konkrétnych tvarov,
ako ich ona citi a ako ich dokaze zobrazit' v zaujimavych
rovinach.

IVETA KOVACOVA
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Vysledkom tejto Cinnosti si jemné a precizne .
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kresby, ktoré uputavaji divaka a konfrontuji vza- (3 'ﬁ.;. 1
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jomné videnie okolitého sveta.

Iveta Kovacova ukoncila Pedagogickt fakultu
UPJS v Predove, kombinaciu slovensky jazyk -
vytvarna vychova. Ako ucitel’ka slovenského jazyka
a vytvarnej vychovy posobi na ZS v Spisskej Novej
Vsi na Levocskej ulici. Od zaciatku svojho peda-
gogického posobenia sa venuje rozvoju tvorivosti
ahlavne talentu ziakov v oblasti literarnej a vytvarne;.
S obdivom som sledovala jej pracu na hodinach vy-
tvarnej vychovy, ako dokazala motivovat’ Ziakov, e PRSI
strhnat’ ich k tvorivému vyjadreniu vytvarnej mys- ' 9
lienky, s maximalnym vyuzitim fantazie v zaujimavych
témach. Jej vytvarné prace - tak pre seba - akoby
potvrdzovali slova F. Felliniho: “Chcem hovorit’ prav-
du, ktort nepoznam, ale ktort hl'adam”.

V. Kuéinska 1. Kovdcova: Architektira v prirode 1. "98

POMOZTE ZACHRANIT AULU UNIVERZITY KOMENSKEHO!

Aula Univerzity Komenského,
kde je kazdorocne slavnostne promovanych az 4000 absolventov UK aj z inych
vysokych §kol v Bratislave, dosluhuje a jej havarijny stav méze v kratkej buducnosti
ohrozit’ konanie vSetkych akademickych podujati.
Ked’ze Univerzita Komenského nema zdroje na jej rekonstrukciu,
obracia sa jej vedenie na verejnost’ s prosbou o finan¢nii1 pomoc.
Aby aj Vase deti a vnuci mohli byt’ v buducnosti slavnostne promovani
v dostojnych priestoroch nasej Alma mater, privitame Vas financny prispevok
na Cisle zvlaStneho Gctu:
35-4129-012/0200 vo VUB Bratislava-mesto, s oznatenim “AULA”.




