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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Vazené kolegyne, vazeni kolegovia,

nasledujucim prispevkom chceme podnietit’ diskusiu k monitorovaniu tirovne zdkladného vzdeldavania, ktoré ma svojich
zastancov, ale aj oponentov. Potesilo by nas, keby ste nam poslali svoje nazory na tuto problematiku, svoje skiisenosti
i odporucania.. Ziskané prispevky spracujeme a vysledky poskytneme objedndvatelom i spracovavatelom MONITORA 9.

MOZE MONITOR 9 NAHRADIT PRIJIMACIE SKUSKY?
(ANI RYBA - ANI RAK)

Boris Sihelsky, Metodicko-pedagogické centrum Banska Bystrica

Anotacia: Externa skuska MONITOR 9 ako ndhrada prijimacej skusky na stredné skoly. Podnety na zamyslenie sa nad
zmyslom a podstatou prijimacej skusky v humanistickej skole. Podnety na zamyslenie sa nad zmyslom a podstatou monitorovania

(zistovania) urovne zdakladného vzdelavania..

KPucové slova: MONITOR 9, prijimacia skuska, podmienky prijatia, obsah prijimacej skusky, kvalita zakladného vzdelavania,
kompetencie ziaka, gramotost Ziaka, rozliSovaci NR-test, kriterialny CR-test

Kazdoro¢ne na sklonku zimy postupne silnie zaujem verej-
nosti o dianie v Skolstve. Hlavnou pri¢inou zaujmu je bliziaci
sa zaver a ukoncenie Stidia na zakladnych a strednych skolach.
Organickou sucastou tohto procesu su externé evalvaéné
merania: MONITOR 9, statna maturita a aj prijimacie skusky
nakvalitativne vyssi stupen skoly.

K napisaniu prispevku ma in§pirovali medialne interpretacie
MONITORU 9, ktoré evokuji mnoZstvo otazok o podstate
azmysle celostatneho testovania deviatakov. K predstave,
7e sucasny MONITOR 9 je skuskou, ktora moze nahradit’
prijimacie skusky na stredné Skoly a siCasne priniest’ aj validné
informéacie o trovni zakladného vzdelania na tirovni skolského
systému, mam viaceré vyhrady, pricom vobec nechcem
spochybnovat potrebu zist'ovat’ (merat)) vystupy zo zaklad-
ného vzdelavacieho stupna. Zastavam nazor, ze stcasna
koncepcia evalvacného projektu MONITOR 9 je malo vy-
povedna na tcely prijimacicho konania (ako nahrada) na
stredné Skoly. Rovnako je aj malo vypovedna na ucely
zistovania vystupov zo vzdelavacieho systému.

Ciel'om prispevku nie je poukazovat na chyby a nedos-
tatky, kritizovat’, ¢i hl'adat’ vinnikov sticasného stavu. Moj
prispevok sleduje celkom iné ciele. Prvym je pribliZit’ Cita-
tel'om axiomu prijimacieho konania v humanistickej Skole
atestovéhomerania vysledkov skolského vzdelavania. Druhym
ciel'om je vyvolat’ Citatel'sku diskusiu na tému prijimacieho
konania a prinosov, kladov i nedostatkov sticasnych extemych
evalvaCnych merani, ktoré sa s pravidelnou nepravidelnostou
uz niekol’ko rokov opakuju.

Namiesto tivodu pribeh o jednom experimente

Vzdy, ked’ pocivam nazory o tom, Ze MONITOR 9 ma
nahradit’ prijimacie skusky deviatakov na stredné Skoly
a siicasnema byt’ aj nastrojom pravidelného zist ovania irovne
zakladného vzdelania na irovni skolského systému, vybavuje
sami jeden experiment.

Experimentator predlozil respondentom na postidenie 20

obrazkov. Na prvom bola nakreslena ryba a na poslednom,
dvadsiatom, rak. Na ostatnych obrazkoch ryba postupne
stracala svoje povodné kontury, charakteristické znaky
apozvolna, vel'mi ,,opatrne”, sa menila na raka. Expe-
rimentator zaznamenaval, ako dlho tvrdi skiimana osoba, ze
naobrazku vidi rybu, kedy, v ktorom okamihu za¢ne po prvy-
krat pochybovat’ o tom, ze vidi rybu a kedy povie, ze vidi raka.

Pravdaze, kazdy postrehol postupnii zmenu ryby naraka,
7e sa ta ryba akosi premiena, Ze z nej Cosi ubudlo a sicasne
k nej nieco pribudlo—tu ale zhoda respondentov skoncila. Na
tomto mieste klamlivej zhody sazacina spor o miesto premeny;
0 okamih, kedy respondent za¢ina pochybovat’, ¢i vahat’. Spor
o0 miesto, o okamih, kedy je ochotny zmenu ryby na raka
pripustit’. Je to teda este ryba, alebo je to uz rak?

V ¢om je zmysel a podstata prijimacej skusky na
strednu Skolu?

Hovorit” (a aj pisat) o prijimacej skuske ma zmysel
v pripade, Ze na strednt1 Skolu sa prihlasi vacsi pocet Ziakov,
ako moze stredna Skola na $tadium prijat’. Z tohto pohladu
ma prijimacia skiiska zmysluplné opodstatnenie iba v mensom
pocte strednych $kol, hoci prijimacie konanie realizuje kazda
stredna Skola.

Podstatou prijimacej skusky na kvalitativne vyssi stupen,
na strednt skolu, je selektovanie uchadzacov o stadium.
Hlavnym ciel'om prijimacej skusky je vybrat’ tychuchadzacov,
ktori maju najlepsie predpoklady na tispesné stidium vo
vybranom studijnom odbore. Obsah aj formalno-organizacna
podoba prijimacej skusky by preto mala odrazat’ hlavny ciel’.
V pripade formalne spravodlivej selekcie pojde o usku-
tocnenie dvoch procedr.

1.V prvom kroku skola stanovi podmienky (kritéria), ktoré
musia uchadzadi spinit’

2. Prijmacim konanim, ktorého sucast’ou je aj testovanie, sa
urcia ti uchadzaci, ktori vyhovuju podmienkam prijatia

(kritériam).
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Poradie ,,aspesnosti” uchadzacov o studium v tomto
pripade nie je dolezité. Prijati su vsetci, ktori splnili podmienky
prijatia—uspeSni uchadzacinastavenu latku preskocili a niejje
dolezité o kol’ko. V si¢asnej Skolskej praxi viak tento, formalne
spravny, a preto aj spravodlivy, postup selekcie nefunguje.
V skuto¢nosti tomu tak nie je. Pokusim sa objasnit’ preco.

Stredna skola sice stanovi podmienky (kritéria) na prijatie.
Stanovené podmienky (kritéria) vSak namiesto pritomnosti
abuducnosti reflektuji nevalidnt a nereliabilnti minulost’ ziaka
(Casto vel'mi vzdialent od sucasnosti). V skutocnosti je
obsahom skuisky to, ¢o sauz davno stalo, bolo, ¢o v konetnom
dosledkunemozno zmenit', ¢iovplyvnit’. V prijimacom konani
potom uchadza¢ ziskava body za kritéria, povaha ktorych
nemdZze byt ani platna a ani spol’ahliva. Ide prevazne o nasle-
dovné, kritéria“:

1. percententuilne poradie v MONITORE 9,

2. polroény prospech z vybranych predmetov (v podobe
aritmetickych priemerov zndmok),

3. polro¢né prospechy z vybranych predmetov v 8.
pripadne aj 7. ¢i 6. ro¢niku,

4. d’alsie body Ziak ziska za umiestnenia a aktivity realizo-
vané v sit’aziach rozneho typu a zamerania (napr.: Sportove,
literarne, recitacné, cudzojazy¢né, matematicke, geografické,
vytvarné ...).

Uchadzaci (deti danovych poplatnikov) prirodzene nevedia,
aki , kvalitni budu ich konkurenti, a preto vopred nedokazu
odhadnut’ svoju Sancu na tspech. V kone¢nom désledku to
moze znamenat, ze rovnaky vykon v teste MONITOR 9
premeneny na body, body ziskané za aritmetické priemery
znamok na vysvedCeni a iné body mozu v jednom roku stacit’
naprijatie, v d’alSom roku (pri inej skupine testovanych) sa to
vsak moze ukazat’ ako nedostatocné.

Absurdita tejto praxou preferovanej selekcie imerne
narasta v pripade, ze o Skolu je vel'ky zaujem a pocCet prijatych
ziakov je nizky. Predstavte si, ze podl'a uvedenych poziadaviek
(ide o poziadavky, ktoré su viac-menej Standardné pre vsetky
stredné Skoly) sa z 360 uchadzacov vyberie 60. Vnimavému
Citatel'ovi je jasné, Ze tieto kritérida neumoziuji vybrat
uchadzacov, ktori majti najlepsie predpoklady na $tidium vo

-

Vytvarné prace ucastnikov cyklického vzdelavania "Tvorivé hry
s papierom" Metodicko-pedagogického centra v Banskej Bystrici

vybranom $tudijnom odbore. Tato skutocnost’ sposobuje
neistotu a priestor pre rézne nekalé praktiky. Vobec nedava
uchadzaCom o stidium rovnaku Sancu, aby mohli byt Gspesni.
Jevlastne dlhodobym indikatorom etickej a pedagogickej krizy
Skolského systému. V konecnom dosledku bude 300 ziakov
bez akychkol'vek problémov prijatych na iné stredné skoly
(musia si predsa dokoncit’ povinnu skolskt1 dochadzku a kapa-
city siete strednych $kol st dlhodobo vicsie ako skutocna
potreba). Na systém doplaca 300 neprijatych ziakov a ich
rodicia (priblizne 600 danovych poplatnikov).

Vo vestibuloch a na internetovych strankach vacsiny skol
najde navstevnik (danovy poplatnik) deklaracie arézne podoby
tvorivo-humanistickej vizie koncepcie vychovy a vzdela-
vania. V realite si¢asného stavu prijimacieho konania a skusok
sa akoby vytracal deklarovany sémanticky obsah tvorivo-
humanistickej pedagogiky. Tvorivost' a humanizmus sa
premiena na ocean neidentickych slov a slovnych spojeni, na
more anonymnych predsavzati anekonzekventnych slubov.
Slova akoby len tak stecu do anonymného davu - vytvaraju
otravené rieky konformnych fraz. Slova tverivest® a huma-
nizmus sa menia na smeti, lacné plastikové obaly — tazivé
odpadky stcasnej skolskej reality. A , karnevalové slavnosti‘
verbalnych deklaracii nemaju konca; ich strojcovia postupne
podliehaju sarmu vlastnych rec¢i — vo vnutri nasytenej
spokojnosti sa skryva prazdnota — vyznamova, zmyslova,
emocionalna...

Pokial’ ide o obsah prijimacej skisky, myslim si, Ze by
mala komplexnejsie posudzovat’ uchadzaca, jeho vedomosti,
zrucnosti, schopnosti a postoje, ktoré su predpokladom na
$tadium vo zvolenom odbore. Podl'a ddlezitosti by iSlo onasle-
dovné oblasti:

1. Zistenie a posudenie vSeobecnejsich kognitivnych
a psychomotorickych predpokladov na $tidium. Ide o zistenie
aposudenie percepcnych a poznavacich (psychomotorickych)
schopnosti uchadzaca (Citat’ s porozumenim, orientovat’ sa
v texte, vyhl'adavat’, spracovat’ a prezentovat’ informacie v inej
podobe, prezentovat' myslienky. . .) modelov jeho pamiite (fakto-
grafickej, kontextualnej, a procesudlne;j), schopnosti konstru-
ovat’ aorganizovat’si svoje ucenie (metakognicia). Na zist'o-
vanie (meranie) su potrebné NR-testy.

2. Zistenieaposudenie motivacie uchadzaca studovat’ vo zvo-
lenom $tudijnom odbore. V tejto priorite pdjde o validné posi-
deniemotivacnych faktorov. Na zist ovanie s potrebné: riadené
rozhovory, dotazniky, analyzy portfolia (produktov) ziaka. . .

3. Zistenie aposidenie aktudlneho vedomostného Standardu,
ktory $kola zverejni. Skolsky $tandard bude odrézat’ iba poznat-
kovu,,vybavu“ Ziaka potrebnii na uspesny vstup do $tidiana
vybranej strednej Skole. Na zist ovanie (meranie) su potrebné
Skolské CR-testy.

Poradie horeuvedenych oblasti, podl'a mojho nazoru,
vhodne odrdzamieru dolezitosti jednotlivych zloziek pre ispes-
nost’ uchadzaca ukoncit' vybrany druh $tiidia. Sucasna pedago-
gicka prax sa vobec nezameriava a takmer ani neakceptuje
prvé dve zlozky. Nezist'uje sa ¢i uchadza¢ ma predpoklady
nauspesné ukoncenie Stidia. Prioritne sa zameriava na tretiu
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zlozku — oblast’, ktora je z hl’adiska uspesného studia a jeho
ukoncenianajmenej dlezita. Dovolim si dodat’, Ze nepodstatna.

Uvedené obsahové oblasti su v si¢asnom prijimacom
konani saturované ,,akymisi nahradami‘“ v podobe kritérii:
¢ externa skaska MONITOR 9,

*  aritmeticky priemer znamok zo skolskych vysvedceni,
e aktivity na sut’aziach mimo ramca procesov ,,ucenia
sa““ na zakladnej skole.

Externa skiska MONITOR 9 sa vobec nevztahuje
naprvé dve oblasti. Vo svojej koncepcii a dizajne, zial’, nevy-
hovuje ani tretej oblasti. Jej problematicka obsahova a pre-
dikéna validita, primerand narocnost testovych poloziek (loh)
arovnako aj internd a externa reliabilita je slabym miestom,
vyznamnym nedostatkom celoStatneho testovania deviatakov.
Aritmeticky priemer je Cislo, ktoré neexistuje. Jednoducho
povedané, nie je. V pripade, Ze existuje, teda je, potom jeho
existencia vyplyva z potreby poznania jednej zo strednych
hodn6t, premenlivosti a tvaru suboru zistenych (nameranych)
udajov. Interpretovat’ a pouzivat’ aritmeticky priemer
skolskych znamok ako kritérium je prinajmensom zvlastne.
Najmai v instituciach, ktoré deklaruji rozvoj tvorivého a kri-
tického myslenia ziakov. Je to vlastne rozpravanie (taranie)
oniecom a pouzivanie (zneuzivanie) niecoho, ¢o v skutocnosti
neexistuje. Pisat’ o povahe a sii¢asnom stave procesov hod-
notenia a klasifikacie ziakov zakladnej Skoly je mimo ramca
mojho zameru, a preto necham na postdenie citatel'ov, ¢i
aritmeticky priemer znamok z vysved¢eni moze mat’ platni
aspol’ahlivi vypovedni hodnotu o niektorej zo spominanych
oblasti prijimacej skusky.

Poslednou ,,ndhradou” je aktivita Ziaka v roznych
formach mimoskolskej ¢innosti vyjadrena bodovym skore.
Idetuv podstate o kvantifikaciu tzv. skrytého kurikula zakladnej
skoly, naktoré vplyvajii premenné nesuvisiace priamo s vyu-
Covacim procesom (predovsetkym socialne prostredie, rodi-
na...). Uspesnost’ Ziaka tu nemdze byt’ interpretovand ako
pridana hodnota, ktora vznikla ako dosledok procesov ucenia
sa ziaka v Skole. Je to problematické, nakol’ko sa kritérium
viaze na prvé dve oblasti prijimacej skusky (najmé na druhu),
no sticasne moze byt vnimané ako diskriminacné.

Paradoxom sticasného stavu prijimacej skusky je skutoc-
nost’, Ze povaha $tidia na strednej Skole, procesy ucenia sa,
najl'ahsie ovplyviuju anavysuju prave tretiu oblast’. Povedané
inak, ziak, ktory ma vysok motivaciu a vSeobecnejsie pred-
poklady uchadzaca, nemusi byt prijaty. V prijimacom konani
ho predbehnu Ziaci, ktori ziskali viac bodov zaMONITOR 9,
priemermy prospech a umiestnenia na sut'aziach v mimoskol-
skej Cinnosti.

Objednavatel’ a realizator externej evaluacie predpokla-
da, ze externé testy MONITOR 9 postupne nahradia prijimacie
skusky. Rovnaky nazor prezentuju aj autori ,,novej*“ koncepcie
maturitnej skusky. Myslim si, ze pravdepodobne nevedia
otom, ze samylia.

Teoreticky povedang, ide tu o dve rézne veci, nakol’ko testy
MONITOR 9nem6zubyt’ sucasne prijimacimi testami na vsetky
stredné skoly, a sii¢asne aj testami, ktoré zist'uji uroven zaklad-

ného vzdelania deviatakov nairovni Skolského systému - o tom,
¢i dva skolské predmety mozu odrazat’ {iroven zakladného
vzdelania, tiez vazne pochybujem. Prijimaci test na tento ucel
musi byt” konstruovany tak, aby bol primerane naroc¢ny.
Znamenato, Ze primerane narocny test, ,neobjavi*‘ v testovanom
subore skupinu ziakov, prektorychje vel'mi, tazky*“ alebo vel'mi
,»Lahky*. Testy MONITORA 9 su vsak konstruované na
populacny priemer. Sa to typické NR-testy, so zamerom
rozliSovat® populaciu deviatakov. Je preto jasné, Ze pre isti
skupinu ziakov st vel'mi ,,l'ahké" a pre int skupinu ziakov st
velmi, tazké".

Akmajutesty zistovat’ urovei zakladného vzdelania (preco
dvaskolské predmety?), potom musi ist' o CR-testy s vysokou
obsahovou validitou. Povaha tychto testov musi odrazat minulost
procesov ,,ucenia sa“ ziakov na zakladnej Skole.

Prijimacie testy na $tidim na strednej Skole, by mali byt’
typickymi NR-testami orientovanymi na prvu oblast’ a CR-
testami na tretiu oblast’. V dizajne dvoch subtestov s vysokou
predikénou validitou by sa ,,odkryla“ pravdepodobnost’ uspes-
nosti Studia. To by umoznilo vybrat’ Ziakov, ktorf majiinajlepsie
predpoklady na $tdium. Skonstruovat’ testy, v ktorych sa
integruji obidva zamery objednavatela MONITORA 9, je
z principidlnych dovodov nemozné.

V ¢om je zmysel a podstata externého zist’ovania tirov-
ne zakladného vzdeldvania?

Vo vyspelych krajinach sa venuje pozomost’ , kvalite"
vzdelavania, ktoré je tu vnimané ako podmienka ekono-
mického rastu, prosperity a kvality Zivota v 21. storoci. Aj do
,reformnych’ vod nasho skolstva vplavali ako vlajkové lode
klacové kompetencie ziakov a ich rozvoj v podobe kompe-
tencii - gramotnosti Ziaka zakladnej Skoly. Medzinarodné perio-
dické komparativne merania kvality zdkladné¢ho vzdelavania
(longitudinalne projekty TIMSS a PISA) naznacili trend,
v ktorom sa sticasny zmysel celoplosného testovania akosi
nenachadza. JemnejSie povedané, straca sa. Trendy jedno-
znacne smeruji k meraniu a zistovaniu gramotnosti Ziakov
(citatel'skej, matematickej, prirodovednej, IKT...) anie
k zistovaniu vedomosti z dvoch skolskych predmetov. Ani
v tomto pripade nechcem spochybiiovat’ potrebu spétnej vizby
amonitorovania trovne nasho skolského systému. Monitoro-
vanie by vSak malo byt ucelné, objektivne, periodické a v zasa-
de celkom odlisné v zameranosti na zistovanie vystupov zo
zékladného vzdelavania. Pokusim sa naznacit’ predstavu take-
hotomonitorovania.

Ziadny vyskumnik nebude pozorovat’ vietky vrany Zijtice
nauzemi SR kvoli tomu, aby zistil, ¢i vSetky vrany st Ciemne
a vedia pocitat’ priklady z matematiky. Ak pozna zakladné
parametre vyskumného projektu (pocetnost’ zakladného
suboru vran - odhad napr. 60 000; premenné: farba vrany;
pohlavie; skore vedomostného testu a charakter jednotlivych
premennych) vie ur¢it minimalny pocet pozorovanych vran.
Pravda, nie priblizne 1600 vran, ktoré ziju na jednom mieste,
ale vyberovy subor vran, ktory je reprezentativny vzhl'adom
na celt populaciu vran zijucich na tizemi SR. V pripade
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pouzitia, povedzme, batérie 10 foriem testov, je potrebné
zistenia (merania) urobit’ na reprezentativnej vzorke priblizne
15 000 vran.

Ziadnemu vyskumnikovi na zistenie napr. tirovne
vedomosti ziakov zakladnej Skoly v nejakom predmete nestaci
test, v ktorom je 30 testovych poloziek. Sticasny MONITOR
9 poskytuje informacie o zvladnuti nepatrnych 30 prvkoch
(atémikoch) uciva. Zo ziskanych vysledkov preto nemozno
robit’ Ziadne zavery (okrem zaverov, ktoré su z povahy
zistovania neplatné a nespolahlivé). Kazdému je jasné, ze 30
testovych poloziek predstavujucich 30 prvkov u¢ivaneméze
obsiahnut’ variabilitu $pecifickych ciel'ov v jednotlivych
oblastiach. Ide tu o zjavny problém s nizkou obsahovou validitou
testu. Okrem toho konstrukcia testu, prostrednictvom ktorého
MONITOR 9.

Vo vyspelych monitorovacich systémoch sa v celo-
plosnych zist ovaniach pouziva tzv. maticovy dizajn testovych
nastrojov. Znamena to, ze na sledované Specifické ciele
predmetu sa vytvori mnozina identickych testovych lloh, ktoré
integrujii obsahovil (prvky uciva) aj poznavaciu Groven ciel’a.
Povedzme, Ze identickych aloh bude 300. Ulohy sa potom
rozdelia do potrebného poctu testovych foriem, napriklad:
desiatich. Je zrejmé, ze ide o 10 CR-testov, ktoré rovnomerne
pokryvaji Specifické ciele, reprezentujiice standard. Nikto
nemoze spochybnit’ vysokl obsahovu validitu takto
skonstruovanych nastrojov. Vobec nevadi, Ze batéria CR-
testov obsahuje rozne testové polozky a kazdy test je iny.
Testové formy nie su ekvivalentné, ¢o vsak nepredstavuje
problém, nakol’ko v monitorovacom testovani neméze ist’
stcasne o zist'ovanie Standardu a aj 0 vzajomné porovnavanie
ziakov. Administraciou potrebného poctu CR-testov sa potom
ziska nepomerne viac informacii (10x viac) za menej penazi
(asi4x menej). Povedané inymi slovami: v tejto vizii merania
je mozné, za priblizne Stvrtinové naklady ziskat’ priblizne
tol’ko informécii ako v troch opakujucich sa projektoch MONI-
TOR 9 dohromady.

Zadavatel a realizator projektu MONITOR 9 prezentuju,
Casto 1 medialne, skutocnost’, Ze vysledky extermnych testov
vypovedaju o kvalite nasho zakladného vzdelavania. Kazdo-
rocne porovnavaju neporovnatelné fakty a zistenia, ktoré
meranie MONITOR 9 prinasa. Tuto, Zial’, chybnu predstavu
silno podporuju aj média. V nich sas nepravidelnou pravidel-
nost'ou objavujinepravdivé a Casto aj infantilné interpretacie
vysledkov celostatneho monitorovacieho testovania devia-
takov. Domnievam sa, ze vysledky by mali interpretovat’ experti
napedagogické skimanie a nie tradnici, politici ¢i novinari.
Vysledky celostatneho testovania by mali byt Gicelne vyuzité
zainteresovanymi - ziakmi a ucitel'mi. Z tohto pohl'adu st zve-
rejiiované vystupy aich interpreticie malo zmysluplné.
Danovym poplatnikom a Ziakom pontikaji skorzdeformovany
pohl'ad na zmysel testovania a vytvaraji celkom zbytocné
obavy z mozného zlyhania. Zakladnym Skolam a ucitel'om

poskytuju oficialne zverejiiované vysledky iba marginalne
informacie. Tie st na zlepsenie kvality procesov ucenia sa
ziakov a ich vystupov prakticky nepouzitelné, nakol’ko vystupy
zmerani MONITOR 9 a vystupy zinych merani sledujiicich
trendy v pedagogike, napr. PISA, maju diametralne odlisny
zmysel, podstatu aj dizajn.

Namiesto zaveru eSte testova uloha

Akmatest slizit na porovnavanie ziakov navzajom, musi pri
jeho konstrukeii, zostavovani ist’ o tzv. test relativneho vykonu
(NR-test). Naopak, ak ma test shizit na zistenie (overenie) miery
dosiahnutia jednotlivych Specifickych ciel'ov ucenia sa ziakov
(Standardov), musti ist’ o tzv. test absoliitneho vykonu (CR-test).

Testy MONITORU 9 su:

a) Vhodnymi-,,dobrymi*“NR testami na porovnavanie ziakov
(populécia deviatakov)

b) Vhodnymi - ,,dobrymi*“ CR testami na overenie miery
dosiahnitia Standardov

¢) Nevhodnymi-,,zlymi*“NR testami na porovnavanie Ziakov
(populécia deviatakov)

d) Nevhodnymi ,,zlymi“ CR testami na overovanie miery
dosiahnutia Standardov

e) Anijednamoznost' nezodpoveda

Pravdepodobnost’, ze uhadnete spravnu odpoved’, je
p=0,2(20%). V pripade, Ze stenehadali a zaskrtli ste distraktor
e, odpovedali ste spravne.

Tieto dva druhy testov sa naozaj liSia rovnako ako ryba
arak. Spolocnym znakom je, Zeide onastrojenasystematické
zist ovanie (meranie) vysledkov vyucovacieho procesu. Obidva
testy st testmi didaktickymi. Tieto didaktické testy sa z hl'adiska
pouzitia, Struktiiry a typov testovych poloziek, ich poctu, skoro-
vania, vazenia a ostatnych zasadnych vlastnosti vyznamne
odlisuju—tak ako rybaa rak. Z principialnych dovodov je ne-
mozné skonstruovat’ test, ktory by bol ,,dobrym* NR a sucasne
aj ,,dobrym‘* CR-testom (plati to aj opacne). Testy Monitoru
stz tohto pohl’adu, zial’, nefunkénym hybridom (,,tybo-rakom),
ktory je malo vypovedny na deklarované zamery prijimania
ziakov na stredné Skoly. Testy neposkytuji ani spol'ahliva spét-
nu vézbu o kvalite vystupov zo zékladného stuphia skolského
vzdelavania. Jeding, o ako-tak mdZe pozorovatel'a z vonka
potesit’v predstave, ze toto vSetko si zaplati, je skutocnost’, Ze
nieje ani tak dolezité, ¢i je test ,,dobry*“ alebo ,,zly*. Vo svojej
podstate kazdy test nesie v seberysy objektivity, nakol’ko meria
kazdéhorovnako. A , rozumnou interpretaciou vysledku testo-
vania je mozné ako-tak ,,zmiemit* metodologické nedostatky
celostatneho projektu testovania deviatakov.

Znepokojujicajevsak ina, vo svojej podstate ovel'a zavaz-
nejSiaskutocnost’. Skutocnost’, ktord odrdza procesy administra-
cieatestovania ziakov nazakladnych skolach. V nich jedna skupina
pedagogov dohliadana druhii skupinu pedagégov adruha skupina
dohliada na ti prvii skupinu. Dohliadanie a dozor pedagogov
nad pedagbgmi evokuje krizu hodnét vo vzdelavani. A do
tohto prostredia testy rozhodne este nepatria.

Summary: The external examination MONITOR 9 as a replacement for entrance examinations to secondary school. The
reasons for entrance examinations in a humanistic school. The reasons for finding out the standard of primary school education
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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

KONCEPCIA INFORMATIKY A INFORMATIZACIE SKOLSTVA

Dusan Mesko a kol., Ministerstvo $kolstva SR Bratislava*

1. Preambula

Ulohou rozvoja informatiky a informatizacie spolocnosti
jepodporit proces individualizaciea posilnit’ proces socializacie
v podmienkach globalnej informac¢nej spolocnosti tak, aby aj
jednotlivec aj spoloc¢nost’ dokazali zvladnut’ Coraz zlo-
baze novych procesov vo vsetkych formach a stupnoch
vzdelavaniaa v celozivotnom vzdelavani. Informa¢né akomu-
nika¢né technologie vyrazne zmenia podobu a kultiru
sucasného vzdelavania. Postupne sa v e-prostredi formuje
e-vzdelavanie podporované e-technikami ak tomu je potrebné
zmenit’ aj existujuci obsah, formu a tym kultiiru vzdelavania.
Vseobecné smerovanie tychto procesov je sistredené v priprave
a realizacii aktivit pre tvorbu podmienok pre implementaciu
informacnych systémov a procesu informatizcie, pre
systémové zabezpecenie a rozvoj procesov v troch nosnych
oblastiach: obsah, systémova infrastruktira a l'udia.

Zakladnym predpokladom tspesného zapojenia
Slovenskej republiky do globalneho informacného priestoru
a globalnej ekonomiky je vysoka vzdelanostna troven jej
obyvatel'ov. Vzdelavanie a vzdelanie maju preto pre
informatizaciu spolo¢nosti kI'iCovy vyznam. Vzdelavanie
v informacnej spolocnosti méa z pohl'adu informatiky viaceré
aspekty apreto je potrebné dosiahnut’ v rezorte Skolstva
nasledovné globalne ciele:

« vzdelavat’ v informatike, kde informatika je predmetom
i prostriedkom a vzdelavanie je zamerané na pripravu
profesionalov v informatike,

« vzdelavat’ v ostatnych oblastiach s pouzitim metod a pro-
striedkov informatiky, ktoré vytvaraju informatizaciu
vzdelavania. Informatika je nastroj umoziujici zavadzanie
novych, efektivnych foriem vzdelavania, podporujuca
interkulturalizaciu vzdelavania,

« odstranit’ digitalne rozdelenie spolo¢nosti, vytvorit podmienky
prenadobudnutie zakladnej digitalnej gramotnosti do ukoncenia
povinnej $kolskej dochadzky pre kazdého ziaka,

« budovat’arozvijat’ informacné systémy na vsetkych stuptioch
riadenia na vykonavanie riadiacich ¢innosti v rezorte skolstva
ajeho prevadzky.

Dolezitym krokom pre rozvoj informatiky a informa¢nych
systémov je vyskum a vyvoj v prislusnych oblastiach
elektronickej vedy. Z pohl’adu podpory vyskumu a vyvoja
informa¢nymi a komunika¢nymi technologiami vSeobecne je
nevyhnutny pristup ku globalnym vedeckym informacnym
zdrojom, schopnost prispievat’k ich tvorbe a v neposlednom
rade vyuzitie vysledkov vyskumu a vyvoja v inovaénych
procesoch vo vsetkych sférach Zivota spolo¢nosti systémami

* Expertné a poradné orgdny MS SR.

transferu a riadenia vedomosti s vyraznou podporou IKT.

Navrh koncepcie je spracovany podl'a prislusnych
dokumentov a tlloh suvisiacich s informacnymi systémami
a informatizaciou vo vizbe na rezort skolstva podla
programového vyhlasenia vlady, operacnych programov,
akénych planov a pod.

Utelom koncepcie v stilade so zakonom ¢&. 2752006 Z. z.
o informacnych systémoch verejnej spravy a o zmene a do-
plneni niektorych zakonov je vytvorit’ dynamické horizontalne
a vertikalne vizby systému informatizacie Skolstva vo vsetkych
druhoch a stupiioch vzdelavania, pre oblast’ vyvojaa vyskumu,
Sportu a mladeZe v sticinnosti so vzdelavacimi intitiiciami,
organmi verejnej spravy, vyskumnymi instit(iciami na principe
vytvarania sieti na baze modemych IKT.

2. Ciele

K zabezpeceniu splnenia strategickych ciel'ov rezortu
Skolstva v oblasti informatizacie spoloc¢nosti v nasledujicom
obdobi je potrebné realizovat’ najmé nasledujice kl'acové tlohy,
kde je MS SR rezortnym garantom (centralna realizacia):

1. vytvorit podmienky na pristup a vyuzZivanie
informacnych zdrojov vsetkym cielovym skupinam
rezortu Skolstva (vzdelavanie, vyskum a vyvoj, mladez
a Sport) pripojenim na globalne vysokorychlostné
informacné a komunikacné siete a poskytovanim
informacii a sluzieb prostrednictvom tychto sieti pre vsetky
cielové skupiny rezortu Skolstva,

2. zefektivnit’ vyuzivanie ludskych i financnych zdrojov
v rezorte pouzitim analytickych a kontrolingovych
ndstrojov,

3. prisposobit’ informacnu infrastrukturu europskemu
Standardu, zvySovat jej technicku uroven, podporit
budovanie komplexnych integrovanych informacnych
systémov,

4. vytvarat podmienky na zlepsenie a zjednodusenie
pristupu k informaciam pomocou portalov pre vsetky
cielové skupiny rezortu skolstva,

5. zamerat’ sa na bezpecnost’ a ochranu udajov v sietach
proti zneuZitiu, ako i eliminovat utoky na pocitace
a ilegalne pouzivanie softvéru,

6. zvySovat efektivnost’ a produktivitu vyskumu a vyvoja
systematickym rozvojom vedeckého a vyskumného
potencialu s vyraznou podporou IKT s dorazom na
podporu transferu technologii a vedomosti medzi
vedeckymi a vzdelavacimi instituciami a praxou,

7. rozvijat rezortné, medzirezortné a narodné projekty
v oblasti informatizacie Skolstva,
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8. posilnit’ vyucbu informatiky na zdakladnych a strednych
Skolach,

9. rozsirit' a skvalimit  pripravu informatikov a ucitelov
informatiky pre potreby spolocnost,

10. vytvorit podmienky pre celozivotné vzdelavanie
v oblasti informacnych a komunikacnych technologii
(IKT) pre vsetky skupiny obyvatelstva,

11. zaviest' systemy podporujuce e-vzdeldvanie pre Skoly
vSetkych druhov a stupriov.

Na splnenie uvedenych ciel'ov koncepcie je nevyhnutné
zosulad’ovat’ prislusné legislativne predpoklady a podmienky.
Dalej je nevyhnutné permanentne vytvarat’ podmienky na
zabezpecenie financovania tychto cielov predovsetkym
z Opera¢ného programu Vyskum a vyvoj a Opera¢ného
programu Vzdelavanie, ako aj z d’al$ich prislusnych
opera¢nych programov.

3. Stcasny stav

I. Analyza sucasného stavu - informacné systémy
Analyza sucasného stavu informacného systému
Sticasny informaény systém (IS) MS je rozvinuty systém
poskytujiici potrebné informacie pre vsetkych zamestnancov
MS SR. Sluzi na podporu riadiacich, administrativnych,
ekonomickych, eviden¢nych a inych spravnych cinnosti a pre
elektronicku komunikaciu. Technické zabezpecenie
informac¢nymi a komunika¢nymi technologiami (IKT) na
samotnom MS SR je modeme konfigurované vratane rychlej
konektivity. Nie je optimalizovany/harmonizovany tok
informacii (ekonomickeé, financné, Statistické a iné¢) z réznych
tirovni rezortu naMS SR (PRO, $koly a $kolské zariadenia).
Ministerstvo Skolstva SR v sti¢asnosti prostrednictvom CVTI
SR prevadzkuje Informacny systém vedecko-vyskumného
potencialu SR (ISVVP SR). V ramci ISSVP SR pre-
vadzkované podsystémy: databaza expertov, ilohy vyskumu
a vyvoja — poskytuje tidaje o rieSenych tlohach vyskumu
avyvojazo Statneho rozpoctu, infrastruktira vedy a vyskumu
(VaV) — poskytuje udaje o stave technickej infrastruktury,
organizacie VaV —poskytuje komplexnil databazu organizacii
VaV aich statistické ukazovatele. V sticasnosti sa pripravuje
novy komplexny Centralny informacny portal pre oblast’ vedy,
vyskumu a inovacii, ktory nahradi suc¢asny ISVVP SR.
V sekcii financovania a rozpctu - Odbor financovania
regionalneho Skolstva pri zabezpeCovani pnenia tlloh vyuziva
internetové aplikacie k zberu udajov pre normativne
financovanie (EDUZBER), k spracovaniu Stvrtrocného
vykazu o praci v $kolstve Skol (MS SR) 1-04, k spracovaniu
vykazu k Sprave o hospodareni za prislusny kalendarny rok.
Vsetky uvedené aplikacie nevyhnutne potrebuju tudaje
o subjektoch zaradenych do siete §kél a Skolskych
zariadeni, ako aj udaje o ich zriad’'ovatel'och. Je nevyhnutné
mat’ aktualne udaje o tychto subjektoch v kazdom Case a je
potrebné sledovat’ aj historiu zmien udajov. Toto vSak
v sucasnosti nie je, ¢o sposobuje v praxi znacné problémy.

Uvedeny stav sa mdze vyriesit’ jedine vybudovanim on-
line siete $kol a Skolskych zariadeni. Existencia on-line
siete je predpokladom pre: uspesny priebeh sucasnych
elektronickych zberov, rozpis financnych prostriedkov na skoly
a skolske zariadenia, vybudovanie elektronického vykaznictva
regionalneho kolstva. Dal$ou nevyhnutnou tilohou pre
uspesné zabezpecenie financovania regionalneho skolstva je
informatizacia vypoctu normativov a vybudovanie siet'ovej
aplikécie pre vypocet normativinych objemov financnych
prostriedkov pre skoly a Skolské zriadenia financované
zrozpottovej kapitoly MS SR aich aktualizacia vratane
sledovania historie zmien.

V oblasti verejnych vysokych §kél MS SR prostred-
nictvom centralnych projektov riesi problematiku informacného
systému SOFIA, rozvoj vysokorychlostnej akademickej
komunikacnej infrastruktary SANET, virtudlny video-
konferen¢ny systém VRVS, siet’ akademickych kniznic
a sluzieb pre ne (najméi multilicencie), d’alej centralny register
Studentov na evidencné, Statistické a rozpoctove ucely ako aj
systém e-VEGA pre podporu Cinnosti agentury. V ramci
zmluvnych vztahov je to Sietovy akademicky program
spolocnosti Cisco Systems (Cisco Networking Academy
Program, CNAP) a multilicencna zmluva Microsoft Cam-
pus Agreement.

V oblasti regiondlneho $kolstva je informacna
infrastruktira v sucasnosti zlozita. Pouzivaju sa rozne
databazové systémy, rozne siet'ové a postové systémy, rozne
typy aplikacnych programov, rdzne metddy pristupu k infor-
macnym sluzbam. Hlavny smer podpory je administrativa
Skoly a nerovnomeme st podporované procesy spojené s hlav-
nym poslanim Skoly, ktorym je vychovno-vzdelavaci proces.
Nevyhodou stucasnych systémov je nedostatotna podpora
riadiacich ¢innosti, komunikacii a su¢innosti medzi
jednotlivcami a skupinami. K informéaciam je potrebné
pristupovat’ cez heterogénne pouzivatel'ské rozhranie s mnoho-
krét neefektivnou prezentacnou vrstvou a odliSnou autenti-
fikaciou k jednotlivym Castiam informacnych systémov.

Informacny systém v oblasti priamo riadenych
organizacii MS SR
a) Ustav informacii a prognéz $kolstva (UIPS):
informécie, ktor¢ su k dispozicii pre riadenie v Skolstve st
obsahom rezortného informac¢ného systému (RIS), ktory
produkuje Statistické informacie a podklady na tvorbu tidajov
doinforma¢ného systému verejnej spravy (IS VS). Nevyhodou
prostredia pre zber informacii pre Statistiku je heterogénnost’
vstupov (hierarchicky i technologicky). Tyka sa to najméi
oblasti: skimanie a rieSenie problematiky tvorby zakladnych
asystémovych programovych prostriedkov pre realizaciu IS,
metodicko-koordinacné ¢innost’ tvorby IS regionalneho
Skolstva a prevadzka centralnych databaz, spolupracu na
rieSeni tloh s ostatnymi oddeleniami, a to zabezpeCovanim
automatizicie rieSenia a spracovania informéacii, vykonavanie
prieskumu informacnych potrieb. Ostatné realizované aktivity:
Skoliaca a rekvalifikacna Cinnost’ v oblasti informatiky a vy-
uzivanie vypoctovej techniky pracovnikmi rezortu, tvorba
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vystupnych zostav z databaz pre potreby nadriadenych
organov, koordinaciu tvorby jednotlivych programovych
produktov na zabezpeCenie zberu udajov v spolupraci so
Skolskymi vypoctovymi strediskami a krajskymi Skolskymi
uradmi, zber a aktualizaciu zakladnych udajov v regionalnom
skolstve. Projekt infovek realizuje oddelenie Infoveku na
Ustave informacii a prognéz $kolstva (d’alej len UIPS)
v spolupraci s Asociaciou projektu Infovek. Predovsetkym
zabezpeCuje pripojenie $kol na internet a vzdelavanie udite-
I'ov na zakladni gramotnost’ dodavatel'skym spdsobom
prostrednictvom firmy mc.edu a $kol nazvanych skoliace
centrum Infoveku. V sti¢asnosti velkym problémom v odde-
leni Infovek je zabezpedenie prevodu majetku do majetku
skol —pocitacov a ostatného majetku zakiipeného v minulosti
v oddeleni Infovek, ktorého je vlastnikom UIPS.

b) Skolské vypoétové strediska (SVS): na nich je hlavné
tazisko realizacie informa¢nych systémov regionalneho
Skolstva. Jadrom informacnych systémov regionalneho
Skolstva boli vac¢§inou programy na spracovanie u¢tovnictva
prace a miezd (PAM). Spravidla boli vyprojektované v réznom
softvérovom prostredi ako izolované programy bez vzajomnej
komunikacie. Pouzivatel'mi tychto systémov st riaditelia Skol.
S postupnymi poziadavkami na funkcionalitu informacnych
systémov, objemy spracovavanych udajov, spol'ahlivost
a bezpecnost’ vznikaju databazovo orientované a previazané
systémy.

¢) Metodicko-pedagogické centra (MPC): vyuzivaji
softvér pre spracovanie prace a miezd a na evidenciu
a odpisovanie majetku. Na spracovanie tictovnictva sa pouziva
finan¢ny informacny systém centralne dodany a spravovany
Ustavom informécii a prognéz skolstva v ramei Ministerstva
Skolstva SR. Na pracu s rozpoctom a realizaciou vydavkov
savyuziva Statna pokladnica. Hlavnym poslanim metodicko-
pedagogickych centier (MPC) je metodicka Cinnost, t. z.
vzdelavanie ucitel'ov. Tieto organizacie realizuji poskytovanie
informacii pre Sirok(1 pedagogicku i ostatni1 verejnost’ cez
vlastné internetové stranky, prostrednictvom ktorych
sprostredkovavaji vsetky dolezité a aktualne informacie
o0 svojej ¢innosti. Vd’aka Eurdpskemu socialnemu fondu sa
budu realizovat’ projekty vzdelavania ucitelov na funkénu
gramotnost’ v informacnych technologiach (FIT) a bude sa
realizovat’ narodny edukacny portal.

d) Narodné 3portové centrum (NSC): realizuje projekt
budovania verejného informacného portalu v $porte (Infosport)
urceny predovsetkym osobam pdsobiacich v oblasti Sportu
(Sportovci, tréneri, Sportovi odbornici, Statna sprava...), ako
1 beznym obcanom.

II. Analyza sucasného stavu — informatizacia

Proces informatizécie v rezorte Skolstva prebicha na
zékladnych, strednych skolach a vysokych skolach réznym
tempom a na réznych Urovniach. Proces informatizicie
a predpoklady d’alSieho rozvoja na zakladnych a strednych
skolach je spracovany v materiali s nazvom Stratégia informa-
tizacie regionalneho Skolstva v SR, v ktorom st definované

vychodiska so slabymi aj silnymi strankami tohto procesu.
Hlavnymi ciel'mi st v fiom stanovené nasledovné ciele:

1. IKT kompetencie sa stanu sucastou vzdelania pre
kazdého Zziaka

2. IKT kompetencie na zdkladnej vrovni ziska kazdy ucitel’
pocas Studia na vysokej sSkole, IKT kompetencie na
pozadovanej urovni pre vzdelavanie budu prepojené
s kariérnym rastom ucitela

3. zvysit kvalitu skoly tym, Ze Skola vytvori pre Ziaka
prostredie na vyucovanie s IKT a vyuzZiva ho na ucenie
sa pre vedomostnu spolocnost’ a celozivomé vzdelavanie
a prepojenim na hodnotenie kvality skoly

Novy pristup k vzdelavaniu znamena, ze ziaci moézu
vyuzivat' IKT vo vsetkych predmetoch, vo vsetkych roénikoch
a vo vsetkych druhoch §kol. Vyuzivanie IKT mé byt” zmyslu-
plné, primerané intelektovym a fyzickym schopnostiam Ziakov.

Uloha ugitel’a aj za pritomnosti IKT ostava kPic¢ova. Aj
ked vel'a ziakov zvladne obsluhu pocitaca rychlejsie
a sebavedomejsie ako ucitelia, nevedia sami ziskat’ tie
kompetencie, ktoré potrebuju pre zivot a osobnostny rast.
Vzdelavaci proces v informac¢nej spolo¢nosti neznamena
automatizaciu vzdelavacieho procesu prostrednictvom
pocitaca bez realizatorov vzdelavania ako to predstavovali
kybemnetické modely 60-tych a 70-tych rokov. Ziak bude aj
v buducnosti potrebovat’ motivaciu k $tudiu, radu ako pri stadiu
postupovat’a kontakt s inymi I'ud’'mi. Technologie nenahradia
ucitel’a, ale zasadne zmenia jeho ulohu.

Ucitelom je potrebné zabezpecit' IKT kompetencie
na roznych urovniach. Su¢asna spolo¢nost’ potrebuje uz od
vsetkych ucitel'ov, nielen informatikov, aby boli pocitacovo
gramotni, aby rozumeli IKT aaby ich vedeli vyuzivat vo svojej
praci. Dalsie vzdeldvanie pedagogickych zamestnancov v o-
blasti informatizacie vychovno-vzdelavacieho procesu vo
vacSine krajin ma viac Girovni.

Tieto kompetencie musi ziskavat’ ucitel’ aj pocas vzde-
lavania na vysokej Skole. Na podporu tohto ciel’a vypisalo
MS SR v stlade s metodikou rozpisu prostriedkov §tatneho
rozpoctu vysokym Skolam od roku 2001 do roku 2006
usmernenie k podavaniu rozvojovych projektov v oblasti
informacnych technologii.

Rozvoj informacnych technologii sa v poslednom obdobi
uskutocnuje v dvoch smeroch: pokracuje rozvoj internetov
aportalov av ramci organizacii sa ¢oraz viac pouzivajli intra-
nety. Aby tento proces prebiehal nakvalitnej tirovni, podporuje
MS SR budovanie a rozvoj akademickej datovej siete SANET,
podporou rozvojového projektu VRVS a databazovych
systémov akademickych kniznic.

Na podporu rozvoja informatizacie na zakladnych,
strednych a vysokych skolach podpisalo MS SR Memoran-
dum o porozumeni s firmou Microsoft a Memorandum
o porozumeni s CISCO Systems a so Slovenskou sporitelfiou,
a.s., ktoré st1 aj prikladom spoluprace statneho a stikromného
sektora.

www.rozhlady.pedagog.sk
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4. Informacné systémy

Efektivne riadenie rezortu $kolstva je podmienené
existenciou korektnych a véasnych informacii, ¢o je mozné
realizovat’ len vybudovanim zodpovedajiiceho moderného
komplexného informacného systému (IS), ktory je potrebné
chapat’ ako rieSenie procesov v nasledujucich oblastiach:

1. obsah,
2. ludia,
3. infrastruktura.

V tychto oblastiachma MS SR centrélne, nezastupitelné
postavenie vo vertikalnych aj horizontalnych vézbach.

4.1 Obsah

IS rezortu Skolstva je chapany ako komplex vzajomne
prepojenych, Ciastkovych a integrovanych informa¢nych
systémov, ktoré vytvaraju komplexny digitalny servis pre
vsetky ciel'ové skupiny rezortu apre rezortné e-Government
sluzby. Preich d’alsirozvoj je potrebné automatizovat’ rutinné
operacie, riadiace ¢innosti, ekonomické a administrativne
procesy s dorazom na jednoduchost’ a intuitivnost’ pouZzitia
poskytovanych informacii a tatistik v ramei rezortu. Na Grovni
MS SR a rezortu je preto potrebné:
1. dobudovat ekonomicky informacny system (EIS,
vratane financného 1S), administrativny informacny
system (ADIS), systémy vyuzZivajuce administrativne
zdroje dat pre ndrodmi Statistiku a vykaznictvo MS SR
a rezortu, informacné systémy pre Statistické vystupy
kvalitativneho a prognostického charakteru a pre
podporu rozhodovania MS SR, registre rezortu Skolstva,
informacné systémy pre kontinuadlne datové informacie
o ziakovi a Studentovi (veta), akademické informacné
systémy, informacné systemy $kol a skolskych zariadent,
informacné systéemy vyskumnych pracovisk a dalsie
prislusné Specializované informacné systémy,
2. vybudovat’ narodny portal rezortu skolstva s dostup-
nostou informdcii a vzdelavacieho obsahu pre vsetky
cielove skupiny rezortu a verejnost; spolupracovat’ pri
tvorbe ustredného portalu IS verejnej spravy a udrziavat
vizby nar,
3. pripravit a zrealizovat' prechod relevantnych
informacnych systémov MS SR a rezortu Skolstva na Euro
a medzinarodné uctovné Standardy,
4. vybudovat softvérovii podporu projektov EU pre
koncovych prijimatelov.

4.2 Ludia

V tulohe l'udského faktora v informacnom systéme je
potrebné:
1. zaskolit' a permanentne inovovat’ vedomosti a zrucnosti
v pouzivani prislusnych IS nasadenych v skolstve pre
vSetky cielové skupiny rezortu skolstva vratane Skolskych
zariadeni a zariadeni pre mimoskolsku cinnost,
2. podmienit kariérovy rast zamestnancov rezortu
Skolstva znalostami a kompetenciami z oblasti vyuZivania

prislusnych informacnych systémov za pomoci IKT.
Umoznit permanentné preskolenie zamestnancov aj
Jformou celozivotného, alebo profesijného vzdelavania,
3. dosiahnut’ primeranu kapacitu odbornikov realizu-
Jucich rozvoj informacnych systémov v rezorte a riadenie
spoluprace s dodavatelmi riesent, infrastruktury a sluzieb.

4.3 InfraStruktira

V stlade so schvalenou aplikacnou architektrou:
1. dobudovat formou rezortného projektu vysoko-
rychlostnu infrastrukturu centrdlnych informacnych
a komunikacnych systémov umoziujucu ich bezpecnu
nepretrzZitu prevadzku a rozvoj,
2. pripojit vietky subjekty v rezorte Skolstva v dosahu
realizovatelného pokrytia datovou sietou, v ktorych budii
prevadzkované informacné systémy, do vysokorychlostnej
siete vybudovanej prioritne na baze siete SANET,
3. whudovat’ hardvérovu a softvérovu infrastruktiru pre
podporu a riadenie tvorby vzdelavacich obsahov, ich
archivaciu a vyuzivanie,
4. vypracovat bezpecnostné projekty a audity infor-
macnych systémov, zabezpecit fyzicku bezpecnost’ IKT
a system centralneho riadenia prevadzky hlavnych casti
IS rezortu skolstva,
5. wybudovat hardvérovu a softvérovu infrastruktiru
na pouzivanie elektronického podpisu a Specializované
rieSenia pre jeho implementdciu, vytvorit technologické
a organizacné predpoklady na komunikdciu v elektro-
nickej forme,
6. dosiahnut interoperabilitu nasadenych informacnych
systémov v rezorte Skolstva so systémami e-Governmentu,
systémami inych rezortov v SR a institiicii EU,
7. zaviest elektronicky identifikacny preukaz ako pred-
poklad na vyuzivanie integrovanych sluzieb,
8. nabdzesiete SANET umoznit wuzivaniendrodnych a dostupnych
eurdpskych centier prevysokovykonné vwpocty.

5. Informatizacia v Skolstve (vzdelavanie, vyskum
a vyvoj, Sport, mliadez)

Informatizacia ako proces zahfma rozvoj a vyuzitie
informatiky a d’alsich vednych disciplin pri rieSeni
informatickych problémov, ako aj ich aplikaciu vo vychovno-
vzdelavacom procese, vyuzitie vyskumu a vyvoja pri rozvoji
IKT a inych vednych disciplin. M4 aj vzdelavaciu zlozku pre
vSeobecné informatické vzdelanie obcanov.

Informatizaciu v Skolstve je preto potrebné chapat’ ako
rieSenie procesov v nasledovnych oblastiach:

1. obsah,
2. ludia ,
3. infrastruktura.

V tychto oblastiach ma MS SR centrélne, nezastupitel'né
postavenie vo vertikalnych aj horizontalnych vézbach.
Vymedzené ¢innosti so zastupitelnym postavenim moze MS
SR decentralizovat’ aj na rezortné institucie.
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5.1 Obsah

Vyuzivanie IKT sarealizuje prostrednictvom edukacnych
programov a u¢ebnych materialov. Ich systematicka tvorba
avyvoj je nevyhnutnou podmienkou pre informatizaciu
vychovno-vzdelavacieho procesu. Vyuzitie IKT vSak musi
byt zmysluplné, primerané intelektualnym a fyzickym
schopnostiam Ziakov.
Preto sa predpoklada realizacia aktivit a Cinnosti, ktoré maju:
1. zabezpecit konkurencieschopnost SR na globalnom
trhu s vyuzitim prostriedkov IKT vo vsetkych stuprioch
vzdelavania zdasadnou inovaciou obsahu a foriem vyucby
(vwucha informatiky, vyuZitie informatiky a IKT v neinfor-
matickych predmetoch ako didaktickej metody, vzdela-
vanie k bilingvalnosti a individualizovanej kreativite
a interaktivite s vyuzitim IKT, rekvalifikiacia a perma-
nentné dopliiovanie a rozsirovanie kvalifikdcie) vratane
systéemu celoZivotného vzdelavania,
2. pripravit' podmienky pre implementaciu digitalneho
obsahu vzdelavania prepojeného s kurikularnou refor-
mou, vyuzit efekt zlepSenia vztahu Studenta k vzdelavaniu
po implementacii IKT vo vyucbe,
3. vyrovnat rozdiely a vytvorit’ rovnaké prileZitosti pre
vSetkych ziakov a Studentov vo vzdelavani IKT a vyu-
zivani IKT vo vzdelavani,
4. vytvorit’ podmienky na tvorbu, udrzbu a distribuciu
edukacného softvéru, elektronickych vyucbovych mate-
ridlov a digitalnych kniznic,
5. vybavit Skoly Standardizovanymi technologiami na
tvorbu a prezentdciu digitalneho obsahu,
6. zabezpecit zaclenenie celého systému vzdelavania
voblasti IKT do eurdpskeho vzdelavacieho priestoru,
7. wtvorit podmienky v rezorte, aby obcania SR mohli
vuzivar' zdroje informdcii a vyucbové materialy dostupné
na internete ako sucasti politiky informatizdacie spoloc-
nosti,
8. zabezpecit' zvySenu podporu vyuzivania IKT pre deti
so zdravotnym postihnutim, pre socialne slabé a mar-
gindlne skupiny,
9. vytvorit’ systém evaludcie prostriedkov a zdrojov
digitalneho obsahu v sulade s medzindarodnymi Stan-
dardami a normami
10. rozvijat’ sietové formy vzdelavania a spoluprace Skol.
VWbudovat' siet inovacnych IKT $kél podla najlepsich
dosiahnutych vysledkov v oblasti aplikacie a vyuzivania
prostriedkov IKT vo vychovno-vzdeldvacom procese,
11. zabezpecit vyskum a vyvoj v oblasti informatiky a IKT
ktory je zdrojom idel a inovdcii pre informacny a vedo-
mostny priemysel, vedomostnii spolocnost’ a vyskum
v dalSich vednych disciplinach motivovany IKT a vyuzi-
vajuci vysledky informatiky a IKT; zvyraznit' peda-
gogicky orientovany vyskum a vyvoj v oblasti IKT,
12. popularizovat’ vedu v spolocnosti vytviranim e-
portdlov, verejne dostupnych informacnych zdrojov
umoznujucich podporu vymeny informdcii medzi
vedeckou komunitou, verejnostou, ale aj komunitou EU
a zabezpecit' tym zlepSenie vnimania vyskumu a vyvoja
spolocnostou ako jedného zo zdkladnych stavebnych

kamernov na zvySovanie Zivotnej urovne obcanov,

13. podporovat’ vymenu informdcii medzi vedeckou
komunitou a ostatnou castou spolocnosti, ktora bude
motivovat zaujem mldadeze o vedu a vyskum uz na tirovni
zdkladnych a strednych $kol,

14. zabezpecit vytvorenie podmienok na interaktivne
vzdeldavanie na baze multimedialnych prostriedkov IKT,
internetovej televizie a televzdelavania.

Vytvarné prace ucastnikov cyklického vzdelavania "Tvorivé hry
s papierom" Metodicko-pedagogického centra v Banskej Bystrici

5.2 Ludia

Vzdelavacie institucie sa v si¢asnosti nachadzaju pod
tlakom, pretoZe musia zabezpecit, aby ich Studenti efektivne
ziskavali vedomosti potrebné pre 21. storoie. Uloha ugitel’a
aj za pritomnosti IKT ostava kI'i¢ova. Sicasna vedomostna
spolocnost’ si nielen vyZaduje doposial’ nebyvalu flexibilitu
vzdelavania, ale zaroven ponuka aj efektivne moznosti
a rieSenia osvojovania si ¢oraz vacsieho mnozstva potrebnych
vedomosti v roznych oblastiach. Preto jednym z d6lezitych
ciel'ov modermnej vzdelavacej instittcie je dosiahnut’stav, kedy
ucitel budenielen vediet’ vyuzivat’ IKT vo svojom zamestnani,
aby bol informac¢ne gramotny, ale aby vedel aj uvedené
technologie vyuzivat’ ako prostriedok a prostredie pre
zabezpeCenie samotného procesu vzdelavania, t.j. aby bol
informac¢ne kompetentny.

Na dosiahnutie tychto ciel'ov je potrebné:
1. vybudovat systém zvysovania IKT kompetencii na
vSetkych urovniach vzdelavania s dorazom na vysoko-
Skolské a dalsie kontinudlne vzdeldvanie ucitelov
v sulade s existujucim medzindrodnymi Standardami,
vrdtane jeho evaludcie,
2. zaradit do karierového rastu ucitela poziadavku no-
vych kompetencii prace s IKT a ich uplatnenia v procese
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vzdelavania, riadenia ako i vyuzivania IKT pre inovativie
postupy vzdelavania a sebavzdelavania; zabezpecit
zatraktivnenie jeho postavenia ako aj postavenia ucitela
informatiky systemom motivacnych stimulov,

3. wbudovat systém vychovy ucitelov v oblasti IKT,
kvalifikovanych poradcov, titorov a spravcov na vyuzi-
vanie prostriedkov IKT vo vychovno-vzdelavacom proce-
se na VSetkych urovniach Skolstva; koncepcne riesit' vzde-
lavanie tvorcov edukacnych programov a materidlov
z radov ucitelov,

4. vtvorit’ a implementovat’ systém posilnenia informa-
tickej vedy v druhom a tretom stupni univerzitného
vzdelavania,

5. na strednych a vysokych skolach podporovat vzde-
lavanie pre ziskanie prislusnych certifikatov v oblasti IKT
s cielom rychlej adaptacie absolventov na podmienky
praxe a akcelerdaciu vedomostnej ekonomiky,

6. podielat’ sa na vytvoreni podmienok pre celozivotné
vzdeldavanie obyvatelstva v oblasti IKT s dorazom na
vzdelavanie rodicov Ziakov a Studentov,

7. podporovat’ systéem vzdelavania veducich zamestnan-
cov v rezorte Skolstva v oblasti vyuzivania IKT

5.3 Infrastruktira

IKT s povazované za kriticka stcast” infrastruktiry
rezortu. Ich mnozstvo a kvalita v§ak musia podlichat’
pedagogickym zamerom $koly s dorazom na potrebu rozvoja
prilezitosti ziakov a Studentov sa vzdelavat’. Ak si skolanezvoli
vhodné pedagogické ciele, tak nemdze potencial IKT vyuzit’,
Na druhej strane, ak ma nevhodné vybavenie prostriedkami
IKT, tak si odpovedajtice ciele nemdze dat’.

Preto je cielom rozvoja infrastruktury pre informatizaciu

v skolstve zabezpecit’ vyuZzivanie suc¢asnych informacnych
a komunikacénych technologii priblizujucej sa Grovni
v ¢lenskych §tatoch EU. Pre jej dosiahnutie je nevyhnutné
riesit nasledovné zamery:
1. vytvorit’ dostupnt informa¢nti a komunikacnil infrastruktiiru,
ktora spiiia eurdpske $tandardy a vytvara tak nevyhnutné
predpoklady na zapojenie SR do globalneho digitalneho
priestoru. Pritom je potrebné najmé:

» dosiahnut’ do roku 2010 ciel’ 10 Ziakov zakladnej Skoly
najeden PC, 5 Ziakov strednej $koly na jeden PC, 5 Studentov
verejnej vysokej Skoly na jeden PC a najviac dvoch ucitel'ov
najeden PC s prioritou vysokych $kol pripravujucich budticich
pedagogov. Dosiahnut’, aby do roku 2010 kazdy absolvent
vysokej Skoly s pedagogickym zameranim, ktory nastipi
a zostane pracovat’ v Skolstve, bol vybaveny notebookom.
Dosiahnut’ do roku 2015 najviac 5 Ziakov zakladnej Skoly na
jeden PC. Pocitace zarad'ovat’ do vychovno-vzdelavacieho
procesu s jasnym planom, ktory bude zaloZeny na celkovom
porozumeni a funkcii IKT vo vzdelavani,

« zabezpeCit’ vysokorychlostné pripojenie na internet cez
akademicku siet” SANET pre vsetky Skoly a vyskumné

pracoviska SR a $pecializované pracoviska riadené MS SR
v dosahu realizovatel'ného pokrytia sietou do roku 2010
spracovanim projektu,,SANET do $ko1°,

2. vybudovat’ podmienky pre vysokovykonné vypocty
zriadenim narodnych centier na baze superpocitacov a grido-
vych vypoctovych systémov vybavenych prislusnym
softvérom na tirovni europskych Standardov pre prirodné
atechnické vyskumné discipliny,

3. zabezpecit’ vybudovanie komplexnej informac¢nej a komu-
nikacnej infraStruktiury vysokych $kol, skol a skolskych
zariadeni, vyskumnych pracovisk a modemizaciu ich
vnutorného vybavenia IKT,

4. vybudovat vysokokapacitné pristupové miesta do internetu
pre Studentov vysokych $kol,

5. zabezpecit’ systém permanentnej Udrzby, inovacie
aporadenstva pre prostriedky IKT vyuzivanych v Skolach
askolskych zariadeniach, vyskumnych instituciach a priamo
riadenych a $pecializovanych organiziciach MS SR,

6. zabezpecit’ implementaciu systému AAI (autorizacia,
autentifikacia, identifikacia) na pristup do vsetkych
informac¢nych zdrojov a systémov,

7.vybudovat centralny datovy sklad digitalneho edukacného
obsahu,

8. metodicky zabezpecit' systém ochrany pred utokmi
aneopravnenymi pristupmi do systémov a sieti. V maximal-
nom moznom rozsahu realizovat’ tieto odporicania na
centralnej tirovni a pripravit’ podmienky pre ich spe$né
nasadenie na d’al$ich stupiioch rezortu,

9. implementovat’ zaruceny elektronicky podpis sustavou
regionalnych certifikacnych autorit na vybranych pracoviskach
rezortu Skolstva,

10. pokracovat’v zriad' ovani a vyuzivani videokonferencnych
technologii a miestnosti na vysokych skolach a SAV
s dosahom aj na nizsie stupne $kol; podporovat’ zriad’'ovanie
multimedialnych edukacnych centier v Skolstve,

11. vybudovat’ virtudlny kataloég - prehl’ad prislusného
aplikacného softvéru; a podporovat’ jeho vyuzivanie v rezorte.

Vytvarné prace ucastnikov cyklického vzdelavania "Tvorivé hry
s papierom" Metodicko-pedagogického centra v Banskej Bystrici

Summary: The role of the ICT strategy in the development of the school system. The article describes the aims and key activities
necessary for implementation of the strategy. It presents an analysis of the present state of the information system of Ministry of
Education of the Slovak Republic and organisations which are directly managed by it. It is also concerned with the question of ICT
in all types of schools, with particular attention to building the information system, development of HR and technical infrastructure.
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,BUDU NASE DETIV INFORMACNEJ SPOLOCNOSTI
MANAZERMI ALEBO BUDU HADZAT LOPATOU?¢

Vladimir Pokojny, Ustav informacii a prognoz $kolstva Bratislava

Anoticia: Clanok je reflexiou na projekty informatizécie skolstva na Slovensku, predovsetkym projektu Infovek. Rekapituluje
dosiahnuté vysledky v pokryti skol pocitacmi, ich pripojenim na internet a zakladnym softwarovym vybavenim. Zaobera sa
otazkou tvorby edukacného obsahu. Uvadza vysledky prieskumu o uplatiovani elektronickych materialov v praci ucitelov.
Kvantitativne hodnoti vroven zrucnosti ucitelov pri praci s pocitacom, frekvenciu vyuzivania internetu ucitelmi a ucel jeho
pouzivania. Kratko hodnoti vysledky projektu Otvorena skola a vilohu sponzorov pri budovani informacnej infrastruktury.

KPucové slova: informatizacia skolstva, projekt Infovek, pocet pripojeni na internet, vyuzivanie pocitacov ucitelmi, projekt
Otvorena skola, Public Private Partnerstva

Tymto mottom sa zacinala realizacia projektu informa- Pod’'me sa teda pozriet’ ako mézeme konkrétne charak-
tizacie regionalneho Skolstva - INFOVEK v roku 1999 -uz  terizovat’ pokrok v jednotlivych oblastiach koncepcie projektu

od zaciatku bol o budiicnosti. O buduicnosti nasej krajiny, ’"“ﬁff Infovek. Takto vyzeralamapa pokrytia
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obuduicnosti nasich deti. Je to budiicnost’, ktora sanevyhnutne

blizi a musime byt’ na fiu pripraveni. Pretoze v kazdej . &S [ . NG
vyspelej krajine prebiecha proces integracie w B g ® o & 0@?? o ;@@; o o 77
informaéno-komunikacnych technologii do 2 0 e R B '
procesu ucenia a ucenia sa. ¢ w 9%, @"o” ® . ° % o B s J))
Pripomeniem zakladné piliere koncepcie g ﬁ’o o* LR o 0l B BT
projektu z roku 1999. Kazda krajina{ « ° s s © B, tee o § \&}J
pristupuje k tomuto procesu vlastnou cestou. B € Fy ’
Tuto koncepciu ministerstvo skolstva prijalo 3 Hﬂ Slovenska skolami podporo-
a d’alej s ou pracovalo. Vd’aka nej sme sa ;%;Dfo . vanymi v projekte Infovek v roku 2002.
vyhli chybam, ktoré sa stali pri informatizacii A uea

Skolstva v inych krajinach. Dnes, ked’ sa spytate V tom roku bolo vybavenych pocitaémi a na internet
ucitel'ov, vyjadria svoju spokojnost’ s realizaciou projektu  pripojenych 845 $kol.
Infovek as tym, ¢o im priniesol. Mozno budu kriticki k niekto-
rym konkrétnym aktivitam, ale ako celok bol pre nich projekt ~ Takato situacia je dnes.
Infovek prinosom. KI'i¢ové je viak to, aby
modemné vzdelavanie bolo efektivne, atrak-
tivne a bezpecné pre ziaka, ucitel’airodica,
pre vSetkych ucastnikov procesu od Ziaka
pospolo¢nost’. Ulohou v tomto procese nie
jenaucit ziakov len pracovat’s pocitacom,
ale podporit’ jeho poznavanie tak, aby
modemy aadekvatny obsah mohli poznavat’ |
modernymi a adekvatnymi prostriedkami.
Ciel'om informatizacieje integrovat’ IKT
do kazdodenne;j prace ucitelov, ziakov ado » . :
Zivota $koly. Tymito piliermi st budovanie i Sa{(sfeP(e e T 5 NyiTeoyNazs
infrastruktiry, vzdelavanie ugitel'ov, tvorba R’ o\ S s il
eduka¢ného obsahu a otvorena Skola. Pocas 1 Y A : : o, 8
realizacie projektu sme sa snazili udrzat’ projekt Infovek na  Kazda skola je vybavena pocitacmi. Nijako neskryvame, ale
tychto pilieroch tak, aby rastli pokial moznorovnomeme. Iste,  naopak s vd’akou sme prijali pomoc, ktori nam poskytla
v niektorych rokoch sa kladol vacsi doraz na jednu oblast,  spolocnost’ Slovak Telekom, a. s. svojim darom. Bezneho by
napriklad, ked’ sme museli reagovat na dar spolocnosti Slovak  sme urcite dnes neboli tak d’aleko. Ale pocitace v Skolach su
Telecom, ale v d’alSich rokoch sme sa snazili situaciu vyvazitt  len jeden z pilierov projektu. Vytvorenie technickej
zase dorazom na iné oblasti. To dolezité, o sme sledovali  infrastruktiry je proces, ktory ma sice zaciatok, ale jeho koniec
bolo, Ze jedna oblast’ nie je dolezitejsia ako druhd a celkovy  je v nedohl'adne. S velkou pravdepodobnostou bude mat’
pokrok sa da dosiahnut’ len postupnou pracou vo vsetkych o niekol’ko rokov pocita¢ uz kazdy ziak. Ale ani vtedy sa
tychto oblastiach. budovanie a rozvoj technickej infrastruktiry neskon¢i.
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Druhym pilierom je pripojenie $kol na internet. Pohodiné
a vykonné pripojenie $kol na internet je nevyhnutnym
predpokladom uspesnej informatizacie nielen preto, Ze
umoziuje vyhl'adavat’ informacie, komunikovat’ a koopera-
tivne sa ucit,, ale najma tym, ze otvara dvere do nového,
digitalneho rozmeru l'udskej spolocnosti. Prinasa tiplne nové
formy ucenia sa, nové stratégie poznavania. V ostatnom ¢ase
sa situacia v pripojeni $kol na internet vyznamne zmenila.
Okrem asi 30 $kol maju dnes vsetky Skoly na Slovensku
pripojenie na internet. Dokonca, priblizne 2/3 $k6l ma
vysokorychlostné pripojenie a mézu tak vyuzivat’ internet
naozaj bez obmedzeni, s pouzitim naro¢nych internetovych
aplikacii. Internet nie je len o uzitocnych informaciach a sluz-
bach, ale aj o potencialnych nebezpetnych hrozbach. Ci uz
v podobe virusov alebo nevhodného obsahu, ktory by samohol
dostat’ k nasim detom. Od zaciatku sme tymto hrozbam
venovali zvySent pozormost’. Preto Skoly kazdoroc¢ne dostavaji
licenciu na antivirusovy softvér pre vsetky pocitace v Skolach.
Aby saucitelia mohli doma nerusene pripravovat’ na vyuco-
vanie, zahima licencia aj ich domace pocitace.

Monitorovanie prace ziakov za pocitaémi maju vsetky
Skoly k dispozicii softvér, ktory zodpovednému umoziuje
sledovat’ pracu ziakov a v pripade, Ze ziak navstivi stranku
snevhodnym obsahom, ucitel’ moze pedagogicky zasiahnut’.
Viac ako zazratnému softvéru doverujeme pedagogickému
umeniu nasich ucitel'ov. Ale nezanedbali sme ani moznost’
blokovania nevhodnych stranok softvérom a tak kazda skola,
ktora o to poziada ma takyto softvér k dispozicii.

Tretim pilierom je tvorba eduka¢ného obsahu. S tym stivisi
aj vytvorenie internetového portalu Predmety, kde si ucitel
najde informa¢né zdroje, ktoré

pouZivania. Ziadny vyucbovy softvér by nemal mat’ pravo
vstupit’ do Skoly, ak nie je sicastou komplexného balika
metodiky, pripravy ucitel’a a kvalitnej analyzy toho, aké kompe-
tencie ziakov rozvija a akymi formami sa s nim da ¢i ma
pracovat’.

Zistovali sme zaujem ucitel’'ov o uplatnenie elektronickych
materialov vo svojej praci. Z prieskumu vidiet, ze ucitelia
vsetkych vekovych kategorii maji o tieto materialy zaujem.
Mimoriadne potesitel ny je najma zaujem dlhorocnychucitel'ov,

novinkam. Ani tito ucitelia nezostavaji bokom, ale snazia sa
pristupovat’ ku svojej praci inovacne a tvorivo. Je preto vel’kou
vyzvou do budiicnosti postupne pretvorit’ v Skolach pouzivané
ucebnice a ucebné texty do digitalnej podoby, a tak ich dat’
k dispozicii ziakom aucitelom.

Nasou reakciou na zaujem ucitel’'ov bol projekt vzdelavania
ucitelov v praci s IKT pod nazvom Kazdy ucitel’. Kazdy
ucitel’ mal Sancu absolvovat’ Skolenie v praci s pocitacom,
s textovym a grafickym prostredim a internetom, ktoré ho
naucia zakladom tejto prace. Myslim, ze sa podaril skuto¢ne
dobry projekt, ked’ od zaciatku roku 2005 podnes evidujeme
takmer 43 tisic absolventov tohto Skolenia.

Urcite kazdého napadne otazka, aky vyznam malo toto
Skolenie — aj tu nam da odpoved’ vysledok prieskumu medzi
ucitel'mi. Oproti roku 2004 sa v roku 2005 vedomosti ucitelov
v tejto oblasti vyznamne zlepsili. A ked’Ze praca s pocitaom
je ako vsetko v zivote, nestaci len absolvovat’ Skolenie, ale
treba prax. Verime, ze v budicnosti sa vedomosti a zru¢nosti
ucitel'ov v praci s po¢itaémi budu zlepSovat, o com hovori aj
dalsi graf. Z neho vidime, Ze skutocne takmer vsetci ucitelia

570 okamzit saf Pondelok Ttorok Streda Stvrtok Piatok
mu pomozu Okamzite zacal
vyuzivat' pocitace a internet : = 1| P
v jeho kazdodennej praci. L b Slovensky jazyk Dejepis Anglicky jazyk  Francizsky jazyk Nemecky jazyk
Tento portal dnes zahiha a literatira
vSetky predmety v§eobecno- : E - E%ﬂ ﬁ@
vzdelavacieho charaktery Z2-hodma =~ el — 1 =] :
a nepo] & Zostévajﬁ len Spanielskyjazyk  Ruskyjazyk Matematika Informatika Fyzka
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niektvoré od’borné predrn’ety e g\ é @ @ ﬁ
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velmi dolezita tilohu. Softvér el

sa stava edukacne efektivny az tym, ako sa v triede pouziva,
¢ize stava sa vlastne edukaCnym az spésobom svojho

Vyvoj pripojenia $kol na internet

v Skolach su uz dnes pouzivatelmi pocitatov. A znova
poukazem na generaciu skor narodenych, ktora len mierme
zaostava za mladsimi ucitel'mi.

Zaujimali nas nazory ucitelov na o vsetko

2002 2006 internet pouzivaju — 60 percent ucitelov vyuziva

. v t [ hl’ r :
Pocet kol s pripojenim na internet | 850 3383 internet aspofi raz tyzdenne na vyhladivanie
informécii a materialov na pripravu na vyucovanie,
Minimdlna rychlost’ pripojenia 64 kbps 128 kbps 30 percent ucitelov vyuziva internet pravidelne na
diskusiu s kolegami z celého sveta o svojej praci.
Beznd rychlost’ pripojenia 128 kbps | 1536 kbps (60 %)| Tento graf ale poukazuje aj na slabé miesta —
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VIDITE UPLATNENIE ELEKTRONICKYCH
VZDELAVACICH MATERIALOV VO SVOJEJ VYUCBE?

100%
80%

60%

Oano
B nie

40%

20%

0%
do 30 rokov 31 - 40 rokov 41 - 50 rokov viac ako 50 rokov

AKOU ZNAMKOU HODNOTITE SVOJU UROVEN
ZRUCNOSTI PRACE S POCITACOM?

0% 20% 40% 60% 80% 100%

/@1 M2 03 04 W5 Eneohodnotili sa |

POUZIVATE POCITAC?

Eano
M nie

do 30 rokov 31 - 40 rokov 41 - 50 rokov viac ako 50 rokov

www.rozhlady.pedagog.sk



14

PEDAGOGICKE ROZHT.ADY 2/2007

vyhladavanie informacii a materidlov
na pripravu na vyuéovanie

AKO CASTO VYZIVATE INTERNET NA NASLEDOVNE UCELY?
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nedostato¢né vyuZzivanie internetu na komunikaciu s rodi¢mi
— ale aj na zlepsenie pracovnej komunikacie v ramci $koly.
Toto je vyzva, ktorej sa treba viac venovat’ v budicnosti.
Zaujimavé st aj vysledky prieskumu zaujmu ucitelov
o pracu s IKT. Vidime, ze takmer 100 percent ucitelov si
mysli, Ze IKT ul'ah¢uju pristup k informaciam, 85 percent
ucitelov si mysli, ze pouzivanie IKT zvysuje motivaciu Ziakov,
70 percent ucitelov si mysli, ze IKT pomahaju Ziakom so
Specialnymi vzdelavacimi potrebami a 75 percent ucitelov si
mysli, ze IKT pomahaju pri spolupraci medzi ucitel'mi a Ziakmi.
Vsimli sme si aj d’alsi problém, ktory postupne vznika.
Spolu s ucitel'mi, ktori vedia a radi pracuju s IKT rastie aj ich
potreba mat’ vlastny pocitac. Dnes uz takmer 42 percent
ucitel'ov povazuje nedostatok pocitacov za problém, ktory
ich v praci obmedzuje. Toto je problém, ktory bude treba
riesit’, lebo hrozi, ze motivacia ucitel'ov zmenit’ svoj stary styl
prace poklesne a bude sa len t'azko opétovne vytvarat’.
Napokon par slov k peslednému pilieru koncepcie
projektu Infovek. Z pociatocnych, este nekoordinovanych
pokusov presvedcit’ skoly, aby pocitace a internet vyuzivali aj
mimo vyucovacieho procesu vznikol v roku 2002 uceleny
projekt Otvorena skola, tj. doslova otvorit’ skolu verejnosti,
pomdct’ pri vzdelavani lokalnej komunity. V tomto projekte
Skoly formou ziadosti o grant na konkrétne aktivity ziskavaja

dalsie finanéné prostriedky (dotaciu vo vyske 100 tisic Sk).
SIuzi nato, aby im pomohla nastartovat’ svoje aktivity v tejto
oblasti. Zaujem $kol prevySuje moznosti, ale aj tak sa az
doposial’ do tohto projektu zapojilo vyse 800 $kol. Je potesujuce,
ze si tuto aktivitu a jej miesto v procese informatizacie
spolocnosti vSimli aj na ministerstve dopravy a vytvorili
podobny forméat projektu pod nazvom Digitalne Stirovstvo.
Takto bolo podporenych dalSich vyse 600 skol. Aktivity $kol
sa v ramci tohto projektu zamerali najma na rozne Skolenia
apri vzdelavani lokalnej komunity, v obciach kde majii obcania
problém dostat’ sa na internet sluzia ako internetové cajovne.
N3jdu sa ale aj skoly, ktoré v ramci tohto projektu pomahaju
vedeniu obce spravovat’ webovll stranku, alebo pouZzivaju
pocitac adigitalnu videokameru na natoCenie Zumalu zo Zivota
obce, ktory potom pomocou digitalneho datavideoprojektoru
prezentuju pri roznych prilezitostiach. Podprojekt Otvorena
Skola pontika viacero moznosti, ktoré moze skola realizovat’.
Zalezi len na vedeni Skoly, prip. rade skoly, ako sa pripravi na
zivot v narastajicom konkuren¢nom prostredi, ako vyuzije
vyzvy a bude sa vediet’ uchadzat’ o financné prostriedky
z10znych fondov. 94 percent $kdl je otvorenych pre Ziakov
mimo vyucovania, 32 percent $kol poskytuje pristup na internet
rodicom a 17 percent §kol organizuje r6zne Skolenia pre
verejnost.
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Ddlezita je aj spolupraca, ktora sa v tejto oblasti vytvorila
v takzvanych Public Private Partnerstvach. Vyznamna je
spolupraca so spolocnost'ou Cisco. Sietovy akademicky pro-
gram si ziskal vyznamnu poziciu v oblasti Standardného
systému profesionalneho vzdelavania, ale aj v oblasti
preskol'ovania a rekvalifikacie. Za 5 rokov bola vybudovana
siet’ vySe 50 Spickovych vzdelavacich centier. V nich maju
Studenti moznost’ pouzivat’ najmodemejSie siet oveé technologie.
Je to snaha reagovat’ na potreby trhu prace, na ktorom takito
absolventi nezostavajil nezamestnani.

Prikladom tuspesnej spoluprace je aj spolupraca so
spolo¢nost'ou Microsoft v ramci iniciativy Partneri vo
vzdelavani. Vd’aka tomuto partnerstvu pdsobi dnes v skolach
vyse 100 Microsoft IT Akadémii a ich Ziaci ziskavaji
kvalitnejSie vzdelanie v praci s digitalnymi technologiami. Nasi
ucitelia prejavili vel'ky zaujem aj o portal inovacnych ucitelov,

ktory pre nich spoloc¢nost’ Microsoft pripravila. Tu maju
moznost’ zdiel'at’ navzajom svoje prace a diskutovat’ o tom,
ako vyuzivaji tieto technologie.

Z prezentovanych udajov je zrejmé, Ze v informatizacii
regionalneho skolstva sa podarilo dosiahnut’ vel'ky pokrok.
V sucasnosti su vietky skoly vybavené pocitacmi pripojenymi
na internet, vybavené softvérom a pripravené na vyuzivanie.
Tisicky ucitel'ov vidia vyznam v obohateni svojej prace tymito
technologiami a dobrovol'ne sa v tejto oblasti vzdelavaji. Skoly
pochopili svoju tlohu v zmene Slovenska na znalostni
ekonomiku a aktivne sa zapajajii do tohto procesu. Rezort
Skolstva sa jednoznacne profiluje ako rezort, ktory v ramci
spolocnosti najlepsie pochopil vyzvy modemej doby a reaguje
nane tak, aby si toto prvenstvo zachoval. Toto st povzbudivé
pozorovania, ktoré nam davaju nadej, Ze sa nam dari na
ceste k modernému, atraktivnemu a efektivnemu poznavaniu.

V COM SU PRE VAS PREKAZKY PRI POUZIVANI IKT V SKOLE?
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Summary: This article presents the author's reflections on the ICT project Infovek realised in the Slovak Republic. It presents the
results achieved in school coverage with computers and connection to the internet and basic software. It is also concerned with
the question of developing educational materials. It presents the results of research into the use of electronic materials by
teachers in the classroom. It offers a quantitative evaluation of level of teachers” skills when using computers as well as the
frequency and the purpose of their usage. There is a brief summary of results of the project Open School and the nde of sponso

in helping build the ICT infrastructure.
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ELEKTRONICKE VZDELAVANIE (E-LEARNING)

Ivan Turek, Slovenska technicka univerzita Bratislava

Anotdcia: Autor najprv zdovodiuje potrebu a vyznam elektronického vzdelavania, nasledne vysvetluje zdkladné pojmy suvisiace
s e-learningom, uvadza kritéria zistovania efektivnosti e-learningu. Zaver clanku tvori prehlad vvhod a nevyhod e-learningu,
ako aj bariér, ktoré brania efektivnemu zavadzaniu e-learningu do praxe nasich skol.

KPucovésslova: elektronicke vzdelavanie, e-learning, blended learning, LMS - systém na riadenie vyucby, zistovanie efektivnosti

e-learningu, vwhody a nevyhody e-learningu

Zijeme v obdobi neustalych, rychlych zmien, ktoré sa budu
este viac zrychl'ovat’. Prognézovanie budiceho vyvoja (aj
v Skolstve) je v takychto podmienkach vel'mi komplikované,
protire¢ivé a spomé. Odbornici zaoberajuci sa prognostikou
a futuroloégiou sa zhoduju ale v jednom: informacné
a komunikacné technologie (IKT) zohrajti rozhodujiicu ilohu
v rozvoji spolocnosti. Uz v siCasnosti IKT ovplyviiuju nas
kazdodenny Zzivot. Tieto technoldgie mozu sposobit’ vo
vzdelavani revolticiu porovnatel'nu s revoliciou vzdelavania
vyvolanou vynalezom knihtlace. IKT sa vyvijaju tak rychlo
a turbulentne, Ze ich sicasné vyuzivanie vo vzdelavani
predstavuje iba maly zlomok ich potencialnych moznosti. Ak
si Student v blizkej budicnosti bude moct’ vybrat’ medzi
pocuvanim prednasky v presne uréenom ¢ase a mieste
amedyz stidiom prostrednictvom osobného pocitaca, niitiacim
ho aktivne reagovat, ale v Case a mieste, ktory Studentovi
najviac vyhovuje, tradi¢na skola bude ¢oraz menej atraktivnou
pre buducich Studentov. V minulosti I'udia prichadzali za
poznanim, ktoré bolo stistredené najmé na vysokych skolach.
'V buducnosti bude poznanie prichadzat’ za 'ud’'mi bez ohl'adu
na to, kde sa nachadzaju. Skoly, ktoré sa s tymto nedokazu
vyrovnat’, budi mat’ vel’ké problémy so svojim prezitim. Silny
konkurenény boj sa odohra medzi $kolami a r6znymi
komercnymi firmami zabezpecujucimi vysoko kvalitné,
akreditované vzdelavanie prostrednictvom IK T - e-learningu.
Nebude dolezité do akej skoly clovek chodil, ale ¢onaozaj vie,
¢i dosiahol pozadované Standardy, ¢i ma prislusné
kompetencie. UZ aj v suCasnosti, a v podstatne vacsej miere
v buducnosti, sa l'udia buda schopni u¢it’ aj doma a pojmy
ako rozvrh hodin, Skolsky rok, trieda, rocnik, povinna
Skolska dochadzka sa stanii do zna¢nej miery zastaranymi.
Nikdy v historii $koly nedostali u¢ebnii pomécku, ktora by
bola prijata tak spontanne, pozitivne, prirodzene ziakmi
a Studentami ako osobny pocita¢ (PC). Sved¢ia o tom vyroky
ziakov: Pocitac na mia nekrici, ked neviem a nerobi
protekciu. Pocitac sa ku mne sprava priatelsky a nedava
najavo, Ze je nieco viac ako ja. UCenie sa prostrednictvom
PC, nazyvané e-learning umoznuje uskuto¢nit’ odveky sen
pedagogiky — individualizaciu vyucovania a ucenia sa, ked’
kazdy ziak bude mat’ svojho ucitel'a. Hoci tento ucitel nebude
mat’ l'udska podobu, bude ale zato ovela trpezlivejsi, spra-
vodlivejsi a Casto aj ucenejsi ako Clovek. E-leaming umozni
realizovat’ tézu, ze kazdy dusevne zdravy Clovek sa dokaze

uspesne ucit’ za ur¢itych podmienok. Nebudi netispechy
Studujucich, ale iba neuspechy vyucovacich programov.
Nesmieme vSak zabudat’, Ze pocita¢ da Ziakovi nezistne svoje
vedomosti, ale city, lasku mumézu dat’iba I'udia. Iba osobnost’
moze vychovat’” osobnost, iba charakter méze formovat’
charakter.

Termin e-learning (slovo pochadzajuce z anglického
jazyka, ktorého doslovny preklad znamena elektronické
ucenie) je vel'mi Siroky a neustaleny pojem (zavedeny bol az
v roku 1999), ktory zatial’ nema ani vSeobecne uznavany
slovensky ekvivalent. Aj v slovenskych textoch sa pouziva
v suvislosti so vzdelavanim pomocou IKT (elektronickym
vzdelavanim) najastejSie termin e-learning, a iba nickedy
terminy elektronické vzdelavanie, elektronické ucenie
alebo elektronické vyucovanie. V anglickom jazyku sa
pouziva okrem terminu e-leaming mnozstvo pribuznych
terminov, napr. WBL - web-based learning (ucenie sa
prostrednictvom webu), IL - internet learning (uCenie sa
prostrednictvom internetu), WBI — web-based instruction
(vyucovanie prostrednictvom webu), CBT — computer based
training (vycvik prostrednictvom pocitaca), CBI — compu-
ter-based instruction (vyucovanie prostrednictvom pocitaca),
CAL — computer assissted learning (uc¢enie podporované
pocitacom), CAI—computer assissted instruction (vyucovanie
podporované pocita¢om), ako aj d’al$ich, viac-menej
podobnych terminov: e-distance learning (e-diStancné
vzdelavanie), blended learning (zmieSané vzdelavanie),
virtual university (virtualna univerzita) a pod. E-leaming byva
spajany aj s odborom, ktory sa nazyva KM (Knowledge
Management) — ManaZérstvo poznatkov. Ide tiez o zatial’
neujasneny termin, ktory sa spaja vacsinou so spésobom, ako
organizacia vedome a komplexne zhromazd'uje, organizuje,
poskytuje a analyzuje svoje poznatky, ktoré zahimaju zdroje,
dokumenty a l'udské spdsobilosti. Poznatok sa chape ako
informéaciaa kontext, v ktorom dava zmysel.

Na internete mozno najst’ miliony www stranok
zameranych na e-learning, z toho tisice obsahujticich definicie
e-learningu. Uvedieme aspon niektoré: ,, e-learning je
Jjednoducho ucenie, ktoré sa realizuje prostrednictvom
pocitaca* (Learning about e-learning : Knowledge pre-
senter, 2006), ,, E-learning je Siroky pojem zahriajuci
ucenie prostrednictvom pocitaca, obycajne zapojeného
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do nejakej pocitacovej siete, ktoré umoznuje ucit' sa
takmer v kazdom case a na ktoromkolvek mieste* (E-
learning Essentials, 2005); ,,e-learning je vzdelavaci
proces vyuzivajuci informacné a komunikacné tech-
nologie k tvorbe kurzov, k distribucii vzdelavacieho
obsahu, komunikacii medzi Studentami a pedagogmi
a k riadeniu studia™ (Wagner, J., 2005); ,, E-learning
v SirSom slova zmysle znamena proces, ktory opisuje
a riesi tvorbu, distribvciu, riadenie vyucby a spdtnui vizbu
na zaklade pocitacovych kurzov, ktoré stdale castejsie
nazyvame e-learningové kurzy. Tieto aplikacie obsahuju
simuldcie, multimedialne lekcie, t. j. kombindcie textoveho
whkladu s animaciami, grafikou, schémami, audiom,
videom a elektronickymi testami* (Co je e-learning,
2002).

Zatial' neexistuje zhoda, ¢o vlastne e-learning je. Jeden
extrém predstavuji nazory, Ze e-learning je akékol'vek
vzdelavanie, pri ktorom sa pouzivaji IKT (mdZe to byt
iba v niektorej faze vyucovacieho procesu, napr. ak ucitel
napise kurikululm predmetu pomocou PC a spristupni ho
Studujicim, ak s tudujuci skisani formou didaktickych testov
prezentovanych prostrednictvom PC alebo ak sa Studujuci
udi z textu, ktory je umiestneny na CD alebo na internete).
Druhy extrém predstavuji nazory, ktoré pod pojmom e-learn-
ing rozumejt iba vzdeldvanie realizované prostred-
nictvom PC. Zmitok do toho vnasaju navySe mobilné
telefony, ktoré umoziujii plnohodnotne komunikovat’
prostrednictvom intemnetu a ak sa vyuzijina vzdelavanie, takéto
vzdelavanie sa nazyva aj m-learning (mobilné u¢enie).

V tomto prispevku budeme chapat’ pod terminom e-
learning vyucovanie a ucenie sa prostrednictvom IKT.
Kombinaciu priameho (prezen¢ného, face-to face)
vyucovania, pri ktorom dochadza k bezprostrednému
kontaktu ucitel’a a Studujtcich (napr. klasicka prednaska
alebo cvicenie), Studujicich navzajom ( napr. kooperativne
vyucCovanie v uCebni) alebo Stidiu bez pouzivania IKT
(napr. samostudium tlacenej literatiry) a e-learningu
budeme nazyvat’ blended learning — zmieSané
vyuCovanie. Z tychto definicii vyplyva, Ze vysSie uvedené
pojmy WBL, WBL IL, CBT, CBL, CBL, CAL CAL, e-dis-
tance learning, virtualna univerzita mozno chapat’ ako
podmnoziny zastreSujiiceho pojmu e-learning.

Intenzivny rozvoj e-learningu nastal az po roku 1993, ked’
savel'mi rychlo a masovo zacal rozSirovat’ internet. Zatial’ sa
e-leaming vyuziva v mnohych pripadoch iba v najjednoduchsej
podobe, napr. Studujuci Studuje ucebny text, ktory mu ucitel
sprostredkoval na CD-ROM-¢, prostrednictvom elektronickej
posty (e-mail), webu alebo Studujici si u¢ebny text vyhl'adal
na webe pomocou niektorého z prehliadacov (napr.
GOOGLE). Rovnakym sposobom sa moze Studujtci dostat’
k didaktickym testom (autotestom), ktorymi si overi mieru
GispeSnosti osvojenia si u¢iva. Studujiici si vyhl'adavajiina webe
hodnoty fyzikalnych, statistickych a inych veli¢in, PC zanich
vykonava pracne vypocty, opakuju (precvicujin) si ucivo,

diagnostikuju sa (zistuji napr. svoj preferovany ucebny $tyl)
apod. E-leaming zahfia nielen multimedialne vyucovacie
kurzy (obsahujuce aj animéacie a simulacie), ale aj cely rad
podpornych nastrojov — elektronicka postu, elektronické
prezentacie a dokumenty, video, chat, elektronické
konferencie, virtualne triedy a diskusné skupiny. E-learning
mozno realizovat nielen prostrednictvom pocitaca (internet,
intranet, CD ROM, DVD atd’.), ale aj prostrednictvom
televizie (kablovej, satelitného prenosu), audioi videonahravok,
ako aj mobilnych telefonov.

Podla spdsobu pripojenia PC k pocitacovej sieti
rozoznavame 2 druhy e-learningu:
1. off-line vzdelavanie, pri ktorom Studujiici nie je pripojeny
k pocitacovej sieti a ucebny material dostava na disketach,
CD alebo DVD nosicoch.
2. on-line vzdelavanie, ktor¢ si vyzaduje zapojenie PC
Studujiiceho do pocitacovej siete (internet alebo intranet)
aucebny material je distribuovany prostrednictvom sietovych
komunikac¢nych prostriedkov. Z hl'adiska komunikacie
Studujiiceho s ucivom a vyucujicim st mozné v on-line
vzdelavani dva druhy vyucby:
2a. Synchronna komunikacia (vyucba). Ide o ,,ziva“,
v realnom ¢ase vedentl viyucbu. Vsetei Studujiici st v kontakte
s ucitel'om (ktory riadi vyucbu) alebo medzi sebou v tom istom,
presne uréenom case prostrednictvom elektronickych
konferencii (videokonferencii telekonferencii), interaktivnej
komunikéciealebo chatovania. Mézu vSak komunikovat’ z 16z-
nych miest. Sem patri aj v si¢asnosti jedna z najvyspelejSich
foriem e-leamingu—virtualna trieda, miestnost’ vo virtualnom
priestore —na internete, ktora umoziuje Studujicim stretavat’
sa, hovorit’, komunikovat’a spolupracovat’.
2b. Asynchrénna komunikacia (vyucba). Ide v podstate
o samostudium prostrednictvom IKT. Studujiici nemusia
Studovat’v tom istom Case, ale sami si zvolia as Stidia, Studuji
prostrednictvom webovych stranok,CD-ROM,DVD,
komunikuju prostrednictvom e- mailov, weblogov.

Medzi vyhody synchronnej vyucby v porovnani
s asynchrénnou vyucbou patri najma to, Ze jej vyroba byva
lacnejsia aj rychlejsia, jednoduchsie sa modifikuje, umoziuje
v realnom ¢ase komunikaciu medzi tudujucimi a u¢itel'om,
ucitel’ moze improvizovat’.

Medzi vyhody asynchrénnej vyucby v porovnani so
synchrénnou vyucbou patri najma: nie je zavisla na ¢asovych
planoch studujucich; umoziuje Studovat’ viastnym tempom;
jednoducho sa distribuuje; dobre sariadi a Standardizuje.

Z vyssie uvedeného porovnania synchronnej a asyn-
chronnej vyucby vyplyvaji aj moznosti ich pouzitia:
® Asynchronna vyucba je vhodnejSia na osvojovanie uciva

vyzadujuceho si nizSie Grovne ucenia (zapamétanie,

porozumenie, jednoduché aplikacie); synchronna vyucba
je vhodnejsia na vyssie urovne ucenia (zlozité aplikacie,
analyza, hodnotenie, syntéza).

® Synchronna vyucba je vhodnejSia na ucivo s kratkou
dobou Zivotnosti (ktoré ma dynamicky, rychle sa meniaci
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obsah)a aj v pripade Casovej nalichavosti, pretoze naklady
na vyrobu su nizSie a ¢as vyroby je krat$i ako
u asynchronnej vyucby.

® Asynchronna vyucba byva vhodnejsia pre vel’ky pocet
Studentov (vyssie naklady na pripravu sa skor vratia,
problémy su so spitnou vézbou pri velkom pocte
Studujucich), synchronna vyucba je vhodnejsia pre mensi
pocet Studentov.

Ak mabyt’ e-learmingové vzdelavanie naozaj efektivne,
treba ho riadit”: planovat’ priebeh $tadia; pripravit’ u¢ebné
materialy; evidovat’ $tudujicich aich Studijné vysledky;
prezentovat’ ucivo tak, aby bolo zaujimavé a vyhovovalo
roznym ucebnym $tylom studujicich (napr. vyuzitim grafiky,
animacii, audia i videa); zabezpecit' komunikaciu medzi
Studujiicim a ucitel'om (v e-learningu nazyvanym casto
tutorom, e-ucitePom, e-moderatorom alebo facili-
tatorom) i medzi Studujiicimi navzajom; motivovat’ a akti-
vizovat $tudujicich (napr. zadavanim tiloh a hodnotenim ich
rieSenia), monitorovat’ ¢innost’ Studujicich; zabezpecovat
spatnu vidzbu a hodnotit’ Studujucich; nastavit’ uroven
pristupovych prav prerdzne kategorie pouzivatel'ov a zarucit’
bezpecnost’; archivovat’ kurzy a pod. Subor programov
(softvér), ktory zabezpecuje poskytovanie a riadenie e-
learningu sa nazyva systém na riadenie vyucby (skratka
LMS — Learning Management System). Najma pouzivanie
LMS v distanénom vzdelavani je vel'mi efektivne

Lol

Vytvarné prace ucastnikov cyklického vzdelavania "Tvorivé hry
s papierom" Metodicko-pedagogického centra v Banskej Bystrici

a perspektivne, a v tejto stvislosti sahovori o e-diStanénom

vzdelavani. V porovnani s e-learningom bez LMS moze
efektivne vyuzivanie LMS usetrit’ 20 % - 50 % nakladov na
administrativu e-learningu a az 40 % nakladov na vyrobu
obsahu (Berk, 2002).

V literature zaoberajlicej sa e-learningom najdeme aj
dalSie terminy vzt'ahujlice sa na riadenie e-learningu: CMS
(Content Management System) — Systém na riadenie
obsahu — softvér umoziujici tvorbu jednotlivych jednotiek
uciva(modulov), ichulozenie, vyuZitie a opatovné vyuzitie (aj
v r6znych kombinaciach); LCMS (Learning Content Man-
agement System) — Systém na riadenie vyucby a jej
obsahu: softvér umoziujtci nielen riadenie vyucby, ale aj
tvorbu Studijnych materialov a spravu iidajov a databaz, WLE
(Web Learning Environment) — elektronické vzdelavacie
prostredie, ktoré pozostava z LMS, LCMS a néstrojov na
komunikaciu (e-mail, chat, diskusné fora). V siicasnosti jena
trhu viacero WLE. Medzi najznamejsie patri Moodle, ktory
je volne Siritelny a existuje aj jeho slovenska verzia
(www.moodle.sk); Claroline (www.claroline.net); EDEN
(www.rentel.cz); eDoceo (www.edoceo.cz); WebCT
(www.webct.com), Oracle iLearning (www.oracle.com);
Sakai (www.sakaiproject.com). Na spristupnenie e-learingu
vo vsetkych systémoch dostupnych cez internet st vytvorené
Standardy, z ktorych najuniverzalnejsi je SCORM (Sharable
Content Object Reference Model) - model zdiel’ateP’nych
obsahovych standardov. SCORM umoziuje prevadzkovat
obsah (ak je vytvoreny v stilade so SCORM) na l'ubovol'nom
LMS, ktory ale tiezZ musi zodpovedat’ Standardom
a Specifikaciam SCORM. SCORM umoziuje kvalitnil
interoperabilitu postavent na kédovacom jazyku XML
(eXtensible Markup Language).

Najvacsi vklad do vyvoja a rozsirovania e-learningu bol
urobeny v USA. Ani Eurdpa nechce zaostavat’ za USA,
apreto v roku 2005 bola zaloZzena Eurdpska nadacia pre
kvalitu v elektronickom vzdelavani — EFQUEL (Eu-
ropean Foundation for Quality in eLearning), ktora ma sidlo
v Bruseli. Clenmi EFQUEL je viac ako 60 organizacii (napr.
the European Institut for el_earning, the European Schoolnet,
FIM Newlearning, the MENON Network, the University of
Duisburg-Essen, the University of Reading/UK). Ciel'mi
EFQUEL st1: podporarozvojaa diverzity e-learingu v oblasti
vzdelavania, vycviku a u¢enia; podpora vymeny skusenosti
v oblasti kvality e-learningu; zabezpecenie spol’ahlivej
infrastruktury pre zvySovanie kvality e-learningu;
zovseobecnovanie dobrych skiisenosti a vysledkov vyskumov
v oblasti e-learningu; navrhovanie a riadenie eurdpskych pro-
jektov v oblasti e-learningu. Po prvy raz bolaudelena aj Europ-
ska cena za kvalitu e-learningu, a to na 2. e-learningovom fo-
re 30.1.2007 v Parizi (European Foundation for Quality in
eLearning, 2005). Pre tvorbu databazy a pre poskytovanie
sluzieb v oblasti e-learningu vytvorila EFQUEL Eurépske obser-
vatérium pre kvalitu — EQO (European Quality Observa-
tory). Na baze Wikipédie sa vytvara aj encyklopédia e-
learningu nazvana Qualitypedia (www.qualityfoundation.org/
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quality-wiki). Pre ujednotenie réznych pristupov v oblasti e-
learningu sa tvoria medzinarodné Standardné benchmarky
kvality e-learningu ISO/IEC 19796-1 : 2005, Informac¢né
technologie - Ucenie, vyucovanie a vycvik —
ManaZment kvality — zabezpecenie a metrika (Training
Press Releases, 2007). Problematike elektronického
vzdelavania sa venuje mnozstvo ¢asopisov. Uvadzame nazvy
aspon niektorych ¢asopisov zameranych na e-learning, ktoré
st dostupné na internete: ALN Magazine, BEEP (Best Edu-
cation E-Practices), Campus Technology Magazine, Chroni-
cle of Higher Education, Converge Magazine, DEANZ Journal
of Distance Learning, Education Week on the Web, elearn
Magazine, E-Leamning, Elearning Magazine, Electronic Jour-
nal or e-Learning (EJEL), European Journal of Open and
Distance Learning (EURODL), The Educational Technol-
ogy Journal, Information Week, Inside Leaming Technolo-
gies, International Journal of Web-Based Communities
(DWBC), The Intemnational Review of Research in Open
and Distance Learning, ITALICS (Innovations in Teaching
And Leaming in Information and Computer Sciences), [T
Training Magazine, Journal of Asynchronous Learning Net-
works (JALN), Journal of Educational Technology and Soci-
ety, Journal of Educators Online (the JEO), Journal of Online
Learning and Teaching (JOLT), Journal of Technology Edu-
cation, Journal of Workplace Learning, The Knowledge Tree:
An gjournal of learning innovation, Leaming & Training Inno-
vations, Leaming Circuits, Learning Solutions e-Magazine,
LiNEZine: Learning in the New Economy, Online Journal of
Distance Learning Administration, Simulation and Gaming,
V stcasnosti sa vyvoj v oblasti e-learningu zameriava najma
na zdokonalovanie LMS a WLE a na vyuZivanie
multimedialnych technolégii (vyuZzivanie audiovizualnych
ucebnych pomécok na pocitatovych médiach; virtualne
multimedialne ucebne, laboratdria a trenazéry; internetové
videokonferencie; satelitné vzdelavanie).

Ako sa zist'uje efektivnost’ e-learningu?

V sucasnosti najakceptovanejsia metdda zistovania
efektivnosti e-learningu je Kirkpatrickov a Philipsovmodel,
ktora pozostava z piatich kritérii (podl'a Berk, 2003):

1. Reakcia - ako Studujtci reaguji na Skolenie? Ako
boli $tudujuci spokojni so skolenim? Povazovali Skolenie za
prinosné, za zaujimavé, za relevantné? Odporucili by ho
absolvovat’ aj ostatnym spolupracovnikom?

2. Miera dosiahnutia cielov vyucby - kolko sa
Studujuci naucili z toho, ¢o sa naucit’ mali? Spravidla
validnymi a reliabilnymi didaktickymi testami sa zist uje stupeni
dosiahnutia cielov vyucby.

3. Spravanie - ako sa zmenilo spravanie Studujucich
(napr. kvalita ich prace)? Aké nové pracovné navyky si osvojili
Studujtici? Zmenil sa vd’aka tymto navykom spdsob ich prace?
Ako sazmenil, k lepsiemu?

4. Vysledky - aky efekt malo Skolenie pre organiza-
ciu? Zlepsilasa v organizacii produktivita prace, vykonnost’,
pracovna klima, ziskovost’, lojalita k organizacii, spokojnost’

s pracou, spokojnost’ zakaznikov a pod.? Produktivita prace
samdze vd’aka e-learningu zvysit’ az o 10 % (Bersin, 2002).
5. Navratnost’ investicii — prevazili vysledKky Skolenia
naklady nan? Navratnost’ investicii N sa da vypocitat podl'a
vztahu N = ((celkové prijmy —naklady)/naklady) x 100.

E-leaming ma vel'a vyhod, jeho prinos je obrovsky (najma
potencialny), ale ma aj nevyhody, obmedzenia. Medzi vyhody,
prednosti e-learningu patria najma:
® Individualizacia vzdelavania, najma v pripade off-line
a asynchrénneho on-line e-learningu. Studujici si moze volit’
¢as, miesto, sposob, tempo ucenia, ako aj ucebny Styl.
E-learning je mu k dispozicii 24 hodin denne, 365 dni rocne.
Ui sa vtedy, ked” mu to vyhovuje, ked’ sa mu chce a tak
dlho, ako chee; voli si rychlost’ ucenia; typ a formu kurzu;
ucivo simdze kedykol'vek zopakovat’a overit’si, kol’koa a do
akej miery sa toho naucil. M6zu sa vzdelavat’ aj l'udia, ktori sa
nechcu ucit’ v skupine (triede), pretoze sa hanbia za pripadné
nevedomosti, majii vel'mi zIé spomienky na klasicku Skolu
apod.
® E-learning je pre Studujiceho pohodlnejsi a aj
lacnejsi ako klasické vzdelavanie v ,.kamennych skolach*.
Nemusi chodit’ do $koly (odpadajii cestovné naklady a straty
Casu cestovanim), nema problémy s uvolnovanim zo
zamestnania (v pripade externého Stadia); Studujucemu sa
znizuji ndklady na stravu i osatenie. Skolné byva tieZ niZsie
ako v prezencnej forme stiidia. Vzdelavat’ sa mozu aj l'udia,
ktori byvaju d’aleko od vzdelavacich institticii, maju povinnosti
v praci (napr. pracujici na smeny, pracujuci, ktori nemaju
moznost’ vybrat’ si dovolenku, hoci aj neplatent) alebo
v doméacnosti (matky v domacnosti), choroba ¢i telesné
postihnutie im neumoziuju dlhodobej$iu pravidelni dochadzku
do skoly alebo dochadzku v tom case, ked’ prebiecha
vyucovanie.
® E-learning umoziiuje Studujicim usporit’ ¢as, napr.
na pracne vypocty, rutinné prace a pod.
® E-learning je lacnejsi ako klasické vzdelavanie pre
podnik, ktory organizuje vzdelavanie. Odpadajii naklady
na prenajom ucebni a didaktickej techniky, honorare pre
lektorov, zabezpeCenie tla¢enych studijnych materialov, straty
vzniknuté v Case, ked’ je zamestnanec na $koleni, cestovné
naklady a podobne.
® Hodnotenie Studujucich pri e-learningu je
objektivnejSie ako tradicné ustne skusanie. Vsetci
Studujtci st skisani z toho istého uciva, v rovnakych
podmienkach. Obmedzuje sa ,,hald efekt”, protekcia,
uplatkarstvo a pod., lebo lektor nemusi vediet’ koho skiisa.
® E-leamingumoznujerealizovat’ okamZitl spatnu viizbu,
aktivizovat’ Studujucich (napr. rieSenim roznych lloh), moti-
vovat’ ich (rozne vyzvy, pochvaly, pod’akovania), t. j.
dodrziavat’ zakladné psychologické zakonitosti procesu
ucenia sa.
®  FEearning, najmé pouZitie multimédii (kombinécia audia,
videa, animacii, simulacii, grafiky, farebnosti atd’., t. j. vel’ké
zobrazovacie moznosti) umoZiuje vysoku urovei
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prezentacie uciva, jeho bezproblémové archivovanie
arychlu inovaciu.

® E-learning umoziiuje poskytovat’ neobmedzené
mnoZstvo rézne zameranych Skoleni, nie je geograficky
obmedzeny, je vyuZitePny nielen na vyucovanie
(Skolenia), ale aj na porady, seminare a pod.

® E-learning ma globalne moznosti. E-learningové
vyucovacie programy mozu vytvarat’ medzinarodné timy
$pickovych odborikov, studovat’ prostrednictvom e-leamingu
mozu Studujuci zo vetkych kutov sveta (ak maji pristup
k IKT). Vytvorit’ jednu alebo niekol’ko globalnych virtualnych
univerzit je podstatne lacnejsie, organizatne menej narocné,
efektivnejsie ako vytvorit’ stovky klasickych ,.kamennych*
univerzit.

Vytvarné prace ucastnikov cyklického vzdelavania "Tvorivé hry
s papierom" Metodicko-pedagogického centra v Banskej Bystrici

Struéne by sme mohli zhmit’ vyhody e-learningu slovami:
pohodlnejSie, lacnejSie, pruznejsie, rychlejsie, zaujima-
vejsie, kvalitnejsie.

Medzi nevyhody, nedostatky e-learningu patria najma:
® Nedostatok motivacie, ¢asto aj vole a schopnosti
Studujucich samostatne Studovat’. E-learningove kurzy
v sucasnosti nedokon¢i podstatne vacsi pocet studujicich ako
ekvivaletné kurzy v klasickych ,.kamennych® vysokych
Skolach (Turc¢ani, Bilek, 2005).

®  Priintenzivnom pouzivani IKT, najma pocitacov méze
dojst’ k zdravotnym problémom (poruchy zraku,
deformacia chrbtice, neurdzy, pripadne aj k digitalizacii
myslenia).

® ZniZenie Sanci vzdelavat’ sa (rovnost’ Sanci je pritom
zakladnym pilierom demokracie). Studujuci pochadzajuci
z chudobného prostredia majii mensiu Sancu ziskat’ potrebny
hardvér a softvér potrebny pre e-learning ako Studujuci
pochadzajuci z bohatsieho prostredia.

® Problém rozvoja Studujucich v afektivnej oblasti
(najmé v oblasti citovej vychovy a hodnotového systému).
® Problémy s rozvojom niektorych klPiucovych
kompetencii, najmé interpersonalnych (napr. empatia,
nenasilné rieSenie konfliktov), komunikacnych (napr.
vyjadrovat’ sa iistne primerane situacii) a kognitivnych (napr.
tvorivého myslenia).

® Niektoré prvky obsahu u¢iva (najmi v oblasti
psychomotorickych zru¢nosti) nie je mozné osvojit’ si
prostrednictvom e-learningu, napr. rétorika, Sport,
chirurgia, remeselné zru¢nosti, zru¢nosti v praci s pristrojmi,
strojmi a pod.

® Pri rozhodovani, ¢i pouzit’ e-learning alebo nie, treba
reSpektovat’ zname Komenského zlaté pravidlo pre ucitelov
0 potrebe poznavat’ vSetkymi zmyslami (t. j. aj hmatom
a cuchom) a stucasne jeho ,,trojuméni obecné*, zahrajice
¢innost’ rozumu, jazyka a ruky. Ak ¢loveka stvorila praca,
¢innost’ rik, ktora stimuluje aj ¢innost’ mozgu, potom iba
koordinovana aktivita riik a mozgu, celého organizmu ¢loveka
je zarukou jeho harmonického vyvoja. Najma v technickych
predmetoch je potrebné, aby si Studujuci vytvarali aj
senzomotoricky nazor, ktor¢ho podstatu tvori vlastna
pohybova (materialna) ¢innost’, vlastné zazitky ziskané
manipulaciou s hmatatel'nymi realnymi predmetmi, ich
modelmi, materidlom a nastrojmi, rozlicnym naradim atd’.
Experimenty s aplikaciou tedrie etapového vytvarania
rozumovych operacii v technickych predmetoch ukazali, Ze
ni¢ neovplyvni vysledok vyucby tak negativne, ako
nedostatok materialnej ¢innosti (blizsie pozri Turek, 1998).
E-learing tito materializaciu neumoziuje, a preto pri vyucbe
uciva, ktoré si vyzaduje aj materialnu ¢innost’ Studujucich je
vhodné spajat’ e-learning s klasickou vyuc¢bou, t. j. realizovat’
blended learning.

® Aj ked’ prevadzkové naklady na e-leaming su nizke,
niektoré podniky moézu mat’ problémy zabezpeCit si
pociatocné financné naklady na hardvér a sofvér.

® Najma pre nedostatok skiisenosti a profesionality tvorcov
vyucovacich programov a slabu vybavenost’ studujicich IKT,
viaceré e-learmningové kurzy maju zatial’ nizku kvalitu.

Aplikacia e-learningu v praxi je zatial’ na Slovensku
neuspokojiva (ale aj v ostatnych Statoch, az na vynimky
hospodarsky najvyspelejsich Statov ako USA, Spojené
Kralovstvo.., Holandsko, Skandinavske Staty). Bariérami
zavadzania e-learningu si najma:
® Vel'mi silna tradicia a presvedCenie, Ze iba klasické
vyucovanie v ,.kamennych* skolach je najkvalitnejSie. Toto
presvedcéenie posiliuju nie najlepsie skiisenosti s kvalitou
roznych foriem dial’kového, vecerného, externého a pod.
Stadia.
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® Nedovera v technické rieSenie problémov vzdelavania.
Nie vel'mi dobré skisenosti s roznymi vyucovacimi strojmi
(napr. Repex, Tttor), jazykovymi laboratoriami, vzdelavanim
prostrednictvom rozhlasu a televizie v minulosti, ked’ sa tiez
proklamovalo, Ze skvalitnia vzdelavanie, tito neddveru iba
posilie.

® Nedostatok skusenosti ucitelov a ostatnych pedago-
gickych pracovnikov v praci s IKT.

® Konzervativizmus a neuspokojivé digitilne kompetencie
mnohych ucitel'ov a riadiacich pracovnikov skol.

® Neuspokojivé vybavenie mnohych $kél IKT nevyhnut-
nymi pre realizaciu e-learningu; nedostato¢ny pristup ¢asti
Studujicich i pedagogickych pracovnikov k tymto IKT.

® Nedostatok kvalitnych programov pre e-learning a nizka
motivacia l'udi schopnych tvorit’ takéto programy.

® Nedostatocné financovanie Skolstva v SR.

Najvacsie moznosti uplatnenia e-learningu su vo
vysokoskolskom vzdeldvani a najmi v celoZivotnom
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ICT V ZIVOTE DNESNICH ZAKLADNICH SKOL
(OCGIMA JEJICH REDITELU)

Jiti Zounek, Ustav pedagogickych véd Filozofické fakulty Masarykovy univerzity Brno

Anotdcia: Clanek se vénuje problematice zacleriovani ICT do Zivota dnesnich zdkladnich skol v Ceské republice ocima jejich
reditelii. Autor na zaklade vyzkumu ukazuje, které oblasti fungovani zakladnich skol jsou oviivneny ICT nejvice. Jedna
z klicovych oblasti je pak analyzovana detailnéji. V zaveru jsou ndlezy vztahovany k obecnéjsimu ramci vyvoje zdakladnich skol

v minulych letech.

KPucové slova:: informacni a komunikacni technologie, zakladni skola, reditel, kurikulum, vyzkum, vyucovani, uceni, inovace

Skolajako spoleenska instituce poskytujici vzd&lani nestoji
mimo hospodaisky a spole¢ensky rozvoj a nemutize rovnéz
ignorovat vyvoj v oblasti informacnich a komunikacnich
technologii (ICT)' . Ma-li se §kola stat mistem, kde budou
zaci ziskavat klicové kompetence potiebné pro zivot
ve spoleCnosti védeni, pak se museji prosttedky ICT stat
béznou soucasti vSech stéZejnich oblasti fungovani skoly i ¢in-
nosti vSech aktéri Skolniho vzdélavani. Je proto nutné snazit
se porozumét Skole jako mistu, kde jsou uskutectiovany zmeény
souvisejici s implementaci informacnich a komunikacnich
technologii (ICT).

Kli¢ovou tlohu v zavadéni inovaci sehrava vedeni skoly,
a to v n¢kolika smérech. V fizeni realného chodu skoly se
jedna o rozhodovani o vybaveni $koly technologiemi a také
jejich rozmisténi ve Skole, ¢imZ se urcuje dostupnost
technologické infrastruktury uciteltim, ale izakim, cozje jedna
z podminek uspésného zaclenéni ICT do skoly (Venezky,
Davis, 2002). Reditelé maji rozhodujici vliv rovnéZ na to, aby
se vybavovani skoly nestalo jen ¢ist€ technologickym
projektem, ktery ve své podstaté prili§ nehledi na efektivni
vyuziti novych technologii v praci skoly a soustfedi se jen na
vybaveni pocitaci a pfipojeni do sit€. S tim je spojena tloha
vedeni skoly ve vytvareni prostredi, které stimuluje sdileni
zkusenosti s ICT mezi uciteli, povzbuzuje k hledani a zkouseni
novych postupil v pedagogicke praci, a tak umozinuje jejich
efektivni zaClenéni do vyuky a uceni.

Vedle vedeni skol jsou to primamé ucitelé, ktefi uvadeji
zmény v zivot. Role ucitel v zavadéni ICT do skol je zasadni
anezastupitelna, protoze jejich negativni nebo pozitivni piistup
ovliviyje celkovy vysledek zaclenéni informacnich a komu-
nikac¢nich technologii do zivota skoly a zejména do klicové
oblasti tykajici se samotné podstaty existence Skoly — vyuky
auceni.

Z:kladni informace o vyzkumu

Clanek pfinasi vybrané vysledky vyzkumu s nizvem
Informacni a komunikacni technologie a kultura skoly,
ktery jsem realizoval v letech 2003 az 2005 s podporou

Grantové agentury CR (&. 406/03/P119). Vyzkum byl
roz¢lenén do nékolika fazi, v jejichz ramei byly kombinovany
kvantitativni a kvalitativni vyzkumné metody (piipadova studie
Skoly). Kvantitativni empirické Setfeni bylo provedeno na
vzorku tplnych zakladnich $kol v CR a nastrojem pro sbér
datbyl dotaznik. V priibéhu vyzkumu jsem rovnéz analyzoval
medialnich sdéleni s cilem zjistit, jaky obraz vytvareji odborna
pedagogicka a ucitelska média o problematice zaClenovani
ICT do skol (podrobnéji o metodologii vyzkumu viz Zounek,
2006).

Ve kterych oblastech chodu $koly je mozZné vidét
nejvétsi viiv ICT

Jednim z déisledki vivoje Skolstvi v CR po roce 1989 je
proménafizeni Skoly aroleteditele, ktery disponuje v soucasné
dobe relativné rozsahlymi pravomocemi. Jde o pom&mé Siroky
komplex kompetenci a ¢innosti souvisejicich s fungovanim
azivotem $koly, do jehoz ramce vstoupily relativné nedavno
ICT. Ty se velmi rychle rozvijeji a pro neprofesionaly v oblasti
ICT je pomémé nesnadné udrzovat si o nich neustale prehled.
Rediteltim se navic v poslednich letech nedostévalo Zadné
zasadngjsi specificky zaméfené vngjsi podpory, kterd by jim
pomohla Iépe se orientovat ve svéte informacnich a komuni-
kacnich technologii ajejich vyuziti ve Skolach.

V ramci predvyzkumu mne zajimalo, které oblasti chodu
skoly ovlivnily prostiedky ICT nejvice. Reditelé méli sefadit
jedenactkli¢ovych oblasti fungovani skoly* podle toho, nakolik
jsou pro fungovani danych oblasti v jejich Skole vyznamné
ICT. Zminénychjedenact oblasti bylo identifikovanona zaklade
analyzy Ceské a zahrani¢ni literatury (véetné vyzkumnych
zprav) a po expertnich konzultacich.

Reditelé vidi nejvyznamn&jsi potencial ICT pro oblast, jeZ
sméfuje k podstaté ¢i smyslu fungovani Skoly —jde o oblast
nazvanou prostiedi podporujici uceni a vyucovani.
V prioritach respondenttl jsou poméme vysoko také oblasti
charakterizujici zménu a rozvoj lidi ve Skole i skoly jako celku
(oblasti profesni riist a vyvoj a proména skoly). Podobné
chapou dulezitost ICT pro otevienost Skoly a soucasné

I Termin informacni a komunikacni technologie (ICT) pouzivam v tomto textu pro technologie, které jsou zaloZené na pocitacich a na
modernich telekomunikacnich sluzbach umoznujicich jejich uzivatelium vytvaret, zpristupnit nebo distribuovat informace a pracovat s nimi
v digitalni, resp. elektronické podobé (pocitac, internet, multimédia apod.).

2 Jednalo se o nasledujici oblasti: Vytvdareni a napliiovani predstavy o tom, kam by méla Skola smérovat (vize Skoly), Otevienost Skoly, Shoda
lidi na hlavnich principech fungovani Skoly, Rizeni skoly, Kolegidalni podpora, Vyvoj a proména Skoly, Prostiedi podporujici uceni a vyucovani,
Profesni rust, Fyzické prostiedi skoly, Neformalni Zivot Skoly a Prdce s konfliktem.
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neopominaji také jejich vyznam v 7izeni Skoly arovnéz i pro
budoucnost skoly (oblast vytvareni a naplitovani predstavy
o tom, kam by méla skola smerovat — vize Skoly).
Z rozhovoru s fediteli vyplyva, Ze sestavené poradi reflektuje
priority feditelti vztahované k ICT, které nejsou zasadnim
zpisobem ovlivnény soucasnymi udalostmi ¢i prvky nahody.
Reditelé maji pomémé jasnou predstavu o vyznamu ICT
v jednotlivych oblastech fungovani skoly. Jeden z respondentt
k tomutekl: ,,Prostiedi podporujici u¢eni a vyucovani povazuji
v tuto chvili za opravdu dominantni a fekl bych, ze vSechno
ostatni je v rlizné irovni, v rtizné hierarchii, ale je méné
podstatné.”

ICT v Kli¢ové oblasti chodu $kol

V mnoha zemich byly realizovany programy, které mély
zacil integrovat ICT do vSech oblasti Zivota Skoly, a vyuzit tak
moznosti ICT ke zvyseni kvality uceni a vyucovani a zejména
k rozvoji kompetenci studentd. V prvnich fazich implementace
bylo vyuZzivani prostiedktl ICT typicky spojeno s jejich
zaclenovanim do odbomych predmétti, zejména informatiky
(Learning, 2001). Silicim trendem soucasnosti je ale komplexni
zavadeéni ICT do vzdélavacich programti (kurikula) skol, kde
se vyuziti ICT neomezuje pouze nanékteré predméty, ale jde
,»napiic kurikulem.

Zprava OECD Learning to Change: ICT in Schools
(2001) rozlisuje kurikula na pomysiné skale od uzavienych az
po oteviena. Uzavieny (tradi¢ni) model kurikula prezentuje
pomémé presné definovany obsah vzdélavani, ktery si ma
student osvojit a reprodukovat. V tomto modelu jsou ICT
relevantni jenom potud, pokud navazuji na predepsané
kurikulum. V uzavieném pojeti kurikula nelze nic zasadné
zménit, coz ale implementace ICT jednak vyvolava, jednak
i vyzaduje. V otevieném modelu kurikula, kde je obsah
vzdélavani méné detailné predepsan, se objevuje vice prostoru
pro osvojovani dovednosti potfebnych k ziskavani a predavani
znalosti, pro komunikaci nebo spolupraci zaki. ICT se v tomto
modelu mohou snaze stat jak hybnou silou, tak i podporou
zmén v kurikulu. Bull aj. (2002) zdtraziuji, ze ICT by mély
byt zavadény v kontextu smysluplnych (ucebnich) ¢innosti
zalozenych na obsahu amgly by reflektovat zaklad a specifika
predmétu. Ucebni ¢innosti by mély tézit z moznosti
informacnich akomunikacnich technologii rozsitit nebo zlepsit
to, co by bez nich nebylo mozné. S transformaci obsahu se
museji nutné proménovat i dalsi prvky vyucovani, vyukové
metody, formy, vyukové materialy nebo hodnoceni zaka.
Kli¢ovym ¢initelem v transformaci zlistava rozvoj a podpora
uciteld. Nutnou podminkou inovaci je dostupnost technologii
ve Skole, jejich piipadna mobilita a také adekvatni cena.
Samotné vybaveni ICT je jenom prostfedkem, nikoliv cilem,
ktery sam o sob€ nezméni zavedenou praxi ve Skolach.

Pred rokem 1989, v tehdejsim Ceskoslovensku, existovalo
jednotné skolstvi, cozmimo jiné znamenalo, Ze Skoly vyucovaly
podle stejnych ucebnich pland, osnov aucebnic. Poroce 1989
doslo k celé tad¢ vétsich ¢i mensich zmén, které odstranily
nejvetsi deformace, alek zasadngjsi transformaci zakladni Skoly

nedoslo. Informacni a komunikacni technologie byly postupné
zaclenovany do vzdélavani jak na {irovni strategické, tak
i v roving realizacnich krokll. Nékteré skoly zacaly imple-
mentovat ICT do svych aktivit podstatné diive, nez byl zahajen
statni projekt, jiné byly vybaveny v ramci Statni informacni
politiky ve vzdélavani (vice informaci o Statni informacni politice
ve vzdélavani je napf. na www.e-gram.cz). ICT byly
implementovany do prostiedi kol a jejich vzdélavacich
programu ve chvili, kdy se o potencialu prostredki ICT védelo
pomemé malo. Tato tradice vyrazné ovlivnila Zivot a kulturu
jednotlivych skol v mnoha parametrech.

Skoly jsou v souéasné dobé relativné autonomni instituce
a pro svij chod a rozvoj mohou pouzivat rtiznych metod
aprostiedki—ICT jsou dnes pouze jednim z mnoha nastrojt,
jez maji Skoly k dispozici. Zajimalo mne tedy, zda jsou ICT
respondenty vnimany opravdu jako vyznamny Cinitel pro
vytvareni prostiedi, které podporuje uceni a vyucovani.
Odpovédi potvrzuji, ze ICT jsou vyznamné, kdyz 33 %
respondenttl je povazuje za velmi vyznamné, 63 % jako spise
vyznamné a pouze 4 % respondentti vnimaji ICT jako spisSe
nevyznamné. Takové zjisténi nam dava pouze orientacni
informaci, protoze prostiedi podporujici uceni a vyucovani
v sobé miiZze zahmovat celou skalu prvkd, aktivit a ¢innosti.
Predlozil jsem proto respondentiim relativné komplexni nabidku
charakterizujici nejvyznamné;si slozky prostiedi podporujictho
uceni avyucovani, z nichz méli vybrat maximalné pét moznosti,
které podle jejich nazoru ICT ovliviiuji nejvice.

Tabulka: Co ICT v ramci oblasti prostiedi podporujici uceni a vyucovani
ovliviiuji nejvice

PoloZka pocet voleb | %

motivace zaku 109 81,3
aktivita zaka 95 70,9
metody vyuky 60 44,8
interakce ve vyucovani 59 440
tvorivost uciteld 58 433

Tabulka péti nejéasteji volenych moznosti naznacuje, ze
feditelé vidi nejvétsi vliv informacnich a komunikacnich
technologii na uceni zakti v roving jejich motivace, kdy ICT
muiZzeme chapat jako relativné novy vngjsi motivacni prostredek
v rukou ucitele. Zaroven je lze chapat jako nastroj vnitini
motivace zakll, coz pravdépodobng souvisi s jejich pritazlivosti
pro zaky. ICT mohou mit vliv i na ¢innost zaki pfi vyucovani
auceni se—zaci, zda se, nemuseji byt jen pasivnimi pifjemci,
ale ICT mohou podporovat ¢i napomahat jejich aktivni ¢innosti
ve vyucovani. Volba moznosti respondenty dale naznacuje,
7e ICT mohou zplisobovat i zmény v praci ucitele, zejména
ptimo ve vyuce (metody vyuky), ale také ovliviuji tvorivost
ucitelti. Volbu interakce ve vyuce pak lze chapat jako jisty
prasecik dvou zminénych poloh— ICT a zaci na jedné strané
a ICT a ucitelé na strané druhé. Nabizi se otazka, zda lze
interakci ve vyu¢ovani, motivaci zaki ¢i tvorivost ucitelt
povazovat za dil¢i posun smérem od pouhého predavani
veédomosti zaktim k aktivnimu osvojovani znalosti ¢i potiebnych
kompetenci.

www.rozhlady.pedagog.sk



4

PEDAGOGICKE ROZHL.ADY 2/2007

Ziskana data sice neposkytuji jasnou odpoveéd’ na
uvedenou otazku, ale dokresleni obrazu poskytuji odpoveédi
respondenttl na otazku, jakymi zplsoby je mozné podporovat
zaclenovani ICT do procesu tvorby prostiedi podporujiciho
uceni a vyucovani a na otazku, ktera patrala po pfic¢inach
toho, pro¢ ICT ve skole nemuseji byt vzdy plnohodnotné
vyuzivany k vytvareni takového prostiedi. Obsahova analyza
volnych odpovédi feditelti umoznila identifikovat nékolik
zpUsobll podpory. Nejcastéji zminovanou moznosti bylo
vybaveni skoly infrastrukturou (vybaveni béznych uceben,
dobudovani pocitacové ucebny, dostupnost pocitacii vsem
zaktim). Dal$im zptisobem podpory je podle feditelti rozvoj
lidskych zdrojii ve skole (dalsi vzdélavani a sebevzdélavani,
prezentace ukazkovych hodin, vymeéna zkusenosti, testovani
vyukovych aplikaci doma). Na tretim mist€ jsou pocitacové
programy (ziskavani, motivovani ucitele k jejich vyuzivani,
prezentace novych programi ICT koordinatorem, ucebnice
doplnéné CD-ROM). Posledni vyznamnou kategorii byly
zmeny ve vyuce (nové metody, formy, ICT do jednotlivych
predméttl, podpora samostatné a tvorivé prace zaka).
V moznostech podpory zmiiuji feditelé ziejmeé vSechny
dulezité Cinitele. Je zde ovSem patrné, Ze pievlada orientace
na vybaveni $koly ICT. Teprve poté nasleduje rozvoj lidi
azmeny tykajici se vyucovani a uceni.

Je zajimavé sledovat, pro¢ ICT nebyvaji ve Skolach plné
vyuzivany. Pfi hledani pfi¢in tohoto stavu jsem predlozil
respondenttim sedm vyrokd, s nimiz meli vyjadiit miru souhlasu
nebo nesouhlasu na kale. Tti vyroky sméfovaly k bariéram
implementace ICT, které jsou spojenys lidmi ve skole. Reditelé
vetsinove souhlasi s tim, ze lidé ve Skole zatim nemaji dostatetné
znalosti a dovednosti v ovladani pocitact, a rovnéz s tim, ze
ucitelé nechtéji ménit zavedené a vyzkousené pojeti vyuky.
Kdyz méli respondenti vyjadrit miru souhlasu s tvrzenim, Ze
se lidé ve skole obavaji zmén souvisejicich s ICT, rozdélily se
nazory do dvou skupin, kdy mirnou vétsinu ziskala skupina,
ktera s timto tvrzenim nesouhlasi. Dalsi vyroky sméfovaly
k infrastruktufe $kol. Reditelé souhlas s tim, Ze $koly nejsou
dostatecné vybaveny pocitaci a piipojenim k internetu, ale
domnivaji se, Ze netrpi nedostatkem pouzitelnychych programa
amaterialti v elektronické podobg. Reditelé, zdé se, nevnimaji
ICT ve skolach jako néco cizorodého, tedy jako néco, co by
bylo v rozporu s dlouhodob¢ uznavanymi pedagogickymi
principy azasadami® . Podle respondentti ale neni k dispozici
odpovidajici metodicka podpora ze strany relevantnich subjekti
(ministerstvo Skolstvi aj.).

Realita ve Skolach

Nyni se podrobnéji podivame na situaci ve Skolach
respondenti. Viechny $koly v CR museji mit zkusenosti se
zavadénim ICT, byt’ u nékterych skol muize jit o zkuSenosti
relativné malé. Je zajimavé védet, nakolik se ve Skolach dari
vyuzivat ICT k vytvareni prostiedi, které podporuje uceni
avyudovani. Rediteltim se to, podle jejich vlastniho odhadu,

daii na 50 %, kdy uvadéné minimum bylo 0 % a maximum
80 % (100 % byl jimi vnimany idealni stav). Implementace
ICT do Zivota skoly je dlouhodoby a komplikovany proces,
v jehoz ramci museji Skoly vyfesit fadu vyzev ¢i problémi
a skoly jsou v mnohém uspésné. Zjistoval jsem proto, co se
v posledni dob¢ v konkrétni Skole podaiilo v dané oblasti udélat.
Nejcastéji zmitiovanou kategorii je zaclenéni technologii do
cinnosti ucitehi i Zdkii (napf. ptistupnost pocitaci, vyuzivani
internetu pfimo ve vyuce i mimo vyucovani). Dale respondenti
fadili k ispéchtim vybavenost pocitacovymi programy,
zFizeni ¢i dobudovani pocitacové ucebny* a také dalsi
vzdeélavani ucitelit v oblasti 1CT.

V ¢em naopak spatiuji feditelé vyuzitelné rezervy? Za
nejvetsi rezervu povazuji feditelé vybavenost skoly a dostup-
nost ICT (kvalita ptipojeni, zastaravani techniky). Déle byly
identifikovany nasledujici kategorie: ucitelé (napt. znalosti,
dovednosti, strach, ze Zaci umi vice nez oni, zména mysleni,
veékové rozdily aj.), vyukové programy (nedostupnost
programu piimo v ucebnach, obecné malé vyuziti) a za-
cleniovani ICT v hodinach (ptipravenost ucitelt, zména
tradice, metodika, spoluprace u€iteli riznych predméti).

Realita ve skolach je poméme pestra, piesto Ize v GispéSich
1 v rezervach identifikovat stejné ¢i podobné kategorie, coz
sveédCi o jisté dynamice zakladnich procest uvniti Skoly
souvisgjicich s ICT. V prioritach tak stoji vysoko vybavovani
Skoly a dostupnost ICT, rozvoj ucitelil, vyukové materialy
v elektronické podobeé a vlastni zmény ve vyucovani a uceni,
pri¢emz obsah jednotlivych kategorii v uspéSich arezervach
se odlisuje. V odpovédichfeditelii nebyly zaznamenany zadné
poznamky o zménach vztahujicich se k obsahu ¢i k dil¢im
proménam vzdélavaciho programu skoly.

Vytvarné prdace ucastnikov cyklického vzdelavania "Tvorivé hry
s papierom" Metodicko-pedagogického centra v Banskej Bystrici

3 Jednalo se o vyrok: Skola jako celek dlouhodobé preferuje jiné pedagogické principy a zasady.
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Zaver

Reditelé vnimaji ICT jako jeden z nejdilleit&jsich éinitelt:
pii vytvareni prostfedi podporujiciho uceni a vyucovani.
Uvazujeme-li o informacnich a komunikacnich technologiich
askole jako instituci, jejimz zakladnim smyslem je vzdélavani,
Ize tici, ze ICT se tak ocitaji relativné blizko podstate exist-
ence skoly. Podivame-li se vSak nato, co ICT nejvice ovliviji,
je zajimavé, ze nebyl respondenty ptisouzen velky vyznam
vlivu ICT na obsah vyuky nebo cile vyuky a vzdélavani, coz
naopak ICT od jadraklicovych procesti odehravajicich se ve
Skole vzdaluje. Takovy stav rovnéz vyrazné snizuje moznost
ICT podporovat ¢i nastartovat zménu tradi¢niho pojeti vyuky,
které jiz v mnohych parametrech nevyhovuje soucasnym
potiebam. Hlavni zplsoby podpory zac¢leniovani ICT do
prostiedi podporujiciho uceni a vyucovani naznacuji, Ze ani
v tomto pripadé (zatim) nejde primame o proménu ¢i rozvoj
vyucovani a uceni, ale zejména o budovani a rozvoj
technologické infrastruktury a také o dalsi vzdélavani ucitelt.
Vlastni zmény v pedagogické praci se objevuji méné zietelng.
Zde mtize mit mj. vliv Cesky statni projekt zavadéni ICT do
Skol, ktery se v prvnich fazich orientoval vyrazné na vybaveni
skol (a byl nejvice medializovan), ale také teprve zacinajici
kurikularmi reforma.

V realném Zivote kol se projevila rovnéz poméme silné
orientace na technologickou infrastrukturu a teprve ve druhém
planu se objevuji pedagogicko-didaktické ametodicke aspekty
véci. Snad proto by respondenti ocenili také lepsi metodickou
podporu. Naproti tomu pozitivnim zjisténim muize byt, ze
feditelé nevidi ICT jako néco, co stoji vné Skoly a co nelze
skloubit s dosud preferovanymi a uznavanymi principy ve
Skole. To miizeme vnimat jako nespormg pozitivni zaklad pro
hlubsi integraci ICT do vyu¢ovani a uceni i pro Siteji pojatou
reformu vzdélavacich programtl.

S ohledem na vyzkumné nalezy a na teorie vysvétlujici
inovace a jejich piijimani jedinci neni piili§ prekvapujici, ze
feditelé vidi jako jistou bariéru ve vyuzivani ICT resistenci
uciteltl vici zménam. Prekvapujici je ale nazor, ktery jako
barié¢ru vidi nedostate¢nou pripravenost uciteld pro pracis ICT
(a to v dobg, kdy v Ceské republice kon¢ila prvni etapa
plosného skoleni ucitelti!). Naopak pozitivni zpravou je, Ze se
lidé ve skole neobavaji zmén souvisgjicich se zaclenovanim
ICT atake Ze pro Skoly nejsou nedostupné vyukové programy

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

i jiné elektronické materialy. Zakladni Skoly prosly od roku
1989 mnoha promenami, presto se nepodaiilo (zejména v de-
vadesatych letech) realizovat zdsadni zménu v oblasti kurikula,
ktera by zménila koncepci vzdélavani, a umoznila tak
transformaci $koly v modemi vzdé€lavaci instituci 21. stoleti.
Skoly ajejich kultura byly stéle ovlivnény nedavnou minulosti,
v niz byla pomémé siln¢ zakorenéna uzavienost a unifikace
vzdeélavacich programil, osnov, uéebnic i predmétovy ramec
akdy ucitelé byli pouze vykonavateli piikazti a témi, kdo pouze
predavaji zakiim presn¢ vymezeny obsah. Vétsina inovaci
a zmen byla limitovéana timto rimcem a tradicni kulturou
vyucovani a uceni. ICT byly za¢lenovany do prostredi, kde
semisily tradicni postupy s dil¢imi reformnimi ¢i inovativinimi
prvky, takze moznosti ICT se mohly projevit pouze v omezené
mife, a to predevs§im tim, Ze de facto podporovaly nebo
dopliovaly zavedené postupy. To je jisté pozitivni krok, ktery
ale zaroven muze prispivat k presvédceni aktérti skolniho
vzdélavani, ze ICT jsou jenom dal$i moderni ¢i modni
didaktickou pomtickou. To lze chapat jako jeden z diivodu,
proc je se zavadénim ICT do skol spojovano tolik problémi ¢i
nejasnosti, ale zaroven pro¢ je kladen diiraz na vybavovani
kol ICT. Nakup infrastruktury je relativné jednoducha cesta,
jak splnit pozadavek doby (dany nadfizenymi organy, statni
politikou, o¢ekavanim rodi¢ll) a vybaveni samotné nejde
vyrazné nad ramec tradi¢né pojimaného kurikula. Za¢ne-li
seuvazovat 0 zméné piistupu ¢i mysleni ucitelt ¢i o radikalngjsi
zméng vyuky podporované ICT, pak takové zmény narazeji
na mantinely uzavieného modelu kurikula a jsou prakticky
nerealizovatelné.

Prilezitosti je komplexni proména vech tirovni kurikula.
Takova reforma byla zahajena teprve v poslednich letech aje
vyzvou, jak koncipovat kurikulum, vinémz budemozné vyuzivat
riznych metod, forem a prostiedktl, mezi nimiz budou
vyznamnym nastrojem v rukou ucitelt (i zaki) také ICT.

Ak pocitacu chyba pamért,
Sklerozu ma technik.

oJ Bily
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TRANSFORMACIA SLOVENSKEJ SKOLY V ZRKADLE
MEDZINARODNEHO TESTOVANIA PISA - 2. CAST

Beata Kosova, Pedagogicka fakulta UMB Banska Bystrica

Anoticia: Rozdiely vzdelavacich vysledkov chlapcov a dievéat v matematickej a Citatel'skej gramotnosti, v ich sebahodnotent,
stratégidach ucenia sa a vo vaimani podpory ucitela. Podiel skoly na upeviovani tychto rozdielov.

.

Rozdiely vzdelavacich vysledkov slovenskych Ziakov v zavislosti od pohlavia

V prvej Casti tejto Stidie sme sa venovali charakteru
medzinarodnej evalvacie vzdelavaniaa zavislosti vzdelavacich
vysledkov slovenskych ziakov od ich socialno-ekonomického
zazemia. PISA vSak ukazala este jednu alarmujicu skuto¢nost’,
ktort si pravdepodobne vobec neuvedomujeme. Okrem toho,
ze nasa Skola nezabezpecuje socialnu rovnost’ vo vzdelavani,
zavishi od vonkajsich faktorov, nezabezpecuje ani rodova
rovnost’ vo vzdelavani, zavisli od nezmenitel'nej vnitornej
charakteristiky ¢loveka, akou je pohlavie.

Sprava Europskej komisie Vzdelavanie pre 21. storocie
zdoraziuje sociologicku skutocnost,, Ze vSade na svete sa
stavaju zeny hnacou silou ekonomiky a preto je vzdelavanie
zien najlepSou investiciou do budicnosti (Delors, 1997, s. 118).
UNESCO, ako aj OSN sa najmi po Svetovej konferencii
o0 Zenach (Peking, 1994) sustredili naniekol’ko zasadnych tiloh:
zaistit’ rovnaky pristup zien ku vzdelavaniu, odstranit’
negramotnost’ zien, Zlepsit’ pristup zien k strednému odbormému
vzdelavaniu, k §tudiu prirodnych a technickych vied
ak d’alSiemu vzdelavaniu. Tieto zavery sa tykajt aj Slovenska,
pretoze podla s¢itania I'udu v roku 2001 v katego6rii
obyvatel'ov bez vzdelania predstavuji zeny 54,57 % a v ka-
tegorii obyvatelov iba so zakladnym a neukoncenym
zékladnym vzdelanim az 63, 22 % (S¢itanie I'udu... 2002).
Toto sa vSak tyka najmé socialnych podmienok vyssieho
vzdelavania zien aich postavenia v spolo¢nosti. Vnitri
zakladného vzdelavania nie je tato problematika taka
jednoznacna.

Vzdelavacie vysledky slovenskych chlapcov a dievéat
v matematike

V medzinarodnom testovani PISA v roku 2003 sa

Tabulka ¢. 1: Rozdiely vo vykonoch chlapcov a dievéat v matematike
(Learning for...2004, s. 356)

Slovensko zaradilo medzi krajiny s najvys$im rozdielom
medzi vysledkami chlapcov a diev¢at, v prospech chlap-
cov v matematike a prirodnych vedach a v prospech dievcat
v Citatel'skej gramotnosti. Nasa $kola podl'anich nie je schopna
kompenzovat’ urcité typické pohlavné rozdiely, ale naopak
este ich pocas stidia potvrdzuje.

V matematike dosiahli slovenski chlapci Statisticky
vyznamne vyssi priemerny vysledok z matematiky ako
dievcata vo vSetkych oblastiach matematickej gramotnosti.
Tento rozdiel bol na Slovensku druhy najvyssi (19 bodov),
vyssi bol len v Koérei (23 bodov). Najmensie rozdiely boli
v oblasti tzv. kvantity, ktora predstavuje ,,mechanické*
pocitaniea vypocty podl'avzorcov (PISA SK, 2004). Najvyssiu
uroven 6 dosiahlo 4,1 % slovenskych chlapcov alen 1,7 %
slovenskych dievcat (urovne hodnotenia matematiky pozri
v 1. Casti). Jedine na Islande bola situacia opacna, kde lepsie
vysledky v matematike dosiahli dievcata.

Existuju vSak krajiny, ktoré nevykazuji ziadne Statisticky
vyznamné rozdiely medzi vykonmi chlapcov a dievcat
v matematike ako napr. Australia, Rakusko, Belgicko,
Japonsko, Holandsko, Hong — Kong, Norsko, Indonézia ale
aj Pol'sko, Litva, Srbsko a d’alSie (First Results..., 2003, s. 10,
Learning for...2004, s. 356). To naznaCuje, ze rozdiely vo
vykonoch, ktoré¢ povazujeme unas za tradicné, nie su
nevyhnutné a daji sa eliminovat’ (tabul’ka ¢.1). Podobne
v prirodnych vedach, kde na Slovensku su Statisticky
vyznamné rozdiely medzi chlapcami (priememé skore 502
bodov) a diev¢atami (487 bodov), bolo 23 krajin, v ktorych
ziadne $tatisticky vyznamné rozdiely nie st (Leaming for...2004,
s. 449). Rozdiely existujii aj medzi regionmi Slovenska,
najvyssierozdiely medzi vysledkami chlapcov a diev¢at v ma-
tematike zaznamenal Zilinsky, Nitriansky a Trnavsky kraj.

Slovenska §kola nebuduje pravdivy sebaobraz Ziakov.
Napr. presvedcenie nasich ziakov o svojich matematickych

Krajina Skore chlapeci Skére dievéata Rozdiel
Kdérea 552 528 23
Slovenska republika 507 489 19
Taliansko 475 457 18
Finsko 548 541 7
Australia 527 522 5
Hong-Kong 552 548 4
Island 508 523 -15
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schopnostiach je v porovnani s krajinami OECD nadpriememé
anezhoduje sa s ich skutonym vykonom. Dievcata si viac
verili v matematickych tlohach v oblasti kvantity (pocitanie
prikladov), pricom ich vykon bol signifikantne nizsi ako vykon
chlapcov. Chlapci si viac verili v praktickych ilohach (vypocet
spotreby auta), pricom v tomto pripade ich vykon od dievcat
nebol odlisny. V charakteristikach ucenia sa boli celkove
Statisticky vyznamné rozdiely v prospech slovenskych
chlapcov v motivacii v matematike, v dolezitosti matematiky
preseba, a vyuzivajh viac ako dievéata spolupracujiice stratégie
ucenia sa. Diev€ata maji vyznamne vac¢si strach pred
matematikou a pocity bezmocnosti, co ukazuje, Ze nasa skola
nevie pomoct’ dievcatam prekonat’ obavu z odlisnych
predmetovych oblasti. Existuju ale aj krajiny ako Indonézia,
Mexiko, alebo Island, kde v stratégiach ucenia sa neboli
Statisticky vyznamné rozdiely medzi pohlaviami (Learning
for...2004, s. 382).

Cojealezavarnejsie, chlapci dosiahli Statisticky vyznamne
lepsie vysledky v matematickej gramotnosti (t. j. v aplikacii
matematickych poznatkov), ake jeich prevazujica znamka
z tohto predmetu, oproti diev¢atam, ktoré su pri hodnoteni
posudzované evidentne miemejsie.

Napr. medzi ,,patkarmi chlapcami a ,,patkarkami‘
dievcatami jerozdiel celej jednej tirovne, t. j. viac ako 70 bodov,
badokonca chlapci , péat’kari* dosiahli vyrazne lepsie vykony
aj ako dievcata , Stvorkarky* a tento rozdiel predstavuje este
d’al$iu polovicu jednej tirovne. (PISA SK, 2004, s. 32).

Vzdelavacie vysledky slovenskych chlapcov a dievéat
v Citani

V oblasti ¢itania su pri testovani ziakov pravidelne vo
vacsinekrajin zist ované rozdiely medzi chlapcami a dievcatami

v prospech dievcat. Uz testovanie PIRLS v roku 2001 ukézalo,
ze slovenské 10-rocné dievcata dosahuju lepsie vysledky
v ¢itani s porozumenim ako chlapci a to aj s ciel'om ziskat’
informacie, aj s cielom ¢itat’ pre literdiry zazitok. 14 %
chlapcov nedosiahlo ani tirover 1, t. j. ani schopnost’ porozumiet
precitanému na najnizsej trovni. Dievcata preukazali aj lepsi
vztahk ¢itaniu, pre zabavu ¢ita kazdy den alebo takmer kazdy
den 45 % dievcata 35 % chlapcov, nikdy alebo takmer nikdy
necita 9 % dievcat, ale az 18 % chlapcov. Kym informacné
texty Citaju rovnako dievcata aj chlapci, romany a pribehy
cita kazdy den alebo takmer kazdy defi 19 % dievcata 11 %
chlapcov, nikdy alebo takmer nikdy ich necita 33 % dievcat,
ale az 51 % chlapcov (Obrancova ...2004, s. 24-32).

Spominané vysledky v ¢itatel'skej gramotnosti sa potvrdili
aj v testovani PISA 2003, ktora sa orientovala na sledovanie
schopnosti porozumiet’ textu a d’alej ho pouZivat. Priemer
slovenskych dievcat bol 486 bodov, ¢o bolatiroven 3 a priemer
chlapcov 453 bodov, ¢o je iroven 2. V najnizsej urovni 1 a pod
nou (skore menej ako 407 bodov) bolo 18, 6 % dievcat a az
31 % chlapcov. V najvyssej urovni 5 (skore viac ako 625
bodov) bolo 5 % dievcat alen 2,1 % chlapcov (Learning
for..2004, s.447). Existuji vsak aj krajiny ako Lichtenstajnsko
aMacao v Cine, v ktorych neboli zistené rozdiely medzi
chlapcami a dievcatami (tabul’ka ¢. 2).

V citani prejavili chlapci Statisticky vyznamne nizsiu
sebadoveru ako dievcata, aj chlapci s vyssim vykonom v Citani
sa podhodnotili. Vysledky v ¢itani viac koreluju s budicimi
ocakavaniami ziakov. 64% slovenskych dievcat ocakava, ze
vo veku 30 rokov bude pracovat’ v povolani s najvyssou kva-
lifikciou, kym u chlapcov ma takéto ocakavania len 55 %.
Len 1,1 % dievcat pocita, ze bude pracovat’ v povolani
s najnizSou kvalifikaciou, kym chlapcov je takychaz 13,9 %
(PISA SK, 2004, s. 33).
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Tabulka ¢. 2: Rozdiely vo vykonoch chlapcov a dievcat v éitani (Learning for...2004, s. 445)

Krajina Skére chlapci Skére dievéata Rozdiel
Island 464 522 -58
Finsko 521 565 -44
Slovenska republika 453 486 -33
Koérea 525 547 -21
LichtenStajnsko 517 534 -17
M acao 491 504 -13

St rodové rozdiely ,,dané*, alebo ich vytvara aj Skola?

PISA nam teda kladie aj otazky o tom, ¢o a ako v Skole
u¢ime, hodnotime a ako tym ovplyvilujeme Ziakov.
Zaroven ukazuje, ze skola sa na pohlavnych rozdieloch vo
vzdelavacich vysledkoch vyznamnym spdsobom podiel'a. Ak
skola vyuziva CastejSie nacvicovanie formalnych postupov
a postupov podl’a vzoru (pozri 1. Cast), za tieto typy tloh aj
najcastejSie kladne hodnoti a pritom diev¢ata nadhodnocuje,
nemozno sa ¢udovat’, ze si v tychto typoch tloh dievcata
nekriticky veria. Jedna z odpovedi, preco su dievcata lepsie
hodnotené ako chlapci je snad’ aj v tom, Ze dvojnasobne viac
ako chlapci vyuzivaju ako zakladnt u nés preferovanu stratégiu
ucenie sa naspamiit’ (PISA SK, 2004). To, Ze sa dievcata
Statisticky vyznamne CastejSie ako chlapci ucia naspamat’,
maji ,,vrodené®, alebo sme ich to naucili v Skole tym, Ze to
takto ziadame a hodnotime? Robia to preto, ze su sub-
misivnejSie (poddajnejSie) a prispdsobivejsie, alebo imni¢ iné
neostava, ak u¢ivu nerozumeji a tizia uspiet’ a mat’ jednotky?
Pre porovnanie v tom, ¢o sa v nasej Skole neuci, t. j. v rieSeni
problémov medzipredmetového charakteru, neboli Ziadne
rozdiely medzi chlapcami a diev¢atami. Nase vysledky aj tu

Tabulka ¢. 3: Podiel Zien uditeliek v Skole v roku 2002
(Education at Glance, 2002, s. 235)

Medzi rokmi 1990 a 1998 opakovalo napr. v roku 1990
1. ro¢nik 4,8% chlapcov, o bolo najvyssie zistené percento
avroku 1993 3.ro¢nik 1,1% dievcat, Co bolo najnizsie zistené
percento zo sledovanych rokov (Greger, 2004, s. 390).

Celkove nasi 15-rocni Ziaci oproti svojim vrstovnikom
z krajin OECD vnimaji pomoc ucitela ako malu. Za
zamyslenie stoji, ze vo vnimani ucitelovej podpory vo
vyucovani existuji u slovenskych ziakov aj rozdiely podl'a
pohlavia. Diev¢ata hodnotia pomoc ucitel’a vo vyucovani
matematiky Statisticky vyznamne ako mensiu nez chlapci.
(Learning for...2004, s. 403). A ¢o ak horsie vysledky dievcat
v matematike suvisia s tym, ze tato podpora nie je len
subjektivne vnimana ako niZsia, ale je aj skutocne nizsia? Napr.
preto, ze dievcata st ucitelmi vnimané ako poslusnejSie
a usilovnejsie a tym menej ako ziaci, ktori potrebuji pomoc.

Dalsim dévodom rozdielov je pravdepodobne aj
feminizacia slovenskej Skoly. Na vsetkych trovniach
edukacie v nej posobi viac ako 75 % zien uditeliek (podobne
Mad’arsko, Island, Taliansko, a Pol’sko) a patrime ku krajindm
s najvyssou feminizaciou v ramci ¢lenskych statov OECD
(OECD, 2003). Podobné postavenie méame aj v EU, kde je
vsak viac novych ¢lenskych krajin s vysokou feminizaciou
Skolstva (tabul’ka ¢. 3)

LotyS. | Litva Tal. SK CR Fin. Span.
ISCED 1 98,2 97,1 95,3 92,9 84,2 74,5 71,0
ISCED 2 81,3 84,7 73,8 77,0 82,8 71,4 59,8
ISCED 3 65,5 75,7 59,3 67,5 55,2 56,3 454

boli celkovo pod priemerom OECD, ale kazdé z pohlavi v nich
dokazalo vyuzit’ svoje prednosti, ¢i uz matematické, alebo
Citatel'ské.

Horsie vysledky v ¢itani naSich chlapcov suvisia zrejme
aj stym, Ze uz od prvého ro¢nika ZS sa nerespektujii
vstupné rozdiely sposobené pohlavnymi odliSnost’ami.
Je vieobecne zname, Ze fyziologicky rozdiel vo vyvine medzi
diev¢atami a chlapcami je pri vstupe do Skoly cca jeden rok
v neprospech chlapcov a ak sa jedna o dievéa narodené
v septembri a o chlapcanarodeného v jini nasledujiicehoroka,
moZze byt medzi nimi v jednej triede fyziologicky rozdiel temer
dvaroky. Poziadavky na vykon st vSak na vetky deti rovnaké,
pricom u chlapcov vlastne nemusia byt este dostatocne
rozvinuté niektoré funkcie mozgu, alebo osifikacia zapdstnych
kosti, ¢o stazuje najma proces ¢itania a pisania. Nemozno sa
potom ¢udovat’, Ze v kazdom ro¢niku 1. stupna zakladnej Skoly
prepadava, t. j. opakuje ro¢nik viac chlapcov ako dievcat.

Feminizacia slovenského skolstva sa pravdepodobne silne
odraza aj v pristupe uciteliek k ziakom, v preferovanych
sposoboch vyucby a hodnotenia, ale aj v sposoboch spravania
sa areagovania ziakov. Karikova zistila u zien uciteliek
vSeobecne tendenciu k submisivnemu reagovaniu v socialnych
situaciach v porovnani s populac¢nou normou. U skupiny
uciteliek nad 46 rokov, ktora bolanajstarSia z troch sledovanych
vekovych skupin aktorych je na Slovensku aj najviac, zistila
mensiu vyrovnanost’ a pokoj, va¢siu impulzivitu, mensiu
spolocenskost’, vacsiu uzavretost’ a rezervovanost’ v porovnani
s ostatnymi vekovymi kategoriami ucitel'ov (Karikova, 2005,
s. 63). Niektoré tieto charakteristiky st aj vysledkom toho, ze
uzv kategorii od 31 do45 rokov je 44 % uciteliek ntitenych si
privyrabat’ v inom zamestnani (tamtiez s. 64), o iste vedie
k mnozstvu stresovych situacii, k vysokej unave a prepra-
covanosti, ale aj k mensej sistredenosti na inovacie v pedago-
gickej ¢innosti a na individualny pristup k ziakom.
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Na zaver

Rodové hl'adisko ma vo vzt'ahu k vysledkom vzdelavania
este jeden vyznam. Ako sme uz uviedli v 1. Casti Slovensko
patri k Styrom krajinam spolu s Nemeckom, Braziliou
a Tureckom, v ktorych existuje najtesnejsia zavislost medzi
zakladnym alebo neukoncenym zakladnym vzdelanim matky
anizkymi vzdelavacimi vysledkami ich deti. Pozomost’
vzdelavaniu dievcat sa teda moze pozitivne odrazit’ priamo vo
vzdelavacich ispechoch nasledujiicej generacie.

Vsetky vysledky o pohlavnych rozdieloch v nasej skole
aneschopnosti skoly ich ako tak kompenzovat’ zaroven tiez
poukazujunato, Ze jenutné zvysit’ individualizaciu vyucovania
a prave zo strany zien uciteliek venovat’ pozomost’ rozdielnym
stratégiam ucenia sa Ziakov, najmé chlapcov, ako aj auto-
diagnostike vlastného skolského hodnotenia ziakov oboch
pohlavi. Ak chceme hovorit’ o transformacii nasej skoly na
humannu a demokraticku, teda poskytujicu rovnaké Sance

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

vsetkym ziakom, musime sa snazit’ rozdielnym pristupom viac
zabezpecit' vyrovnané vysledky chlapcov a dievcat v zakladnej
skole.

V oboch spominanych pripadoch, ¢i sauzjedna o socialno-
ekonomicka (1. ¢ast)) alebo rodovi podmienenost’ vysledkov
vzdelavania sa ako najvicSia prekazka ich kompenzacie
ukazuje uniformita poziadaviek a pristupov zo strany skolského
systému, Skoly ako institicie, ale i samotnych ucitel’ov.
Respektovanie a kompenzacia individualnych odlisnosti je
realizovatel'na iba vtedy, ako to dokazuje napr. Finsko, ak
existuje zhoda v tom, ¢o je v ucive kl'aCové a ¢o ma vediet
kazdy (napr. na urovni cca 60 % obsahu vzdelavania), ak tak
sucCasne existuje priestor na individualizovanu pracu so ziakmi
orientovantl nie na mnozstvo paméatovych vedomosti, ale na
kl'icové kompetencie a ak ucitelia skuto¢ne dokazu realizovat
individualizovanu vyucbu a individualne cielené intervencie voci
jednotlivym Ziakom.
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Summary: Differences in the educational results of boys and girls in mathematics and in reading, according to their self-
assessment, learning strategies and perceived support from the teacher and the ways in which schools contribute to these

differences.
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PROJEKTOVE VYUCOVANIE PRIRODOVEDNYCH
PREDMETOV NA DRUHOM STUPNI ZS

Ingrid Paulovicova, Zakladna skola Topol'¢any Tribec¢ska ulica

Anotdcia: Projektové vyucovanie, jeho vyznam a zakladné principy. Prakticka realizacia projektu "Od minulosti do budiicnosti

Styrmi krokmi" financovaného z financnych prostriedkov ESF.

KPucove slova: projektové vyucovanie, integrdcia, tvorivost, prezentdcia, tvorba projektu

V poslednom desatroci sa do popredia inovacnych snah
v Skolstve dostava projektové vyucovanie. Je naro¢nejSie na
Cas, pripravu a schopnosti ucitel'ov, ale na druhej strane rozvija
vo vel'kej miere samostatnost’ a tvorivost’ ziakov, ich kritické
myslenie, schopnost’ komunikacie a vyhl'adavania informacii.
Pozitivinym smerom rozvija citovi a hodnotovi sféru Ziakov.
Ziaci lepsie chapu prakticky vyznam uéiva, u¢ia sa planovat
si vlastnu pracu, dokoncovat’ ju a niest’ zafiu zodpovednost’.
Projektové vyucovanie umoziiuje, aby ucenie bolo pre ziakov
hrou, aby bolo pre nich prijemnym a zaujimavym zazitkom.

Vieme, ze projektové vyucovanie sa opiera o tieto hlavné
zasady:
« privybere témy projektu ma prihliadat’ na potreby vychovno-
vzdelavacieho procesu a na zaujmy Ziakov,
« téma projektu ma byt Specifikovana, urcena ciel'mi
a vypracovanim metodickych postupov,
 maintegrovat’ Skolské poznatky a tllohy realneho sveta, nema
byt iba fiktivnou, umelou realitou pre predpisané u¢ivo,
» mamat’interdisciplinamy, komplexny pohl'ad narealny svet,
« projekty ziaci majuriesit’v skupinach, formou kooperativneho
vyucovania,
+ Skola ma umoznit’ Ziakom verejni prezentaciu svojich
vysledkov
« ucitel’ je iba v roli organizatora a pomocnika, rozhodujiicu
ulohumaji ziaci.

Sme si vedomi toho, ze projektové vyucovanie nesie aj
isté riziko. Ziaci mozu nadobudnit’ menej systematické
poznatky ako pri tradicnom vyucovani. Na druhej strane sa

Vytvarné prace ucastnikov cyklického vzdelavania "Tvorivé hry
s papierom" Metodicko-pedagogického centra v Banskej Bystrici

vSak ucia vlastnymi silami riesit’ problémové tlohy a situacie,
ktoré prekrac¢uju ramec ucebnych osnov jednotlivych
vyucovacich predmetov, rozvijaju si komunikativne schopnosti
a pracana projektochich lepSie pripravi na samostatné stidium
anavyuzitie skolskych poznatkov v realnom Zivote. To vietko
si vyrazné pozitiva hovoriace v prospech zaradenia
projektového vyucovania do skolskej praxe.

V sucasnosti podporujui rozvijanie projektového
vyuCovania aj rozne nadacie a spolocnosti, ktoré realizaciu
projektov financne zabezpecuji. Najvyznamnejsiu ulohu viak
zohrava Ministerstvo Skolstva SR, ktoré prostrednictvom
vyziev umozinuje podavanie a realizovanie projektov formou
financovania z prostriedkov Europskeho socialneho fondu.

Postup pri podavani projektu je v podstate jednoduchy.
Z internetu si stiahneme vyzvu na podanie projektu, ktora
obsahuje vsetky potrebné informacie: Casové terminy, navrh
Struktary projektu, podmienky podania projektu, kritéria jeho
hodnotenia, kontakty na konzultantov. Dalej uz vietko zavisi
natvorivosti autorov projektu. Z vlastnej skiisenosti vieme, Ze
najdoleZitejsiaje zakladna myslienka projektu a moznost’ jeho
praktického uplatnenia pri vyucovani. Po faze tvorby nastava
faza realizacie projektu. Tu zohrava dolezitu tlohu riaditel
Skoly, ktory ako Statutamy zéstupca Skoly zodpoveda za
Cerpanie poskytnutych finan¢nych prostriedkov. Jeho kladny
postoj k projektu ma vyraznii motivacnu funkciu a vyrazne
ulahcuje fazu realizacie projektu.

Zakladna skola na TribeCskej ulici v Topol'¢anoch sa
uspesne uchadzala o poskytnutie nenavratného financného
prispevku z Europskeho socidlneho fondu v sume
1 000 000.-Sk a v tomto Skolskom roku realizuje projekt
schvaleny Ministerstvom skolstva SR s ndzvom ,,0d minu-
losti do buducnosti Styrmi krokmi‘ ktorého autorkami sa
PaedDr. Ingrid Paulovicova a PaedDr. Martina Mazanova.

Zakladnou myslienkou projektu ,,Od minulosti do
budtcnosti Styrmi krokmi“ je projektové vyucovanie
prirodovednych predmetov v 9. ro¢niku (prirodopis,
matematika, fyzika, chémia). Cielom projektu je vytvorit’
u ziakov schopnost’ komplexného vnimania ¢loveka a jeho
zivotného prostredia. Predstavuje ¢loveka a jeho Zivotné
prostredie v Styroch zékladnych zlozkach jednotlivych
vyucovacich predmetov:

1. ,,Clovekakobiologickébytost’“
,Clovek ako logicky mysliaca bytost™
, Clovek ako chemicka tovareri
,.Clovek vnima svet zmyslami*

Bl ol
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Casovo-tematické plany projektu integrujii uéebné osnovy
jednotlivych prirodovednych predmetov pocas celého
Skolského roka. Pokryvaju cely rozsah tyzdennej ¢asove;j
dotacie na vyucovanie prirodopisu, fyziky a chémie.
Matematika je v projekte zastiipena iba jednou vyucovacou
hodinou tyzdenne z dévodu pripravy ziakov na MONITOR
9 a prijimacie skisky na stredné skoly.

Cely projekt ,,Od minulosti do budticnosti Styrmi krokmi‘
je rozdeleny na Sest’ podprojektov, ktorych vel'mi stru¢ny

informaciea hl'adaji logické argumenty do diskusie. Napriklad:
Ziaci si pripravili dramatiziciu prihody ako Tales z Milétu ugil
Egyptanov merat’ vysku pyramidy. Tuto prihodu matematicky
analyzovali, nasli v nej prvky podobnosti trojuholnikov, ¢o je
ucivo matematiky v 9. ro¢niku. V praxi si vyskusali meranie
vysky stromov, budov, kominov vo svojom blizkom okoli nielen
podrla tejto metody, ale samostatne si vyhl'adali aj iné metody
urcovania vysky v topologii. Hodnotili kladné a zapomé stranky
jednotlivych metod. To vSetko nenasilnou a zaujimavou

prehl’ad uvadzame v tabul’ke ¢ 1.: formou, pricom ucitel’ bol iba v roli sprievodcu informaciami
(urovali nielen vysku stromov, ale aj druhy stromov, ich
Tabulka ¢. 1
Nazov
matematika prirodopis chémia Fyzika
podprojektu
Casticova Na pociatku bolo Bunka— zékladna Atom- zakladna Castica | Vznik vesmiru...

podstata sveta ¢islo...

Castica zivej hmoty...

hmoty...

spotreby plynu, vody
a elektriny v domac-
nostiach, matematické
vyhodnotenie Grovne

zivotného prostredia...

Organizmus Koneéno verzus Ziva verzus neziva Zlucovanie verzus Radioaktivita verzus
kontra hmota nekonecéno... hmota... rozklad... zivé organizmy...
Myslim, vnimam, |Inteligenéné testy, | Clovek- objavitel... Racionalne  vyuzivanie | Svetlo atien — dva
tvorim, teda som ! | divergentné tlohy... prirodnych zdrojov | protiklady?
uhl'ovodikov...
Vieme, ako Ulohy smerujtice Zivotny §tyl ¢loveka... | Domacnost — chemické | Fyzika — pomocnik
zijeme? k vytvéaraniu grafov laboratérium... lekarov...
a k ¢itaniu Gdajov
z tabuliek a diagramov
Nekonecny svet | Matematicka Dary prirody... Ropa, zemny plyn, Zatmenie Slnka, Mesia-
prirody podstata prirodnych uhlie... ca, duha, fatamorgéna,
javov... ozvena...
Energia. A ¢o Meranie a matema- Globalne ekologické | Obnovitel'né Odkial’ bertl energiu
dalej? tické vyhodnotenie problémy... a alternativne zdroje | l'udia ? Preco tucnie-

energie... me? Odkial’ ber
energiu rastliny?
Energia vetra, vody,
Slnka, geotermalne

energie...

V zavereCnej Casti realizacie projektu Ziaci vytvoria
Stvorclenné skupiny a zvolia si tému svojho zaveretného
projektu, na ktorom budi samostatne pracovat’ pocas 21
vyucovacich hodin. Zvolent tému svojho projektu spracujii
v pisomnej podobe. Musi obsahovat’ teoretické vysvetlenie
problému, prakticku Cast’ a vlastny prinos do problematiky.
Svoju pracu by si mali obhéjit’ pred odbornou komisiou za
ucasti svojich spoluziakov. Projekt vyvrcholi vystavou a pla-
gatovou diskusiou.
Reakcie ziakov na takyto sposob vyucovania je pozitivny.
Radi pracuju s mikroskopmi, optickymi zariadeniami,
s environmentalnymi laboratoriami, radi modeluju, vyhl'adavaja

vyskytv danej lokalite, vplyv exhalatov vypustanych z komi-
nov nazivotné prostredie, vznikajice chemické reakcie, ...).

V ramci realizacie projektu zostavime pracovné listy pre
ziakov a metodické listy pre ucitelov (ukazka pracovného
listuz matematiky jenaobr. 1). Spolupracujeme s odbormikmi
z Metodicko-pedagogického centra v Bratislave, Trnavskej
univerzity v Trnave, s mimovladnymi organizaciami Pangea,
Kon-thiki a so Stredoeurdpskou nadaciou, ktora financovala
stavebné Upravy v prirodovednej ucebni vo vyske 150.000 Sk.
Nasim ciel'om je vytvorit' nové vyucovacie postupy, ktoré by
umoznili ucitel'om i ziakom tvorivo premyslat’ a riesit’
problémové tlohy v timovej spolupraci, aby skola pripravila
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Ziakov na prakticky Zivot v 21. storo¢i a nie na to, aby
v budicnosti rozsirovali rady nezamestnanych.
V budiicom skolskom roku zrealizujeme skolenia pre ucite-

T'ov prirodovednych predmetov s ohl'adom na vysledky projektu
anapouzivanie metodickych materidlov vzniknutych v projek-
te, ktoré v kniznej podobe obdrzi kazdy ticastnik Skolenia.

obr. ¢.1 Projekt 6. 2: Organizmus kontra hmota,
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Pracovny list k uéebnému textu: Zenonove aporie

HLADAME ARGUMENTY

Clovek ako logicky mysliaca bytost

Eurépsky
socialny
fond

Projekt je

Zenonova, apéria "Letiaci Sip":

zdanim.

Ked sa pozerame na, letiaci Sip,
tak pritom urcite zmurkame. Vzdy ked Zmurkneme, vidime stat
§ip na jednom inom mieste. V tom okamihu je teda Sip nehybny.
To znamend, Ze pohyb Sipu sa skladd 2z mnozstva nehybnych
okamihov. To sa ale prieci logike. Preto pohyb neexistuje a je iba

spolufinancovany
Europskou tniou.

aporiu

Pokuste sa zostavit svgj rozhovor so Zenonom a vymysliet argumenty, ktorymi popriete tito jeho
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Summary: Project work, its importance and basic principles. The practical steps to realize the project ‘From the past to the

future in four steps’ funded by the ESF

RECENZIE

POMOCKA NA PRIJIMACIE SKUSKY

KOTULIC, Rastislav - MADZINOVA, Renita: CviGebnica zo zikladov ekonémie a ekonomiky
Bratislava : IURA Edition, 2005. 96 s. ISBN 80-8078-060-9

Patrik Derfinak, Filozoficka fakulta PU PreSov

Nova, veelku nenapadna publikacia dvojice mladych
pedagdgov PreSovskej univerzity, ktora vyslavrenomovanom
bratislavskom vydavatel'stve uz koncom roku 2005, vzbudila
najmé u odbomej verejnosti zaslizent pozormost. Zbierky uloh
a prikladov spravidla nevyvolavaji vacsi zaujem a byvaju
povazované za nutny, aj ked nie vel'mi obl'ibeny doplnok uéebnych
materidlov. Vynimkou z tohto pravidla je vSak, podl'a nasho
nazoru, prave spominand cvic¢ebnica. Ani nie tak pomerne
slusnou technickou tiroviiou, ako skor svojim netradi¢nym
a zaujimavym obsahom. Autori sa totiz rozhodli, priamo na
zéklade poznatkov z ucitel’skej praxe 1 konzultacii s d’al§imi
odbornikmi, reagovat’ na medzeru, ktora sa vytvorila v oblasti
ucebnych textov. Neslo im vSak o obycajné suplovanie, ¢i
rozSirovanie uz existujucich ucebnic. Skor sa, u nas menej
tradi¢nou formou, pokusili dat’ prilezitost’ Studentom strednych
ivysokych $kol samostatne si preskuisat’ svoje vedomosti. Prave
nie vzdy dostatocna schopnost’ presne a rychlo reagovat’ na
konkrétne polozené otazky, predovsetkym Studentom strednych
§kol Casto v minu-losti znemoznovala tspesne absolvovat’
prijimacie konanie najmé na fakulty s ekonomickym zameranim.

Prikoncipovani cvi¢ebnice autori vychadzali predovsetkym
z aktualnych, bezne vyuzivanych stredoskolskych ucebnych
materialov. Tomu zodpoveda aj clenenie publikécie, ktoré presne
zodpoveda najcastejSie pouzivanému textu Zaklady ekonomie

aekonomiky, vydanej v Bratislave v roku 2004. Vd’aka tomu
satato cvi¢ebnica moze stat’ cennou pomockou pre pedagogov
aj naslovenskych gymnaziach a strednych odbomych skolach,
predovsetkym na priebezné preverovanie a aktualizovanie
vedomosti Studentov.

Cvicebnica obsahuje niekol’ko typov tiloh. Na niektoré je
potrebné odpovedat’ iba jednoduchou formou ano/nie, iné s
doplnovacie, skiimajiice pamatové schopnosti Ziaka.
Nechybajt vSak ani viaceré tllohy, ktorych cielom je rozvijat’
kombinacné a aplika¢né schopnosti Studentov, ¢i samostatnost’
pri vypracovavani jednotlivych zadani. Prave zna¢na pestrost’
spdsobov kladenia otazok a rieSenych uloh mozno povazovat’
zanajvacsiu prednost’ tejto cvicebnice. Moznost’ okamzitého
overenia si spravnosti odpovedi, pontikaji rieSenia umiestnené
nakonci kazdej kapitoly.

Akouz viuvode konStatovali autori textu: ,,.. Nikto znas nie
jerad, ked je skusany. Napriek tomu sme skiiSani defy, o den,
ato bud’ sami sebou, ucitel'mi, alebo priatel'mi...” (s. 5). Tato
cvicebnica je urcena predovsetkym tym, ktory si chcu sami
a objektivne vyskusat’ svoje schopnosti. Nam zostava iba
konstatovat, zZe to skusanie bude vzhladom na pestrost,
prehladnost a ndpaditost matericlu, pre vacSinu Studentov skor
prijemnou zabavou.

www.rozhlady.pedagog.sk



VazZené kolegyne, kolegovial
S hlbokym zarmutkom Vam oznamujeme,
Ze dlhoroc¢ns vykonnd redaktorka nasho ¢asopisu

pani OIga Buryova

nas nahle opustila.

Redakéne viedla vydavanie cGasopisu od jeho zaloZenia aZ dodnes. Jej
entuziazmus, obetavost a ochota komunikovat so stovkami prispievatelov,
ucitelov na Slovensku, si vZdy zasluZzili obdiv a uznanie. AZ nadludska
huZevnatost pracovat naplno aj po tazkom draze, jej hlbokéa viera v dobro
a spravodlivost z nej urobili ,dusSu” €asopisu. Bude nam chybat ako
neopakovatelny a dobry ¢lovek i ako invenéna redaktorka, ktora zanechala
hlboku stopu v sedemnéstrocnej historii casopisu.

Cest jej pamiatke!

Redakéna rada

Zakladné pedagogické a umelecké idey Orffovho Schulwerku
v dialégu s modernym vyskumom kreativity
a interkulturalnej hudobnej edukacie.

ORFFOV SCHULWERK
KURZ ELEMENTARNEJ HUDOBNO-POHYBOVEJ VYCHOVY
pre ucitelov
zo stredoeurdopskeho regionu

Miesto konania: Nitra, Pribinovo nam. ¢. 5—budova Knazského seminaru sv. Gorazda
Datum: 22.-27.jul 2007 5
Lektori: Lenka PospiSilova (Cechy) Leonardo Riveiro Holgado (Spanielsko)

Christa Coogan (USA), Eric Lebeau (Francuzsko), Robert Zilik,
Vladimir Urban, Margita Jagerova, Simona Gallova, Maria
Mandakova (Slovensko).

Informacie: viac informdcii a tlaciva prihlasok najdete na adrese www.pf.ukf.sk/kh
Poplatok: kurzovné 1 200,- Sk; strava 1 500,- Sk, ubytovanie 2 000,- Sk
Prihlasky: prihlasky posielajte na adresu: PhDr. Miroslava Blazekova

Katedra hudby PF UKEF, Trieda A. Hlinku 1, 949 01 Nitra

Kontakt: tel./fax: 037 741 28 78, mobil: 0907 430 655
e-mail: blazekf@acblazek.sk

UZAVIERKA PRIHLASOK JE
31. MAJA 2007
Kurz sa uskuto¢nuje vdaka podpore tychto inStiticii:
Nadacia Carla Orffa Diessen bei Munchen, Ministerstvo §kolstva SR (projekt
KEGA), Univerzita, Konstantina Filozofa, Asociacia ucitelov hudby Slovenska,
Slovenska Orffova spoloénost, Orff-Schulwerk-Forum Salzburg.
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