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Anotacia: Legislativny, eticky a organizacny ramec systému vychovy a vzdelavania. Riaditel’ skoly ako garant
zmeny vychovy a vzdelavania. Kompetencny profil riaditela Skoly.
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Skoly na riadenie zmeny

Del’bamoci a zodpovednosti vo vychove a vzdelavani

Historicky vzaté, kazdy stav je vo vychove a vzdelavani vyme-
dzeny pravnym ramcom (legislativne normy usporiadané podl'a
pravng;j sily a G¢innosti).

Zodpovednost’ za tvorbu, vyhlasenie a dozor nad vykonavanim
zakonov si berie zvycajne stat. Tak tomu bolo a je v krajine Komen-
skéhoi v inych krajinach.

Zakonodarci v roznych politickych, ekonomickych a social-
nych podmienkach navrhovali, schvalovali i vyhlasovali zakony.
Statna byrokracia v novodobych dejinach rychlo pochopila, 7e ak
chce vladnut, musi prijat’ zakony o Skolach.” Az demokraticky
profilovana statna moc pochopila, ze prijat’ zakony o skolach nestaci.
Zmysel a poslanie pravnych noriem nie je iba v tom, Ze vytvaraju
priestor na vznik a existenciu $kol a skolskych zariadeni réznych
typov a stupiiov. Skutoénym zmyslom a poslanim legislativnych
noriem je garantovat’ zo strany Statu a inych zriad’'ovatel'ov (napr.
cirkev, stikromny sektor) rovnaku $ancu pre vetkych, ktori pro-
cesy vychovy a vzdelavania chcu alebo musia uZivat’ (povinna
anepovinna vychova a vzdelavanie).

Francuzsky sociologaa filozof Charles Montesquieuuz v 18. sto-
ro¢i vo svojom genidlnom diele ,,Duch zakonov* sformuloval
nadc¢asovu definiciu zakona. Zakon nie ako prikaz ¢i zdkaz, ale ako
nevyhnutny stav, ktory vyplyvaz povahy veci. Prikazova ¢i zakazova
stranka zakonov je faktom, ktory ma platnost’ vyhlasenim v zbierke
zakonov. Stav, ktory vyplyva z povahy veci je procesualnou, reali-
za¢nou strankou zakonov. Povaha vychovy a vzdelavania bola, je
abude vzdy prienikom toho, aké zadkony mame (pravny ramec
vychovy a vzdelavania), aké hodnoty ctime (eticky ramec vychovy
avzdelavania) a ako to vietko vieme planovat’, realizovat’a vyhod-
nocovat’v procese podl'a spolocenskej objednavky a pri obmedze-
nych zdrojoch (zikonom delegovana pravomoc a zodpovednost’za
organizaciu vychovy a vzdelavania).

Deti sa rodili a rodia kazdy den. Maj( ich bohati i chudobni,
veriaci i neveriaci, lojalni i odbojni, viadnicii ovladani. Ked’sa deti
narodia, vedia toho vel'mi malo. Je potrebné vychovavat'ich a vzde-
lavat’ v stlade s pisanymi i nepisanymi pravidlami. S vychovou
a vzdelavanim st vzdy starosti. Kto tie starosti ma? Ten, kto ma
pravo a zodpovednost’ za vychovu a vzdelavanie. Je to moc svet-
ska (Statny aparat), regionalna, komunalna (voleni predstavitelia
uzemného celku, mesta, obcee), pedagogicka (riaditelia kol a peda-
gogicki zamestnanci), rodi¢ovska (rodicia a stari rodi¢ia), moc
diet’at’a (ziaci $kol a skolskych zariadent).

Zjednodusene je mozné povedat’, ze kazdy, kto je s procesmi
vychovy a vzdelavania spojeny, ma tol’ko prava a slobody, kol’ko
zodpovednosti je ochotny na seba zobrat’. Tedria i prax riadenia
$kol a skolskych zariadeni ukazuju, ze najviac zodpovednosti za

vykon zakonov vo vychove a vzdelavani berie na seba riaditel’
Skoly.

Legitimnou sa stava otazka: Kto je zodpovedny za vyber riaditela
skoly? Odpoved natito otazku dava Zakon z 5.11. 2003 o Statnej
sprave v Skolstve a Skolskej samosprave a o zmene a doplneni
niektorych zakonov. Paragrafové znenie tohto zakona jednoznaéne
vymedzuje, ¢o sama diat’ vo vykone Statnej spravy i pri prenesenom
vykone Statnej spravy. V paragrafe 3 ods. 1 sastanovuje, Ze riaditel’a
Skoly vymentiva na dobu funkéného obdobia a odvolava zriad'o-
vatel Skoly alebo Skolského zariadenia. V paragrafe 4 ods. 2 zakon
stanovuje, ze vyberovou komisiou na vyber riaditel’a je rada Skoly.
Paragraf 5 uvedeného zakona predpisuje zodpovednosti a admi-
nistrativne ¢innosti stivisiace s vykonom $tatnej spravy na najniz-
Som stupni.

Legitimnou sa stava d’alsia otazka: Na zaklade akych kritérii posudi
rada Skoly, ktory uchadza¢ o funkciu riaditela skoly je lepsi?
Odpoved’ na tito otazku dava to, ¢o CH. Montesquieu nazyva
»--nevyhnutnym vztahom, ktory vyplyva z povahy veci®. Prax
riadenia dobrych $kol ukazuje, Ze kriterialnym nastrojom sa jasne
zadefinované o¢akavané riadiace kompetencie vedtceho pedago-
gického zamestnanca. Su to ocakavané vedomosti, zruénosti
a postoje vyjadrené v kompeten¢nom profile riaditel’a skoly.

Zakonomvymedzené pravomocia ocakavanékompetenciepotrebné
na vykon funkcie riaditel’a Skoly

Zakon €. 596/2003 Z.z. presne stanovuje, ¢o sa ocakava od
uchadzaca o vykon statnej spravy ¢i vykon samospravy v oblasti
vychovy a vzdelavania. Su to zakonom urcéené pravomoci.
Kazdy, kto uspeje vo vyberovom konani na miesto riaditel’a Skoly,
musi konat’ tak, ako mu urcuje zakon. To, ¢i uchadzac o vykon
Statnej spravy je legislativne kompetentny, mozno posudit’
overenim Vv priprave vyberového konania i pocas jeho konania.
Vyberova komisia (rada $koly) ma na overovanie legislativnej
kompetencie nastroje v podobe vyssie uvedeného zakona a stivi-
siacich legislativnych noriem.

Miera objektivizovaného a spravodlivého postidenia legisla-
tivnej kompetentnosti roznych uchadzacov o vykon statnej spravy
je dost’ pravdepodobna. Predpoklada vsak vel'mi dobr(i znalost’
zakona a suvisiacich legislativnych noriem u tych, ktori st ¢lenmi
rady skoly, t. j. u ¢lenov vyberovych komisii. UZ dnes je mozné
predpokladat’, ze najmé medzi uchadza¢mi a ich sympatizantmi bude
legitimna otazka: Su ti, ktori maju posudzovat’ legislativnu
kompetenciu uchadzacov o funkciu, legislativne kompetentni?

Legislativna kompetencia uchadzacov o funkciu je len jednou
zlozkou ocakavaného kompetencného balicka. V zakladnom vyme-
dzeni je mozné povedat’, ze od kandidatov na vykon Statnej spravy

U Ratio educationis 1777, Zdk.cl. XXXVIII/1868, Zdikon ¢ 226/1922 Sb.z.a n., Zdkon ¢ 308/1940 Sb.z., Zdkon & 34/1945 Sb.n. SNR, Zdkon ¢.

542/1990 Zb. v zneni neskorsich predpisov, Zdkon ¢. 596/2003 Z.z.
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vo funkeii riaditel’ Skoly sa ocakavaji nasledujice
kompetencie:

vodcovské,

na tvorbu stratégie skoly,

na tvorbu pedagogickej koncepcie skoly,
marketingové,

na tvorbu personalnej stratégie skoly,
osobnostné kvality — charizma riaditel’a Skoly,
Specifické.

YYVYyYVvYyy

Vodcovské kompetencie

Ludia v skole (pedagogicki zamestnanci, ziaci,
nepedagogicki zamestnanci, rodicia, sympatizanti,
sponzori...) nebudt podporovat’ hocikoho. LCudia
v $kole chct nasledovat’ niekoho, kto vie, kam
smeruje. Rozpoznat’ vodcovskeé vlastnosti uchadza-
Cov o funkeiu riaditel’a Skoly je mozné s pomocou

premyslenych a cielenych otazok. Aké otazky je
mozné polozit’ pri vyberom konani na ziskanie poznania o poten-
cionalnych vodcovskych vlastnostiach uchadzaca o riaditel'sky

post?
Clen vyberovej komisie samdze vo vztahu k uchddzagom pytat’
napr. takto:

o Sformulujte nultu verziu vizie skoly, o riadenie ktorej sa
uchadzate a vymedzte také hodnoty skoly, ktoré suvisia s vasou
viziou (pouzite maximalne 11 slov). * Porovnajte terajsi stav

Skoly so stavom, ktory ako buduci riaditel’ skoly chcete dosiahnut

v horizonte 5 — 7 rokov, (v com bude konkrétne vasa skola ina,
uvedte ramcové oblasti zamyslanych zmien). * Aké analyzy
potrebujete urobit, aby ste ziskali argumenty v prospech vami
predkladanej vizie? (Uvedte aké analyzy chcete robit a aké
nastroje, pripadne techniky pri predmetnych analyzach
pouzijete.) * Konkretizujte komunikacné kanaly, ktorymi chcete
motivovat a aktivovat spolupracovnikov i ludi v okoli skoly, aby
napliianie hodnoty, vizie a poslania $koly, o riadenie ktorej sa
uchadzate. (Konkretizujte podobu slovnej, pisomnej, grafickej,
pripadne inej komunikacie, ktoru na dosiahnutie vasej vizie
zamyslate pouzit.)

Vyberova komisia, ktora v priprave vyssie uvedenych a podob-
nych otazok spolupracovala, bude vediet’s vysokou mierou pravde-
podobnosti konstatovat’ stupen preukdzanych vodcovskych
kompetencii jednotlivych uchadzacov.

Kompetencie potrebné na tvorbu stratégie Skoly

Vo viacsine nasich $kol s velkou zotrvacnost'ou funguje
takticko-operativne riadenie Skoly. Je to riadenie tu a teraz, ktoré si
vystaci s popisom existujiiceho stavu a nato potrebnou kvantifika-
ciou. Je to riadenie, ktor¢ kazdy den produkuje mnozstvo tloh,
ktoré vyzaduje hasenie toho, ¢o aktudlne hori. Riaditelia $kol s
z toho pret'azeni, Casto demotivovani a vyznamne nespokojni.
> Ako sa teda vymanit z bludného kruhu? Odpoved’ znie:
orientovat’ pracu riaditelov $kol na zalezitosti strategického
vyznamu, naziskanie potrebnych strategickych kompetencii. Ticto
kompetencie st totiz predpokladom riadenia kvality Skoly.
> Ako zistovat, ¢i uchadzaci o funkciu riaditela Skoly su odbor-
ne zdatni na tvorbu strategického programu skoly? Jednou
z moznych alternativ je zadat’ Struktiru strategického programu
Skoly a od uchadzacov ziadat’ vypracovanie podl'a zadanej Strukti-
ry a argumentovanu prezentaciu pred vyberovou komisiou.

Pred vyberové komisie sa tak dostava otazka kli¢ového vyznamu:

Marta Hacurova: Optika (pastel)

> Ako ma vyzerat kvalifikovane vypracovand Struktura
strategického programu skoly? Zjednodusene je

mozné pred-znadit,, ze ten, kto ma byt’ zodpovedny za tvorbu
stratégie Skoly, musi vediet'robit” potrebné analyzy, to, co analyzuje,
musi vediet’ vyhodnotit” a interpretovat’ na tirovni kvalitativnej
i kvantitativnej, z analyz vie formulovat’ stistavu strategickych
i Specifickych cielov, ktoré vie rozpracovat’ do meratelnych
a konkrétnych uloh. Ako zasadna kompetencia sa od riaditel’a Skoly
ocakava, ze projektované ciele vie zabezpecit’ potrebnymi zdrojmi
(Pudia, informacie, material, financie...). Ked’ze ide o kompetenciu
najvyssieho rangu, riaditel’ Skoly musi vediet’ vytvarat’ potrebné
timy; zaroven sa ocakava, ze dokaze monitorovat’ dopady
vyplyvajice z realizacie strategického programu Skoly na
jednotlivcov i skupiny.

Vyberova komisia ma byt’ v tomto smere korektna a vetkym
uchadzacom poskytne v asovom predstihu zrozumitel'n(1 struk-
tlru, ¢im pre nich vytvori rovnost’ Sance na uspech. Pri vyhodno-
covani individualnej prezentacie uchadzacov podla vopred zna-
mej Struktiry je mozné porovnavat’ a hodnotit’, ktory uchadzac je
v oCakavanych strategickych kompetenciach lepsi. Vyberova
komisia ma rozpoznat’, kto o stratégii Skoly chce iba vSeobecno—
deklarativne rozpravat’, a kto tvorbe stratégie Skoly rozumie v jej
celku i vattornych vazbach.

Kompetencie potrebné na tvorbu pedagogickej koncepcie Skoly

Kazdého rodica, ktory svoje diet’a zveri do opatery Skoly zauji-
ma, ¢ijeho diet'a dostane v Skole to, ¢o Gistami veducich pedagogic-
kych zamestnancov bolo sl'ibené v ¢ase jeho prijimania do Skoly.
Ocakavané pedagogické kompetencie riaditel’a Skoly st v zakladom
vymedzeni také kompetencie, ktoré garantuju rodicom, ze ich dieta
po skonceni Skolovania v prislusne;j skole bude vediet robit’ to, ¢o
bolo verejnym prislubom na zaciatku $tudia. Je to vlastne starostli-
vost riaditel’a skoly o to, ¢o sa ma diat’ na vyucovacich hodinach,
¢i v inych vychovnych aktivitach.

Ak chceme porovnavat’ a vyhodnocovat rozne videnia ucha-
dzacov o post riaditel’a Skoly, je dobré, ak vyberova komisia pripravi
zrozumitel'né zadanie otazky z oblasti pedagogického riadenia skoly.
Jednym z moznych zadani v priprave vyberového konania méze
byt nasledujiice: Zdovodnite vyber vami preferovanej pedago-
gickej koncepcie na skole, ktoru chcete riadit, uvedte, v akej
postupnosti a aké riadiace rozhodnutia musite urobit, aby ste so

www.rozhlady.pedagog.sk



NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

3

svojimi spolupracovnikmi v skole dospeli k dohode o pedagogic-
kom programe Skoly.

Porovnanim individualnych prezentacii ticastnikov s tym, ¢o
je ako spolocenska objednavka zadefinované v ,,Narodnom
programe vychovy a vzdelavania®“, vyberova komisia ma roz-
poznat’, ktory uchadza¢ procesom vychovy a vzdelavania rozumie
hodnotovo a ktory sa pohybuje iba na tirovni popisu v§eobecnych
deklaracii o potrebe vychovy a vzdelavania v nasich skolach.
Skusenosti zo slovenskych skol ukazuju, ze starostlivost riaditelov
$kol o kvalitu procesu vychovy a vzdelavania nepredstavuje silnt
stranku riadenia skoly.

Marketingové kompetencie

Marketingové kompetencie veducich pedagogickych zamest-
nancov su v slovenskych skolach malo rozvinuté. Je to dosledok
desatrocia trvajuceho stavu, v ktorom centrala rozmiestnila riadite-
Tov, uéitelov i ziakov podla toho, ¢o si objednala komunisticka
moc. V takomto stave bolo slovo marketing neziadtice a nenalezité.
Slovenské skoly uz dnes maju pravnu subjektivitu, a tak zodpo-
vednost’ za existenciu ¢i neexistenciu skoly v prislusnom regione
preslana riaditel'ov $kol a na predstavitelov samospravy. Riaditel’
Skoly nesie priamu osobnt1 zodpovednost’ nielen za to, Ze spolu
s odbornikmi vie vzdelavaci program vytvorit’, ale tiez za to, ze
ponukany program vie uplatnit’ na trhu vychovy a vzdelavania.

Ak by sme cheeli sformulovat’ zakladnu otazku vo vzt’ahu
k marketingovym kompetenciam riaditel’a Skoly, mohli by sme sa
uchadzacov vo vyberovom konani opytat’:
* Ako by ste postupovali vo vasom regione pri zistovani spolo-
Censkej objednavky na vzdelavacie sluzby? * Ako by ste prekomu-
nikovali potenciondalnym uzivatelom vasej sluzby to, ze vasa vzdela-
vacia ponuka je tym, co potrebuju a Ze prave vy ste na trhu kompe-
tentni takito sluzbu garantovat? * Ako presvedcite potencio-
nalnych uzivatelov vasej vzdelavacej sluzby, ze vasa ponuka je
ndkladovo pre nich najvyhodnejsia? * Aké zisky bude mat ten,
kto vasu ponuku prijme po skonceni vzdelavacieho cyklu, ¢im to
dokazete garantovat?

Pri konkrétnych vypovediach jednotlivych uchadzacov ma
vyberova komisia posudit’ aké predpoklady na realizaciu marke-
tingovych aktivit Skoly majt alebo nemajti jednotlivi uchadzaci

Kompetencie na tvorbu personalnej stratégie Skoly

Riadenie $koly bolo, je a bude vzdy o riadeni cielov Skoly
prostrednictvom l'udia s 'ud’'mi. Tento personalny aspekt riadiacej
prace v skole ma zasadny vyznam pre vsetkych, ktori st v konkrét-
nej Skole spojeni viac ¢i menej s procesmi vychovy a vzdelavania.
Dobryucitel ¢iucitel’ka je pre Ziakov pokladom, pre rodica St'astim
a pre riaditel'a vyhrou. Aby bolo mozné vo vyberovom konani
zistovat’ predispozicie uchadzaca o funkciuriaditel’a skoly na pracu
s 'ud’'mi, je potrebné zacat’ skimanie od konca. Zakladné otazky,
ktoré by som uchadza¢om polozil vo vztahu k ucitelom, by zneli:
» Podla akého standardu a podla akych kritérii vykonu chcete
hodnotit pracu ucitelov na skole? * Aké motivacné a aktivacné
ndstroje vyuzijete pri odmernovani vasich pedagogickych i nepe-
dagogickych zamestnancov, aby ste pri obmedzenych zdrojoch
garantovali pracovnu spokojnost zamestnancov? * Ak pod-

poru poskytnete ludom v skole, aby ste ich viedli k profesio-
nalnemu rozvoju?

Ak uchadza¢ o funkciu riaditel’a Skoly vie z tychto otazok
vytvorit’ kostru systému prace s 'ud’'mi v skole, vsetko ostatné sa
dokaze rychlo naucit’.

Vyberova komisia ma pri rovnako polozenych otazkach
porovnavat’ prezentacie majice znaky dobrého vedenia I'udi
v Skole s tymi prezentaciami, ktoré st vo vleku zabehaného skol-
ského dirigizmu, ktory je hlavnym demotivatorom prace I'udi v skole.

Osobnostné kvality —charizma riaditel’a Skoly

Ak chee akakol'vek vyberova komisia posudzovat’ osobnostné
kvality uchadzacov o funkciu riaditel’a skoly najlepsie urobi ak na
tato ambiciu hned’ na zagiatku svojho snaZenia rezignuje. Ziadna
komisianemé6ze vyhodnocovat to, ¢o predstavuje vattro cloveka.
Svoje vntitro ¢lovek odhal’uje az konkrétnymi postojmi v konkrét-
nych zivotnych situaciach. Ambicie typu napr. ,,Caro osobnosti*
¢i,,0s0bnostné kvality* patria do vybavy tych, ktori stale veria, ze
,,vestranne rozvinuta osobnost™ ma aj ¢aro, aj kvalitu.

Pretoje lepsie ak sa v tejto Casti vyberova komisia orientuje na
pozorovanie takych prezentacnych zruénosti uchadzacov, ktoré
vypovedaji o schopnosti vecne argumentovat’, polemizovat,
pracovat’ so spétnou vézbou, ¢i navrhovat’ alternativne rieSenia
vecne diskutovanych problémov.

Specifické kompetencie
Vyberova komisia by pred vyberovym konanim mala jedno-

znacne zadefinovat’také Specifické kompetencie, ktoré stina vykon

riadiacej funkcie na konkrétnom type Skoly ziadtice a neodpus-

titelné. Mozu to byt’ napr.

> kompetencie na tvorbu projektov na Skolskej, regionalnej,
ndrodnej a medzinarodnej urovni,

> jazykové kompetencie potrebné na slovné i pisomné komuni-
kovanie v cudzom jazyku,.

> kompetencie na tvorbu Specifickych vzdelavacich progra-
mov a pod.

Zaver

Zéakon dal radam $kol pravo rozhodovat’ o tom, kto sa stane
riaditel'om Skoly. Na druhej strane pedagogicki, nepedagogicki
zamestnanci $kol, Ziaci, rodicia i samospravne organy od nich
pravom ocakavaju aj zodpovednost’ za kvalitny vyber riaditel’aich
vlastnej Skoly. Verime, Ze rady $kol splnia tieto ocakavania
uplathovanim zasady, ze hlavnym kritériom na posidenie kvalit
uchadacov je uroven kompetencii, ktora jednotlivi uchadzaci.
preukazu vo vyberovom konani na miesto riaditel’a Skoly.

Aforizmus

Nijaky séf by nemal byt
taky bohaty,
aby si mohol dovolit dva metre

na svojich podriadenych.
J. Bily

Summary: The author focuses on a legislative, ethic and organizational frame of education. He presents
a profile of competencies of a head master and provides school council with a guidance in the process of a head master

selection.
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AKO OPTIMALIZOVAT VYBEROVE KONANIE
NA RIADITELA SKOLY RADOU SKOLY?

Miroslav Valica Metodicko-pedagogické centrum Banska Bystrica

Anotdcia: Nevyhnutné ramce a zakladné zasady vyberového konania. Optimalizacné prostriedky na zvysenie kvality vyberového

konania.

KPucové slova: riaditel skoly, rada skoly, vyberové konanie, metody vyberového konania, vyhodnotenie vyberového konania

Nazory na zakonom stanovent poziadavku pravidelne v 5-roc¢-
nych cykloch organizovat’ vyberové konanie na riaditel’a skoly
(vzdy po 5 rokoch od jeho ustanovenia na tlito funkciu) sa stretol
u pedagogicke;j verejnosti s réznou odozvou. Ustanovenie Zakona
o statnej sprave a skolskej samosprave ¢. 596/2003 Z. z. a Zakona
o vykone prace vo verejnom zaujme €. 552/2003 Z. z. prijala Cast’
pedagdgov s obavami z politického a mocenského ovplyviiovania
autonémnej Skoly. Viaceri pedagdgovia tito zmenu privitali, preto-
ze pri nefungujucich vnitornych mechanizmoch sebakorekcie
kvality skoly nedochadzalo k vymenam ¢asto ani tych najhorsich
riaditelov §kol. Zo zakonom naprogramovanych celoplosnych
vyberovych konani vo vietkych skolach na Slovensku v ¢asovo krat-
kom obdobi vsak vyplyva viacerorizik, ktoré je potrebné eliminovat’.

V stcasnosti, ked’ sa zacinaji uskutociiovat’ na Skolach vybe-
rové konania, chceme pomdct’ radam §kol a ich zriad'ovatel'om pri
korektnom, spravodlivom vybere najlepsicho uchadzaca o miesto
riaditel'askoly. Ide o Zlozité a vel'mi doleZité personalne rozhodnutie,
ktoré¢ pozitivne alebo negativne vyznamne ovplyvni ¢innost’
a kvalitu skoly nad’alSich 5 rokov. Nevyhnutné je zachovat pravny,
eticky a organizaény ramec pri priprave, uskuto¢neni a hodnoteni
vyberového procesu.

Pravny ramec vymedzuju prislusné legislativne normy
stanovené zakonom, ktoré:

o zvyraziuju zodpovednost’ rady Skoly za kvalitu vyberového
konania;

«  zabezpetujiirovnaké $ance pre vietkych uchadzacov spliiaju-
cich poziadavky na funkciu riaditel’a skoly;

*  zabranuju diskriminacii podl'a pohlavia, veku, rasy, nabozenstva,
politickej prislusnosti a pod;

»  zabezpecuju rovnaku informovanost’ vsetkych uchadzacov
o ich pravach, zasadach, pravidlach, vysledkoch vyberového
konania;

»  zabezpecuji zachovavanie diskrétnosti pri narabani s osobnymi
udajmi vsetkych uchadzacov prezentovanymi pred, pocas i po
ukonceni vyberového konania.

Eticky ramec by mal reSpektovat:

* Uctu a slusnost’ voci vSetkym uchadzacom;

¢ Cestnost’ voci uchadzacom prejavujucu sa nepredpojatym
rozhodovanim na zaklade ich prezentovanych kvalit a nie poli-
tického ¢i mocenského lobingu;

korektnost prejavujucu sa tym, ze , nie je vopred vybrany ucha-
dzac* - bez ohl'adu na jeho kvality, ktoré su hodnotené verejne
publikovanymi hodnotiacimi kritériami.

Organizacny ramec je urceny:

»  zasadami vyberového konania,

* organizatnymi pravidlami, postupmi, metédami v jednotlivych
fazach vyberového konania,

* nevyhnutnymi administrativinymi krokmi pri ,,ziiradovani*
a archivovani osobnych dokumentov a vysledkov vyberové-
ho konania.

Vyssie spominanymi zakonmi st stanovené zakladné zasady,
vymedzujlice najmé:
> ciele vyberového konania (jeho zakladny zmysel, ciel’ pre skolu),
> kompetencie a Gllohy ¢lenov rady skoly, pripadne d’alsich

subjektov participujticich na vyberovom konani,
> ramcovy priebeh vyberového konania, vratane ¢asovych para-

metrov,
> sposob informovania uchadzacov o vyhlaseni a vysledkoch
vyberového konania.

Dolezité je, ze zakonmi st jasne vymedzené zakladné poZia-

davky na bezihonnost’ a kvalifikacné predpoklady uchadzacov
nariaditel’aSkoly a ich povinnost’predlozit' navrh koncepcie rozvoja
skoly vo vyberovom konani.
Na zaklade nasich skusenosti i odborne;j literatiiry chceme, reSpek-
tujuc relevantné zakony, navrhnat’ radam skol (d’alej vyberovym
komisiam) optimalizacné prostriedky na zvysenie kvality vyberu
uchadzacov na miesto riaditela skoly.

1. Optimalizicia vyberovych metéd
K vol’be vhodnych metdd vedie tivaha nad otazkou — akymi

metédami mozeme ziskat” dostatocne hodnoverné informacie

o urovni pozadovanych kompetencit, resp. aké metddy davaji

uchadzac¢om adekvatnu moznost’ preukazat’ pozadované kompe-

tencie na funkciu riaditel’a skoly.

Vo vyberovom konani sa obycajne vyuziva vhodna kombinacia

niektorych z nasledovnych metod:

> vyberovy pohovor komisie s uchadzac¢om,

> pisomné spracovanie zadaného problému alebo odpovedi na
otazky,

> Ustna prezentacia navrhu koncepcie rozvoja skoly a pod. -
spojena s odpovedanim na otazky alebo obhajobou prednese-
ného rieSenia,

> rieSenie praktického problému—plnenie tlohy v modelovej
situacii,

> hodnotenie dokumentovanych vysledkov predchadzajicej

¢innosti,

rozbor a hodnotenie zivotopisu,

psychodiagnostické metody (moze uplatiiovat’len psycholog).

Yoy

Dalej uvadzame zakladnt charakteristiku jednotlivych metod
a metodické poznamky na ich uplatnenie.

Vyiberovy pohovor .- Je to metoda, ktord by malamat’v moznej
miere podobu prirodzenej komunikacie komisie a uchadzaca. Zaro-
ven by vSak mala obsahovat’ standardné ¢rty umoziujice porov-
navat’ jednotlivych uchadzacov. Tymto poziadavkam zodpoveda
forma polostandardizovaného rozhovoru, ktory obsahuje rad
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vopred pripravenych otazok, pricom ich poradie nie je striktne
zavazné a dalSie otazky st tvorené situacne, avsak v uréenom ramci
av stlade so stanovenymi poznavacimi ciel'mi rozhovoru. Zarade-
niu zékladnych (Standardnych) otazok do rozhovoru by mala
predchadzat tivaha o kazdej otazke, nakol’ko splita predpoklad na
ziskanie dolezitej a spol’ahlivej informacie.

Kvoli tcelnému a hladkému priebehu rozhovoru je potrebné, aby

riadenie rozhovoru bolo zverené konkrétnemu ¢lenovi komisie,

ktory podl’a potreby uplatni riadiaci vplyv.

K nenttenému priebehu pohovoru prispieva to, ked’ témy rozho-

voru nasleduju v istej prirodzenej nadvéznosti. Uelné je zamerat’

sana:

+  informacie o Skole a danej funkcii (zamerom je zistit, do akej
miery je uchadza¢ informovany o skole a funkcii, o ktorti sa
uchadza);

 informdcie o profesionalnej drahe uchadzaca (od minulosti
k sti¢asnosti, otazka motivacie uchadzania sa o funkciu a ocaka-
vania s fiou spojené);

informéacie spresiiujice obraz o kvalifikacii (siCast ou moze byt
otazka, ako by riesil ur¢ity odborny organizaény problém z do-
sahu funkcie riaditel’a);

informdcie spresiujlice obraz o socialnej kompetencii (nazory
na preferovany $tyl vedenia 'udi a osobné predpoklady na
vedenie ['udi; sucast ou moze byt otazka, ako by riesil konkrétny
personalny alebo socialny problém);

+  informacie o mimopracovnej sfére uchadzaca (zaujmy, prefe-
rencie, ...).

Pisomnad prdaca. —Mbze mat’ znacne rozmanity obsah i formu.
Ide o samostatné spracovanie navrhu koncepéného riesenia roz-
voja Skoly, pripadne urcitého komplexného problému skoly a pod.
Spracovanie koncepcie rozvoja $koly je vSak pri verejnom
vyberovom konani trochu problematické, pretoze zvyhodnuje
internych uchadzacov. V tomto pripade je vhodné zadavat’ aj vseo-
becnejsi koncepény problém, poskytujuci vietkym uchadzacom
rovnak(l moznost’ preukazat’ schopnost’ koncepéného myslenia.
Zéakladnou vyhodou pisomnej prace je prvok objektivnosti, ktory
je dany moznostou posudzovat’ osifrované (anonymné) prace.
Metoda umoznuje tiez posudenie schopnosti vyjadrovat’ sa
pisomnou formou.

Rozbor ivotopisu. — Zivotopis je viznamnym zdrojom infor-
macii o uchadzacovi. Zalezi vsak na tom, ako je spracovany. Preto
je vhodné ziadat’ od uchadzacov struktirovany (na zaklade poskyt-
nutej osnovy) i dostatocne obsiahly Zivotopis. Umoziiuje spol’ah-
livejsie a Casovo efektivnejsie zmapovat' mnohé dolezité udaje, na
poskytnutie ktorych nemust stacit’ okamzité rozpamétavanie sa pri
vyberovom pohovore.

Ustna prezenticia. — Vyklad koncepcie 8koly a podobne
umoziuje posudit’ okrem obsahovej stranky prejavu aj dolezitt
schopnost’ prezentovat’, pohotovo reagovat’ na otazky a pod.

Hodnotenie dokumentovanych vysledkov predchadzajiicej
cinnosti. — Metdda umoziuje podrobnejsie hodnotit” odbornt
aktivitu, schopnosti a vedomosti. Predmetom postidenia mézu byt
publikacie, projekt, spravy a pod.

RieSenie problému - uilohy v modelovej situdcii. - Metdda
spociva v tom, ze uchadzacovi sa zada urcity konkrétny problém
alebo tiloha, ktortt musi prakticky vyriesit,, resp. priamym konanim
zvladnut’. Metéda umoziuje najpriamejsie overenie sposobilosti
uchadzaca.

Pri vybere metdd a ich obsahovom Specifikovani treba respek-
tovat’ dolezitt1 zasadu: pocet metdd (tloh, poloziek metddy) zame-

rany na posudenie urcitej oblasti kompetencii uchadzacov musi
byt proporcionalny vyznamu danej oblasti. Povedané inak, posi-
denie uchadzaca z urcitého hl'adiska je tym spol’ahlivejsie, ¢im viac
ciastkovych hodnoteni vzt'ahujicich sa na toto hl'adisko sa urobi.
Chybnym prikladom z praxe vyberovych konani je, ked’ na posude-
nie odbornych znalosti, ktoré nie s pre urcitt riadiacu funkciu prvo-
radé, sa zameria rozsiahla pisomna praca, rieSenie odborného prob-
lému, rad otazok v pohovore, kym na postdenie sposobilosti na
riadenie, ktoré st prvoradé, sazameraju v pohovore len 1 -2 otazky.

2.Optimalizacia priebehu vlastného vyberového konania
Pri premyslani o organizacii a priebehu vlastného vyberového
konania sa treba zamerat’ na také spdsoby a prvky rieSenia, ktoré
maximalizujii regulamost’ postupu a pri hodnoteni minimalizuji
moznost’ neziadiceho vzajomného ovplyviovania sa ¢lenov komi-
sie 1 jednotlivych, Ciastkovych hodnoteni (t. j. napriklad, ked’ sa
vyrazne pozitivne hodnotenie urcitej kompetencie premietne do
pozitivne skresleného hodnotenia iné¢ho predpokladu uchadzacov).
Prikladmi takychto prvkov riesenia su:
losovanie poradia prezentovania sa uchadzacov,
stanovenie ¢asovych limitov, kde je to ziaduce,
ucelne a presne vedena dokumentacia, ktord umozni spatna
kontrolu hodnotenia jednotlivych stranok uchadzacov jednot-
livymi posudzovatel'mi,
> posudzovanie anonymnych (len Sifrou oznacenych) pisom-
nych prac ¢i inych prejavov uchadzacov,
> oboznamenie ¢lenov komisie so psychologickymi posudkami
(pokial’si ich komisia vyziada) az potom, ¢o uskutocnili vlastné
hodnotenia prejavov a vykonov uchadzacov.
Predpokladom plynulého priebehu vyberového konania je
vytvorenie potrebnych technickych a organizacnych podmienok.
Okrem zabezpecenia vhodnych priestorov na ¢innost’ vyberovej
komisie a tieZ priestorov na ¢akanie — pripravu uchadzacov, ide aj
o pripravu a zabezpecenie vietkych technickych zariadeni, adminis-
trativnych pomocok a potrieb, ako aj vypracovanie ,,scenara™ —
priebehu celého vyberového konania, ktory umoziuje obsahovi,
Casovu i priestorovu orientaciu uchadzacov i ¢lenov komisie.

Y YV

3. Optimalizacia pripravy skolskej rady na vyberové konanie
Priprava skolskej rady (vyberovej komisie) prebicha bud’
sticasne s pripravou vyberového postupu, alebo na fiu nadvazuje.
Napln pripravy vyberovej komisie tvori oboznamenie sa:
> scelkovym vyberovym postupom, upresnenie pricbehu vlast-
ného vyberového konania a rozdelenia iloh medzi clenov
komisie;
> 50 zvolenymi vyberovymi metddami, ich obsahové upresnenie
a postup uplatnenia, spésob posudzovania jednotlivych pred-
pokladov uchadzacov, celkovy postup vyhodnotenia vybe-
rového konania;
> s praktickou problematikou posudzovania I'udi, s typickymi
chybami, ku ktorym pri posudzovani dochadza, pripadne
so psychohygienickymi aspektmi vyberového konania.
Aj v pripade najjednoduchsich vyberovych postupov je nevy-
hnutné, aby sa cela skolska rada stretla aspon na jednom priprav-
nom stretnuti.

4, Optimalizicia vyhodnotenia vyberového konania

Ulohou vyberového konania je ziskat’ spol'ahlivé a primerané
informacie umoziujice posidit’ komplex kompetenciiuchadzacov
na vykonavanie funkcie riaditel’a Skoly.
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Samotné posudenie uchadzaca prebicha podl’a postupu, v ktorom
je vymedzeny sposob uplatnenia metdd, spdsob zaznamenavania
jednotlivych ¢iastkovych hodnoteni.

Pri zaznamenavani ¢iastkovych hodnoteni je mozné pouzit
zaznamové harky pre jednotlivych Clenov komisie.
Vyhodnotenie vlastného vyberového konania je jeho taziskovou
ulohou. Spociva v zjednoteni ¢iastkovych hodnoteni do celkového
hodnotenia, ktoré ma dat’ odpoved’ na otazky:

e ktori uchadzaci si vhodni na danti funkciu,

» aké je poradie ich vhodnosti.

Pontikajt sa viaceré pristupy —uvadzame 3 mozné:

a) Kazdy posudzovatel’ na zaklade svojho hodnotenia
usporiada uchadzacov do poradia. Nasledne na to sa vypocita
skupinové poradie.

Nevyhoda tohto postupu spociva v tom, ze sa do hodnotenia
umelo vnasaju rozdiely, ked’ st uchadzaci z hl'adiska vhodnosti
rovnaki, alebo sa, naopak, rozdiely stracaju, ak st rozdiely vel’ké.

b) Kazdy posudzovatel spracuje pisomne vlastné hodnotenie
kazdého uchadzaca, pricom vyjadri svoje postrehy a poznatky.
Z individualnych hodnoteni a po diskusii spracuje komisia celkové
hodnotenie uchadzaca. V d’alsom kroku ¢lenovia komisie urcia
potrebny pocet vhodnych uchadzacov a pripadne aj ich poradie
vhodnosti.

BIBLIOGRAFICKE ODKAZY:

¢) Tento pristup pracuje s bodovym —skorovacim systémom.
Kazdé ¢iastkové hodnotenie sa vyjadruje pomocou numerickej
stupnice, napr. 1 —5.

Spolo¢ny zaklad hodnotiaceho systému umoziuje zjednoco-
vat’ posudky viacerych hodnotitel'ov i zjednocovat’ Ciastkové
hodnotenia vzt'ahujuce sa na jedno hl'adisko. Takyto skérovaci
systém zvySuje objektivnost’ posudzovania kompetencii a zaroven
aj moznost’ kontroly postupu vyberovej komisie.

Nevyhodou tohto systému je to, Ze ak vicsia Cast’ posudzovatel'ov
dostato¢ne nevyuziva rozpitie stupnice a jeden alebo dvaja
posudzovatelia vyuzivaju celii skalu hodnotenia, mézu tito sami
rozhodnit’ o celkovom vysledku.

Uvedené pristupy k hodnoteniu je mozné kombinovat’.

Zaver

Podstata vyberového konania spociva v ¢estnej a regulame;j
sutazi. Kvalitne pripravené a uskutoénené vyberové konanie
pomaha urcit’ spomedzi viacerych uchadzaCov toho najlepsieho.
Kladie vysoké naroky na ¢lenov rady Skoly —naich pravne a etické
vedomie a svedomie i organizac¢né schopnosti. Nas prispevok chce
pomoct radam $kol, aby doslednejsim a objektivnej$im vyberovym
postupom umoznil vybrat’ takého riaditel’a skoly, riadiace kompe-
tencie ktorého zabezpecia jej kvalitu a rozvoj vsetkych ziakov skoly.

ARMSTRONG, M.: Personalni management. Praha : Grada Publishing, 1999. - 963 s.
KIKA, M. — ZILINCIK, J.: O konkurze trochu viac: metodicka pomdcka pre pripravu a realizaciu konkurzného konania. B. Bystrica, 1990.
KOUBEK, J.: Rizeni lidskych zdroja: ziklady moderni personalistiky. Praha : Management Press, 1995.-350 s. ISBN 80-85943-01-8

Summary: The author suggests school council how to apply optimizing tools in the process of selecting

a head master to make the selection process more effective.

MEDZINARODNA STUDIA OECD PISA NA SLOVENSKU

Alena Tomengov4, Paulina Korsiiakova, Statny pedagogicky ustav v Bratislave

Anotdcia: Prispevok zoznamuje citatela s modernym medzinarodnym vyskumom OECD PISA. Okrem prehladu informacii
o zisteniach, ktoré poskytol 1. cyklus studie — PISA 2000, nacrtava priebeh jej 2. cyklu, ktory sa uskutocnil aj na Slovensku.
V prispevku sa citatel’ oboznami aj s hodnotenymi oblastami a nastrojmi, ktoré boli na to pouczité.

KPucové slova: medzinarodna Studia OECD PISA, citatelska gramotnost, matematicka gramotnost, prirodovedna gramotnost,

rieSenie probléemov, PISA 2003 na Slovensku

I3

Uwd

V aprili 2003 sa nenapadne, bez pritomnosti médii, na 282 do
vzorky vybranych slovenskych skol, dostavili externi administratori,
rozbalili baliky s testovacim materialom stidie OECD PISA 2003
a 7 444 patnastrocnych ziakov sa pustilo do netradi¢ného 2-hodi-
nového testu. Vysledky budil reprezentovat’ Gispesnost’ nasho
Skolstva v medzinarodnom porovnani 46 krajin. AZ v novembri
2004 sa dozvieme umiestnenie nasho vzdelavacieho systému medzi
tymito krajinami. Uz dnes vSak vieme, ako sme na tom na Slovensku
v jednotlivych sledovanych oblastiach. Nasa sila slabne - od
Citatel'skej gramotnosti cez gramotnost’ matematicktl, prirodo-
vednt azk problémom s rieSenim problémov. Cielom tohto prispev-
kunie je rozobrat’ pri¢iny dnesného stavu, ¢i naértnit’ mozné vycho-
diska z neho, na to bude treba vynalozit’ este vel'a tisilia. Zamerom
je predstavit’ Citatel'ovi spominant §tidiu, oblasti, ktoré sleduje,
anastroje, ktoré pri tom pouziva.

CojePISA?
PISA je skratka pochadzajiica z opisu projektu Programme for

International Students Assessment (Program medzinarodného
hodnotenia ziakov) alebo aj Programme of Indicators of Student
Achievement (Program vyskumu indikatorov vykonu ziaka). PISA
jenovy projekt Organizacie pre hospodarsku spolupracu a rozvoj
(OECD) zamerany na medzinarodné porovnanie vedomosti
a zruénosti 15-roénych ziakov v oblasti matematickej, prirodovedne;j
a Citatel'skej gramotnosti s trojro¢nym cyklom. Okrem 15-ro¢nych
ziakov krajin OECD sa ho z(¢astiiuja aj Ziaci niektorych inych
priemyselne vyspelych krajinach. Stadia OECD PISA predstavuje
unikatnu spolupracu krajin na monitorovani vzdelavacich vysled-
kov. Jej vyznam spociva v tom, ze prinasa informacie, ktoré¢ umoziuja
porovnavat’ vykonnost’ a kvalitu Skolskej sustavy zcastnenej
krajiny so skolskymi sustavami predstavujicimi $pickové vykony,
pontika moznost’ ucit’ sa od nich a nachadzat’ moznosti na zlepsenie
vlastného vychovno-vzdelavacicho systému a zabezpecenie
medzinarodnej konkurencie schopnosti jeho absolventov. Testo-
vacie nastroje, ktoré¢ umoziuji porovnanie vzdelavacich vysledkov
krajin s r6znym kultiirmym kontextom, rozvija tim medzinarodnych
expertov. Na priprave a priebehu tejto Studie sa podiel'aju: ACER
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(Australska rada pre vyskum vo vzdelavanim — vedie pracovni
skupinu), NIER (Japonsko), CITO Group (Holandsko), CAPTSTAN
(Belgicko)a WESTAT (USA).

Ziaci sa v §kole nemézu naucit vetko, co budii v dospelosti
potrebovat. Musia vsak ziskat schopnost efektivne sa ucit. Aby
to dokazali, potrebuju zaklady, ktoré im dava citatel'ska

gramotnost, matematika a prirodné vedy, schopnost organizovat

svoje ucenie a priebezne prekonavat’ prekazky.

Narozdiel od inych vyskumov (napr. TIMSS), tento vyskum je
zamerany skor na zrucnosti a ich aplikdciu pri rieSeni realnych
problémov. PISA netestuje, ako Ziaci zvladaju ucivo predpisané
osnovami alebo inymi zakladnymi pedagogickymi dokumentmi,
ale schopnost’ mladych I'udi vyuzit’ svoje vedomosti a zruénosti
v redlnych Zivotnych situaciach, ¢im poskytuje novy pohlad na
vykon ziaka.

Okrem testov, odpovedaju ziaci a riaditelia zaCastnenych skol
v dotaznikoch na otazky o nich a ich skolach, ktoré umoznuja zistit
faktory vedice k lepsim alebo horsim ziackym vysledkom.

Prvé testovanie PISA sauskutocnilo v roku 2000 a testovanych
bolo 265 000 ziakov z 32 krajin. Ako hlavna doména sa testovala
Citatel'ska gramotnost’, matematicka a prirodovedna gramotnost’
sa testovali ako doplnkové. Pod pojmom gramotnost’ sa v tomto
vyskume mysli schopnost aplikovat vedomosti a zrucnostiz mate-
rinského jazyka, matematiky a prirodnych vied pri rieseni zivot-
nych situacii. Vyskum povazuje tuto gramotnost’ za nevyhnutnii
pre Gspesny Zivot v dospelosti - a 15-roéni ziaci stoja prave na jeho
prahu.

Aké boli zistenia a vysledky $tidie OECD PISA 2000?
Hlavnou doménou 1. cyklu testovania PISA bola citatelska
gramotnost’ a hlavnym cielom zistenie schopnosti 15-ro¢nych
ziakov vyhl'adavat’ informacie v roznych savislych aj nestivislych
textoch (napr. grafoch a tabul’kéch), interpretovat’ ich a zaujat’
stanovisko k ich obsahu a forme. Slovensko v roku 2000 este
nebolo ¢lenskou krajinou OECD, a tak sa vyskumu neziicastnilo.

Autori vyskumu sa vSak snazili ziskat’ data, ktoré by im umoznili

najst’ odpovede na ovel’a viac otazok, napriklad:

*  Bolistudenti uspesni pri rieSeni tiloh z Citatel'skej, matematickej
a prirodovednej gramotnosti?

»  Ako ovplyviuje motivacia ziaka jeho Studijné vysledky?

» Strozdiely vo vysledkoch dievcat a chlapcov? Ak ano, aké?

»  Akajesuvislost' medzi socidlnym zazemim ziaka a jeho studijny-
mi vysledkami?

» Majuskoly, ziaci ktorych preukazali vynikajice vysledky, nieco
spolotné? Cim sa liia od tych ostatnych? A podobne.

PISA v roku 2000 testovala najmé schopnost’ ziakov aplikovat’
ziskané Citatel’'ské zruénosti, ale zistovala aj aplikaciu poznatkov
a zrucnosti z oblasti matematiky a prirodnych vied. Kazdy student
ziskal skore na 5-stupnovej skale, kde jednotlivé stupne definovali
roznu naroc¢nost’ uloh (stiipala od 1 do 5).

Podla PISA je citatelska gramotnost chdpanie, pouzivanie
a zvazovanie informacii obsiahnutych v pisanom texte pri
dosahovani vlastnych cielov, rozvijani svojich vedomosti

a potencialu a pri podielani sa na Zivote spolocnosti. Nie je to
teda len schopnost’ Citat’!

Napriklad natirovni 5 je ziak, schopny spracovat’ také informacie
zneznameho textu, ktoré nie je jednoduché najst’. Musi preukazat’
detailné porozumenie textu, posudit’, ktoré informacie z textu s

relevantné. Takyto ziak je schopny kriticky hodnotit’, formulovat’
hypotézy zalozené na konkrétnych vedomostiach a reagovat’ na
neocakavané situacie. Tuto tiroven dosiahlo len 10 % testovanych
ziakov. Na porovnanie: uroven 1 vyzaduje od Ziaka najst’ v texte
jednoduché informacie, identifikovat’ hlavni myslienku, najst
stvislost’ s problémami kazdodenného zivota. Len tito uroven
dosiahlo asi 12% testovanej populacie a nedosiahlo ju 6% popu-
lacie. Tito ziaci vedia ¢itat’, ale nie st schopni danti zruénost’ vyuzit'.
Priemerné skore zicastnenych krajin bolo nastavené na 500 bodov.
Dve tretiny testovanych Ziakov dosiahli od 400 do 600 bodov.

Pocas skolskej dochadzky by Ziaci nemali ziskavat’ len vedo-
mosti z urcitych vyucovacich predmetov, ale aj schopnost’ ucit’ sa
pripravenosti na rézne formy vzdelavania v priebehu aktivneho
Zivota.

Z vysledkov testovania PISA boli ziskané aj tidaje o motivacii
ziakov, ich pristupe k uceniu, o angazovani sa v skole a aj o style,
akym sa ucia. Pod pojmom angazovanost’ sa v tomto vyskume
rozumie to, do akej Sirky sa ziak stotoziuje s hodnotami, ktoré
Skola uznava a prezentuje vo svojich vzdelavacich vystupoch,
a do akej miery sa ziak z(iCastiuje na skolskych a mimoskolskych
aktivitach. Je smutné, ze signifikantna skupina testovanych ziakov
mak skole negativne postoje a neangazuje sa v jej aktivitach. Viac
ako stvrtina ziakov odpovedala, Ze Skola je miesto, kam by nechcela
chodit’. (Bolo to napriklad 20% ziakov v Dansku, Mexiku, Portu-
galsku a az 35% v Belgicku, Kanade, Franctizsku, Mad’arsku,
Talianskua USA.)

PISA venovala pozormost’ aj zist ovaniu pristupu Ziakov k uce-
niu. Schopnost’ regulovat’ svoje vlastné uéenie je spolu s vedo-
mostami a zruénostami rozhodujicim vysledkom vzdelavania
a prispieva k uspesnosti ziaka v skole. Vyskum napriklad zistil, ze
vel'mi dolezitym Cinitelom Uspesnosti Ziaka je sebaddvera —
presvedéenie o vlastnej schopnosti.

Ziaci v dotaznikoch odpovedali na otazky o svojich stratégidch
pri uceni sa, o postojoch k uceniu, sile ich motivacie, testovani
vlastnych moznosti, o viere vo vlastné sily a schopnosti a o svojich
preferenciach urcitych spdsobov ucenia sa. Vyskum pristupu
ziakov k uceniu sa ukazal, Ze rozhodujucim faktorom pri skolskej
uspesnosti ziakov st ich postoje a stratégie ucenia, ktoré im umoz-
i kontrolovat’ ich vlastné ucenie. Pozitivny pristup k u¢eniu ma
vplyv aj na stupen vzdelania, ktory planuju dosiahnut’ d’alsim
Stidiom. V oblasti Citatel'skej gramotnosti sa zistilo, ze vysSiu tiroven
gramotnosti dosahujt ti Ziaci, ktori svoj proces ucenia kontroluju,
maju o ¢itanie zaujem a veria vo svoje schopnosti.

Vyskum d’alej zist oval, ¢i ucenie sa ziaka stimuluje viac koope-
rativne alebo sat’azivé prostredie a situdcie, zaroven aj pripadné
rozdiely vo vysledkoch dievcat a chlapcov.

Vysledky vyskumu PISA v roku 2000 ukazali, Ze CitateI'ska
gramotnost’ dievéat je vo vSetkych krajinach signifikantne lepsia.
Chlapci dosiahli lepsie vysledky v matematickej gramotnosti
v polovici zo zicastnenych krajin. V prirodovednej gramotnosti
nebol medzi vysledkami dievcat a chlapcov zisteny signifikantny
rozdiel.

Vyskum odhalil tieto rozdiely medzi chlapcami a dievéatami:
Dievcata maju vacsi zaujem o Citanie a viac ako chlapcei veria svojim
CitateI'skym schopnostiam. Chlapci st zas viac presvedéeni
o svojich schopnostiach uéit’saa prejavujii vacsi zaujem o mate-
matiku. Dievcata si viac opakuju ucivo a kontrolujua to, o vedia,
vyuzivaju teda viac pamét'ové ucenie ako chlapei. Chlapci sa radsej
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ucia v sutazivom prostredi, dievcata davaju prednost’ koopera-
tivnym formam ucenia sa.

Vyskum PISA sledoval aj vplyv rodinného zazemia na ispes-
nost ziakov v skole. Ziaci, rodi&ia ktorych dosiahli vyssie vzdelanie
a spolocenské postavenie, dosahuju v Skole v priemere lepsie
vysledky. Vo vacsine zicastnenych krajin je toto zistenie signifikant-
ne vyznamné! Tato skupina ziakov viac veri vlastnym schop-
nostiam, je viac motivovana a preferuje pri uceni sut’azivé situcie.
Vychova ziaka len jednym rodi¢om sa v priemere spaja s nizSou
mierou Skolskej uspesnosti. Toto zistenie vSak neplati pre vsetky
ziCastnené krajiny. V mnohych z nich Ziak zo socialne znevyhod-
nen¢ho prostredia dosahuje vel'mi dobré studijné vysledky, ale
jeho vyber d’alsieho vzdelavania je menej ambicidzny, ako by podla
dosiahnutych vzdelavacich vysledkov, mohol byt

Vyskum ukazal, ze Skola méze kompenzovat’ nedostatoéné
socialne zazemie ziaka - Skoly s pozitivnou klimou a lepSou mate-
ridlovou vybavenost'ou maji viac uspesnejsich ziakov. Vysledky
ukazuji moznosti, ktoré majti skoly na zvysenie Skolskej tispesnosti
ichziakov: moznost’ vyuzivat’ zdroje a vybavenost’ skoly pri uceni
sa, pocet ziakov v triede, zaujimavy vzdelavaci program, kvalifikacia
a osobnost ucitel’a, jeho vzt'ahy so ziakmi a naroky na nich, schop-
nost’ budovat’ pozitivne postoje Ziakov k uceniu a sprostredkovavat’
vedomosti tak, aby boli ziaci motivovani k uc¢eniu sa atd’.

Vyskumny tim z tychto zisteni pripravil pre tvorcov Skolskej
politiky spravu, na zaklade ktorej mozu svojimi rozhodnutiami realne
zlepsit’ skolsku Gspesnost’ Ziakov.

Zakladné informacie o nastrojoch Stidie OECD PISA 2003

Gramotnost’ je v ramci Stdie OECD PISA chapana ako cely
stbor vedomosti a zruénosti, ktoré dospely jedinec potrebuje v real-
nom zivote. Tieto vedomosti a zrucnosti ziskava clovek nielen
v skole, ale tiez v styku s ostatnymi 'ud’'mi v spolocnosti, napr.
s kamaratmi, kolegami a pod. Aby mohol svoje vedomosti a zru¢-
nosti rozsirovat’, musi rozumiet zakladnym procesom a principom
amusi ich vediet aplikovat’ na konkrétne situacie. Z toho vyplyvaja
iulohy, s ktorymi sa v projekte stretheme - kladtce vacsi doraz
predovsetkym na zvladnutie urCitych situacii a na aplikaciu vedo-
mosti a zruénosti ako na samotné vedomosti.

PISA pokryva tri zakladné oblasti gramotnosti: Citatel'ska
(hlavna oblast’ stidie OECD PISA 2000), matematicku (hlavna
oblast’ studie OECD PISA 2003) a prirodovednu (hlavna oblast’
Stadie OECD PISA 2006). V §tudii OECD PISA 2003 bolatestovana
aj schopnost’ ziakov riesit’ problémy. Po stru¢nom tivode uvedieme
ku kazdej zo spominanych oblasti priklady tloh.

Skimanie gramotnosti vo vsetkych testovanych oblastiach
sa zameriava na tri zakladné aspekty: postupy, obsah/vedomosti
a situdcie. Postupy, ktoré maju ziaci v testovych tilohach vykona-
vat’, predstavuju také ¢innosti a zruénosti, ktoré si dolezité pre
prakticky zivot. Obsahom sa rozumie tradi¢na Cast’ skolskych
osnov, pripadne vedomosti, ktoré Ziaci potrebuji na Gispesné vyrie-
Senie testovych tloh. Situacie zastupuji kontext, do ktorého je
prislusna tloha zasadena. Vyskum PISA poskytuje ziakom
prilezitost’ uplatnit’ svoje vedomosti a zrucnosti v roznych situa-
ciach, ktoré st blizke beznému zivotu.

Citatel'skt1 gramotnost’sme vz zadefinovali. Ulohy v tejto oblasti
obsahujii nasledovnych 5 postupov:
* vSeobecné porozumenie (od Citatel'a sa vyzaduje, aby o texte
uvazoval ako o celku, aby bol schopny vystihnit” hlavni mys-
lienku a vysvetlit tcel textu; Gllohy skiimaj, nakol’ko je ziak

schopny rozlisit’ kI'icové myslienky a menej dolezité detaily.);

*  ziskavanie informacii (ziak ma v tlohach najst’ stanovené infor-
macie, zadanie mdze byt’ doslovné alebo synonymickeé, ktoré
meni obt'aznost tlohy; u ziaka sa tym zisti stupeil porozumenia
ulohe);

* interpretacia textu (Glohy vyzaduji od Ziaka zovSeobecnenie
jeho prvotnych dojmov a spracovanie informécii logickym spo-
sobom, t. j. porovnavanie informacii v texte, vyvodzovanie zave-
rov, uvazovanie o sivislostiach medzi réznymi zdrojmi informacii
a vyvodenie zaverov),

*  posudenie obsahu textu (Glohy vyzaduji porovnavanie infor-
macii v texte s inymi zdrojmi alebo s vedomost'ami, ktoré o prob-
léme ziak uz ma; ziak musi vediet’ obhdjit’ svoj nazor.);

«  posudenie formy textu (Glohy v tejto skupine vyzaduju, aby
Citatelia objektivne zhodnotili kvalitu toho, ako je text napisany,
pricom je nevyhnutné poznat’ stavbu textu, $tyl a jazyk autora).

Obsah je prezentovany roznymi typmi textu: suvislymi
(rozpravanie, vyklad, popis, presvedCovanie, prikaz) a nesuvislymi
(grafy, diagramy, tabul’ky, obrazky, mapy, formulare, reklama).
Vyskum rozoznava Styri typy situdcii: citanie na osobné ucely,
Citanie na vzdelavanie, Citanie na prdcu a Citanie na verejné
ucely.

Ukazkovi tiloha na EitatePskii gramotnost’s VCELY
Nasledujice informacie pochadzaju z jednej knizky o véelach.
Pomocou tychto informacii odpovedz na otazky, ktoré siiza nimi uvedené.

Zber nektdru

Véely vyrabaji med, aby sa uzivili. Je to ich zdkladna potrava. V jednom
uli byva 60 000vciel a priblizne tretina z nich je poverend zberom nektdru,
ktory potom robotnice v uli premienaju na med. Mensi pocet vciel plni
funkciu zasobovaciek a prieskumniciek. Tie hladajii zdroj nektdru a potom
sa vracaju do ula, aby ozndamili véelam, kde sa nachddza.

Informdciu o tom, kde sa zdroj nektaru nachdadza, davaju prieskumnicky
ostatnym véelam najavo tym, Ze tancujui tanec, ktorym informujui o smere
a o vzdialenosti, ktorii je nutné preletiet. Pocas tohto tanca véela vrti
zadockom z jednej strany na druhii a pritom sa pohybuje po krivke tvaru
cislice 8. Tanec sa odohrava podla schémy zobrazenej na nasledujiicom
obrazku.

Obrazok ukazuje véelu, ktord tancuje vnutri il'a na zvislej stene bunkového
plastu. Ked’ os stredu ¢islice 8 smeruje priamo hore, znamena to, ze véely
najdu potravu, ak poletia priamo smerom k slnku. Ked’ je os stredu
osmicky nasmerovana doprava, potrava sa nachadza napravo od slnka.
Vzdialenost’, ktora deli potravu od ul’a, je vyjadrena dobou, pocas ktorej
véela vrti zadockom. Ked’ je potrava blizko, véela vrti zadockom kratsiu
dobu, ked’ je potrava d’aleko, vrti zadockom dlho.
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Vyroba medu

Ked’ sa veely vratia do ul’a a prinesti nektar, odovzdaju ho robotniciam.
Tie ho prevracaju hryzadlami a vystavujii ho tym teplému a suchému
vzduchu v uli. V dobe zberu obsahuje nektar cukor a mineralne latky
zmieSané priblizne s 80% vody. O desat’ az dvadsat’ mintit neskor, ked’
uz sa znacna Cast’ vody vypari, robotnice v uli ulozia nektar do buniek
v plastoch, kde odparovanie pokracuje. Po troch diloch med uskladneny
v bunkéch obsahuje priblizne 20 % vody. V tomto $tadiu vcely uzavra
bunky pomocou akychsi pokrievok, ktoré vyrabaju z vcelieho vosku.
Veely z jedného ll'a zbierajii obvykle pocas jedného obdobia len nektar
z jedného druhu kvetov a z jednej oblasti. Medzi hlavné zdroje nektaru
patria ovocné stromy, d’atelina a kvitntice stromy.

Text ktilohe Véely je prikladom vykladu, resp. popisu, pretoze
charakterizuje spravanie, ktoré poméha véelam ziskavat’ potravu. Uloha
obsahuje suvisly i nesavisly text. Nesuvisly text ma podobu diagramu,
ktory ma zasadny vyznam na vysvetlenie tanca véelej prieskumnicky.

Vzorova otazka €. 1 (otazka s vyberom odpovede)

Preco véely tancujui?

A aby oslavili Gispesni vyrobu medu

B aby dali najavo, aky druh rastliny prieskumnicky nasli

C aby oslavili narodenie novej véelej kralovnej

D aby dali najavo, kde sa nachidza potrava, ktort prieskumnicky nasli
(Spravna odpoved’ D)

*  postup: vSeobecné porozumenie
e obsah: suvisly text (popis)
e situdcia: vzdelavacia

Vzorova otazka €. 2 (otazka s vyberom odpovede)
V ¢om je zdkladny rozdiel medzi nektarom a medom?
A v podiele vody obsiahnutej v latke

B. v podiele cukru vzhI'adom na mineraly v latke

C vtype rastliny, z ktorej latka pochadza

D v druhu véely, ktora latku vyraba

(Spravna odpoved’ A)

*  postup: vytvorenie interpretacie
e obsah: suvisly text (popis)
e situdcia: vzdelavacia

Vzorova otazka €. 3 (otvorena otazka s tvorbou odpovede)
Co robi véela pri tanci, aby ukdzala, ako sa daleko od ula nachdadza
potrava?

*  postup: vytvorenie interpretacie
e obsah: stvisly text
e situdcia: vzdelavacia

Spravna odpoved: 2 body
Ciastocne spravna odpoved” 1 bod

Ziaci musia konitatovat’ dve veci: vrtenie zadotkom a dobu vrtenia.
Otazka by bola l'ahsia, keby od ziakov pozadovala, aby nasli dva tidaje
v texte, ktoré popisuju: ako veela tancuje, ked’ oznamuje vzdialenost’
potravy od ula. Uloha je nrotna na pozomost’ Gitatela.

Hodnotenie vzorovej otazky ¢. 3:

> 2 body za odpovede, ktoré urcuju, ze informacia je dana 4J
vrtenim zadockom, AJ dizkou doby vrtenia, napr::
e Ako dlho véela vrti zadockom. ¢ Vzdialenost’ Ul'a od potravy je
vyjadrena dobou, pocas ktorej veela vrti zadockom. « Kruti zadockom
bud’ dlho = vel’ka vzdialenost’, kratko = kratka vzdialenost’.
Vrti zadockom - potrava blizko - kratka doba, potrava d’aleko - dlhsia

> ] bod za odpovede, ktoré hovoria LEN o vrteni zadockom

(odpoved’ moze byt’ Ciastocne nepresnd). Napr.: ¢ Vrti zadockom. ¢
Ukazuje, ako je to d’aleko tym, ako rychlo vrti zadockom. ¢ Tancuje tak
dlho, ako dlho je potrava od ul’a (za akt dobu by k nej doleteli). * Viti
zadockom z jednej strany na druhti a pritom sa pohybuje po krivke tvaru
Cislice 8.

> () bodov je za nevhodnt, nepresnu, netiplnu alebo neurcitt odpo-
ved, napr:  Akorychlo véelaopisuje svojim pohybom tvar Cislice 8. » Aka
velka je Cislica 8. » Ako sa véela pohybuje. * Tanec. ¢ Zadocek.

Vzorova otazka €. 4 (uzavretd otazka s tvorbou odpovede)
Napis, ktoré su tri hlavné zdroje nektaru.

1.

2.

3.

e postup: ziskavanie informacii
e obsah: savisly text(popis)
e situdcia: vzdelavacia

V odpovedi na 4. otazku musia ziaci najst’ poslednt vetu textu, ktora
konstatuje, ze: ,,Medzi hlavné zdroje nektaru patria ovocné stromy,
datelina a kvitniice stromy.*

Matematicka gramotnost’ je vo vyskume OECD PISA
definovana nasledovne: ,,schopnost’ jednotlivca rozpoznat’
a pochopit™tlohu, ktort hra matematika v redlnom svete, pouzivat’
ju pri tvorbe tvrdeni, vyuZzivat pri uspokojovani svojich potrieb®.
Spojenie matematicka gramotnost’ v ,,slovniku ** studie PISA ma
zvyraznit snahu sledovat’ vedomosti z matematiky z pohladu ich
aplikacie a praktického vyuzitia v redlnych situdciach, cize
schopnost’ matematizacie. Prave toto matematické myslenie by
malo byt podla autorov kognitivnych nastrojov Studie vseobec-
nym vzdelavacim cielom.

Stadia OECD PISA rozdelila matematické postupy podl’aich
urovne nasledovne:

1. reprodukcia, definicie a vypocty,
2 prepojenie a integracia pri rieSeni problémov,
3. matematizacia, matematické myslenie, zov§eobeciiovanie

a preniknutie do podstaty matematiky.

Naucely testovania je obsah usporiadany do nasledovnych tema-
tickych okruhov (tzv. nosnych myslienok): zmena a rast, priestor
a tvar, ndhodnost’, kvantitativne uvazovanie, neurcitost’ a zavislost’
a vzajomné vztahy.

Ukazkova iiloha na matematicku gramotnost: MINCE

Maés navrhnit’ nova sadu minci. Vsetky mince maji byt” gul'até
a striecborné, ale rozneho priemeru. Vyskumnici zistili, Ze idedlna sada
minci ma spiiat’ nasledujiice poziadavky:

O ()

*  Priemer minci nema byt mensi ako 15 mm a vdcsi ako 45 mm.

»  Priemer dalSej mince musi byt aspor o 30 % vdcsi ako priemer mince
predchadzajiicey.

*  Raziaci stroj moze vyrabat len mince, ktorych priemerv milimetroch
Jjevyjadreny celym cislom.

Vzorova otazka (otvorena, s tvorbou odpovede): Navrhni sadu minci,
ktord spliia predchadzajiice poziadavky. Mal(a) by si zacat’ mincou
s priemerom 15 mm a tvoja sada by mala obsahovat' ¢o najviac minci.
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e postup: trieda 2 — prepojenie a integracia
pri rieSeni problémov

e obsah: zmena arast

e situdcia: pracovna

Hodnotenie otizky:

> 2body - zarad 15—20—26—34 - 45 alebo skutocny nakres minci
$ presnymi rozmermi

> ] bod: ak nie je rad kompletny, napr. 15-21-29-39 alebo 15-30-45
- ak je posledny idaj z radu nespravny, napr. 15-20-26-34- 40 alebo aj 15-
20-26 (ked’ st posledné dva udaje radu nespravne)

Prirodovedna gramotnost’je vo vyskume OECD PISA defino-
vana ako spdsobilost’ vyuzivat’ prirodovedné vedomosti, klast’
otazky a nazaklade dokazov vyvodzovat’ zavery, ktoré vedi k poro-
zumeniu sveta prirody a zmien, ktoré v iom nastali v désledku
ludskej ¢innosti a ul'ah¢ujiice rozhodovanie o niom. K prirodo-
vednym postupom patria nasledovné: opis, vysvetlovanie
a predpokladanie prirodnych javov, pochopenie vedeckého
vyskumu a interpretovanie vedeckych dokazov a zaverov. Obsah
tvoria prirodovedné pojmy, ktoré vychadzaju z nasledujicich
hlavnych tém: Struktira a vlastnosti hmoty, atmosferické zmeny,
chemické a fyzikalne zmeny, premeny energie, sila a pohyb, stavba
a funkcia, bioldgia ¢loveka, fyziologické zmeny, biodiverzita,
genetika, ekosystémy, zem a jej postavenie vo vesmire a geologické
zmeny. Situdcie vychadzaju z kontextu prirodnych vied v zivote
a zdravi, prirodnych vied na Zemi a v Zivotnom prostredi a prirod-
nych vied v technike.

Ukazkova uloha na prirodovedni gramotnost’: AUTOBUSY
Autobus ide po rovnom uUseku cesty. Vodi¢ autobusu Rudolf ma na
palubnej doske postaveny pohar s vodou:

Zrazumusi Rudolf zabrzdit’.

Vzorova otazka ¢. 1 (s vyberom
odpovede): Co sa asi stane s vodou
v pohari?

hladina vody zostane vodorovna
voda sa vyleje cez okraj 1

voda sa vyleje cez okraj 2
voda sa vyleje, ale nemozes
povedat’, ¢i cez okraj 1 alebo 2
(Spravna odpoved' je C)

oQwy

srmer jazdy

*  Postup: preukdzanie porozumenia prirodovednych pojmov
e Obsah: sila a pohyb
»  Situacia: prirodné vedy v technike (doprava)

Otazka €. 1 vyuziva beznt Zivotnu situaciu na skimanie vedomosti
o pohybe telies a o silach potrebnych na zastavenie pohybu. Ked’ autobus
prudko zastavi, voda v pohari pokracuje v pohybe v tom istom smere.
Pravdepodobne sa teda vyleje cez predny okraj pohara. Sila reakcie proti
stene pohara zatla¢i vodu spét a pride k vSeobecne znamej situdcii, ked’
tekutina Spliecha na obe strany. Na urCenie strany, cez ktort sa voda
vyleje najprv, je vsak nutna znalost’ sil, ktoré na fiu posobia.

Vzorova otazka €. 2 (otvorena, s tvorbou odpovede): Rudolfov autobus
je, podobne ako vacsina autobusov, pohanany naftovym motorom. Tieto
autobusy prispievaju k znecisteniu zivotného prostredia. V niektorych
mestach premavaju trolejbusy. Tie st pohanané elektrickym motorom.
Napitie potrebné pre elektricky motor trolejbusu obstarava nadzemné
vedenie (akou elektriciek). Elektrinu dodava elektraren vyuzivajiica fosilne
paliva. Zastancovia pouzivania trolejbusov v mestach hovoria, ze trolejbusy

neprispievaju k znecist'ovaniu zivotného prostredia. Majui tito zastancovia
trolejbusovej dopravy pravdu? Vysvetli svoju odpoved.

*  Postup: vyvodzovanie alebo hodnotenie zaverov

*  Obsah: premeny energie

» Situacia: prirodné vedy na Zemi a v Zivotnom prostredi
(znecistenie)

Otazka ¢. 2 sa sustred'uje na iny aspekt autobusovej dopravy, na znecis-
tovanie ovzdusia. Uvodny text k tejto otizke prezentuje nazor niektorych
T'udi, Ze trolejbusy pohanané elektrinou neprispievaji velmi k znecis-
tovaniu ovzdusia. Ziaci musia zvazit’ platnost’ tohto zaveru s pouzitim
informéacii obsiahnutych v otazke a svojich vlastnych vedomosti o spal'o-
vani uhlia v tepelnych elektrariach. Aby ziskali plny pocet bodov, musia
sa vo svojej odpovedi aspon zmienit’ o znecisteni ovzdusia spésobenom
spal’ovanim uhlia v tepelnych elektrarnach. A to dokonca i v pripade, ze
uznavaju, ze uzivatelia elektriny ovzdusie nezne€istuju.

Bodovanie:

> 1 bod za odpovede, ktoré udavaju, Ze tepelné elektrdarne alebo
spalovanie uhlia tiez prispievajii k znecisteniu ovzdusia, napr.: ® Nie, lebo
elektraren tiez znecistuje ovzdusie. * Urcite prispievaju ako vSetky
dopravné prostriedky. Ale tym, Ze su poharnané elektrickym pridom asi
o dost' menej. 10 skor ta elektraren, ktord im dodava energiu. ¢ Nemaju
pravdu, pretoze fosilne paliva prispievaju k vzniku sklenikového efektu.
o Tiolejbusy priamo nie, ale elektrarne spaluju fosilne paliva, tym znecis-
tuju Zivomé prostredie, vyrabajii elektricki energiu, na ktoru jazdia trolej-
busy. Nieco by sa malo urobit's elektrariiami a nie s trolejbusmi.

> 0 bodov za nie alebo dno bez spravneho vysvetlenia, napr.:
* Myslim, Ze ano. Vicsina aut a autobusov nici Zivotné prostredie. ® Ano,
zastancovia maju pravdu. * Trolejbusy neprispievajii k znecisteniu
zZivotného prostredia, pretoze nevypustaju do ovzdusia Skodlivé latky
ako napr. auta.

Riesenie problémov (problem solving) je definované ako indi-
vidualna schopnost’ pouzit’ kognitivne procesy na rieSenie takych
realnych problémov, v ktorych nieje cestak rieSeniu okamzite viditel -
na. Hoci tlohy obsahujii komponenty z predmetov ¢itanie, mate-
matika, prirodné vedy, literatura, historia, geografia, umenie, kultira
a podobne, prekracujti hranice jednotlivych predmetov aj ich tradic-
né obsahy a zasahujii do oblasti problémov z realneho Zivota.
Zahtnaji nasledujuce kognitivne procesy: porozumenie problému,
formulaciu problému, riesenie, reflexiu a komunikaciu. Kontext tiloh
je zasadeny do ramca osobného zivota a zivota v skole, prace,
vol'ného Casu a miestnej kultiry. Problémové situacie v tilohach
vyzadujti od Ziaka aj uplatnenie rozhodovacich procesov. Ulohy
na rozhodovacie procesy obsahuji kombinaciu informacii
z10znych zdrojov a vyzadujii najefektivnejsie skombinované riese-
nie a jeho komunikaciu. Niektoré tllohy vyzaduju tvorivé rieSenie
problému (generovanie nového produktu). Iny typ uloh v tejto
oblasti vyzaduje identifikovat’a vysvetlit vztahy medzi premenli-
vymi veli¢inami.

Ukazkova tiloha na rieSenie problémov: NAKUP MOBILNEHO
TELEFONU (Je to iloha na rozhodovacie procesy)

Nativod tllohy st1uvedené 3 reklamné inzeraty na mobilné telefony.
Nie vo vsetkych st v textoch rovnaké charakteristiky mobilnych telefonov.

Vzorova otazka ¢. 1: Ktoré charakteristiky mobilnych telefonov su uve-
dené v reklamach?

Inzeraty obsahuju nasledujtice charakteristiky: cena, hmotnost’ pristroja,
velkost’, Zivotnost’ batérie, vibracie, e-mail, pamét’, pozndmkovy zoSit,
kalendar, hry, odkazy a pod.
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Vzorova otazka ¢.2: Zostavte tabulku, v ktorej usporiadate informdcie
tak, aby bolo mozné ponuku mobilnych telefonov porovnat.

Vzorova otazka ¢. 3:
Ohodnotte v prilozenej tabulke uvedené charakteristiky mobilnych
telefonov v skale od 5 (najvyssie hodnotenie) do 1 (najnizsie hodnotenie).

Nasledovalo vypracovanie spravy z priebehu, ktora mala zlepsit’
priebeh testovania a kvalitu nastrojov hlavného testovania, najma
dotaznikov, ktoré boli zadavané ziakom a Skolam.

V novembri 2002 prebehla priprava databazy tych $kol na
Slovensku, v ktorych sa vzdelavaju 15-rocni ziaci (roénik 1987).
Vyber vzorky bol uskutocneny externe podl'anami
zadanych kritérii (typ Skoly, regionalne umiestnenie,
vyucovaci jazyk).

Mobil A Mobil B Mobil C
narodné pokrytie narodné pokrytie limitov. narodné pokrytie
medzinarodny dosah mimo medzinar. dosahu bez medzinarod. dosahu
vysoko stabilna cena stredne stabilna cena
nizke hodinové ceny stredne vysoké ceny

za hodinu
A B C
narodné pokrytie
mezdzinar. pokrytie
stabilita cien
nizke poplatky za hodinu
vysoké poplatky za hod.

Vzorova otazka €. 4: Sii nejaké dualSie charakteristiky potrebné na porov-
nanie mobilnych telefonov, ktoré chybaju v doterajsich informacidach? Ak
ano, kde by sme tieto informacie mohli najst?

Vzorova otazka ¢. 5: Pracujete v obchode a radite kupujiicim pri ndkupe
mobilnych telefonov.

Osoba X je obchodnik, ktory pravidelne pracuje v zahrani¢i a je odkazany
na pouzivanie mobilného telefonu.

Osoba Y je pracovnik v servisnych sluzbach, ktory pracuje v ramei jednej
krajiny a musi byt’ v spojeni s potencialnymi klientmi (nepracuje vecer
ani cez vikendy).

Osoba Z je pracovnik s niz§im prijmom, privyraba si v sobotu, vikendy
travi v blizkom okoli a ma vel’a priatel'ov.

Ktory mobilny telefon by ste poradili kupit osobam X, Y, Z ?

Vzorova otazka ¢. 6:
Ktoryz telefonov by si si vybral sam? Vysvetli a zdévodni svoje rozhodnutie.

Nacrtpriebehu stidie OECD PISA 2003 na Slovensku

V 2. cykle studie OECD PISA satestovania pre Zivot uzitoénych
znalosti a zrucénosti 15-ro¢nych ziakov a Studentov uskutocnilo v46
krajinach a aj na Slovensku. Hlavné testovanie sa na Slovensku,
uskutocnilo od 7. do 15. aprila 2003 a zapojilo sa don 282 $kol
atakmer 7 500 ich Ziakov. Hlavnou oblast’'ou testovania tohto cyklu
bola matematicka gramotnost’. Bude sa hodnotit’ a sledovat’ aj
Citatel'ska, prirodovedna gramotnost’ a schopnost’ riesit’ problémy.
Vel'ké medzinarodné $tiidie maju predpisany priebeh, ktory musia
dodrzat’ vsetky ziiCastnené krajiny preto, aby bolo mozné ziskané
vysledky porovnat’.

Hlavnému testovaniu predchadzalo pilotné testovanie, ktoré
sauskutocnilo v maji roku 2002 na vzorke 1200 ziakov. Jeho ciel'om
bolo v kontexte zic¢astnenych krajin overit’ vhodnost’ vel'kého
mnozstvatiloh. U nas prebehlo v slovenskom i mad’arskom jazyku.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

V januari 2003 sauskutocnila priprava nastrojov
studie: preklady a adaptacia dotaznikov a priruciek,
odbormna revizia aj jazykové korektury testovacicho
materialu, ahlavne nabor $kol, ktoré boli zaradené
do vzorky (pokracoval priebezne do marca).

Vo februari 2003 prebehla jazykova verifikacia
nastrojov $tudie (externym verifikatorom). Jej tllohou
bolo zachovat’ v roznych jazykoch ekvivalentnti obt'aznost’ tloh.
Spolupraca so skolami pokra¢ovala v marci tvorbou databazy
ziCastnenych $kol a cielovej skupiny ziakov. Vyber vzorky Ziakov
sa uskutocnoval priebezne az od aprila.

V marci boli do tlace zadané materialy pre PISA 2003 a uskutocnilo
sa Skolenie administratorov hlavnej Stadie.

Hlavné testovanie prebehlo v aprili pod patronatom Statnej Skolskej
inSpekcie a dohl'adom dvoch externych odbornikov, ktori v zast(-
peni medzinarodného konzorcia monitorovali kvalitu. Stibezne este
prebichalaaktualizacia a verifikacia prirucick na hodnotenie, Skolenia
k hodnoteniu ziackych odpovedi a nasledne zacalo hodnotenie
(kodovanie) ziackych odpovedi.

V maji pokracovalo hodnotenie ziackych odpovedi (kddovali sa
ulohy na prirodovednti gramotnost’, tlohy na rieSenie problémov
amatematickl gramotnost’) a zaCalo sa plnenie databazy vysledkov.
Uzv méji sme odosielali prvé formulare s informaciami o pricbehu
testovania.

V jini pokracovalo plnenie a Cistenie databazy, v juli sme spracovali
vystupné formulare a zavere¢nu spravu o priebehu hlavného testo-
vania §tudie OECD PISA 2003 na Slovensku.

V decembri bola kontrola databazy a jej Cistenie medzinarodnym
organizatorom stidie ukoncené.

Odjanuara 2004 sa pracuje na narodnej analyze vysledkov. Medzina-
rodné vysledky buda pre Siroku (nielen odbornt) verejnost’
k dispozicii zaciatkom decembra 2004.

Zaver

V prispevku sme sa pokasili predstavit’ studiu OECD PISA,
ktora moze v blizkej budicnosti vyrazne ovplyvnit’ smerovanie
nasho vzdelavania. Vyskum tohto druhu (t. j. vyskum zamerany
nie na vedomosti, ale na sposobilost’ ziskané vedomosti aplikovat’)
nebol v historii Slovenska dosial’ realizovany. Poskytne nam
kvalitnti spdtnii vézbu o tom, ako nas sucasny Skolsky systém
pripravuje mladych l'udi na redlny zivot v 21. storo¢i. Dokladna
analyza ziskanych udajov poskytne tvorcom Skolskej politiky
podklad na kvalifikované rozhodnutia 0 zmene, uéitel'om a Skolam
podnety na skvalitnenie prace a ziakom lepsiu Sancu uplatnit’ sa
v Zivote a na trhu prace.

OECD (code: 96 2001 14 1 P 1): Executive Summary. Knowledge and Skills for Life. First Results from PISA 2000. Education and Skills. Programme for

International Student Assessment, 23 s.

The PISA 2003 Assessment Framework. Mathematics, Reading, Science and Problem Solving Knowledge and Skills. OECD, Paris 2003, 200s.
Tomengova, A.: Ulohy na meranie Citatel'skej, matematickej a prirodovednej gramotnosti a schopnosti riesit problémy. SPU, Bratislava 2001, 23 s.

Summary: The article deals with research results of the international research OECD PISA providing overview of its
first phase PISA 2000 and its second phase which has taken place in Slovakia as well.
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AKO VYHODNOCOVAT EFEKTIV'NOST ALTERNATIVNYCH
EDUKACNYCH PROGRAMOV

Vladimir Dockal, Vyskumny ustav detskej psychologie a patopsychologie Bratislava

Anotdcia: Politické zmeny po roku 1989 viedli aj k potrebe zmenit’ dovtedajsiu jednotnii skolu. Alternativne edukacné programy
sa realizuju podla Smernic na pokusné overovanie organizacie, foriem i obsahu vychovy a vzdelavania a sposobu riadenia
skol. Vyhodnotenie efektivnosti tychto programov vyzaduje longitudinalny vyskum realizovany podla zdakladnych

metodologickych pravidiel.

Kr’ucové slova: alternativne edukacné programy, pokusné overovanie, edukacné ciele, kritérid, nezavislé merania,

Ked’ nasa pedagogika po politickej zmene v roku 1989 akcep-
tovala fakt, Ze jednotna Skola nie je na edukaciu réznorodej detske;j
populacie ,to pravé orechové*, najmarkantnejsie sa to prejavilo
v zmene nazvu odborného ¢asopisu Jednotna skola na moderne
znejucu: Pedagogicka revue. V konkrétnej Skolskej praxi sa
vsak vela nezmenilo. Striedajiicim sa gamnitiiram pracovnikov
Ministerstva Skolstva SR sa dodnes nepodarilo pripravit novy skolsky
zakon, takze sa stale riadime tym socialistickym (€. 29/1984 Zb.).
Mnozstvo noviel sice upravilo jednotlivosti, nemohlo v§ak zmenit
nevyhovujuci systém. Navyse zapri¢inilo zna¢nu legislativiu
neprehladnost’.

Jediné, o narusilo, jednotu™ dovtedajSej zakladnej skoly, bolo
zavedenie viacroénych gymnazii —tie v§ak znamenaju iba vonkajsiu
diferenciéciu, pricom obsah vzdelavaniana 1. stupni osemro¢ného
gymnazia je totozny s obsahom vzdelavaniana 2. stupni zakladnej
Skoly. Moznost’ pouzivat’ alternativne ucebnice je obmedzena
faktom, ze ich je zafalo malo, pre niektoré¢ predmety vyucované
na 2. stupni ZS sa dokonca nepodarilo vydat’ novii uéebnicu ani
v jedingj alterative. Teoretické pravo ucitel'amodifikovat’ 30 % osno-
vami predpisaného uciva je skutocne iba teoretické — v osnovach
jednotlivych predmetov sa neuvadza, ktoré témy by uéitel’ mohol
vypustit” alebo nahradit’ inymi a ucitelia sami si netrfaju postu-
povat’zasadne inak, nez ticto osnovy predpisuju. Predstava projektu
Milénium (Rosa, Turek, Zelina, 2000), podl'a ktorej by 60 % obsahu
vzdelavania v jednotlivych skolach vymedzovalo zavazné narodné
kurikulum a zvySok diferencované skolské kurikula, stroskotava
zatial’ na fakte, Ze dodnes nebola vytvorena kurikularna rada, ktora
by tlito zmenu pripravila.

Ist zmenu priniesol iba zakon SNR €. 542/1990 Zb. o statnej
sprave v skolstve a Skolskej samosprave, ktory bol sice tieZuz mno-
hokrat novelizovany, no jednozna¢ne vymedzil pravomoci riaditel’a
skoly. Pokial’ ich vyuZije, moZe napriklad aj do beznej ZS prijat’
ziakov s r6znym druhom postihnutia. Zakon NR SR ¢. 279/1993
o Skolskych zariadeniach potom definoval funkciu $kolského
$pecialneho pedagbga—s jeho nastupom na skolu, kde sti integro-
vané aj deti s postihnutim ¢i réznymi vyvinovymi poruchami uéenia,
sa praca takejto Skoly nepatrne zmenila. Stale vsak nemozno hovorit
o skutocnej alternative k prevazujucemu sposobu vzdelavania,
ktory sa nevie oslobodit’ od vychovno-vzdelavacich stereotypov
vytvorenych este v dobach Marie Terézie.

Vznik sukromnych a cirkevnych $kol, masivnejsie spristup-
nenie poznatkov zo zahraniCia, ako aj zaujem Casti pedagogicke;j
verejnosti robit’ veci inak nez doteraz, vytvoril tlak na vytvorenie
moznosti odskusat’ rozne pedagogické alterativy (blizSie pozri
napr. Zelina, 2000) aj v nasich podmienkach. Tomuto snazeniu vyslo
vtedajSie Ministerstvo Skolstvaa vedy SR v ustrety vydanim novej
podzakonnej normy s komplikovanym nazvom Smernice MSV SR

z 22. novembra 1993 na pokusné overovanie organizacie, foriem
i obsahu vychovy a vzdeldavania a sposobu riadenia skol. Na ich
zaklade bolo mozné pustit’ sa do inovacii, ked’ nie celého skolského
systému, tak aspon systému prace v konkrétnych skolach, ktoré
predlozili projekt pokusného overovania a nasli si gestora spomedzi
rezortnych vedecko-vyskumnych instittcii alebo vysokych skol
pripravujucich pedagogov. Niektoré inovacie, pokial neznamenaju
zasadny zasah do jestvujiiceho Skolského systému, boli odsku-
Sané, schvalené a stali sa realnymi moznost'ami: napriklad integro-
vana edukécia ziakov s postihnutim, triedy s rozsirenym vyucovanim
hudobnej vychovy, vytvarnej vychovy, ¢i s vyu¢ovanim cudzieho
jazykaod 1.ro¢nika ZS.

Pedagogické alterativy, ktoré vyzaduji zasadnt zmenu pristupu,
ucene by sa dalo povedat’ ,,zmenu edukacnej paradigmy*, bude
mozné zaviest' do SirSej praxe az po zmene $kolského zakona
anadvazujucich predpisov. Ak sa vSak sticasné predpisy nepo-
rusujt a realizuju na skolach zriadenych podla platnych zakonov,
mozu stale fungovat’ ako ,.experimenty* podl'auvedenych smemic.
Tak sa na Slovensku realizuje Integrované tematické vyucovanie,
vyucovanie s prvkami Waldorfskej pedagogiky, Montessoriovskej
pedagogiky, projekty Zdrava skola, Orava, Skola dokorén a iné.

Smemice MSV SR z roku 1993 v &lanku 4 vyzaduju, aby gestor
kazdy skolsky rok priebeh pokusného overovania vyhodnotil a po
jeho ukonceni predlozil Ministerstvu Skolstva zavere¢né hodno-
tenie. Nehovoria vSak ni¢ o tom, ako ma toto hodnotenie vyzerat,
¢oma obsahovat’, ani o tom, na zaklade akého mechanizmu minis-
terstvo overené projekty schvaluje a zavadza do praxe. Tato
LHlegislativiu dieru” azda v buducnosti preklenie novy predpis;
vsetci, ktori sa zaoberajli pedagogickymi inovaciami, si vSak musia
klast’ otazku, ako vyhodnocovat’ efektivnost’ overovanych
programov, pretoze na konstatovanie, Ze alternativny edukacny
program je dobry a vhodny na zavedenie do SirSej praxe v nasich
podmienkach, asi nestaci iba presvedcenie a nadsenie jeho reali-
zatora. Tym nechcem vyznam nadSenia nijako znizovat’. Naopak,
bez nadsenia konkrétnych pedagbégov by nebolo mozné alterna-
tivne Skolské programy realizovat’, a teda ani overovat’. Teraz vSak
chcem hovorit” o vyhodnocovani ich vysledkov.

Ako zamestnanec jedného z gestorskych pracovisk, zodpo-
vedny za pokusné overovanie jedného z dvoch realizovanych
projektov edukacie nadanych detina 1. stupni ZS (Dockal, 2003),
dovolim si predostriet’ Citatelom Pedagogickych rozhladovivahu
o0 hodnoteni efektivnosti podobnych programov. Ak ma byt také
hodnotenie objektivne, musi sa uskutoénit’ v zhode so zakladnymi
principmi metodologie vyskumu (pozri napr. Gavora, 1997). Alter-
nativny edukacny program sa realizuje niekol’ko rokov. Jeho
hodnotenie teda nemdze byt jednorazovou zaleZitost ou, ale bude
mat’ formu longitudinalneho (dlhodobého) sledovania. Projekt
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tohto sledovania by mal byt’ spolu s opisom prislusného alterna-
tivneho programu stcastou projektu pokusného overovania.
Vhodnost’ eduka¢ného programu nemozno overit’ iba jeho reali-
zaciou, objektivnym sledovanim a vyhodnotenim (vyskumom)
toho, ¢o sa v priebehu realizacie deje a k akym zmenam (najma
vo vedomostiach ale i osobnosti Ziakov) program vedie.

Marta Hacurova: V hilbindch (ceruzka)

Projekt vyskumu efektivnosti edukacného programu bude mat’
sedem bodov. Treba:

1. definovat’ ciel’ alternativnej edukacie;

2. stanovit” kritéria plnenia tohto ciel’a;

3. ndjst’ nastroje na meranie stanovenych kritérii;

4. ur¢it’ experimentalne a kontrolné skupiny;

5. urcit’ ¢asovy plan merani;

6. podlaplanurealizovat’ nezavislé merania v experimentalnych
i kontrolnych skupinach;

7. vyhodnetit’ zistenia a ich preukaznost’.

Jednotlivé body teraz rozvediem podrobnejsie.

Kbodu 1: Cielom edukacného programu neméze byt’, pocho-
pitelne, iba snaha ,.robit’ to inak™ - To je motivacia realizatora.
Ciel'ov mdze byt viac, ale vzdy musia byt’ formulované ako edu-
kacné ciele definujiice zmeny, ktoré chceme edukaciou dosiahnut
v psychike ziakov (osvojenie si tych a tych vedomosti, zru¢nosti
anavykov, rozvoj tych a tych schopnosti, charakterovych, motivac-
nych ¢i socialno-emocnych vlastnosti). Medzi vlastnost’ami, ktoré
ma Skola rozvijat’ a tej sicasnej sa to prili$ nedari, by som rad
zddraznil tvorivost. Bolo by dobré, keby k edukacnym ciel'om
alternativnych programov vzdy patril aj rozvoj samostatnosti
atvorivosti Ziakov. Ciastkové edukacné ciele mozu byt’ ¢asovo
rozlozené (napr. ¢o ma byt splnené v prvom, druhom atd’. roku
Skolskej dochadzky), ale vzdy musi byt’ definovany aj konecny

ciel’ (Co ma byt’ vysledkom edukacie po jej zaviseni). Vedlajsie
ciele sa mozu tykat’ socialnej klimy Skoly, dobrého pocitu ziakov,
pracovnej pohody ucitel'ov, formy riadenia Skoly a jej ekono-
mického fungovania, vyskusania konkrétnych pedagogickych
postupov a metodickych materialov. Fakt, Ze Skolama dobry manaz-
ment, Ze na nej panuje dobra atmosféra, Ze sa na nej postupuje
napriklad podl'a navodov Marie Montessoriove] a pouzivaju sa
montessoriovské pomocky—to vietko st ibaprostriedky na dosiah-
nutie edukacnych cielov — ich sledovanie a kontrola st dolezité,
o efektivnosti edukacného programu vsak nevypovedaji. Ak edu-
kacia prebieha v sulade s vedlajsimi cielmi, ale nevedie k splneniu
edukacnych cielov, treba program hodnotit’ ako netispesny.

K bodu 2: Kritéria plnenia edukaénych ciePov mézu byt
stanovené v ¢asovom horizonte podla ¢iastkovych cielov a konec-
ného ciel’a. Vzdy musia zahfat’ kritéria hodnotenia v oblasti:

a) vzdelavacieho vyvinu,

b) osobnostného (psychického) vyvinu

Co to znamena: tak ako edukaéné ciele smeruju do tychto dvoch
oblasti, aj kritéria ich musia obsiahnut’. Nestaci, ak potvrdime, ze
ziaci sa naucili to, ¢o im predpisovali osnovy (v ramci projektu
moze ist’ o upravené osnovy), ked’ neoverime, ¢i nas spdsob edu-
kacie neovplyviuje negativne osobnostny vyvin ziakov. V expe-
rimente s nadanymi detmi sa napriklad moze stat’, ze ziakom
sprostredkujeme mnozstvo vedomosti, ale vychovame z nich supe-
rivych sebcov. To by iste nebolo v poriadku. Rovnako nestaci, ak
potvrdime pozitivny vplyv overovaného edukacného programu
na osobnostny vyvin a neoverime, ¢o sa ziaci naucili. Bez ohl'adu
na to, ¢o si myslime o sii¢asnom obsahu vzdelavania (to by bolo
na ina diskusiu), v kazdom alternativniom programe je treba
dodrzat vzdelavacie minimum dané Statom stanovenymi
osnovami, pripadne vzdeldavacimi Standardmi (tam, kde existuju).
Jednym z dovodov, preco ani v experimente nemozno zasadne
menit’ obsah vzdelavania, je nutnost’ zabezpecit’ ziakovi mobilitu—
ak z akéhokol'vek dovodu odide z alternativneho programu, musi
byt’ schopny zaradit’ sa do programu ktorejkol'vek inej, aj beznej
Statnej Skoly. Kritéria plnenia vedl’ajSich ciel’ov si stanovuje kazdy
alternativny program sam. Slzia na overenie, ¢i sa naozaj postu-
povalo podla tohto programu a nemusia byt nevyhnutnou
stcastou projektu pokusného overovania.

K bodu 3: Nastrojmi na meranie stanovenych kritérii budi
v oblasti vzdelavacicho vyvinu predovsetkym didaktické testy,
v oblasti psychického vyvinu psychologické testy. Vyhodou
testov je ich relativna objektivnost, nevyhodou nemoznost’ ich
aplikacie v niektorych konkrétnych pripadoch. Napriklad deti
s nicktorymi druhmi postihnutia alebo porich ucenia nepodaju
v teste vykon, ktory by skutocne odrazal ich vedomosti, pripadne
vobec nie si schopné test vyplnit' (Spotakové a kol., 2002).
Specialny pedagog a psycholog musia njst’ iny sposob zistovania
ich vedomosti i psychickych vlastnosti, vratane kvalitativnych
metod. Na hl'adani, pripadne tvorbe nastrojov merania sa musi
zicastnit’ odbornik z pedagogickej (vedomosti) a psychologicke;j
(osobnost’) oblasti, ¢asto to bude niekto mimo skoly, predovsetkym
zastupca gestorskej institticie. Vsade, kde je to vzhl'adom na stano-
vené cielea kritéria mozné, by sa mali uprednostnit’Standardizované
meracie nastroje. Pochopitel'ne, podl’a konkrétnych cielov projektu
mozno vytvarat’ aj nastroje ad hoc. Pokial je sucast'ou projektu
sledovanie plnenia vedl'ajsich ciel'ov, treba, ak sa to da, tiez siahnut’
po standardizovanych nastrojoch. Niektoré programy maji vyvi-
nuté vlastné nastroje na meranie dodrziavania pravidiel programu.

K bodu 4: Dobry vyskumny plan poéita s tym, ze vysledky
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ziskané v experimentalnej skupine (skupinach), teda tam (v tej triede,
Skole), kde sa realizuje alternativny program, porovna s vysledkami
podobnych skupin, v ktorych tento program neprebichal (ilustraciu
pozrinapr. v praci Dockal a kol., 2000). Kontrolnymi skupinami
mozu byt 'ubovol'né skupiny ziakov rovnakého veku navstevu-
jucich skolu s inym programom, najcastejsie bezny typ skoly. Dole-
7ité je, aby sa experimentalne a kontrolné skupiny pred zacatim
pokusného overovania podobali v relativnom zastipeni chlapcov
a dievcat, aby sa ziaci oboch skupin podobali aj svojimi zakladnymi
osobnostnymi charakteristikami, pripadne Specialnymi edukacnymi
potrebami. Pri overovani alternativneho programu uréeného pre
deti beznej populacie budt najlepsou kontrolnou skupinou opat
deti beznej populacie, napriklad trieda toho isté¢ho postupného
ro¢nika z beznej zakladnej Skoly. Zaujimavé by bolo aj vzajomné
porovnanie ziakov edukovanych podla roznych alternativnych
projektov. Pri overovani programu uréeného vybranym skupindm
deti bude vyber kontrolnej skupiny t’azsi. Napriklad pri overovani
programu integrovanej edukécie deti s postihnutim moéze ako
kontrola shuzit’ trieda rovnakého roénika $pecialnej skoly —pokial
ide o prospievanie postihnutych ziakov v integrovanych triedach.
Mozeme vsak sledovat’ aj beznu triedu a porovnavat’ prospero-
vanie nepostihnutych deti z integrovanej a beznej triedy. Pri overo-
vani programov edukacie nadanych deti bude treba vytvorit’ viacero
skupin, ktoré¢ buda kontrolné sebe navzajom — prosperovanie
segregovane vzdelavanych nadanych deti (ako ho realizuje
J. Laznibatova, 2001) by bolo treba porovnavat’ s prosperovanim
integrovane edukovanych talentov (Dockal, 2003) a naopak;
pre obe skupiny by mohli shizit’ ako kontrola nadané deti z beznych
tried, ktoré postupuji podl'a beznych osnov, a pre ,,priemernych*
spoluziakov z integrovanych tried (lebo aj na nichméze mat realizacia
experimentu nejaky vplyv) by kontrolou boli ziaci beznej triedy.
K bodu 5: Pri overovani kratkodobého programu sa obvykle
realizuju dve merania—test a retest. Longitudinalne sledovanie vyza-
duje pravidelné merania v zmysluplnych intervaloch. Pri overovani
edukacnych programov by priebezné udaje mali byt’ zistované
minimalne razzarok—nakonci Skolskéhoroka. V nasom experimen-
tes integrovanou edukaciou nadanych deti sledujeme ich vzdelavaci
vyvin (uéebné vysledky) kazdého pol roka, psychicky vyvin razrocne.
Kbodu 6: Merania by mali byt’ nezavislé, to znamena, ze ak aj
kritéria uréil autor projektu, ktory sa mohol podiel’at’ aj na vybere
meracich nastrojov, merat’ by nemal ani on, ani nik, kto je na realizacii
projektu priamo zainteresovany. Hoci jednym z kritérii mézu byt’
napriklad idaje ziskané od ucitel’a, mal by ich od neho ziskat’,,neza-
visly vyskumnik*, najskor pracovnik gestorskej institcie. Didak-
tické testy nemoze det'om zadavat’ ucitel’, ktory ich uci, a pokial
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mozno ani kolega zo susednej triedy. Nepodozrievam ucitel'ov,
ze by vysledky svojich ziakov zamerne ,,prikraslovali®, viaceré
vyskumy vsak ukazali, Ze testujiica osoba nevedome ovplyviiuje
vysledky smerom, ktory o¢akava. Preto by efektivnost’ edukaéného
programu nemal overovat’ clovek, ktorému prilis zalezi na tom, aby
sa potvrdila. To sa prirodzene tyka aj psycholdgov.

Kbodu 7: Vyhodnotenie vysledkov znamena predovsetkym
porovnanie udajov, ktoré sme ziskali meraniami, s ciel'mi programu
a vzajomné porovnanie experimentalnych a kontrolnych skupin.
Rozdiely, ktoré zistime, vsak mozu byt’ celkom nahodné —aby sme
to vylucili, musime vyhodnotit’ich preukaznost’ pomocou metod
matematickej statistiky (Dockal akol., 2000). Tie su pracovnikom
gestorskych institticii zname a dostupné. Pre overenie efektivnosti
edukacéného programu budi dolezité aj Statisticky vyznamné, ale
aj Statisticky nevyznamné (nepreukazné, nahodné) rozdiely. Vo
vyskumnom projekte totiz overujeme hypotézy o tom, ze Ziaci
vzdelavani a vychovavani podl'a toho-ktorého programu sa
v niektorych vlastnostiach buda od kontrolnej skupiny lisit’, no
v inych by sa liSit' nemali. Napriklad v projekte edukacie nadanych
deti predpokladame, ze Ziaci zaradeni do programu budua oproti
tym, ktori sa vzdelavaju v beznych podmienkach, dosahovat’ lepsie
ucéebné vysledky, vyssiu Groven rozumovych schopnosti a tvori-
vosti, ale inak budu rovnaki ako ostatné deti. Ak by neboli (napriklad
ak by boli vyznamne depresivnejsi alebo agresivne;si), nieCo v overo-
vanom programe nebolo v poriadku. Pri mnohych alternativnych
pedagogickych systémoch mozno predpokladat’, Ze Ziaci vedeni
prislusnym sposobom budti oproti Ziakom beznych k6l menej neu-
roticki, viac altruisticki, samostatnejsia podobne. Sti¢asne viak nesmt
byt’ menej vzdelani. Ak by napriek pozitivnemu osobnostnému
vyvinu nedosiahli pozadované vysledky v rozvoji schopnosti
a vedomosti, opét’ by sme program museli pokladat’ za neefektivny.

Na prvy pohl’ad by sa mohlo zdat’, Ze za overeny edukaény
program, ktorého $irsie vyuzivanie v nasom skolstve mozno odpo-
racat,, povazujem iba taky, ktory dosahuje v nicktorom z ukazo-
vatelov efektivnosti lepsie vysledky nez klasické vyucovanie. Nie
je to pravda. Ak program splita vlastné $pecifické kritéria (ktoré
mozu byt vo vzt'ahu k efektivnosti vedl'ajsie), mozno jeho vyuzi-
vanie odportcat’, pokial’ nim dosiahnuté vzdelavacie a vychovné
vysledky nie st horsie nez vysledky v beznych skolach. Program,
ktorého sa deti radi zGc¢astiuju, ucitel'om sa v iom dobre pracuje
arodicia st s nim spokojni, vSak nemozno pokladat’ za dobry, ak
ziaci, ktori ho absolvovali, budi v porovnani s rovesnikmi zaostavat’
vo vzdelavacom a osobnostnom vyvine. Preto pokladam overo-
vanie efektivnosti kazdého alternativneho edukacného programu
za nevyhnutné.
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KULTURA AKO ZDROJ MOTIVACIE NA HODINE
ANGLICKEHO JAZYKA

Eva Homolova, Fakulta humanitnych vied UMB Banska Bystrica

Anotacia: Miesto a obsah kultury v cudzojazycnej vyucbe. Metody a formy prdace s kultirnym komponentom na strednej skole.
Vysledky vyskumu zameraného na kvantitativau analyzu vybranych ucebnic (pouzivanych na nasich skolach) a na vztah

Ziakov ku kultire na hodine.

KUlucové slova: kultura, kultirny obsah, metody a formy prace, komunikativny pristup

Uvod

Kazdy, kto sapokiisal v cudzine komunikovat’ cudzim jazykom,
vie, ze gramaticky spravne vyjadrovanie samo osebe nestaéi.
V mnohych pripadoch dochadza k nepochopeniu a sprievodnym
negativnym pocitom nie kvoli chybe v jazykovej oblasti, ale kvoli
,ystretu’ dvoch odlisnych kultir s réznymi zvyklostami, tradiciami,
hodnotami, predsudkami, stereotypmi alebo prejavmi neverbalnej
komunikacie. S nasim vstupom do EU a hl'adanim uplatnenia mimo
Slovenska sa otazka kultiimej a medzikultirnej komunikacie stava
aktualnou pre mnohych mladych l'udi.

V teoretickej Casti clanku budeme Specifikovat’ miesto a obsah
kultary v cudzojazycnej vyucbe, konkrétne na hodine anglického
jazyka, sumarizovat’ metody a formy prace s kultimym kompo-
nentom na strednej Skole. Vo vyskumnej Casti prezentujeme
vysledky vyskumu, zameraného na kvantitativau analyzu
vybranych ucéebnic, ktoré sa pouzivaju na nasich skolach
a vysledky prieskumu vzt'ahu ziakov ku kultiire na hodine.

1. Teoretické vychodiska

Spajanie jazykovej vyucby s kultirnym komponentom je
pochopitel'né a vyplyva z podstaty pojmov jazyk a kultira, ktoré
sa navzajom podmieniuji a ovplyviuji. Napriklad Byrne (1983)
zdorazije, Ze jazyk je vysledkom kultiry ako celku a zaroven
prostriedkom, pomocou ktorého sa kulttira komunikuje a pretvara.
Inymi slovami, kultira vo svojej mnohorakej podobe bola vzdy
sticastou vyucby cudzich jazykov. Preto je hlavne pred ucitel'om
cudzicho jazyka narocna illoha: pripravit’ ziaka tak, aby bol schopny
nielen komunikovat’ jazykovo presne a plynulo, ale aj chapat’
a tolerovat’ kultirnu ,,inakost™ a vhodne reagovat’ v rozli¢nych
situaciach ovplyvnenych rozdielnym kultirnym zazemim. Déle-
zitou poziadavkou sa rovnako stava aj vypestovanie schopnosti
nielen prezentovat’ na primeranej trovni vlastnt kultaru, ale byt aj
jej nositel'om

V odborne; literature existuje nickol’ko definicii, kultiry* z hl’a-
diska lingvistického, antropologického, sociologického (Mistrik,
1999, Delanoy 1994, Hendrich 1988). Nasim ciel'om v$ak nie je ich
analyza. Zaujimanas skor to, ako by sme mohli definovat kultarmy
komponent vyucby cudzich jazykov z didaktického hl'adiska vo
vzt'ahu k motivacii ziaka. Povazujeme za dolezité vymedzit’ obsah
kultary a navrhnut’ metddy prace tak, aby umoznili jej sprostred-
kovanie ako jedného z dolezitych motivaénych Cinitel'ov v cudzo-
jazycnej vyucbe.

Obsah pojmu kultira sa z didaktického hl'adiska menil a dosta-
val novil podobu pod vplyvom aktualnej vyucovacej metddy
(Larsen-Freeman 1986).

Gramaticko-prekladova metoda sa stistred'ovala prevazne na
L velka literataru a preklady z materinského a do materinského
jazyka. AZneskor, v obdobi audio-oralnej metody, sa obsah kultiry
rozsiruje o poznatky z historie, geografie, osobnosti vedy

atechniky, vyznamné objavy, historické pamiatky a pozitivne spolo-

¢enské javy. V takomto ramci definuje kultiru aj Henrich (1988).

Krajina cielového jazyka bola v ucebnych materialoch vacsinou

prezentovana pozitivne. Devét'desiate roky vsak priniesli obrat

v tejto oblasti a prostrednictvom novych ucebnych stiborov sa

do popredia dostava aj obycajny ¢lovek a jeho kazdodenny Zivot.

Komunikativna metdda chape kultiru nielen ako ciel’ (teda ako
stibor poznatkov o Velkej Britanii, USA a inych anglicky hovo-
riacich krajinach), ale ako prostriedok rozvoja jazyka. Inymi slovami,
cez ,.kultirmy obsah™ sa prezentuju a precviuju jazykové pros-
triedky a zruénosti (Ur, 1996).

V ostatnom obdobi je v cudzojazycnej vyucbe zretelny posun
od kognitivneho pristupu, cez komunikativny pristup az po
interkultarny pristup, cielom ktorého je chapat’ a tolerovat
odlisnosti a rozumiet’ inym.

Ak by sme sa teda pokusili zhmit’, ¢o obsahuje pojem kultira
v sti¢asnosti, mdzeme zdoraznit’ tieto tri zlozky, ktoré tvoria ramec
kultury vo vyucbe cudzich jazykov:

umenie a umelecka tvorba (literattra, vytvarna a hudobna

tvorba),

* informacna kultira — geografia, veda, technika ,

*  kazdodenna kultira - zvyky, bezny Zivot, obleCenie, moda,
volny Cas, stravovacie navyky, hodnoty, sposoby myslenia
(Savignon, 2002).

Uvedené tri okruhy poskytujii dostatok ,,obsahu®, ktory je
mozné vo vyucovacom procese d’alej modifikovat’ podl'a potrieb
azaujmov zZiakov.

Prave zaujmy a potreby ziakov znamenaju vyznamny faktor
v urovni ich motivacie v osvojovani si cudzicho jazyka. Ich vyznam
zdoraziuje Harmer (1993), ked’ podciarkuje, ze prave v skupine
adolescentov hra motivacia prostrednictvom ich zaujmov (hudby,
mody, techniky, filmov a pod.) nezastupitel'nti ilohu a umoziuje
ucitel'ovi udrziavat’ hladinu motivacie na vysokej trovni. V sucas-
nosti sa k uvedenym motivacnych zdrojom pripajaji aj komu-
nikaéné technoldgie. Je pochopitel’né, ze doleziti ulohu zohrava
niclen obsah, ale aj metddy a spdsoby prace s tymto obsahom.

Ako smeuzspomenuli, v tradiénom vyucovani cudzieho jazyka
prevladal faktograficky pristup, t. j. prezentovanie kultiry ako
stiboru vedomosti z literattiry, historie, geografie. V siicasnosti sa
zddraziuje skiisenostny pristup, t. j. ziak skiima kultiru na zaklade
vlastného zaujmu ¢i potrieb prostrednictvom projektovej prace,
vymennych pobytov, inscenacnych technik a hranim roli.

Narozdiel od tradi¢ného pristupu, ktory kladol déraz na objek-
tivne prezentovanie kultiry cielového jazyka, sa v sti¢asnosti
zdoraziiuje subjektivne hl'adisko. Ziaci sa pokusaju na zaklade
svojich skusenosti a o¢akavani interpretovat’ kultiru ciel'ového

jazyka. Vyznamnu tlohu tu zohravaji zaujmy a potreby ziakov

alebo zacielenie ziaka na svoju budtcu profesiu.
Vyznam, a hlavne novy pristup k prezentovaniu kulttry, si
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uvedomuju aj autori cudzojazycnych uéebnic. Na jedne;j strane sa
sprostredkovanie kultiry v uéebnych materialoch uskutociuje
priamo, napriklad prostrednictvom textov, ktoré explicitne priblizuja
niektoré prejavy kultiry a pozomnost’ Ziaka i ucitel’a je zamerne
zacielena natieto javy. Ako priklad mézeme uviest’ texty New York
and London, Madam Tussaud’s Waxworks, David Copperfield
ainé (New Headway Intermediate).

Na strane druhej sa prezentovanie a osvojovanie poznatkov
uskutociiuje nepriamo, a to prostrednictvom jazykovych funkcii
alebo obrazového ¢i textového materialu v ucebnici - napriklad
precvi¢ovanie nepriamej otazky na zaklade vypocutého dialogu A¢
the railway Station Information Desk (New Headway Interme-
diate) alebo precviovanie modalnych slovies natexte o L. Armstron-
govi (Opportunities Upper Intermediate).

V stcéasnosti uz neexistuji ucebnice, v ktorych by bol kultrny
komponent nepovsimnuty a rozdiel medzi u¢ebnicovymi sibormi
je uz len v mnozstve kultrmych informaécii a prit'azlivost'ou ich
sprostredkovania.

Najnovsim javom v tejto oblasti je fakt, ze ucebnice jednak obra-
caju pozornost’ ziaka a ucitel’a na vlastnt kulttru, ale okrem realii
vacsiny anglicky hovoriacich krajin sa v nich objavujt aj lanky
s kultirnym obsahom inych ako anglicky hovoriacich krajin. Je to
v stlade s tym, 7e anglictina sa stala jazykom medzinarodnej komu-
nikacie aj v ramci Eurdpskej tnie. Ako priklad mézeme uviest’ ¢lanok
v ucebnici New Headway —Intermediate

a dotazniky, diskusia na zaklade kontroverzného tvrdenia, simulécia,
analyza reklam, napisov, novinovych ¢lankov, hl'adanie podobného
javuvo vlastnej kulttre, praca na projektoch a pracas internetovymi
zdrojmi. Viaceré ucebnice vyuzivajl tzv. konfrontacné texty,
v ktorych sa porovnavaju vybrané javy ciel'ovej a vlastnej kulttiry.
Ziaci hl'adaji spoloéné a rozdielne znaky a v zavere musi byt
zdoraznena idea akceptacie odlisnych javov.

2. Vyskum

V prvej Casti vyskumu sme sa pokusili pomocou kvantitativnej
analyzy porovnat’ pomerné zastiipenie textov zameranych na
Clanky, ktoré sa zaoberaju nicktorym javom britskej alebo americke;j
kultary, kultary inych anglicky hovoriacich krajin a kultary
neanglicky hovoriacich krajin. V centre nasej pozornosti boli len
texty urcené narozvoj jazykovej zrucnosti— citanie s porozumenim.
Analyzovali sme celkove Styri ucebnice réznej Grovne, ktoré boli
publikované v obdobi 1992 az2002. St to tieto ucebnice:
o Streetwise Intermediate (1992),
*  New Headway Intermediate (1996),
»  New Cambridge Advanced English (1998),
*  Opportunitieas Upper Intermediate (2002),
Vysledky analyzy textovuvadzame v tabul’ke 1.

Tabulka 1 Vyskyt textov s kulturnym obsahom v jednotlivych uceb-
niciach

Good Manners (s. 40-41), v ktorom sa Texty an' r}ﬁ:ky neanglicky iné ako
porovnavaji zasady vhodného zamerané britsku USA h0\90riace hOVO__rlaCG kultarne
spravania sa nielen v anglicky hovo- na kultdru': krajiny krajiny 24
riacich krajinach, ale tiez aj v Nemecku, ucebnica pocel % potel % potel %  potel %
Japonsku, Franctizsku. Streetwise 16 33 3 6 0 0 6 12 24 49
V publikacii Spolocny eurdpsky i,;lfg:rr']-leedeilg:(\ala! 13 40 2 6 0 0 16 12 38
referencny ramec prejanvky Q002)sa - qooon nes 10 16 12 19 3 5 17 27 20 32
zdora’znujre, zenarozdiel od m}/ch erdo’- CAE 7 19 5 14 1 3 6 16 18 48
mosti, prave poznatky z kultiry niesii  “gpojy 22 4 34 74

vzdy nevyhnutnou sucast’'ou predcha-

dzajucich skasenosti Studenta a mozu byt’ zasluhou pdsobenia

stereotypov (sprostredkovanych ucitelom alebo ucebnicou)

zdeformovang. V tejto publikacii sa uvadzaju aj rysy, ktoré charak-

terizuju urcitt eurdpsku spolocnost’ a jej kultiru a vztahuji sana:

kazdodenny zivot, zivotné podmienky, medzil'udské vztahy,

hodnoty, vieru a postoje, re€ tela, spolocenské konvencie, ritualy

azvyky. Kazda z tychto oblasti je d’alej Specifikovana (s. 105)a moze
Zmetdda pristupov, ktoré mézeme vyuzit na hodine anglického

jazyka, so zameranim na kultiru, spomenieme tieto:

»  prezentaciakultiry ako , kultiry rozdielov®,

»  projektova praca zamerana na urcity jav z oblasti kultiiry,

* vytvorenie autentického prostredia v triede,

»  prezentacia kultirmych faktov na pozadi vlastnej kultury,

* rieSenie kultirnych problémoyv,

*  dramatizacia vybraného kultrmeho javu,

»  komunikacias ¢lenmi ciel'ovej skupiny alebo navsteva ciel'ovej
kultary,

*  vyuzivanie autentického materialu.

Mnohé ucebné tlohy a aktivity, ktoré ucitel’ pouziva na hodine
anglického jazyka, jemozné aplikovat’ aj na sprostredkovanie kulttry.
Sem sa zarad'uji cviCenia na pozorovanie podobnych a rozdielnych
javov, brainstorming, porovnavanie obrazkov/fotografii, hl'adanie
argumentov/informécii v texte alebo ich dopliianie, hranie roli, kvizy

Na zaklade analyzy mozeme skonstatovat’, Ze najvacsie zasti-
penie maju v uvedenych uéebniciach texty so zameranim na britsk(l
kultaru (celkove 46), €o je, podl'a nasho nazoru, ovplyvnené tym,
ze autormi ucebnic st Briti a uéebnice vysli v britskych naklada-
tel'stvach. Len v uéebnici Opportunities je viac textov zameranych
na americk(l kultiru. Chceme tu vSak poznamenat’, ze niektoré
Clanky spajali viac tém z roznych krajin a zaradenie textov nebolo
vzdy jednozna¢né. Neocakavali sme, Ze kultira inych anglicky
hovoriacich krajin (Kanady a Australie) bude mat’ také mal¢ zasta-
penie (celkove len 4 texty). Omnoho VACSi priestor je venovany
kultare neanglicky hovoriacich krajin (34 textov), ¢o je badatel'né
hlavne v najnovsich ucebniciach (Opportunities, Cambridge
Advanced English). Celkovy pocet textov zameranych na kultiru
j€ pomerne vyrovnany.

Druhou oblast'ou nasho vyskumu bola oblast' motivacie ziakov
prostrednictvom uciva s kultirnym obsahom. Do vyskumne;j
vzorky sme zaradili 90 Ziakov strednych $kol (61 dievcat a 39
chlapcov). Ich ulohou bolo vyjadrit’ svoju mieru stotoznenia sa
s vyrokmi, tykajicimi sa ich vzt'ahu ku kultire anglicky hovoriacich
krajin a k vlastnej kulttire, vyznamu kultiirmych informécii pre ich
dalsi zivot, uéebnic a motivacie prostrednictvom kulthry.

Vyroké. 1
Texty s tematikou kultiiry anglicky hovoriacich krajin povazujem
zazaujimave.
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Tabulka 2 Miera stotoznenia sa s vyrokom ¢. 1

;;’Egi percentc
Uplne sthlasim 71 79
Viac suhlasim ako nesuhlasii 10 11
Viac nesuhlasim ako suhlasii 6 7
Uplne nesuhlasim 3 3

Vysledky potvrdili nas predpoklad, ze oblast kultiry anglicky
hovoriacich krajin je pre ziakov strednych $kol zaujimava, az 81
ziakov suhlasi s vyrokom. Len deviati ziaci nepovazuju kultiru
v jej rtdznych podobach za zaujimavu.

Vyrok¢.2
V budiicnosti budem potrebovat informdcie a vedomosti
o kulture anglicky hovoriacich krajin.

Tabulka 3 Vyjadrenie miery stotoznenia sa s vyrokom ¢. 2

Pocet

Hakov percentc
Uplne sthlasim 50 56
Viac suhlasim ako nesuhlasi 27 30
Viac nesuhlasim ako suhlasi 11 12
Uplne nesthlasim 2 2

Na zaklade vysledkov mozeme konstatovat,, Ze ziaci si uve-
domuji miesto a vyznam kultary v ich d’alSom Zzivote (Stadium,
cestovanie, pracovné prilezitosti). Az 77 ziakov povazuje takéto
informacie za dolezite.

Vyrok¢. 3:
Povazujem za potrebné oboznamovat' sa na hodine anglického

Jazyka aj s nasou kultirou.

Tabulka 4 Vyjadrenie miery stotoznenia sa s vyrokom ¢. 3

Pocet

Siakov percentc
Uplne sthlasim 57 63
Viac suhlasim ako nesuhlasil 16 18
Viac nesuhlasim ako suhlasil 9 10
Uplne nesthlasim 8 9

Okrem kulttiry anglicky hovoriacich krajin povazuju Ziaci za dolezité
aj informacie o nasej kulttire. Celkove 73 ziakov si mysli, Ze hodina
anglictiny je vhodnou prilezitostou na oboznamovanie sa aj
s vlastnou kultarou.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Vyrok¢.4
Paci sa mi, ako je kultura prezentovana v ucebnici, ktoru
pouzivame na hodine anglického jazyka.

Tabulka 5 Miera stotoznenia sa s vyrokom ¢. 4

;;’Egi percentc
Uplne sthlasim 68 76
Viac suhlasim ako nesuhlasil 12 13
Viac nesuhlasim ako suhlasil 7 8
Uplne nesuhlasim 3 3

Celkove mézeme konstatovat’, Ze Ziaci st spokojni s uéebnicou
a kultirnymi informaciami, ktoré prinasa. Len desiatim Ziakom sa
z kultirneho hl'adiska nepaci ucebnica, ktori pouzivaji.

Vyroké. 5

Vwmenujte oblast kultury, ktora Vas najviac zaujima a motivuje.
V tejto otvorenej otazke Ziaci uvadzali tieto oblasti:

* hudba ¢ kazdodenny zivot « moda ¢ film e historia ¢ geografia ©
literattra * zvyky a tradicie ¢ vytvarné umenie.

Uvedené oblasti patria medzi tie, ktoré si vo vSeobecnosti prefero-
vané mladymi l'ud’'mi a odpovede teda splnili nase predpoklady.

Nazaklade vyskumu mézeme skonstatovat’, ze va¢Sina Ziakov
stihlasila s vyrokmi a vyjadrila svoj pozitivny vzt'ah ku kultire na
hodinach anglického jazyka. Zarove si Ziaci uvedomujil vyznam
kultary (vlastnej i cielovej) pre svoj d’alsi osobny a profesionalny
zivot. Je mozné predpokladat’, ze zaujem Ziakov o kultiiru este
vzrastie s nasim vstupom do EU.

Zaver

Hoci sa nazory a predstavy o priprave ¢loveka, ktory by mal
v 21. storo¢i plnit’ mnoho inych uloh ako doteraz, roznia, domi-
nantnym ostava orientacia na zvel'ad ovanie duchovnychssil a hod-
not. Jeto prave kulttira, ktora vo svojej mnohorakej podobe umoziuje
formovat’postoje, nazory, viery, ocakavania, rozvijat’ vinimaniea empa-
tiu, a takto napliiat’ aj formativny ciel’ viucby cudzich jazykov.

Vyvoj spolocnosti v ostatnom obdobi — nielen v Eurdpe —
jasne ukazuje, Ze poznanie kultiirych hodnét inych narodov, ich
reSpektovanie a chapanie sa stane dolezitym predpokladom
,prezitia“ ludstva.

Nazaver mézeme konstatovat’, ze hlavnym ciel'om zaclenovania
kultirneho komponentu do cudzojazy¢nej vyucby je v prvom rade
prinos k porozumeniu l'udi a pridavanie hodnét k dusevnému
kapitalu ¢loveka. A tu ma ucitel’ cudzieho jazyka nezastupitelna
ulohu.
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Summary:The focus of this article is on one of the current issues — the role of culture in the foreign language teaching and
learning. The author stresses the importance of cultural studies which is now viewed as an integral part of communicative

language teaching preparing learners for
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O METODACH A POSTUPOCH VO VYUCOVANI BIOLOGIE
PROSTREDNICTVOM EXPERIMENTOV

Benedikt Gullach - Eleonéra Gullach, Metodicko-pedagogické centrum Banska Bystrica

Anotdcia: V clanku je opisany priklad na vyuzitie jednej z vyucovacich metod biologie - metody riesenia problemu
prostrednictvom aktivneho experimentovania. Pomocou tejto metody su Ziaci vedeni priamo a aktivne do procesu ucenia sa
a porozumenia toho, o com biologia a biologické myslenie je.

KPucové slova: Zivot, vyucovanie biologie, pojmova mapa, biologia ako badanie, vymedzenie problému, riesenie problému,

brainstorming

Hlavnym zamerom takéhoto spdsobu vyucovania bioldgie je
vyuzit, okrem inych metod a pristupov, metodu rieSenia problému
prostrednictvom aktivneho experimentovania, ked’ze biologia je
rovnako ako d’alSie prirodné vedy experimentalnou vedou, Co,
zial’, nie je v suCasnom stave vyucovania biologie na nasich
skolach dostatocne aplikované. Skor opak je pravdou, ked’ze
sucasné predimenzované ucebné osnovy biologie
zdoraziuju viac ako vedu, ktord opisuje Strukturu,
procesy, podmienky (a pod.) zivych organizmov.

Prvym prinesommetddy experimentu je moznost’
zacat’ vyuCovanie biologie od ktorejkol'vek témy biolo-
gického sveta, ked’ zaciname pracovat’s novou skupinou ziakov.
Predpoklada to aj urcit slobodu ucitel’a vo vol’be poradia tém,
ktoré st zakomponované v uéebnych osnovach biologie, ¢o si,
samozrejme, vyzaduje aj novua formu ucebnych osnov biologie
(pohl'ad na ucebné osnovy bioldgie zamysl'ame predstavit
v niektorom z buducich ¢lankov v Pedagogickych rozhl’adoch).

Dalsim prinosom metddy experimentu je priestora moznostina
rychle vzajomné zoznamenie sa ucitel'a a ziakov —najméd v ramci
diskusie.

Potom prichadza samotny experiment, ktory ziakom poskytuje
vedomosti a sprostredkovava skisenosti tykajice sa zivotného
procesu zivocichov. Aby ich ziaci ziskali, musia premyslat’, ako
experiment realizovat’. Takymto spésobom sa ucia pracovat’ ako
vedci, priom ziskavaju vedomosti a vlastné skiisenosti—je to tzv.
metoda ucenia sa prostrednictvom ¢innosti (zaviedol ju slavny
americky edukator John Dewey), ktora je vo vyucovani bioldgie
vel'mi cenna. Toto je tretim prinosom metody experimentu.
Nakonci experimentu Ziaci ziskaji vysledKy, ktoré mézu byt spraco-
vané a porovnané so skuto¢nymi vedeckymi vysledkami, Co je
vel'mi stimulujice v procese ucenia sa ziakov.

Dal3ou zruénost'ou je ziskanie skiisenosti zo spajania roznych
biologickych tém navzajom, a tym vytvarania vzt ahov a celkového
prehl’adu, ¢o je zrucnost’, ktora moze byt’ pouzita aj v inych zivot-
nych situaciach. Okrem toho sa Ziaci naucia, ze takéto vedomosti
a skiisenosti st Casto ziskavané z biologie integrovanej s ostatnymi
prirodovednymi predmetmi, a to je zruénost’ vel'mi dolezita pre
mladych 'udi informacnej spolo¢nosti. Tieto zruénosti predstavuji
d’alsi prinos.

Rakusky vedec Erwin Schrodinger napisal knihu s ndzvom
,,Co je Zivot 2% Tato otizka by mohla byt’ poloZena na zadiatku
vyucovania biologie. Autor v knihe vypracoval odpoved’, ale musel
pripustit,, Ze bolo dost’ tazké definovat kratko a presne, ¢o zivot
v skutocnosti je.

Aby sme nadobudli jednoduchy a zrozumitel’ny pohl’ad,
z ktorého je Pahké zapamitat’ si, Co je charakteristické pre zivé
organizmy vo vSeobecnosti, pokusime sa urobit’ pojmovii mapu
nasledovne:

Vyvijat’ sa

Obrdazok 1 Pojmovid mapa: Co je charakteristické pre Zivé organizmy
vo vieobecnosti

N\

v

Rozmnozovat’ sa

Vsetky konstrukcie pojmovych map su spojené s diskusiami
o tom, ako definovat’, usporiadat’a vyjasiiovat’ ich jednotlivé ¢asti.

Tato pojmova mapa by mala byt usporiadana takym sposobom,
7e jednotlivé castinasleduji za sebou, pripadne s vzajomne logicky
prepojené. Zaroven je dolezité pochopit’, Ze jednotlivé Casti su
vzajomne prepletené, a tak jedna Cast’ v skutoénosti neméze byt
oddelena od ingj. Pocas tvorby pojmovej mapy je dolezité vyjasnit’
si vyznam pojmov:
Konzumovat’—znamen4, ze zivé organizmy musia prijimat’ potravu,
aby uspokojili vetky chemické a fyzikalne procesy, ktoré prebichaji
Vv organizme.
Reprodukovat’—zmamen, zezivé organizmy musia vytvorit nové orga-
nizmy, pretoze jednotlivy organizmus ma urcit dizku Zivotného cyklu.
Rast’—znamena byt vacsi, pretoze organizmy st na zaciatku svojho
zivotného cyklu mensie v porovnani s dospelymi formami.
Spravat’ sa — znamena, ze kazdy Zijici organizmus musi konat’
a reagovat’ kvoli tomu, aby uspokojil svoje potreby na prezitie.
Vyvijat’ sa — znamena, ze jednotlivy organizmus sa meni pocas
svojho Zivota, ale sii¢asne Zivot sa meni v Case.

Z uvedenej schémy (pozri obr. 1) si Ziaci zvolia ako prvi tému
napr. DYCHANIE, ktort chet $tudovat’ prostrednictvom niekol -
kych pokusov. Experiment sa vypracovava spolocne s ucitel'om
takym spdsobom, ze Ziacimusia premyslat’a kombinovat’vedomos-
ti a skisenosti z roznych vyucovacich predmetov a pri rieSeni
problému spolupracovat’.

Tato metoda dostala tiez nazov ,,Biolégia ako badanie*.
Problém musi byt nastoleny, vymedzeny a ticZ dobre definovany:
1. Cochcemezistit™?

2. Ktoré organizmy sme si zvolili ako predmet Studia?

3. Copotrebujeme vediet’ o probléme vopred?

4. Ako najdeme zaciatocny bod?

5. Chceme studovat’ problém kvantitativne alebo kvalitativne?
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6. Moo chceme vyuzit’ experimentom ziskané vedomosti v SirSom
biologickom kontexte, aby sme pochopili, ¢o sme sa naucili.

1. krok:

Chceme merat’, ¢o sa odohrava, ked’ mys dycha, ale v prvomrade
to chceme ukazat kvalitativne.

Ako mozeme uskutocnit’ meranie jednoduchym sposobom?

2. krok

Vieme, Ze nasledujuci chemicky proces prebicha v zivych bunkach
mysi pocas respiracie:

CH 0,+6H,0+60,—>6CO,, 12H 0+ 38 ATP (energia)
3. krok

Prvy problém: Co budeme merat'v tomto procese?
Predpokladajme, Ze Ziaci si po ur€itej diskusii zvolia merat’ oxid
uhlicity uvolneny z dychajticej mysi.

Potom sa dostaneme k druhému problému: Ako posiidime vo
vzduchu pritomny oxid uhlicity, ktory mys vdychuje ?
Musime vylicit’ mnozstvo vdychovaného oxidu uhli¢itého tak,
aby ono nebolo miesané s mnozstvom mysou vydychovaného
oxidu uhlicitého.

Treti problém: Ako identifikovat plyn - oxid uhlicity?

Aky postup pouZzijeme, aby sme

a) oddelili oxid uhli¢ity, pritomny vo vzduchu od zvysku vzduchu,

b) ako dostat’ tento vzduch do kontaktu s mySou,

c) ako zachytit’ vzduch prichadzajtici od mysi, aby sme dokazali, ze

d) vzduch obsahuje oxid uhli¢ity vydychovany mysSou pocas expe-
rimentu?

Toto je technicky problém, ktory je Castou experimentu - ako
navrhnut aparatiru, ktora vyriesi nastoleny problém. Pri rieSeni
tohto problému bude ziak potrebovat’ nejaku prakticka skusenost’
z denného zivota - ako nakladat’ s materialmi potrebnymi pre
experimentalnu aparatiru a — ako ju skonstruovat™?

Ziaci za¢inajti experiment vytvorenim nakresu aparat(iry, ktori budt
vyuzivat’. Potom ju musia z roznych ¢asti skonstruovat’, aby ju
vyskusali, ¢i bude fungovat’.

Tento proces podnieti jednotlivych ¢lenov skupiny este skor, ako
sa dopracuji ku koneénym vysledkom.

Aky material apomocky budeme potrebovat™?

Tento krok navodzuje diskusiu alebo dialég medzi ziakmi
aucitelom, ¢o je rovnako vel'mi ddlezitou sicastou samotného
experimentu.

Pocas praktickych a technickych postupov experimentu sa Ziaci
dopustia chyb a zaZiji netspechy, a tak musia skii$at’ znova—
rekonstrukcia.

Téato faza ,,pokus a omyl* je takisto dolezita, aby ziskali spravnu
skuisenost’.

Pri takomto postupe je experiment nielen experimentom kvoli
tomu, aby sme ziskali biologické vysledky, ale ma to aj d’alSie
dovody:

Pocas diskusie a praktickych ¢innosti sa ziaci ucia nieco viac, t. j.
diskutovat’ o doleZitej zalezitosti—Co robit’, aby experiment fungoval,
overovat' metodiku experimentu, ako funguje, zmenit’ niektory krok,
ak je to potrebné, skuisat’ opit’a opét’, kym sa nedosiahne pozado-
vany efekt experimentu. Pocas takejto aktivity sa ziaci ucia, ako
pouzivat’svoje ruky pri narabani s materidlom a pomdckami sprav-

nym sposobom a zaroven premyslaju, ako neznicit’ zbytocne mate-
rial i pomdcky, resp. neporanit’sa pocas experimentu. Zaroven zistia,
ze skiisenost’ prechadza aj rukami.

Tieto rozne fazy su ve’mi rozhodujtice: pocas nich Ziaci
poukaZu na svojuinvenciu a takisto sa ucia vzajomne kooperovat’.

Poukonceni kvalitativnej casti experimentu mézeme zacat’
s druhou Cast'ou — s kvantitativnym experimentom, ktory je
zamerany na presné meranie mnozstva oxidu uhlicitého
vydychovanéhomySou.

Problém ¢. 1: Mame prejst’ od nasho jednoduchsicho sposobu
naSmu zameru. Aby sme ziskali biologicky vysledok, musime
skombinovat fyzikalnu, chemicki a prakticku skisenost.

Problém ¢&. 2 je fyzikalny: Ako zasobovat’ mys dostatocnym
mnozstvom vzduchu (kyslika) a odstranit vzduch s oxidom
uhlicitym? Ako vytvorit rovnomerny tok vzduchu okolo mysi?

Problém ¢. 3 je chemicky: Neda sa jednoducho vyriesit’ pouzitim
0.1M roztoku hydroxidu sodného, kyseliny chlorovodikovej s ekvi-
valentnou koncentraciou a indikatorom fenolftalein.

Ako zachytavat vsetok oxid uhlicity, ktory mys vydychuje, co
predstavuje mieru intenzity respirdacie u mysi. Ako dlho nechame
mys dychat”? Ako odmerat’ mnozstvo oxidu uhlicitého?

Tu Zziaci vyuzija niektoré chemické vedomosti o oxide uhlicitom
a vode - ako spolu reaguju a ¢o je vysledkom tejto reakcie:

5 CO,+H,0 >H,CO,—>2H"+HCO;

Ziaci musia poznat’ postup titrovania alebo si uvedomit’, Ze sa to
musia naucit’,

Opét’ musia diskutovat’ postup svojej prace. Bude potrebné zistit’,
ktort zasadu, indikator a kyselinu pouziji, a tiez aka koncentracia
kyseliny a zasady je potrebna.

Takisto ziskaju vedomosti o respiranom kvociente, ¢o pred-

stavuje vzt'ah medzi uvolnenym oxidom uhlicitym a prijatym kysli-
kom: CO,/O,. Tento kvocient sa trochu odliSuje v zavislosti od
toho, ¢i ide o sacharid, bielkovinu alebo tuk, ktoré s spalené.
Mozno zistia, Ze je najl’ahsie pracovat’ s respiraénym kvocientom
pri spal'ovani sacharidov, pretoze sa blizi k jedne;.
Pri titracii sa ziaci ucia pracovat’ s istou presnostou, ktora je
nevyhnutna na ziskanie spol'ahlivého vysledku. Po ziskani vysled-
kov musia spracovat’ tidaje, aby dostali konec¢ny zaver o hodnote
experimentu. V tejto Casti experimentu by si takisto mohli zvolit
pracovat’s mySami roznych vel’kosti, aby zistili, ¢i je rozdiel medzi
mnozstvom vydychovaného vzduchu u mysirozdielnych vel’kosti.
Potom to zacina byt’ zaujimavé. Prirodzene zistia, ze vel’ka mys
vydychuje va¢sie mnozstvo oxidu uhli¢itého ako mala mys. Ale
ak pocitame mnozstvo vydychaného oxidu uhlicitého na hmotnost’
mysiv gramoch, potom dostanti iny vysledok, ktory je zaujimavy
ako namet na diskusiu a vysvetlenie.

Ichvysledok mdze byt pripadne porovnany s mnohymi roznymi
cicavcami (pozri tabul’ku 1 a graf 1 od Schmidta Nielsena).
Zistené vysledky by potom mohli viest’ k niektorym myslienkam
a diskusiam o vel’kosti, spotrebe kyslika, tvorbe energie a strate
energie, kombinovanej s vedomost'ou o telesnej teplote a teplote
prostredia, hibernacii a migracii, ktora je velmi dolezita pre
chapanie funkcie teplokrvnych Zivocichov vo svojom prostredi.
Tento myslienkovy proces méze viest' k d’alSiemu brainstor-
mingu a jeho vysledkom bude tvorba d’alsej pojmovej mapy veduicej
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k novym moznostiam experimentalnej prace: Ziaci napriklad dostanti horeuvedenti tabulku a ich tilohou je
z nameranych hodnét urobit’ grafa neskor ho porovnat’s grafom
Obrdazok 2 Pojmova mapa: Respirdcia u mysi uvedenym dole (graf 1).

Uvedeny priklad aplikovania tejto metody bol vyuZzivany
jednym z autorov ¢lanku pocas mnohych rokov jeho 37-ro¢nej
sa oganizny u Fivodichov praxe vyucovania na gymnaziu v Holstebro v Dansku. V sucas-
nosti nie je mozné vyuzit' tito metddu a pristup na vsetkych

slovenskych skolach aj z dévodu nedostato¢ného pristro-

Hibermadia jového a materialneho vybavenia §kol, tiez s oh'adom na
u zivogichov nazory a pod.

Velkost/objem
n Zivodichov /€~ 4 , e, L.
Autori tohto prispevku maju urcité vizie o buducej struk-
— tire vyucovania biologie v Skolskej edukacii. Na zaciatku
Metabolizmus PO“:%?S;;;?;ZCG treticho milénia diifajti v moznosti uskuto¢iovat’ experimenty
u zivogichov uvedeného druhu, ktoré odpovedaji modernému duchu

Funkcia enzymov Telesna teplota vyucovania biologie.
u zivogichov - vonkasSia tedota

Graf 1 Pozorované mnozstva spotrebovaného kyslika roznych  cicavcov

Kyslik Teplotna
a potapajlc regulacia

Struktira
Funkcia
Prostredie

Respiracia u mysi

Pojmova mapa moze byt viac alebo menej rozpraco- 78

¢o najjednoduchsie, a tym prehladnejsic a 'ahSie na

zapamétanie. Z kazdej témy uvedenej mapy mysle moze = :;
byt vytvorena nova mapa mysle atd’. Toto je len jeden Al
spdsob, ako zacat’ vyucovanie biologie. Samozrejme, E
nie vetky experimenty moézu byt’ uskutocnené tymto [+ &
sposobom, pretoze to vyzaduje viac ¢asu, ale na druhej | 5
strane, ked’ sa ziaci naucia tiito metodu, v budicnosti ju i
budi Fahsie zvladat. .
y , e 11
Tabulka 1 Pozorované hodnoty spotreby kyslika
u cicavcov roznych vel’kosti (Nielsen, 1975) : : 4 0
i [ ] EAD 100 §O00 1040040 § DaD000 o8 el (T
Hmotnost tel Celkova Spotreba @ NSRS o )
Zivogich m<')v|no(s) cla spotreba @ | na g hmotnosti
v(d za 1 hod. za 1 hod.
1 | Piskor(a) 438 35,5 740  ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
2 | Mys polna (b) 9,0 22,5 2,50 NIELSEN, S.: Animal Physiology. Cambridge : University Press,
3 |MysS typu kengury (c) 15, 27|3 180 7975,
4 |Mys domova (d) 250 41,0 165 SCHRODINGER, E.: What is life? Cambridge : University Press,
5 |Veverica zemna (e) 96{0 98,8 103 ;944
6 |Potkan (d) 290,p 2500 0,87
7 |Magka (d) 2500, 1700,0 0,68 ) )
8 |Pes (d) 11 7000 3870,0 033 Summary: The article describes one example of
9 [Ovea (d) 42 700,0 9 590,0 0,22 a teaching method how students of biology could be
10| Clovek (d) 70000, 14 760,0 0.21 involved in a more active way in their learning and
11| Ko (d) 650 000, 71100,0 0,1 p di hat biol d biolowical thinki
12Slon (d) 3833 0000 268 000.0 oy un ers{an ing of wha iology and biological thinking
really is about. The article also point at the using of
(2) Hawkins, Jewelland Tomlinson (1960) d)Brody (1945) ,,brainstorming“ and ,,mind maps*, as a help at an
(b) Pearson(1960) (¢)Hudson (1962) introductory stage of experimental teaching of biology.

(c) Bartholomew and MacMillen (1961)

PRE UCITELOV NEMECKEHO JAZYKA

V drioch 1.-4. 9. 2004 sa kona VII. konferencia Spolocnosti ucitelov nemeckého jazyka a germanistov Slovenska
(SUNG) pod nazvom
EUROPAISCHE SPRACHENVIELFALT -
CHANCE ODER HERAUSFORDERUNG FUR DIE DEUTSCHE SPRACHE?

Zaujemcov o podujatie prosime vyplnit prihlasku (volny list v PR).

BliZsie informacie je mozZné ziskat na adresach:
www.fhv.umb.sk/sung Stefanakova@fhv.umb.sk
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STANDARDY Z HUDOBNEJ VYCHOVY PRE ZS
A SKOLSKA PRAX

Libor Fridman, Fakulta humanitnych vied UMB Banska Bystrica

Anoticia: Standardy ako zdkladné poZiadavky z hudobnej vychovy pre zdkladné skoly, ich analyza a hodnotenie.

KUicové slovi: standardy z hudobnej vychovy pre 1. a 2. stupen ZS, zamery a ciele Standardov

Charakter a troven vyvoja nasho Skolstva, jeho postupna,
nevyhnutnd a realizovana humanizacia amodernizcia, ako aj potre-
by a naroky zjednocujucej sa Eurdpy, urcuji niektoré Specifické
poziadavky na systém vzdelavania, na tvorbu a aktualizaciu pedago-
gickych dokumentov a na cely edukacny proces na Slovensku.
Konkrétnou prioritou sa postupne stava potreba dosledne zosys-
tematizovat’ charakter i iroven edukaéného procesu, k comu mozu
do urcitej miery poshizit’ standardy pre jednotlivé predmety na
vsetkych stupnioch vzdelavania, od zakladného az po vysoko-
skolské.

Vytvorit” dobré Standardy v dnesnej aktualnej spolocenske;j
situdcii nie je vobec jednoduché, a to z viacerych dovodov:

1. Standardy musia nadvizovat’ obsahom i rozsahom na platné
ucebné plany a osnovy. Ak vSak nevznikaju takmer sucasne,
osnovy mozu byt postupne formou ¢i obsahom uz menej
aktualne, aj ked’ mohli byt’ v ¢ase svojho vzniku moderné,

2. Standardy musia byt’ obsahovo a formalne spravne a kvalitné,
musia spravne a primerane urcovat’ obsahové a vykonové
cicle a zameriavat’ sa narozvoj vSetkych sucasti osobnosti ziaka
(kognitivnych, afektivnych, psychomotorickych).

3. Standardy musia byt nielen predpisané a schvélené, ale musia
vyjadrovat’ v§eobecny konsenzus a akceptovatel'nost’
odbornej ucitel’skej verejnosti, nie pretlak urcitych rozporov.

4. Musiasavypracovat také spdsoby a formy overovania, mera-
nia a vyhodnocovania Standardov, aby sa verifikovala ich efek-
tivnost’a zmysluplnost’, resp. potreba ich modifikacie (v zavis-
losti od definovanych kurikularnych ciel'ov).

Ministerstvo skolstva SR schvalilo a vydalo (okrem inych)
vroku 2002 standardy zhudobnej vychovy pre zakladné skoly pod
nazvom: Zakladné poziadavky zhudobnej vychovypre1.a2.stupen
7S5 (MSSR 16.09.2002 (1931/2002-11). Autorkou—spracovatel’kou
jeMgr. Elena Manincova zo SPU.

Casti dokumentu: Uvod, obsah, poziadavky na zruénosti a vedo-
mosti vrocnikoch 1.—4., podobne v Casti pre 2. stuper, v ktorej st
poziadavky zlticené pre vSetky ro¢niky, t. j. 5.—9. ro¢nik.

V uvode po vSeobecnom konstatovani potreby zjednotenia
poziadaviek na roznych typoch zakladnych §kol a po vSeobecnom
konstatovani o zamerani sa na hodnotova a afektivnu stranku
osobnosti ziaka autori zdoraznili nadvaznost’ na ciele z u¢ebnych
osnov hudobnej vychovy pre 1. stupen, ktoré st z osnov presne
citované. Konkrétne formulovanymi poziadavkami (ide o rozsa-
hové poziadavky) sti: osvojenie si minimalne 12 piesni (viac 'udo-
vych a regionalnych), vytvorenie hudobno-dramatického celku
a pozorné vypocutie minimalne 4 skladieb na poctvanie. V oblasti
realizacie st zdoraznené ¢innosti: hudobné a kombinované vo
vzajomnej nadvaznosti a prepojenosti. Podrobnejsie su definované
hudobno-dramatické ¢innosti, integrujuce ostatné zlozky HUV

ainych esteticko-vychovnych predmetov. Naértnuté st aj konkrét-
nemoznosti v oblasti hudobno-dramatickej improvizacie a tvorivej
dramatiky. V odseku Obsah st heslovite vymenované obsahové
sticasti: hudobny material a hudobné ¢innosti, ktoré tvoria obsa-
hovi napln predmetu.

Hodnotenie dokumentu. —Z hl'adiska formulécie ciel'ov vuceb-
nych osnovach musime konstatovat’, Ze ich nepovazujeme za
nespravne, ale ze st formulované prili§ vSeobecne a nemeratel'ne
(,,rozvijat’ citovy svet, ...formovat’ mravné vztahy, ... posiliiovat
vrodené prirodzené spravanie..., viest’ k otvorenosti a tvorivosti),
nickedy trochu alibisticky opatme (,,hudobna vychova je pre ziakov
predovsetkym hrou a zazitkovou aktivitou“), az diskutabilne (,,byt’
pnohodnotnou protivahou k prevazne vzdelavacim...predmetom),
akoby v nich absentovali podstatné ,,hudobnicke™ ciele. Autori
Standardov ich samozrejme museli reSpektovat’, aj ked” ich mohli
tvorivo doplnit’ a rozvinut’.

Z hladiska rozpracovania a proporcionality jednotlivych Casti,
zamerov a cielov uvodu uvedeného dokumentu moézeme pova-
zovat’ vyznenie a zameranie hudobnej a tvorivej dramatiky sice za
motivacné a povzbudzujuce, ale z formalneho hl'adiska za jedno-
stranné a trochu neproporéné k ostatnym nacrtnutym ¢i potencio-
nalnym cielom predmetu:

Po tivode nasleduji na¢rtnuté poziadavky na zru¢nosti a vedo-
mosti (§tandardy) v 1.,2., 3. a4. roéniku ZS (v asti pre 2. stupeii ZS
ako poziadavky pre 5.-9. ro¢nik).

Poziadavky st formulované heslovitym sposobom, struktu-
rované podl’a jednotlivych ¢innosti, v ktorych sa realizuje hudobna
vychova: vokalne, inStrumentalne, percepéné, hudobno-pohybové
¢innosti, hudobno-dramatické ¢innosti. Poziadavky st v podstate
formulované systémovo, respektuji zasadu postupnosti, prime-
ranosti, tvorivosti. Diskutabilné je Struktirovanie podl'a hudobnych
¢innosti, ktoré nickedy spdsobuje nejasnosti v zarad’'ovani jednotli-
vych poziadaviek, ¢i zmysluplnost’ zaradenia niektorych konkrét-
nych poziadaviek (iba) do ur¢enych hudobnych ¢innosti. Vytvaranie
odlisnosti a Specifickosti, s¢asti nasilnej a nie celkom jednoznaéne;j
a konzekventne odovodnitelnej, pri formulovani standardov
v hudobnej vychove podla hudobnych ¢innosti, nepovazujeme
zapotrebné a spravne. (Na druhej strane chapeme predpokladanti
snahu autorov o l'ahsiu zrozumitel'nost” predkladanych Standar-
dov pre ucitelov s mensimi skisenostami s podobnymi doku-
mentmi.)

Bolo by spravnejsie formulovat’ v budtcnosti Standardy bez
Struktirovania podla ¢innosti, pretoze kazdy ucitel vie, ze hudobna
vychova (so svojimi edukacnymi ciel'mi) sa realizuje v konkrét-
nych hudobnych ¢innostiach (predsa ako kazdy predmet). Bolo
by teda vhodnejsie Struktirovat’ Standardy predmetu podl’a obsa-
hovych a vykonovych ciel'ov, podl'a moznosti urcit’ dve i viac
urovni vykonov, Specifikovat’ ciele v kognitivnej, afektivnej a psycho-
motorickej oblasti, pricom je nevyhnutné nebat’ sa pomenovat’,
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konkretizovat’, kvantifikovat’ kognitivne ciele, pretoze kognitivne
ciele nemo6zu neexistovat’ v ziadnom predmete, ani v hudobnej
vychove, o ako by sme nezmyselne zdoraznovali ,,nonkognitiviy*
charakter predmetu; prave naopak, presnym, primeranym a jedno-
znatnym kvalifikovanim akvantifikovanim mézeme predist’, nauko-
vému** charakteru a fiktivnej, ¢i redlnej moznosti pretazovania
azatazovania.

Na zaver hodnotenia: netreba sa bat’ uvazovat’ o spdsoboch
overovania Standardov, t. j. zist ovania, merania a hodnotenia tirovne
osvojenych vedomosti, kvality zru¢nosti, charakteru hudobnych
schopnosti a d’alSich rozvijanych zlozZiek osobnosti Ziaka (a nemusia
to byt testy, ale aj iné sposoby, formy a metddy merania; o tom aké,
mozno diskutovat).

Ak jeSkolska prax? Prieskumom sme zistili, ze niektori ucitelia
1. stupiia Standardy z hudobnej vychovy uz dostali spolu so
Standardmi inych predmetov, niektori ich osobne nemaj, ale ma
ich veduci predmetovej komisie a,,eviduje™ ich, niektori o Standar-
doch zhudobnej vychovy zatial’ nevedeli. Specificky ziujem realizo-
vat’ Standardy sme nezaznamenali, resp. nezaznamenali sme potrebu
ucitelov podla nich modifikovat’ svoj vyucovaci proces. Stretli
sme sa aj s nazorom: ,,... v predloZenych standardoch je text, ze iro-
ven osvojenia zruénosti a vedomosti v hudobnej vychove sanebude
anemaurcovat’ prostrednictvom testov (str. 3), no aked’ze v nich
nie je ani sposob, kto a ako by cheel tieto Standardy preverovat’
a overovat’, tak naco by sme sa nimi zaoberali...” Trochu nas tiez
mrzelo, ked’sme individualne v jednej ZS pontikli metodické stretnu-
tie ucitelom 1. stupna o Standardoch z hudobnej vychovy a ich
realizacii, najprv sa vyjadrili celkom aktivne a pozitivne, vzapati
vsak toto stretnutie zrusili - vraj naco...

Zaver

Konkretizacia a Specifikacia cielov a poziadaviek moze
ucitelom v ich praci iba pomoct’, prinasat’im pocit dobre realizovane;j
prace, vedomie uspesnosti pri vychove a vzdelavani a uvedo-

Summary:The author analyses and evaluates standards in music for 1st and 2nd grade basic school on the basis of own

experience.

Marta Hacurova: Pod hladinou (perokresba)

movanie si pozitivnej odlisnosti vybornych ucitelov od tych
Lpriememych*,

Sucasné standardy st prvym vychodiskom k zjednocovaniu
poziadaviek v hudobnej vychove na réznych typoch zakladnych
$kol, a o tom, ¢i a aky zmysel budi mat’, rozhodne prax.

DIDAKTICKA HRA AKO JEDEN Z MOZNYCH POSTUPOV
V EDUKACII ROMSKYCH ZIAKOV

Maria Tulenkové, Katedra bioldgie, Fakulta humanitnych a prirodnych vied PU Presov

Anoticia: Didakticka hra na zdkladnej Skole ako jedna z cinnosti romskych Ziakov, resp. ziakov s edukativnymi problémami
vzdelavania a vychovy. Hra ako prostriedok na zvysenie zaujimavosti, pritazlivosti a efektivnosti edukacie. Konkrétne ukazky

hravych aktivit v ucive o ludskom tele.

KPucové slova: didakticka hra, romski Ziaci, ukazky hravych aktivit

Celda moja metoda smeruje k tomu,

aby sa skolska praca zmenila

na radost' a potesenie

(J. A. Komensky)
Uvod
Medzi ziakov z vel'mi slabého socialneho prostredia s vyraznymi

edukativnymi problémami Casto patria romski ziaci. Tito ziaci st
nezriedka nuteni opakovat’ ro¢nik, alebo nakoniec prejst’ do zvlastnej
Skoly, pretoze nestacia zvladnut vetky poziadavky, ktoré na nich
kladie zakladna Skola. Stito Ziaci s problematickym rodinnym zazemim,
ktori si v skole vyzadujt iny pristup, mozno i maximalnu individualnu
starostlivost’, aby zvladli hendikep dany odlisnou hierarchiou hodnot,

v ramci nej predovsetkym vztahom ku vzdelavaniu a vzdelaniu
(vzdelanie je v hodnotovom rebri¢ku Romov zvycajne na poslednom
mieste, povazujiho zat'azké, zbytotné anamahavé) a inym zivotnym
Stylom svojej rodiny.

Romski ziaci sa odlisuju od neréomskych niektorymi psychic-
kymi znakmi. Uz beznym pozorovanim méze ucitel’ zistit u tychto
ziakov niektoré typické psychické znaky, nakol’ko ich psychika
je vel'mi napadna. Ich psychické rysy sa prejavuji hlavne v prak-
tickej Cinnosti (nestalost’, nesystemati¢nost’, neddslednost’,
povrchnost’), v umeleckych prejavoch (vasnivost’ k hudbe, tancu,
citlivost’, zmyslovost” atd’.) i v pedagogickom procese (nepo-
sednost, slaba sustredenost’, nepozomost’ a pod.).
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Sucasné problémy v edukacii romskych ziakov nas podnietili
khladaniu vyhovujuceho a primeraného pristupu, ktory by pomohol
eliminovat’ problémy. Hl'adali sme sposoby a metody prace prime-
rané mentalite romskych ziakov, vychadzajuc z ich psychickych
predpokladov, ako st zaujem o spev, pohyb, citlivost’, zmyslovost’
a 1. Na zaklade konkrétnych pedagogickych skisenosti z prace
so0 Ziakmina 2. stupni ZS povazujeme za jeden zo spdsobov riesenia
tohto problému vyuzitie metoédy didaktickej hry. Jej prioritou je
pontiknutie moznosti zmobilizovat’ a zaktivizovat’ tychto ziakov,
auputat’, aby ich vyucovanie neunavovalo, ale bolo spojené s hrou,
zabavou aradostou. Hrava forma byva pre Ziakov prit'azlivejsim,
zabavnejsim podanim uciva, na rozdiel od monotonneho vykladu
ucitel’a. Prostrednictvom hry mozu Ziaci ziskat’ poznatky jedno-
duchsie, rychlejsie a dlhsie si ich uchovat’ v paméiti.

Vysledkom nasho neustaleho hl'adania sposobov, ako ucebnu
latku ziakom vysvetlit, ako ju precvicit’, ako motivovat’ ziakov, aby
sa ucili, ovladali uivo a radi chodili do $koly, je aj vypracovanie
konkrétnychukazok roznych typov hrovych aktivit zucivao l'udskom
tele na zakladnej Skole (Tulenkova, Kundova, v tlaéi), ktoré by sme
radi poskytli u¢itelom romskych, ale aj ostatnych ziakov.

Konkrétne ukazKky hrovych aktivit

Aktivita 1: Model kostry

Ciel’» Naucit’ sanazvy aumiestnenia jednotlivych kosti/Casti kostry
—skeletu, zdokonalenie zru¢nosti ziakov .

Urcenie: pre ziakov 1. stupiia ZS; pre Ziakov 2. stupiia ZS a SS je
potrebné aktivitu upravit’ zvySenim naro¢nosti tloh

Stupern narocnosti: stredne narocné

Moznosti vyuzitia: pri vysvetlovani nového uciva, hotovy model
pri opakovani uciva; da sa aplikovat’ na ostatné telové sustavy
Moznosti doplnenia: u starSich ziakov sa mézu vyzadovat’
dokonalejsie modely so skuto¢nymi tvarmi kosti, ich blizsou
charakteristikou, popisom, latinskymi nazvami,

4. Takto sa postupuje, kym nie je dokonéeny cely model.

5. Ziaci simozu svoj model pomenovat’, dokreslit anajlepsie modely
sa vystavia.

Zaver: Potrebné je vopred pripravit predlohy a ziakom vcas oznamit’,
¢o simaju priniest’. Pri praci je lepsie odsunut’ lavice nabok; umlad-
Sich dbat’ na zvysenu opatrnost’ a disciplinu. Vybomné je to, ze
vyveseny model bude Ziakom dlho pripominat’, o robili a pomoze
im zapamétat’ si uivo.

Aktivita 2: ,,Duta® sila

Ciel’ priviest ziakov nazornou ukazkou k tomu, aby si uvedomili
apochopili princip a vyznam vntitome; stavby dlhych dutych kosti

Urcenie: pre ziakov 2. stupiia ZS a SS

Stuperi narocnosti: nenaroéné

Moznosti vyuzitia: pri vysvetlovani prislusného uciva

Moznosti doplnenia: diskusia o pevnosti a lamavosti kosti, dolezi-
tost’ vapnika, fosforu i ostatnych mineralnych latok vo vyzive,
osteoporoza, rachitida

Pomaécky a material: pre 1 dvojicu — 6 rovnakych méakkych listov
papiera formatu A4, papierova tacka, zat'az (drevené kocky),
pisacie potreby

Tivanie: 10 mintt

Postup:

1. Utitel’ necha ziakov vo dvojiciach zrolovat’ list mékkého papiera

formatu A4 po sirke a vytvorit tak valec, znazormujuci kost’. Necha

im Cas, aby podobne,,vyrobili este dve , kosti.

2. Na 3 valce sa polozi papierova tacka, na ktor(i ziaci postupe

prikladaju zdvazie (drevené kocky...) dovtedy, kym , kosti zat'az

udrzia. Vtedy ziaci zrataji, kol'ko kociek duté valce uniesli a pozna-

menaju si vysledok..

3. Cely postup sa zopakuje este raz s pouZitim napevno zrolovanych

(bez otvoru) inych 3 listov papiera a vysledky sa porovnaj.

chorobami
Pomocky a material: model kostry (obraz, plagat),

Obrazok 1 Papierové predlohy kosti

Obrdazok 2 Model kostry
(vhodné pre mladsich Ziakov)

prelparziakov: 1velky papier(plagat) 180x 100cm,
1sada predloh kosti (lebka, kli¢na kost’, ramenna
kost'—humerus, vretenna kost’ —radius, laktova
kost’—ulna, ostatné kosticky ruky, rebra, panva,
stehenna kost’— femur, pist'ala—tibia, ihlica—
fibula, ostatné kosticky nohy),  noznice (pri-
padne 1 orezavac + podlozka), Spagat, lepidlo,
lepiaca paska, fixky...
Tivanie: 40 mintt
Postup:
1. Ucitel' vuvode poda zakladné informacie o kostre
a opornom systéme, detailne vysvetli pricbeh akti-
vity (pred rozdanim pomdeok!), urci pracovné dvojice
(skupiny), rozda pomdocky, zavesi obraz kostry na
tabul’u.
2. Ziaci si spravia siluetu postavy tak, 7e 1 zdvojice si
lahne na vel’ky papier poloZeny na zemi, pricom
druhy ho opatme obkresli.
3. Pocas ucitel'ovho vykladu si ziaci vystrihujt kost/
Cast’ skeletu, o ktorej je prave re¢ a umiestnia ju
(prilepia, priviazu Spagatom alebo inak upevnia) na
spravne miesto naich modeli; najlepsie je, ked’ vsetci
pracuju naraz — jeden z dvojice vystrihuje, druhy
lepi; s d’alSou kostou sa caka, kym vSetci nie su
hotovi.

Lebka X 1

N

Rebra X 1

aihlica X 4

Stehenna kost’, pistala

Ramenna, vretenna
alakt'ova kost’ X 4

Kl't¢na kost’ a ost.kosticky ruky X 1

Ostatné Ostatné
kosticky kosticky
ruky ruky

Panava X 1 * 3:

Ostatné kosticky
nohy X 2

a1k
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4. Ucitel’ najprv necha ziakov vysvetlit vysledky a potom aplikuje
zistené poznatky na skuto¢nu situaciu. Duty stred dodava kostiam
ten spravny tvar, umoznujuci zniest’ vacsiu zat'az. Zaroven st tieto
kosti 'ahsie a menej naro¢né na energiu, potrebnu na ich pohyb.
Zaver: velmi jednoducha a zaroven vel'mi ndzorna aktivita

Abktivita 3: Urob si model chrbtice

Ciel” Pri zhotovovani modelu chrbtice by sa ziaci popri rozvijani
svojej zruénosti mali naucit zakladnu stavbu chrbtice a obozna-
mit’ sa s existujicimi typmi stavcov

Urcenie: pre Ziakov 2. stupia ZS a S S

Stupern narocnosti: stredne naroéné

Moznosti vyuzitia: pri preberani prislusného uciva, ako domaca
uloha, na praktickych cvi¢eniach

Moznosti doplnenia: aktivita ¢. 4

Pomaécky a material: 2 velké, 2 stredné a 2 malé prazdne cievky
(cievky zniti), ceruzka, karton, noznice, pravitko, Spagat, lepiaca
paska

Trvanie: 15 mintit

Postup:

1. Ziaci si nakreslia na karton 5 kruhov tak, Ze dvakrat obkreslia

kruhovy obvod najvécsej cievky, takisto dvakrat obvod strednej

a dvakrat obvod najmensej cievky.

2. Po vystrihnuti kruhov ich Ziaci v strede prederavia.

3. Ziaci odstrihnt asi 45 cm zo §pagata.

4. Potom nan za¢nu cievky navlickat’ - od najvacsich. Koniec

Spagata prilepia zvnutra ku koncu prvej cievky. Karténové kriuzky

vkladaji vzdy medzi dvojicu cievok.

5. Ziaci naftknu balén a umiestnia ho na vrchol modelu.

6. Postavia stlpec cievok na stol (najvicsie budu naspodku) a

vrchné cievky trochu z bokov stlacia.

7. Ucitel’ vysvetli, ze malé cievky na zaciatku reprezentuju kréné

stavce, stredné zas stavee hrudné a najspodnejsie s driekové

stavee (krizové a kostr¢ové nie st znazomené: ako by sa dali

zZnazomit™?).

8. Dalej vysvetli aukéze, ako sa chrbtica ohyba, spomenie funkciu

chrupavkovitych platni¢iek (kartonové krizky). Bez pruznej a flexi-

bilnej chrupavky, ktora zabranuje narazaniu stavcov do seba a ich

odieraniu, by bezbolestny pohyb, ani ohnutie chrbta neboli vobec

mozmé.

Zaver: prakticka, zaujimava a nazorna aktivita; je potrebné vopred

sa dohodnut’ o pomdckach

Aktivita 4: Model chrbtice

Ciel” predstavenie zakladnych Casti chrbtice, jej ohybnosti, pev-
nosti, pruznosti i krehkosti na zhotovenom modeli; rozvijanie
zruénosti deti

Urcenie: pre ziakov 1.a2. stupiia ZS

Stuper narocnosti: stredne naroéné

Moznosti vyuzitia: privysvetlovani uéiva, vroznych Castiach hodiny

Moznosti doplnenia: zlozitej$i model mézeme dat’ starSim ziakom
zhotovit’ samostatne

BIBLIOGRAFICKE ODKAZY:

Pomacky a material: gombiky/prazdne cievky - cievky z niti/
prazdne rolky z toaletného alebo iného papiera, Spagat, noznice,
keksy (susienky celozmé, okrtihle alebo obdiznikového &
Stvorcového tvaru), cukriky (penové, ruzovo-biele, makké),
Cervena alebo Ciernanit’, ihla, slamka

Trvanie: 35-40 mintt

Postup:

1. Jednoduchy model chrbtice 'ahko zhotovime z 33 prazdnych

cievok od niti. M6zeme pouzit’ aj gombiky alebo priuzky z pevnej-

Sieho papiera, napr. z roliek z toaletného papiera, kuchynskych

papierovych utierok a pod., ktoré ponavlickame na $niiru alebo

$pagat. Konce zauzlime a pozorujeme, ako sa nas§ model ohyba.

V skutocnosti stavce drzia pokope vd’aka vazivovym ligamentom.

2. Nadruhy model pouzijeme keksy, ktoré v strede navlhéime kvap-

nutim par kvapick vody. Keksy striedavo s cukrikmi opatme navlie-

kamenaslamku, ¢im nam vznikne model krénej chrbtice—keksy repre-
zentuju stavee, cukriky platnicky, slamka je miecha. Z nej v paroch
vybiehajumiechové nervy, ktoré sa daji znazomit tak, Ze cez horntt

Cast’ kazdého cukrika blizko vrchného keksu prepichneme ihlou

s navlecenou nitou. Nit - nerv ostane vidiet’ z oboch stran cukrika.

3. Stavee st sice pevné, pruzné, ale krehké a pri silnom naraze méze

dojst’ k ich poruseniu, zlamaniu. Na ilustraciu postaci, ked’ ziak

vodorovne uchopeny model opatrne stlaci priblizovanim dlani

k sebe, ponechavajiic medzi prstami priestornaslamku. Ucitel poukaze

na pruznost’ ,,platni¢iek”, ktoré sa tlakom neporusia, iba splostia.

Uvol'nenim tlaku sa dostant do pévodnej polohy. Tu je vhodny

Casnadiskusiu o ich zlozeni (chrupavka), funkeii v chrbtici (tlmenie

narazov), ¢i o chorobach (vyskocena platnicka).

Zaver: vel'mi zaujimava, nazorna aktivita; je potrebné vopred

sa dohodnit’ o pomockach.

Zaver

Didakticka hra méze mat’ vel’a pozitivnych vysledkov pri jej
vyuZiti pri praci so ziakmi s edukaénymi problémami. V edukacnom
procese je sice ¢asto naro¢na na ¢as i pomocky, ale, ako naznacuju
nase (Tulenkova, Kundova, 2003) praktické skiisenosti z edukac-
ného procesu, mohla by to byt’ jedna z ciest, ako pomoct’ tymto
prospechovo vel'mi slabym ziakom absolvovat’ zakladnu Skolu
a po nej nadobudnuté zakladné vedomosti, v nasom pripade mame
namysli vedomosti o sebe, svojom tele i zdravom sposobe Zivota,
vyuzit' v praktickom Zivote.

Navrhnuté aktivity nie st v ziadnom pripade len pre romskych
ziakov €iziakov s vyraznymi edukacnymi problémami. Mézu ich
vyuzit’ uéitelia vo vyucbe prirodopisu aj u ostatnych ziakov. Didak-
ticka hra na zakladnej Skole by mala byt jednou z ¢innosti Ziakov,
jednou zmetdd vzdelavania a vychovy, prostrednictvom ktorej by
sa edukaciamohla stat’ zaujimavejSou, pritazlivejSou a v kone¢nom
dosledku aj efektivnejSou

Prispevok je sicastou grantovej tlohy , Stadium etnickych
Specifik romskeho etnika zo socialneho, antropologického, zdravot-
ného, kriminologického a vychovno-vzdelavacicho aspektu® pod
vedenim prof. Ivana Bernasovského, DrSc.

HRICOVA, L, JAKUBIKOVA, J., TULENKOVA, M.: Hry a kolativne iilohy v prirodopise. Presov : Metodicko-pedagogické centrum, 2003. - 52 s.

ISBN 80-8045-294 6.

TULENKOVA, M.: Hravé skiisame na hodine prirodopisu. BIGECHE &. 3, Metodickopedagogické centrum PreSov, 2002, s. 33-39. ISSN 1335-9940.
TULENKOVA, M., KUNDOVA J.: Didakticka hra vo vyucbe na 2. stupni ZS. In: Pedagogické rozhlady, 12,2003, ¢. 4, s. 20-24. ISSN 1335-0404

Summary:The authors points out the importance of games in education of Romany children. They present activities to

be used in teaching ,human body."
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NOVE ODBORY VYSOKOSKOLSKEJ PRIPRAVY
NA PEDAGOGICKE PROFESIE

ICH VZTAH K LEGISLATIVNYM NORMAM O PROFESIJNEJ SPOSOBILOSTI
PEDAGOGICKYCH ZAMESTNANCOV

Beata Kosova, Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici - Branislav Pupala, TU v Trnave

Anoticia: Nesiilad niektorych miest vo Vyhlaske MS SR 41/1996 Z. z. s novymi zdkonnymi vipravami. Nové cesty na ziskanie

minimdlnej profesijnej sposobilosti ucitelov.

KUlucové slova: profesijna sposobilost’ pedagogickych zamestnancov, legislativne zmeny, vysokoskolska priprava na pedagogicki

profesiu, Studijné odbory

Odroku 2002 boli v Slovenskej republike prijaté nové legislativne
upravy, ktoré prinasaju vyznamné zmeny vo vysokoskolskom
vzdelavani, osobitne v oblasti $tudii zameranych na vysokoskolsk
pripravu pre pedagogické profesie.

V zmysle Zdkona ¢ 131/2002 Z. z. o vysokych Skolach sa
v novej klasifikacii Studijnych odborov projektuje vysokoskolské
vzdelavanie v akreditovanych Studijnych programoch, zavadza sa
stupniovity model (t. j. bakalarsky, magistersky, doktorandsky
stupent) vysokoskolského vzdelavania v pedagogickych auci-
tel'skych studijnych odboroch (ako o vsetkych inych odboroch),
v plnom rozsahu sa uplatiuje kreditny systém Studia a i.

Podl'a dokumentu Sustava Studijnych odborov vydaného
ministrom $kolstva sa zavadza nové ponatie i nazvoslovie uci-
tel'skych Studijnych odborov, ktoré nas zosulad’'uje s medzi-
narodnym systémom klasifikacie vzdelavania ISCED 97. Voci tejto
Klasifikacii st vytvorené apisy Studijnych odborov, ktoré stanovujii
profil absolventa studijného odboru, opisuji obsah studijného
odboru, ¢im zjednocujt obsah studijnych programov v jeho ramei,
pretoze 60% studijného programu musi zodpovedat’ témam opisu
odboru. V ich vymedzeni vysoké Skoly tvoria Studijné programy,
ktoré $pecifikuju a konkretizuji obsah $tidia spolu s ndzvom studij-
ného programu, a ktoré ako konkrétny vzdelavaciprojekt v konec-
nom dosledku podavaji na samotnt akreditaciu.

Dalsie podnety na zmeny prinasa aj novoprijaty Zdkon
o vykone prdc vo verejnom zdujme anovelizovany Zikonnik
prdce, ktoré zavadzajii nova terminologiu, napr. pedagogicky
zamestnanec a pod.

Sucasné koncepené a s nimi stvisiace legislativne zmeny zasa-
hujtice do vysokoskolského vzdelavania maju taky rozsah a inten-
zitu, Ze nemozno predpokladat’ legislativne rieSenie kvalifikaénych
poziadaviek pedagogickych zamestnancov natirovni doplne-
nia alebo novelizicie existujticej Vyhldsky MS SR & 41/1996 Z. .
o0 odbornej a pedagogickej sposobilosti pedagogickych pracov-
nikov, Cinaslednei Vyhlasky ¢.42/1996 Z.z. o d’alsom vzdelavani
pedagogickych pracovnikov. Je nutné spracovat’ dokument tohto
druhu v novej podobe, opierajic sa a respektujiic nové principy.

Zmyslom nasledujiicej analyzy je poukazat’ na tie miesta
v predmetnej vyhlaske €. 41, ktoré uz dnes nezodpovedaju novym
zakonnym Gipravam.

Vychodiskové principy

> Zosuladenie vzdelavania ucitelov a jemu zodpovedajicej
legislativy SR so vzdelavanim ucitelov a jeho normami a pravidlami
obvyklymiv EU, osobitne s medzinarodnym systémom klasifikicie
stupiiov a odborov vzdelavania ISCED 97.

> Zosuladenie zmien vo vysokoskolskom vzdelavani s praxou

zakladnych a strednych $kol, ¢o znamena plné uplatnenie
relevantnych inovacii vychadzajicich zo Zakona ¢. 131/2002 Z. z.
o vysokych skolach a zo Sustavy studijnych odborov v navrho-
vanom dokumente.

> Vylucne vysokoskolské vzdelanie v nicktorom z odborov
v skupine Studijnych odborov Vychova a vzdeldvanie ako zaklad-
na podmienka na vykon pedagogickych profesii, s diferenciaciou
podl’a stupiiov vysokoskolského vzdelavania uplatnenou pre
konkrétne kategorie pedagogickych (ucitel'skych, vychovavatel-
skych a poradenskych) subprofesii.

> Profesijna, odbormna a eticka ochrana pedagogickych profesii
a posilnenie odborného, nasledne i moralneho statusu pedago-
gického zamestnanca.

Zakladnézmeny

> Novy dokument ako zakladny predmet legislativnej Gpravy
stanovi namiesto pojmu odborna a pedagogicka sposobilost’ pojem
wprofesijnd sposobilost’ pedagogickych zamestnancov*, ato
z nasledujicich dovodov:

*  Doterajsie terminologické spojenie ,,odborna a pedagogicka
sposobilost™ indikuje netinosnt a nespravnu predstavu o tom, Ze
pedagogicka sposobilost’ nie je odbornou spdsobilostou. Je nevy-
hnutné vychadzat’ z koncepéne zasadnej tézy, Ze na vykon peda-
gogickych profesii je prave pedagogicka spdsobilost’ bazovou
odbornou sposobilostou, teda odborna a pedagogicka sposo-
bilost’ st v tomto ponati privlastky synonymické.

*  Doterajsikoncept,odbomej*“ spdsobilosti ucitel'ov vo vzt'ahu
ku komponentom profesijnej spdsobilosti ucitel'ov prisudzuje istu,
resp. zna¢nu mieru ucitel'skej spdsobilosti absolventovi akého-
kol'vek studijného odboru, ¢o vyrazne oslabuje poziciu samo-
statnych ucitel'skych stadii, problematizuje identitu Studentov
ucitel'skych studijnych programov i identitu samotnych ucitel'ov.
Vsadzanie na ziskanie naslednej pedagogickej sposobilosti absolvo-
vanim doplnkového pedagogického stiidia ako negraduacného
typu studia je organiza¢nym vyjadrenim podcenenia pedagogicke;j
spdsobilosti i samotnej pedagogickej profesie. Pripravu na profesiu
analogickou cestou - akou je doplnkové pedagogické stidium -
nengjdeme v ziadnej inej profesijnej oblasti.

o Jezrejmé, zev suvislosti s vysSie povedanym ostava uloha
definovat’, ¢o tvori jadro profesijnej sposobilosti v jednotlivych
kategériach pedagogickych zamestnancov - napriklad vo forme
profesijného standardu, ktory je podstatny z hl'adiska stanovenia
explicitnych vstupnych poziadaviek na nevyhnutni odbornu
sposobilost’.
> Pokial’ novy dokument pomenuva typy a stupne $kol, je
potrebné zaviest v ilom medzinarodne stladnu terminologiu
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v zmysle medzinarodnych dokumentov pouzivanych v krajinach
Eurépskej tinie, napr. namiesto 1.—4. roénik ZS —priméme vzdela-
vanie, namiesto 2. stupet ZS — niZsie sekundame vzdelavanie,
namiesto stredna Skola — vyssie sekundame vzdelavanie a pod.

> Novy dokument o profesijnej sposobilosti pedagogickych
zamestnancov musi zodpovedat’ novému ponatiu vysoko-
Skolského vzdelavania v skupine odborov vychova a vzdelavanie,
Co je tak rozsiahle, Ze tazko mozno ist’ cestou rozsirenia pdvodne;j
vyhlasky. Terajsia Vyhlaska MS SR &.41/1996 Z. z. o odbomej apeda-
gogickej sposobilosti pedagogickych pracovnikov, spolu s prilo-
hou, moze po istych upravach slizit na odvodenie kvalifika¢nych
poziadaviek pre tych pedagogickych zamestnancov, na ktorych
sa bude vztahovat’ kategéria ,absolvovali vzdelavanie podla
doterajsich predpisov*. Ked potom hovorime o potrebe vytvorenia
nového dokumentu, da sa predpokladat’ jeho vytvorenie na takom
principe, aby menoval nové Studijné odbory a k nim podl’a opisu
Studijného odboru menoval profesie pedagogickych zamestnancov,
ktoré mdze absolvent vykonavat’. DoterajSie poZzadované a uznané
vzdelanie v zmysle terajsej prilohy k vyhlaske by potom malo
postavenie taxativneho vyjadrenia d’alSicho uznaného vzdelania
pre jednotlivé subkategorie pedagogickych zamestnancov.

> Ponatie dokumentu o profesijnej spdsobilosti pedagogickych
zamestnancov je nutné koncepcne i terminologicky zosuladit
s novym ponatim vysokoskolského vzdelavaniaa pouzivat’ v iom
terminologiu zodpovedajiicu Zakonu & 131/2002Z.z.0 VS aStstave
Studijnych odborov, najma v nasledujticich bodoch:
» akceptovat’ existenciu trojstupniového modelu vysoko-
Skolského vzdelavania—bakalarskeho, magisterského a dokto-
randského;
*  opriet’sao nové definovanie pojmov , Studijny odbor*“a , Stu-
dijny program®;
» akceptovat platné opisy studijnych odborov vyjadrujuce
profil absolventa a jeho uplatnenie;
*  zaviest' nové nazvy pedagogickych profesii podl'a nazvov
Studijnych odborov, napr. namiesto majster odbornej vychovy
—ucitel’ praktickej pripravy;
*  potencialne vetvy Studijnych programov v ramci $tudij-
nych odborov v skupine ¢. 1. — ucitel’'ska, vychovavatel'ska,
poradenska, vyuzit’ako zaklad na sprehl'adnenie klasifikacie peda-
gogickych profesii a kvalifikaénych poziadaviek nane.

> Existencia samostatnej skupiny Studijnych odborov €. 1 Vychova
a vzdelavanie zaklada logicky dovod na to, aby sa vysokoskolska
priprava pre vsetky pedagogické profesie realizovala vylucne
na zaklade Studijnych programov v tejto skupine studijnych
odborov a tym splitala pre ne uréené nevyhnutné podmienky (napr.
rozsah socialnovedného, pedagogického a psychologického
zakladu, alebo poziadaviek na Statne skusky) kontrolované
prostrednictvom akreditacie Studijnych programov. Pre projek-
tovanie ucitel'skych studijnych programov to znamena, ze uci-
tel'stvo ¢ohokol'vek ako studijny program vzdy patri do jedného
z ucitel’skych studijnych odborov (napr. uéitel'stvo vytvarného
umenia pre akykol'vek typ primameho ¢i sekundameho vzdelavania
nepatri do skupiny studijnych odborov umenie, ale do Studijného
odboru ucitel'stvo umeleckych a vychovnych predmetov). Treba
pripomenut’, e nové legislativne (ipravy umoziuji rézne graduacné
cesty, ako nastupit’ na ucitel'sky Studijny program, vcitane
variabilnych vzt ahov medzi predchadzajucim neucitel'skym

Marta Hacurova: Korene (perokresba)

a naslednym ucitel'skym $tdiom (pozri dalej).

> Jednou zo Specifickych ciest stinapr. tzv. konverzné magisterské
ucitel’ské studijné programy, ktoré bude nevyhnutné brat’ do tivahy
(dvoj - ¢i trojroény program napr. po ukoncéeni neucitel’ského
Studijného odboru—najma bakalarskeho, ale i magisterského, resp.
inzinierskeho), ¢im strati opodstatnenie napr. dopliujuce
pedagogické stadium. Tieto programy su zaroven dolezitym
nastrojom ochrany profesie, pretoze st schopné viazat’ ucitel'ské
vzdelavanie vyluéne na graduaény vysokoskolsky ucitel'sky
Studijny program podlichajici akreditacii.

> Z opisov Studijnych odborov vyplyva princip, ze nazvy uci-
tel'skych studijnych programov, najmé pre sekundame vzdelavanie,
nie st principialne odvodzované od nazvov existujucich vyuco-
vacich predmetov v ucebnych planoch zikladnych a strednych
8kol, ¢o novy dokument musi akceptovat’, okrem in¢ho aj preto, ze:

* nazvy terajSich vyucovacich predmetov zakladnych
a strednych kol mézu byt’, resp. budu ovplyvnené transfor-
macnymi zmenamia mozusai viachasobne menit’, preto odvodenie
nazvu Studijného programu od vednej discipliny predmetného
zamerania ucitel'ského programu (napr. biologie, nie prirodopisu)
je spolahlivejsie a stabilizovanejsie;

» predmety rovnakého obsahového zamerania mézu mat’
na roznych typoch $kol r6zne nazvy (uz spomenuta biologia/
prirodopis alebo napr. nauka o spolo¢nosti/ob¢ianska vychova/
obcianska nauka);

* v pripade, ked’ sa predmetové zameranie ucitel’stva viaze
na ziskanie spdsobilosti na vyucbu takych predmetov, ktoré maju
vztahk viacerym vednym ¢i inym oblastiam, bude to predpokladat’
Siroky nazov Studijného programu (napr. ucitel’'stvo socialno-
filozofickych stadii v kombinacii s uitel'stvom iného predmetu),
Co sticasne vyluci neefektivnu pripravu ucitel'ov len na Cast’ vyuco-
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vacieho predmetu (napr. prave pre nauku o spolo¢nosti/obciansku
vychovu/obéiansku nauku je nekorektné tvorit’ Studijné programy
len vo vdzbe na filozofiu).

> Utitel'ské Studijné programy mézu byt koncipované ako jedno-
predmetové (napr. ucitel’stvo jedného cudzieho jazyka s uplatnenim
na vietkych stupiioch vzdelavace;j stistavy okrem VS) alebo dvoj-
predmetové. Zaroven treba zachytit’ existenciu a vyvoj vznikajucich
integrovanych predmetov v zakladnych a strednych skolach (napr.
predmet integrujuci tradiéne oddelené prirodovedné predmety),
voci ktorym budua vznikat’ relevantné studijné programy (napr.
v Studijnom odbore uéitel’'stvo akademickych predmetov predpo-
kladame existenciu $tudijného programu ,,Biologia v integracii
s fyzikou a chémiou*, absolvent ktorého bude spdsobily vyucovat’
integrovanu prirodovedu, pripadne uvedené 3 prirodovedné
predmety na trovni nizSieho sekundarmeho vzdelavania). Treba
podotknut’, ze takyto Studijny program je formalne vnimany ako
jednopredmetovy.

> Vzhl'adom nato, Ze uitel'ské studijné odbory budti vo vacsine
pripadov spajat’ pripravu ucitel’a predmetov pre nizsie aj pre vyssie
sekundarne vzdelavanie, straca opodstatnenie osobitne
stanovovat’ kvalifikaéné poziadavky pre terajsi 2. stupeti ZS, nizsi
stupen osemro¢nych gymnazii a pre stredné skoly.

Nové cesty naziskanie minimalnej profesijnej sposobilosti ucitel’ov

UCcitel’ materskej Skoly. - Minimalna kvalifika¢na poziadavka
— bakalarske stdium v studijnom odbore predskolska a elemen-
tarna pedagogika (3-ro¢né stadium).
Moznost’ nadvizujuceho magisterského studia v programe
predskolskej pedagogiky v identickom Studijnom odbore (2—ro¢né
stadium), v tom istom odbore moznost” doktorandského $tudia.
Nadvézujiice magisterské $tidium mozno absolvovat’ aj po pred-
chadzajucom absolvovani iného — avsak pribuzného studijného
odboru (napr. pedagogika, Specialna pedagogika a pod.)

Asistent ucitel’a. - Minimalna kvalifikana poziadavka—baka-
larske vzdelanie v studijnych odboroch ucitel’stva akademickych
predmetov, ucitel'stva umeleckych a vychovnych predmetov, ako
aj prislusnych Studijnych programov v odbore predskolska
a elementarna pedagogika. Pokra¢ovanie v naslednych nadvézu-
jucich magisterskych programoch znamena ziskavanie plnohod-
notnej ucitel’'skej sposobilosti pre prislusnu oblast’.

Utitel’ primdrneho videldvania. - Minimélnakvalifikacna pozia-

Summary:Discrepancy in the Order of the Ministry of Education 41/1996 and new regulations. New ways in acquiring

minimal professional teaching skills

davka - magistersky studijny program ugitel’stvo pre 1. stupeit ZS

(ucitel’stvo pre primarne vzdelavanie) v $tudijnom odbore predskol-

ska a elementarna pedagogika v nadvaznosti na akykol'vek bakalar-

sky program v tomto odbore.

Moznost’ nadvazujuceho doktorandského $tudia priamo v tomto

odbore, alei v pribuznom odbore.

UCitel’ pre nizSie a vysSie sekunddrne vzdeldvanie. - Minimal-
nakvalifikacna poziadavka—magistersky Studijny program v $tu-
dijnych odboroch ucitel’stvo akademickych predmetov, ucitel’'stvo
umeleckych predmetov alebo ucitel’stvo profesijnych predmetov
(5-roéné $tadium, spojeny 1. a2. stupefi VS $tadia), spravidla
s dvoma, ale i s jednym predmetovym zameranim (v pripade
jednopredmetovych zamerani sa sposobilost’ vyucovat’ dany pred-
met ¢i predmetovi skupinu rozsiruje napr. pre rozne typy ¢i stupne
vzdelavania). Magisterské vzdelanie v tychto odboroch je mozné
absolvovat
+ vmagisterskych studijnych programoch (dvojro¢nych) priamo

nadvazujucich na predchadzajiice bakalarske Studijné progra-

my (trojro¢né) v uvedenych odboroch;

» v magisterskych Studijnych programoch (patrocnych) spaja-
jucich bakalarsky a magistersky stupen $tiidia do jedného
celku;

» v konverznych magisterskych studijnych programoch danych
studijnych odborov po absolvovani neuéitel'ského bakalar-
skeho, magisterského ¢i inzinierskeho Stidia (v zname;j termi-
noldgii tu ide vlastne o model nasledného ucitel'ského studia).

Absolventi vietkych magisterskych programov mézu pokracovat’

v doktorandskych $tudijnych programoch v studijnom odbore

odborova didaktika.

V pripade ucitel’ov predmetov praktickej pripravyvo vyssom
sekundamom vzdelavani je minimalnou kvalifika¢nou poziadavkou
absolvovanie prislusnych predmetne zameranych bakalarskych
programov v Studijnom odbore ucitel'stvo profesijnych predmetov
a praktickej pripravy. Moznostou je pokracujuce magisterské
Studium v danom $tudijnom odbore v $tudijnom programe prislus-
ného predmetového zamerania, ako aj pokraovanie v doktorand-
skom $tudiu prislusnej odborovej didaktiky.

Tak, ako su vysSie nacrtnuté cesty na ziskanie minimalneho
potrebného vzdelania v Struktire novych studijnych odborov pre
ucitel’'ské profesie, je mozné i potrebné stanovit’tieto cesty pre vsetky
ostatné pedagogické profesie, ¢o je nevyhnutné z hl'adiska
komplexnosti spracovania prislusnych legislativnych noriem.
To je vsak uz tak trochu mimo zameru tohto prispevku.

RECENZIE

HLADANTIE SUVISLOSTI V EUROPSKOM KONTEXTE

KUDLACGOVA, B.: CLOVEK A VYCHOVA V DEJINACH EUROPSKEHO MYSLENIA.
TRNAVA : UNIVERSITAS TYRNAVIENSIS, 2003.

Tomas Jablonsky, Pedagogicka fakulta TU v Trnave

Politicko-spolocenské zmeny v Eurdpe spdsobujii zmenu dote-
rajSicho nazerania na seba, na inych, na svet ako taky. Prichadza
k redlnemu priamemu stretavaniu pristusnikov jednotlivych kultur,
nabozenstiev a tradicii v ramci Europy. To vytvara priestor pre
nové otazky, novy pohl'ad na ¢loveka, hl'adanie jeho podstaty,

zmysluaciel’av dejinach. Predkladana monografia mapuje premeny
myslenia o vychove. Autorka si stanovila za ciel’ hl'adanie pramefiov
vychovy a jej podstaty v kontexte, ktory je nam vlastny — v tradicii
eurdpskych dejinamyslenia. Prave ich spoznanie a odhalenie nam
otvara cestu k porozumeniu sucasnosti a miesta vychovy v nej.
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Autorka vychadzaz filozofie a vramcinej z filozofickej antropologie,
ktora tvori primarmy horizont, v ktorom autorka nazera na ¢loveka
ahl’ada suvislosti medzi jeho obrazom v danom historickom obdobi
a vychovou.

Obsahom I. kapitoly je objasnenie nosnych pojmov—filozofia,
antropologia, vychova a ich vzajomnych relacii. Tiez vySpeci-
fikovanie troch vychodiskovych dejinnych obdobi a myslien-
kovych tradicii, ktoré autorka monografie oznacuje ako historické
antropologické paradigmy: grécko-anticka tradicia, judaisticko-
krest'anska tradicia a prirodovedecka tradicia (novoveké myslenie).

Obsahom d’alsich troch kapitol je analyza jednotlivych dejin-

nych obdobi a vykreslenie imago mundi— obrazu ¢loveka v nich,
prostrednictvom historicko-filozoficko-antropologickej analyzy.
Vykreslenie obrazu éloveka v jednotlivych tradiciach dopliia o nacrt
antropolégie a chapania vychovy jej hlavnych protagonistov.
Na zaklade porozumenia a poznania ¢loveka a charakteristiky
vychovy v kontexte danej tradicie sa snazi poukazat’ na suvislost’
obrazu ¢lovekaa vychovy v danom obdobi, tradicii, a vytvorit’ zodpo-
vedajici model vychovy.
Piata kapitola syntetizuje predchadzajuce analyzy a z nich vyply-
vajuce poznatky. Je komparaciou obrazu ¢loveka v jednotlivych
dejinnych obdobiach a myslienkovych tradicii a tiez komparaciou
ichmodelov vychovy. Syntézy vytistuji do Specifikacie zakladnych
atributov vychovy.

Na zaklade poznatkov a zisteni v kap. 2 - 5, v poslednej Casti
monografie autorka vysSpecifikovala antropologické vychodiska
sticasného modelu vychovy, a to prostrednictvom antropologic-
kého kritéria a antropologickych principov. Navrhuje tiez vlastné
kritéria vychovy. V zavere monografie sa pokusila nacrtnat’ obraz
stcasného Cloveka a model vychovy v globalizovanom svete.

Autorka prekonava izky pohl’ad jednej vedecke;j discipliny
a vyuzivabohatstvo poznatkov a vzajomné prepojenie prirodnych
a humanitnych vied. Praca ma preto interdisciplinamy charakter
(wuziva poznatky z filozofie, filozofickej antropologie, historie,
teologie a pedagogiky). Prave interdisciplinarmy a multidiscipli-

narny pohl'ad na ¢loveka ndm moze pomdct’ odkryt’ pravdivejsi
pohl’ad na neho.

Objavenie vyznamu antropoldgie pre vychovu —najdenie
a teoretické objasnenie antropologickych vychodisk vychovy,
teda podstaty vychovy a miesta ¢loveka v nej, moéze podla autorky
vytvorit’ priestor pre novi dimenziu sic¢asnej pedagogiky, mode-
lovat’ jej novi podobu v globalizovanom svete.

Vyznam a prinos tejto prace vidime jednak v teoretickej rovine
—kedy méze sluzit’ ako filozoficko-antropologické a etické vycho-
disko pre tvorbu a rozvinutie pedagogiky ako vedecke;j discipliny
ajej jednotlivych studijnych odborov a predmetovych Specializacii,
ako napr. eticka, nabozenska, ob¢ianska, multikultirna vychova;
tiezmoze byt prinosom pre jednotlivé Studijné predmety ako napr.:
filozofia vychovy, pedagogicka antropoldgia, a ako teoretické vycho-
disko azdovodnenie edukacie vobec. Nadvizne na to v praktickej
rovine — potreba etiky v ucitel'skej profesii, ktora by mala byt
stcastou pripravy ucitel'ov na pedagogickych fakultach, nakol’ko
oni budu realizovat’ prakticka vychovu; taktiez zdovodiiuje potrebu
zaradenia vyucovacich predmetov vychovného charakteru (eticka,
nabozenska, ob¢ianska vychova atd’.) do Struktiiry vyucovacich
predmetov na ZS a SS. Zarovei poukazuje na vyznam a tradiciu
ucitel’a a jeho nezastupitel'né miesto v dejinach, ¢im je déraznou
vyzvou na docenenie jeho statusu v sucasnosti.

Ziaden pedagogicky smer a model vychovy si neméZe néro-
kovat’ trvali platnost’. A preto si je aj autorka vedoma zloZitosti a
narocnosti spracovania predkladanej problematiky, nakol’ko
fenomén ¢loveka a vychovy patriak otvorenym témam. Aj Eurdpa,
europske myslenie a kultiira sa menia, tomu zodpovedaju zmeny
vo vychove. Nikto nevie dopredu stanovit’ definitivau podobu
Cloveka, T'udstva. Vychovavatel’ nie je aranzérom budiceho
lepsicho sveta, ktory mozno nastane, ale nesie zodpovednost’ za
to, aby dobre vychovaval dnes a tym ovplyviuje budicnost’. Na
to vSak musi byt’ dobre pripraveny tak po stranke teoretickej, ako
aj prakticke;j. Preto uvedena praca moze ti¢inne napomoct’ pokryt’
potrebu odborne;j literattiry tohto druhu v celoslovenskom meradle.

KOMPLEXNEJSI POHLAD NA KRITICKE MYSLENIE

IVAN TUREK: I@IZTO'K.E"IMYSLENIE
B. BYSTRICA. : METODICKO-PEDAGOGICKE CENTRUM, 2003. - 56 S. ISBN 80-8041-445-9.

Juraj Such, Fakulta humanitnych vied UMB B. Bystrica

Po vydani dvoch zbornikov v 90. rokoch, v ktorych sajednotlivé
prispevky venovali roznym aspektom spétym s kritickym myslenim,
ma ucitel’ moznost’ zoznadmit’ sa s monografiou Ivana Tureka
Kriticke myslenie, ktora predstavuje komplexne;jsi pohl'ad na spomi-
nanu problematiku. Autor pracu ¢leni do Siestich kapitol, ktorym
predchadza uvod zdoraziujuci aktualnost’ a nesystémovost’
vo vyskume a rozvijani kritického myslenia ziakov a studentov
na slovenskych skolach.

Na prvii kapitolu, uvadzajiicu dolezitost’ kritického myslenia
pre sucasného ¢loveka neustale obklopovaného agresivnou rekla-
mou, nadvazuje druha kapitola s ndzvom Preco je kritické myslenie
dolezite?, v ktorej Ivan Turek zaraduje medzi kI'i¢ové kompetencie
(pomahajtice jedincovi pri rieSeni rozmanitych problémov) aj kritic-
ké myslenie, pricom jeho charakteristické rty prenazomejsie pocho-
penie ¢itatel'om dava do protikladu s charakteristikami nekritického
myslenia (s. 9). Nasledujuca kapitola pontika Citatelovi viacero
definicii kritického myslenia, ktoré podrobnejsie definuju tvrdenie,

e kriticky mysliet’, znamena premyslat’ do hibky o informéciach,
ktoré ¢lovek ziskava r6znymi spdsobmi‘ (s. 11). Okrem zloziek
kritického myslenia (zdmer myslenia, kladenie otazok, ziskavanie
informacii a ich porozumenie, vyvodenie zaverov, posudenie
dosledkov, predpokladanie, nazeranie z urcitého uhla pohladu)
sa v tejto kapitole stretavame s uvedenim spdsobilosti a afektivnych
dispozicii kritického myslenia. Vychadzajic z prace L. Elderovej
aR. Paula, za univerzalne intelektualne Standardy autor povazuje
jasnost’, pravdivost’, presnost’, relevantnost’, hibku, $irkua logiku.
Do istej miery sa zda byt’ polemicka autorova vyhrada (vycha-
dzajacazprac B. Huitta, L. A. Andersonaa D. R. Kratwohla) voci
Paulovi, ze kritické myslenie nezahfna aj tvorivé myslenie (s. 22).
Domnievame sa, Ze je vel'mi tazké vymedzit’ presnt hranicu oddelu-
Jjucujednotlivé aspekty tvorivého myslenie a kritického myslenia,
apreto sa skor stotoznujeme s predstavou Kollarikovej pracovného
modelu znazormujiceho komplexné procesy myslenia, v ktorom st
tvorivé myslenie a kritické myslenie vzajomne prepojené. V poradi
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v tretej kapitole je v strucnosti v hrubych rysoch podana histéria
kritického myslenia, v ktorej st spomenuté mena najvyznamnejsich
myslitel'ov (filozofov) v antike, stredoveku, novoveku, pricom
sa zmienuje o dvoch publikaciach vydanych na Slovensku, ktoré
boli venované kritickému mysleniu (Vychova ku kritickému
mysleniu: Teoria a prax Bratislava, 1995; Rozvoj kritického
myslenia na zakladnej skole. Bratislava, 1997), ako aj o Ob¢ianskom
zdruzeni Orava pre demokraciu vo vzdelavani (s. 25). NajrozsialejSou
kapitolou je Stvrta kapitola s nazvom Prostriedky kritického
myslenia, v ktorej primoznostiach, ako viest’ ziakov ku kritickému
uceniu sa, uvadza, ze v pripade jeho rozvijania v rimei vyu¢ovacich
predmetov , je nevyhnutné vyucovat’ mensi objem uciva, ale do
skolsky ucitel’ humanitnych predmetov (slovensky jazyk, dejepis
alebo nauka o spolocnosti) simdze polozit’ otazku, kam asi smeruje
vyvoj vyucovania jednotlivych predmetov, ked’ze na iispesné zvlad-
nutie testov pouzivanych v ramei Monitoru st nevyhnutné najma
encyklopedické vedomosti. V jednotlivych Castiach tejto kapitoly
sa autor venuje metédam na rozvoj kritického myslenia (sokra-
tovskej metode, metode kladenia otazok, pisomnym pracam esejam,
situacnej a inscenacnej metdde, interaktivnej prednaske,
kooperativnemu vyucovaniu a stratégii ucenia a myslenia znamou

pod skratkou EUR). Zavereéna Cast’ tejto kapitoly upozoriuje
na tllohu materialnych pomocok podporujucich rozvoj kritic-kého
myslenia. V poradi piata kapitola s nazvom Hodnotenie kritic-
kého myslenia podava priklad moznych kritérii na hodnotenie kritic-
kého myslenia ziaka. Publikaciu uzatvara Siesta kapitola ktora ma
nazovo Odporucania na zefektivnenie rozvoja kritického mysle-
nia ziakov na skolach v SR, v ktorej su programovo nastolené
problémy, rieSenia ktorych by mali viest’ k rozvijaniu kritického
myslenia ziakov. Pravdepodobne vécsina ucitel'ov bude sthlasit’
s autorovym tvrdenim, Ze na zmenu sposobu vyucovania na nasich
Skoléch, ktora by redlne podporovala rozvoj kritického myslenia
bude nevyhnutné ,,odstranenie predimenzovanosti u¢iva“ (s. 50).
Pri zoznamovani sa s touto publikaciou Ivana Tureka Citatel’ ziska
najma mnozstvo informacii dotykajucich sa (zvacsa teoretickych)
aspektov problematiky kritického myslenia, ilustrované prikladmi,
ktoré naznacuju, akymi spdsobmi by bolo mozné rozvijat’ kritické
myslenie Ziakov.

Ako vysokoskolsky pedagdg zarad’ujem tiito monografiu do
zoznamu odporucane;j literatry pre studentov, ale ako (fiktivny)
ucitel nazakladnej alebo strednej skole ju kladiem na policu s mnoz-
stvom uz zaprasenych a priamo vo vyucbe podobne nevyuzitelnych
publikacii.

, VADEMECUM VYUCOVANIA

ERICH PETLAK - JURAJ KOMORA: VYUCOVANIE V OTAZKACH A ODPOVEDIACH.
BRATISLAVA : IRIS, 2003.

Marta Meskova, Galanta

Nakniznych pultoch sa objavila v roku 2003 publikacia Ericha
Petlaka a Juraja Komoru Hucovanie v otazkach a odpovediach
z vydavatel'stva IRIS, uréena predovsetkym ucitel'om, ktori maju
zaujem zmenit kvalitu Skoly zvySovanim kvality vlastného vyuco-
vania. Kniha nema charakter ucebnice, nepodava systematicky
vyklad teérie vyucovania.

V Case,,megaexpanzie™ informacii je pri prvom kontakte sympa-
ticka svojou utlostou a rozsahom stran, avsak pri jej precitani
hodnotna aktualnostou obsahu, pestrostou podnetov na
premyslanie a hl'adanie stvislosti.

V prvej kapitole s nazvom Skola siicasnosti a budiicnosti
deklaruje autor E. Petlak potrebu zmien vo vychove a vzdelavani
ako logicky dosledok doby v ktorej Zijeme. Rozpory v oblasti
vychovy, vzdelavania a podmienok na rozvoj Skolstva v
spoloc¢nosti st celosvetovym problémom. Transformacia zmien je
vsak nevyhnutnym a dlhodobym procesom.

Kapitola Juraja Komoru Ucitel’ sucasnosti a budiicnosti sa
moze stat’ podnetom o pre $irSiu, nielen pedagogick(l verejnost’.
Autor v nej analyzuje slabiny pedagogickej personalistiky: vysoky
podiel ucitel'ov v dochodkovom veku a nekvalifikovanych ucitel'ov,
neadekvatne financné hodnotenie a otazku statusu ucitel'a v
spolo¢nosti, ktoré sa Casto podpisuju pod Utek mladych a
kvalifikovanych pracovnych sil zo Skolstva. Danom spolocensko-
ekonomickom kontexte, pre tych, ktorym sa ucitel'ska praca stala
srdcovou zalezitostou, je obzvlast’ cenné naznacenie interné¢ho
pedagogického vychodiska v oblasti skvalitnenia prace v Skolstve
cez vzajomni komunikaciu a kooperaciu ucitel’'ov, profesionalnu
sebareflexiu a sebarozvoj.

Najviac priestoru venuju autori tretej kapitole Otdzky a odpo-

vede o vychovno-vzdelavacom procese, ku ktorej ich podnietili
ucitelia a Studenti na réznych poradach a seminaroch. Vznik tejto
kapitoly sa premieta i do samotného obsahu kapitoly i sposobu jej
spracovania. Ma charakter dialogu s Citatel'om, pricom ponechava
priestor na utvaranie vlastného nazoru. Ak skolu chapeme ako
systém, potom sa otazky a odpovede tykaju jednotlivych prvkov
tohto systému: ziak, ucitel’, ciele edukacného procesu, metody
a formy prace ucitela. Pritom v proporcionalite otdzok tykajucich
sa jednotlivych prvkov vychovno-vzdelavacicho procesu badat’
jednozna¢nui akcentaciu pozornosti na ziaka.

Ziak je subjekt vyuGovania, pri vychove a vzdelavani ktorého
by mal ucitel’ brat’ do tivahy aj pritomnost’ jeho mimoskolskych
poznatkov a skusenosti, motivovat’ adresne, opierajiic sa o incen-
tivy Ziaka a jeho prirodzent potrebu byt Gispesnym, realizovat’
diferencovany pristup k ziakovi a individualizované vyucovanie
so zretelom na prinos konstruktivizmu vo vyucbe, podporovat’
rozvoj tvorivosti ziaka. Pedagogicka komunikacia sa stava
prilezitost'ou na komplexny rozvoj osobnosti Ziaka.

Autori sa zaoberajt analyzou kompetencii ucitel’a, ucitelovymi
koncepciami vyucovania, direktivnym a nedirektivnym pristupom,
jeho ulohou pri spoluvytvarani optimalnej klimy v triede,
moznostami nazvySovanie efektivnosti vyucovania a sebareflexiou.
Objasnuju aj funkciu a konstruovanie didaktickych testov.
Podnetom na zamyslenie je i uplatiiovanie slovného hodnotenie
ziakov, vyuzivanie individualneho vzt'ahového ramea i priiny, preco
sa takato forma hodnotenia spravidla v pedagogickej praxi
nerealizuje. Pojem pedagogické konzilium nie je az taky
frekventovany, ale i pedagogické konzilium méze vyznamne
prispiet’ ku kvalitnej pedagogicko-psychologickej diagnostike Ziaka.

www.rozhlady.pedagog.sk
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Kedysi skola vychovavala a vzdelavala. V oblasti informaci,
poznatkov jej prioritu narusa nova realita, a to realita, Ze ziak je
syteny inymi a preiiho Casto i atraktivnejSimi zdrojmi. O to viac
pozornosti treba venovat’ vychove. A je skutocne na majstrovstve
ucitel’a, ktory napriek Sirokému obsahu uciva dokaze najst’ potrebny
priestor aj na vychovu a plnenie vychovnych cielov.

Autori vysvetl'uji aj d’alSie frekventované pojmy napr.:
vychodiska alternativnej pedagogiky, tradi¢né vyucovanie, blokové
aepochalne vyucovanie, kurikulum, skolsky manazment, evalvacia
v Skolstve ako sebareflexia jednotlivych prvkov skolske; reality.

Posledna kapitola o integrovanom tematickom vyucovani sa
moze stat’ podnetom pre pracu ucitel'a pravda, ak na skole bude

pre takuito pracu porozumenie a primerané podmienky.

Faktograficky styl objasiiovania aktualnych pojmov a otazok
vychovno-vzdelavacieho procesu dava Citatelovi Sancu lepsie
porozumiet’ su¢asnym trendom v rozvoji skolstva, Sancu na
premyslanie a tvorivi sebareflexiu v praxi. A to bol zrejmy zamer
autorov publikacie. Preto by tato publikacia nemala chybat’v ziadnej
Skolskej ¢i stikromnej kniznici ucitela.

Ak ste mudrejsi, neustupujte,
lebo vas hlupejsi obvinia zo spiatocnictva.
J. Bily

INFORMACIE

DALTONSKY PLAN

Lubica Bekéniova, Metodicko-pedagogické centrum Presov

Zaciatkom roka 2004 sa v Metodicko-pedagogickom centre
v Presove uskutoénil mimoriadne zaujimavy odborno-metodicky
seminar pod nazvom Daltonsky plan a jeho vyuzitie v zakladnej
$kole. Zorganizovali ho metodicky PaedDr. Edita Sim&ikova
a PaedDr. Viera Ondercova, PhD.

Pritomnych ucitel'ov do problematiky zasvicovali renomovani
holandski Iektori Roel Réhner, ktory je prezidentom medzinarodnej
organizacie Dalton a Hans Wenke. Obaja st odbornikmi s dlho-
ro¢nymi teoretickymi, ale hlavne praktickymi skiisenost'ami z orga-
nizacie, spravy a riadenia daltonskych $kol, ako aj d’alsim vzde-
lavanim ucitel'ov.

Daltonska skola alebo daltonsky plan predstavuje huma-
nisticko-personalisticku koncepciu vychovy, teda je to koncepcia
orientovana na ziaka. Jej zakladatel'kou bola americka ucitel’ka Helen
Parkhurstova. Nazov koncepcie sa odvija od prvej experimentalnej
Skoly, ktora vznikla v Daltone v USA (Stat Massachusetts).

Teoretické zaklady tejto skoly by sa dali zhmt’ do tychto
zakladnych principov:

»  zodpovednost’ (ta ide ruka v ruke so slobodou),

e samostatnost’,

* spolupraca.

Ziaci tu teda majii moznost’ a prileZitost u¢it’ sa

»  zaobchadzat’ so slobodou (byt’ slobodny),

* samostatne pracovat’,

* spolupracovat’.

Hlavnou myslienkou daltonského planu je odlisna organizacia
vzdelavania - dohoda Ziaka s ucitel'om o programe jeho ucebne;j
prace na urcité obdobie.

Ziak sa slobodne rozhoduje o svojej préci, postupuje svojim
tempom, u¢i sa spolupracovat’ s ostatnymi.

Tieto myslienky st do edukacného priestoru aplikované
ciel'avedome, so znalost'ou psychologickych potrieb dietat’a.

Daltonsky plan kladie na sposob vyucovania, ale tiez na
samotné vyucovanie celkom iné naroky ako bezny vzdelavaci
systém. Usporiadanie je celkom odlisné, didaktika vyzaduje celkova
zmenu myslenia ucitel’a, iny je aj jeho vzt'ah k ziakom.

Na daltonskej skole sa na vyucujucich kladu takéto poziadavky:

» formulovat’ zamery/ ciele,

* stanovit’ a zostavit’ variabilny ucebny program,

» vypracovat’ ulohy v nickol’kych stupiioch obt’aznosti

* duchovnea odborne viest’ a povzbudzovat’ ziakov; niektori

ziaci su pomalsi a stracajii chut’ d’alej pracovat’; dostavajii
sa tak do istej izolacie; uéitel’ ich musi vediet’ motivovat’.

Praca podl'a daltonskych principov vyzaduje vlastné hodno-
tenie ziakov a uciva.

Vyucujuci v daltonskej Skole sa musi akoby vzdat’ viastnej domi-
nancie a svoju ,,nadvladu™ odovzdat’ ziakom. Tym sa prenasa
zodpovednost’ za ucenie sa na ziaka, déraz na splnenie prikazu sa
znizuje, naopak, zvySuje sa potreba samostatného spracovania
uciva a nutnost” sebakontroly.

Za povsimnutie stoji princip samostatnosti, ktory je ovplyv-
fovany najnovsimi poznatkami kognitivnej psychologie.

Moznost’ samostatnej prace vyznamne ovplyviuje motivaciu
ziakov, ktori st radi sami aktivni. Tento poznatok z vyvojovej psycho-
l6gie sa silno podcenuje. Samostatnost’je tiez dolezitym didakticko-
organizacnym faktorom. Ked’ totiZ ziaci maji moznost’ samostatne
pracovat’, robia tak na vlastnej urovni, vyucujiici ma viac ¢asu
pomahat’ tym ziakom, ktori jeho pomoc potrebuj.

Didaktickym prostriedkom vrcholnej stimulacie samostatnosti
ziaka je iloha. Zostavit’ dobri ilohu nie je jednoduché. Vyzaduje
to nielen preniknutie do obsahu uciva, ale tiez znalost’ individu-
alneho vyvinu ziaka. Dobré zadanie Gllohy automaticky predpoklada
kvalitativnu diferenciaciu.

KPacové body spoluprace su:

1. Pozitivna vzajomna zavislost’ - Uloha je formulovana tak, ze na
dosiahnutie dobrého vysledku sa ziaci navzajom potrebuju.

2. Individualna zodpovednost’. - Kazdy ¢len skupiny je zodpo-
vedny za vlastny prinos a za celkovy vysledok celej skupiny.

3. Priama interaktivita - schopnost’ obojstrannej komunikacie. -
Obsah tllohy vyzyva ku spolupraci a podporuje komunikaciu.

4. Socialna pohotovost’. - Pohotovost’ ku vzajomnej spolupraci je
nutna a zhodnocovana.

5. Pozormost’ pri skupinovej praci. - Po splneni tilohy, ktord je uréena
na spolo¢né spracovanie, prebichajii zavere¢né pohovory
venované tak obsahu ulohy, ako aj procesu spoluprace a nado-
budania poznatkov.

Samostatnul pracu popisujii viaceri autori ako analyzovanie
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myslienkovych krokov v procese ucenia sa. Predpokladom samos-
tatnej prace je to, aby ziak poznal svoj $tyl ucenia sa. Musi vediet
uvazovat’ a uvedomovat’si tieto zakladné otazky:

+  Cojecielom mojhouéenia?

+  Cojejeho obsahom?

+ Cosau¢im?

+  Couzotomviem?

»  Akyjemojstyl? (Kedy a ako sa mi ucil'ahsie?)

»  Kolko ¢asu potrebujem na zvladnutie uciva?

»  Akoakde mézem naucené efektivne uplatnit™?

»  Akopoznam, Ze je to dobré?

»  Akosasam vyskasam a zistim, ¢i viem?

Doélezité je, ze ziak sam prevezme za ucenie sa zodpovednost’.
Zamerom daltonskej vyucby je konkrétne presunutie zodpoved-
nosti za proces ucenia sa a tiez za jeho vysledky z ucitel’a na ziaka.

Po teoretickom vstupe oboch holandskych $pecialistov a prak-
tickych cviceniach v skupinach mali uciteliamoznost’ ziskat’ odpo-
vede na tie aspekty vyucby, ktoré im zostali nejasné pocas zasva-

covania do tajov daltonskej vyucby. Odpovedali nielen holandski
lektori, ale v intenciach znamej pravdy, ze lepsie raz vidiet, ako
desat’krat pocut’, sa iniciativy chopili aj reprezentanti Asociacie
Ceskych daltonskych skol, Mgr. Vladimir Moskvan, Mgr. Jana
Matouskovaa Mgr. Alexander Pollak z Bmaa v spontanne vznik-
nutych pracovnych skupinach prezentovali vlastné materialy
projekty, plany atd’. Zaujem zucastnenych ucitel'ov prevysil Casové
moznosti jednodiiového podujatia, a preto v jeho zavere zaznel
prisl’ub, Ze seminar bude mat’ pokra¢ovanie v podobe pricbezného
vzdelavania pre prihlasenych zaujemcov.

Sucasna koncepcia daltonského planu je vysledkom spoloc-
ného usilia ucitelov z Eurépy, USA a Australie, ktori spolo¢ne
prepracovali, kultivovali a rozvijali zakladné principy daltonského
vyucovania - vol'nost’ (zodpovednost’), samostatnost’ a spolu-
pracu - do dnesnej uznavanej podoby. Dufajme, ze vd’aka nastar-
tovanej spolupraci s holandskymi a ¢eskymi odbornikmi zapusti
korene aj na Slovensku a podpori tym Zelatelné smerovanie
slovenského Skolstva a hlavne prinesie pozitivne zmeny.

LESOOCHRANARSKA SKOLA 2004

Viliam Bartu§
Lesoochranarske
(SO0MRANARKE ZOKUIENiE  zoskupenie
K — i

lesov, zakladnym a strednym
Skolam po druhykrat moznost’ zapojit’ sa do sit'aze o najlepsiu
lesoochranarsku skolu. Zmyslom akcie je roznymi formami upo-
zomit narozdiely medzi prirodzenymi aumelymi lesmi, na savislost’
medzi vyrubovanim lesov a vyskytom povodni a na moznosti
pomoci lesom. Najlepsia lesoochranarska zakladna skola dostala
minuly rok pol tony zoSitov z recyklovaného papiera a stredne;j
Skole zahrala nazivo a priamo v ich meste skupina HEX.
Co konkrétne moze vasa skola urobit’ pre LES v ramci Mesiaca
lesov a Dna Zeme ?

> Informujte o problémoch a ochrane lesov na Slovensku a vo
vasom regione

Spolo¢ne so Studentmi vasej Skoly vytvorte $pecialnu tema-
tickti nastenku o lesoch v nasej krajine. Urobte tematickt relaciu
v skolskom rozhlase, radiu a podobne. Pomdct’ vam mozu vystrizky
znovin, ¢asopisov, fotografie z lesov vo vasom okoli, informacie
zinternetu, letaky a plagaty. Ako podklad vam méze poslizit’ vzorka
naSich materialov. Na zaklade vasho zaujmu vam radi posleme
podrobnejsie materialy o tom, ¢o su to prirodzené lesy a preco je
ich zachovanie pre nas vsetkych dolezité. Tieto materialy a Studie
mozete neskor vyuzit’ ako uzito¢ny zdroj dopliujucich informa-
cii pri vyucbe. V nasej ponuke pre vas je i pracovny list ,, Chrdne-
né uzemia okolo nas*. Kniznicu vasej Skoly mozu obohatit’
publikacie o krajine, lesoch a Selmach z vydavatel'stva ABIES
(abies@wolf.sk).

> Zachrdrite kus prirodzeného lesa v akcii Kup si svoj strom
Vel'mi konkrétnou pomocou lesom je podpora verejnej zbierky
Pomoz zachranit prirodzené lesy — kup si svoj strom. Této zbierka
zacala este v roku 1997 a dnes, vd’aka 'ud’om, ktori ju podporili,
existuje prva skutocna rezervacia, na izemi ktorej sa uz osem rokov
Ziadnym sposobom nezasahuje. Viac sa o zbierke a d’al$ich nami

zachranenych tizemiach dozviete z letaciku ,, Kuip si svoj strom *“, na
nasej internetovej stranke www.wolf.sk, alebo nas mozete priamo
kontaktovat’.

Vsetky skoly na Slovensku oslovujeme s prosbou a ponukou
konkrétnej pomoci nasim lesom a to zapojenim sa do zbierky, ktora
bude pre skoly sticast'ou stit'aze o Lesoochranarsku skolu. Ciel'om
je formou drobnych prispevkov finan¢ne podporit’ zbierku, stat’ sa
symbolickymi majiteI'mi konkrétnych stromov v rezervacii Vicia
apomoct tak jej rozsireniu. Vyzbieranim 1000 kortin sa vasa Skola
stava symbolickym vlastnikom jedného stromu, naktory vam vysta-
vime list vlastnika. Akakol'vek Ciastka poméze, ved’ ako sa hovori
3] zmalych kvapiek bude raz vel’ké more, aj z malych penazi bude
raz velky les”. Pri posielani vyzbieranych penazi nezabudnite
uviest’ na postovej poukazke nazov vasej skoly a presnt1 adresu.
Cisloti¢tu je 383200623/7500 CSOB a.s., pobocka Presov. Vietkym
skolam, ktoré sa do akcie zapoja, zasleme potvrdenie o Gicasti, pod’a-
kovanie a informaciu o pricbehu zbierky. Zbierka je povolena
Ministerstvom vnutra SR.

> Zorganizujte sprievodné podujatia motivujiice k zodpo-
vednosti a aktivnej ochrane lesov

Vo vasom okoli urcite pracuju skveli odbornici alebo organi-
zacie, ktoré sa aktivne venujii ochrane prirody. Oslovte ich s ponu-
kou na zorganizovanie prednasky na vasej skole alebo exkurzie do
lesa pre Studentov. Radi vam pomozeme najst’ lektorov, pripadne
poradime, na koho sa obratit’. Rovnako nas potesite aj vlastnymi
napadmi, ktoré vam po vzajomnej dohode vel'mi radi pomdzeme
zrealizovat’.

Pontikame vam aj zaujimavu vystavu fotografii ,,Ponas potopa“,
ktorti vam mozeme zapozi€at’ priamo na Skolu. Prostrednictvom
fotografii v nej priblizujeme les ako zlozity a nenahraditelny prirodny
systém. V pripade zaujmu nas kontaktujte.

Dalej vam pontikame na zapozianie netradiény dokument
o tajomstvach, premenach, problémoch a viziach zachrany Karpat
naspolo¢nej hranici medzi Slovenskom a Pol'skom. Dokumentarmy
film ,,Divoké Karpaty* (VHS, 30 mintt) je mozné premietat’ ako
osvetovo vzdelavaci material.
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> PomoZite so zhierkou na zdchranu prirodzenych lesov na
Slovensku
Lesoochranarske zoskupenie VLK pocas aprila - Mesiaca lesov
aDnia Zeme - organizuje informacné stanky v uliciach vybranych
miest (napr. Bratislava, Trnava, Nitra, Prievidza, Martin, Zilina,
Banska Bystrica, Liptovsky Mikulas, Poprad, Presov, Kosice,
Humenné, Vranov nad Topl'ou, Michalovce, Snina, TrebiSov). Na
tychto stankoch ¢lenovia a aktivisti VLKa informujt verejnost’
o celoslovenskych aj lokalnych problémoch lesov a pontkajii
moznost’ konkrétne pomoct’ a zaroven prispiet’ do zbierky na
zachranu prirodzenych lesov na Slovensku. VLK privita posily
v podobe dobrovol'nikov a dobrovol'ni¢ok predovsetkym zo stred-
nych skol, ktori by pomohli clenom VLKa v jednotlivych mestach
suskutoénenim stankov. V pripade zaujmu o pomoc od pedagogov
a Studentov, prosim kontaktujte povereného pracovnika: Viliam
Bartus 0903-055 963, 057-7750297, vilo@wolf sk
> Zapojte vasu Skolu do sut’aZe - Lesoochrandrska Skola 2004
VLK vyhlasuje v aprili celoslovensku stit’az esoochranarska
Skola2004. Sut’az je ur¢ena zakladnym a strednym skolam, ktoré sa
v Case od 1. aprila do uzavierky sit’aze aktivne a kreativne zapoja
do ¢innosti zameranych na ochranu lesov. Nevahajte a zapojte sa.
Ako skola sa staite symbolickymi vlastnikmi stromov prostred-

nictvom zbierky Kp si svoj strom, vytvorte zaujimavi nastenku,
zorganizujte prednasky o lesoch, vylet, exkurziu alebo brigadu v lese,
zapojte ziakov 1 pedagbgov do celorocného zberu papierana skole atd’.
Jednoducho urobte, o najviac pre nase lesy. Odborna porota zloze-
nazozastupcov organizacie VLK aNadacie,,Zelenanadej“na zaklade
struénych a vystiznych pisomnych materialov (fotografie anovinové
vystrizky st vitané) zaslanych na nasu adresu do 21. maja 2004
vyhodnoti najlepsie zakladné a stredné skoly zapojené do sit’aze.
Hodnotiacimikritériami bude kreativita aprilovych akciia pocet stromov
symbolicky kiipenych skolou do 21. maja2004. Porota bude prihlia-
dat’ajna celoro¢nti ¢innost’skoly orientovantina poznavanie a zachra-
nu lesov. Vysledky budu skolam zaslané najneskor 11. jiina 2004.
Odmenou pre najlepsiu zakladnu skolu bude pol tony zoSitov
zrecyklovaného papiera (od spolocnosti NOTES a.s. Slavosovcee),
knizné tituly zeleného vydavatel'stva ABIES a pre desiatich najaktiv-
nejsich ziakov prekvapenie od organizacie VLK. Odmenou pre
najlepsiu strednu skolu budii knizné tituly vydavatel'stva ABIES
aZivy koncert skupiny PARA. Konat’sabude v jini pre Studentov
v meste, kde sidli ich skola. Najkreativnej$im studentom venuje
VLK navyse 10 CD skupiny PARA s podpismi ich ¢lenov.

Kontakty: Lesoochranarske zoskupenie VLK, 082 13 Tul¢ik 27
tel/fax 0517789488 e-mail: alfa@wolfsk www.wolfsk
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MARTA HACUROVA

Mgr. Marta Hacurova Zije a uci na zakladnej Skole v Trnave.
V tomto meste aj Studovala na Pedagogickej fakulte UK, kde si
zvolila aprobaciu matematika - vytvarna vychova. Pre svoju diplo-
movu pracu si vybrala vytvamy odbor s témou Zatisie, ktora obsa-
hovalajej 6 malieb temperou.

QOd ¢ias Stidia sa popri pedagogickej praci permanentne venuje
vlastnej vytvarnej tvorbe. Da sa povedat’, Ze v nej vyskiisala vsetky
tematické okruhy, presla roznymi ndmetmi, ktoré ju v jej vlastnom
okoli oslovili. V poslednych rokoch, najmé pod vplyvom kurzov
preucitel'ov - Budmericka krajina - poriadanych kazdoro¢ne MPC
v Bratislave, sa orientuje najmé na zobrazovanie prirody —od vidiec-
kej, cez mestski1 architektiru az po drobné prirodniny. Koru,
kamienky, listy, pol'né kvety a buriny pretvara do velkoplosnych
Stylizovanych kompozicii. Mozno prave tato Cast’ jej tvorby stvisi
s druhym predmetom v aprobécii —matematikou: rada tvori geo-
metricku abstrakciu.

Obl'ibenou vytvarnou technikou Marty Hacurovej bola
spociatku tempera a grafika, postupne presla na pastel, olej a akryl.
Od mensich — komornejsich formatov sa postupne dostala
k velkoplosnym pracam (je napr. autorkou fresky s rozmermi
7m x 2,3 m, ktora je trvalou vyzdobou spolo¢enskej miestnosti
skoly, v ktorej posobi).

Vel'a ¢asu venuje svojim ziakom, s ktorymi sa kazdorocne
uspesne zapaja do roznych vytvarnych sit’azi. Na svojej zakladnej
Skole presadila vytvorenie tried s rozsirenym vyucovanim vytvarnej
vychovy. O tom, Ze malym vytvarnikom poskytuje Siroké spektrum
tvorivého uplatnenia sa ,sved¢ii to, ze pod jej vedenim tvoria Ziaci
na pocitaci kratucké animované filmy, ilustrovali knihu pre malé
deti, ¢i vyzdobili technikou grafity trafostanicu ned’aleko skoly.
Niejemozné obist’ ani metodickt pracu Marty Hacurovej. 15 rokov

Marta Hacurova: Fontdna (kombinovana technika)

viedla ako externa metoditka kabinet vytvamej vychovy pri OU
v Trnave. I v sGiCasnosti, po zruseni tejto institicie, nad’alej
organizuje rozne aktivity pre ucitelov v okrese Trnavaa odovzdava
im nielen cenné pedagogické skusenosti, ale je pre nich vzorom
svojim tvorivym elanoma zanietenim pre umenie. —Ik—
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