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vedenie ludi
Uvod

Ludia s viacro¢nou praxou maju sklon precenovat’
vlastné skuisenosti. Zaujimaju postoj, ktory brani prijimat’
avyuzivat' odborné vedomosti a skiisenosti inych l'udi.
Niektori mladsi, ktori ucia, niekedy i ti, ktori radia v ob-
lasti manazmentu, nemusia mat’ zasa dost’ praktickych
sktisenosti, porozumenia pre I'udi z praxe, ktorych pri-
stupy kritizuju. Tento rozpor mozno tvorivo riesit’ asi
tak, ze si dokazeme:

a) uvedomit’ vlastné skusenosti a kriticky ich zhodnotit’,
b) osvojit’ pozitivne prijimanie skusenosti od inych l'udi,
naucit’ sa ich kombinovat a tym aj rozvijat’,

¢) preberat’, prijimat’ odborné poznatky z literatary, a-
sopisov, od lektorov, naucit’ sa ich kombinovat’s vlast-
nymi i cudzimi skiisenost’ami a prakticky ich pouzivat’.

Tieto tri kroky chapem ako dlhodobti cestu od vlast-
nych skusenosti, skisenosti inych 'udi az k poznaniu
anakoniec k pozitivnym zmenam v praxi.

Tymto ¢lankom chcem pripominat’ a prizvukovat’
otazky, ktoré nosim v sebe a ktoré pokladam za kl'i¢ové:
Co mdzem uplatnit’ a ako zo svojich skiisenosti? Od
koho mozem skusenosti preberat’, ziskavat? Ako ich
dokazem nezaujato posudit’ a najst’ v nich to pozitiv-
ne? Ako budem tieto skusenosti prezentovat inym
Tud’om? Co si chcem osvojit,, v &om sa chcem zlepgit™?
Kde, ako, od koho ziskam vedomosti? Ako sa v nich
budem orientovat? Ako budem vyberat’ to, o je pre
mia aktualne?

Tieto otazky mdzu byt’ vyzvou pre vsetkych, ktori
chct skole pomoct.

Riadenie skoly

M. Zelina a M. Zelinova uvadzaju, ze “... pod
tvorivym riadenim Skoly chapeme také predvidanie,
planovanie, organizovanie ¢innosti, motivovanie a ve-
denie l'udi, kontrolu a hodnotenie, ktoré vedu k novym
a efektivnym vysledkom v rozvoji osobnosti ziakov,
uéitel'ov a 8koly”. ! Toto prili§ obecné a prilis pravdivé
tvrdenie nachadzame aj v modeloch mnohych vyznam-
nych teoretikov manazmentu, ktoré mozno znazornit’

aj graficky, ako je to na obrazku ¢. 1.

Obr. ¢ 1: Funkcie manaZmentu
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Ide o ¢innosti, ktoré by mal kazdy riaditel’ skoly ne-
vyhnutne vykonavat’ vo svojej praci. Hoci nie je jedno-
duché, ba ani dost’ dobre mozné, aby boli vsetky funkcie
v rovnovahe, urcité vzajomné vizby musia medzi nimi
existovat’. Ukazujii ndm, Ze ich aplikaciou a relativnym
vyvazenim vznika v riadeni systém, zakonitost’.
Poznanie a aplikovanie tohto systému dava riaditel'ovi
Skoly prvy predpoklad aby bol uspesny.

Riadenie chapem predovsetkym ako aplikaciu teo-
retickych poznatkov a informacii v konkrétnej praxi,
v konkrétnom zivote danej Skoly.

Pravdaze, riadenie v $kole i Skoly ma svoje Specifika.
Predovsetkym musi ist’ o riadenie pedagogické, t. j.
o usporiadanie takych ¢innosti, procesov, vzt'ahov i pod-
mienok, ktoré si zamerané na realizaciu ciel'ov progra-
mu $koly. Dalej ide o riadenie personalne, ekonomické
a pracovnopravne.

Ak sa ma §kola v pluralitnej spolo¢nosti menit’
nielen zvonka, ale aj zvnuitra, musi mat’ dostatok
moznosti a priestoru na vlastné rozhodovanie sa.
Zdenék Obdrzalek, jeden z nasich sucasnych teoreti-
kov, tvrdi, ze optimalizacia riadiacej ¢innosti ... by ne-
mala sledovat’ prioritne administrativno-spravne oblasti,

1 Zelina, M. - Zelinovd, M.: Modely riadenia Skoly. Metodicka prirucka. B. Bystrica, MC 1996.
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ale orientovat’ sana oblasti taziskové - pedagogické, ako
je zabezpecCenie spravnej hodnotovej orientacie ziakov,
prechod od jednostrannej ucebnej orientacie na vzde-
lavaci obsah a k orientacii na rozvoj Ziakov, na transfor-
maciu personalneho manazmentu od prikazovania
a zakazovania k uplatiiovaniu tvorivej slobody ucitel'ov
areSpektovaniu osobnosti ziaka. Mala by venovat’ viac
pozornosti uplatiiovaniu principu participacie na rozho-
dovani a kooperacii vSetkych subjektov ziCastiujucich
sa na edukacii, teda ucitel'ov, ziakov i rodi¢ov.”!

Pokladam za negativum, ak, dokonca vo vedeni
Skoly, existuju clenovia, ktori ¢akaji na pokyn od riadi-
tel’a, odinakial’, “zhora”, aby nahodou neurobili chybu!
Toto, samozrejme, plati v podmienkach, ked’ maji
dostatok pravomoci, nie vtedy, ked’ sa od nich Ziada,
aby boli iba “slepymi” vykonavatel'mi pokynov.

Spojit’ tieto jednotlivé Casti - oblasti riadenia do jed-
notného celku - alebo mozno prave preto, znacna cast’
manaZmentu §kol rézneho typu, myslim, zanedba-
va prave pedagogické riadenie, pretoze vysledky
sanedostavuju ihned’, nebyvaji vzdy adekvatne vyna-
lozenému usiliu, neprinasaju rychly osobny uspech,
uspechy z inych kol nie je mozné mechanicky apliko-
vat’ na podmienky vlastnej Skoly a pod.

Preto chapem riadenie v Skole, popri vSetkych
definiciach, ako umenie najlepsicho mozného v konkrét-
nej situdcii, v konkrétnych vztahoch. Toto umenie je
darom, ktory mozno rozvijat’a mozno sa ho ucit. Vsetky
recepty su len ndvodom. Konkrétny, jedine spravny
recept riadenia nepoznam.

Organizacia

Pojem organizacia sa najcastejSie pouziva v dvoja-
kom vyzname: ako objekt, intiticia alebo ako usporia-
danie, Struktara niecoho. Takéto chapanie pokladam
za zjednodusovanie. Treba si uvedomit’, Ze obe ponima-
nia tvoria stranky, Casti toho istého celku. Kazda orga-
nizacia chapana ako objekt ma scasne svoju vlastnu
Strukturu, urcité usporiadanie. Nech pridem do ktorej-
kol'vek skoly ako do objektu a institcie, zakonite sa
stretavam s usporiadanim, ¢i uz architektonickym, ¢i
uz s kvantitativnymi prvkami, ktoré vidiet' na prvy
pohlad alebo so struktirou vzt'ahov na pracovisku
a podobne. Viem, Ze na Skolach byva venované viac
pozornosti tomu, ¢o je evidentné, ¢o vidiet’ pri prvom
kontakte, pretoze kazda Skola chce osebe najviac a ¢o
najskor vypovedat’. Nie st to ¢o najviac zanedbatelné
faktory, pretoze najmé pre verejnost’ a nezaintere-
sovanych vytvaraji spolu imidz skoly. Ani v jednom
pripade vSak nemdze byt skola ako organizacia celkom
sama osebe. Je iba prostriedkom na dosahovanie ciel'ov.

Z tohto teoretického a obecného pohladu je aj skola

institiciou ¢i organizaciou, ktora ma vsetky uvedené
charakteristiky. Chcem vSak zvyraznit’, Ze na rozdiel
od inych subjektov v skole evidentne vystupuje do
popredia Pudsky faktor. Co chcem naznadit? Mam
skusenost’, ze Skola ako organizacia je Casto chapana
a videna iba prostrednictvom materidlnej stranky
procesov, vybavenosti, estetiky prostredia, prostred-
nictvom formalnej stranky organizacnej Struktury, teda
predovsetkym prostrednictvom javovej stranky istotne
mnohych inak délezitych skuto¢nosti a je zarazajuice,
ze takto chapu Skolu aj mnohi vyucujici, ba i niektori
riadiaci pracovnici. Evidentne je tu zamienany
prostriedok za ciel’!

Ako je to s chapanim organizacie na nasej $kole?
Napriek tomu, Ze moje poznanie nie je komplexné,
dovolim si tvrdit,, Ze rozporuplné nazory pretrvavaju
doteraz. Casto je §kola ako organizacia spajana iba
s vedenim $koly, resp. iba s riaditel'om $koly, a nechape
sa ako organizacia timu kvalifikovanych I'udi, ktori
v lom podavaju vysoko kvalitny a efektivny vykon,
maju zmysel pre celok. Mnohi vidia seba ako profesio-
nala, ktory sa ma starat’ iba o seba, ¢o sa v mojom vi-
deni javi ako problém, s ktorym dlhodobo zapasime
s rdznou mierou uspechu. Napriek tomu, Ze sa nam
nepodarilo odstranit’ tento fenomén, jedno z moznych
rieSeni je v hl’'adani ciest, ako ziskat T'udi pre spolupracu
s ostatnymi. Aj tu sa ukazuje sila a dolezitost’ neustaleho
premyslania, hl'adania, modelovania, procesu formo-
vania vzt'ahov, pretoze ani tu hotové recepty neexistuju.

Organizovanie

Organizovanie je proces vytvarania urcitého
poriadku a ucelného formovania priebehu prac pri plnent,
zabezpeCovani ciel'ov a potrieb danej Skoly.

Je to systematicka usporiadana ¢innost’, proces vy-
tvarania Struktir s moznost'ou zabezpecit’ dobré vyuzitie
Pudskych zdrojov. Organizovanim st regulované
postupy a poradie prac, ¢innosti, podl’a ktorych maju
vykonavané prace - ¢innosti prebiehat’.

Uctelom organizovania je na zaklade aktudlneho
poznania zamerat’ a zjednotit’ réznorodé usilia vSetkych
pracovnikov na spolo¢ny ciel’. Organizovat’ znamena
spajat’ Casti do ucelného celku a dat’ im moznost’ po-
sobit’ tak, aby mohli byt ¢o najlepsie splnené ciele a tllo-
hy skoly.

Ako mozno vidiet na obr. €. 2, v kazdej skole, po-
dobne ako v kazdej organizacii, je potrebné v zaujme
urcitého systému, poriadku mat’ organiza¢nt Strukturu,
ktora nam uréuje a ukazuje, ako st rozdelené ulohy
jednotlivym osobam, skupinam oséb, komu prislicha a
kto je zodpovedny za planovanie, rozhodovanie,
realizaciu a kontrolu prac. Organizovanie priebehu prac

1 Zelina, M. - Zelinovd, M.: Modely riadenia skoly. Banskda Bystrica, MC 1996, s. 1.
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reguluje poradia a postupy, podl’a ktorych maju vykona-
vané prace prebiehat’.

Obr. ¢ 2
ORGANIZACIA
\ \
ORGANIZACNA ORGANIZOVANIE
STRUKTURA PRIEBEHUPRAC

Organizovanie je sucastou kultiry skoly. Aj tu plati,
ze rozhodujlice slovo ma riadiaci pracovnik. Nielenze
je obklopeny pravidlami, predpismi, normami, poZia-
davkami, ale musi uspokojovat potreby a poziadavky,
ktoré na neho kladie okolity svet skoly. Ci budi l'udia
spokojni s Groviiou $koly, s jej vysledkami, zalezi predo-
vsetkym od riadiacich pracovnikov, t. j. od riaditel'ov
Skoly a jeho zastupcov. Presadzujem nazor - a vediem
k tomu aj mojich zastupcov, Ze Giroven, kvalita Skoly, jej
kultira, pokial’ zavisi od vedenia skoly, je uréovana pre-
dovsetkym zastupcami riaditel’a skoly. Oni st rozhodu-
jucimi subjektmi, ktori maju v del’be riadiacej prace
dostatok nadhl’adu, ale suc¢asne maju viac konkrétneho
Specifického poznania v konkrétnej oblasti riadenia ako
riaditel’ Skoly. Pochopitel'ne, riaditel’ Skoly nemoze vlast-
nu zodpovednost’ prenasat’ na zastupcov, ale nemalo
by to byt ani naopak.

Ako uz bolo povedané, jednym z aspektov kultary
Skoly je spdsob, akym je riadend a organizovana. Je dole-
Zité, aby si riaditel’ a jeho zastupcovia uvedomovali, Ze
zmena Kultiry $koly suvisi s ich vlastnymi zmena-
mi a vyvojom. Niektori riaditelia chcu riadit’ Skolu
a organizovat vSetky procesy spdsobom, ktory vycha-
dza z ¢istej logiky. Z ich hl'adiska musi byt kazda situa-
cia dopodrobna analyzovana a rozhodnutie vychadza
potom z logiky analyzy. VSetky rozhodnutia a organi-
zacné procesy su systematicky naplanované, vsetko
jerobené “vzdy s rozumom”. Nepoznaju “cit pre vec”,
intuiciu. Obcas sa tento fenomén objavuje aj u mojich
spolupracovnikov. Ked’ je udrzany v rozumnej miere
a kompenzovany hl'adanim kompromisov a spoluprace
prirozhodovacich procesoch, pri roznych projektoch a na-
padoch v organizovani prace Skoly, méze to vel'mi
pozitivne ovplyvnit’ celt kultaru prace a riadenia.

V skole sa stretdvam v riadeni aj s prvkom konku-
rencie. Je to sice prvok, ktory Zenie l'udi dopredu, ale
pretoze ich udrziava v stalom napiti, vedie ich k tomu,
7e zacinaju medzi sebou zapasit’ o Gspech a tctu. Je
preto dolezité, aby riaditel’ Skoly dokézal vyuzit’ vSetky
pozitiva kazdého zastupcu, ucitel’a i ostatnych pra-
covnikov na tvorbu pozitivnych vysledkov a dobrého
mena Skoly, pretoze “... dolezita je schopnost’ ziskat
na svoju stranu najma l'udi, ktori predstavuju formalne

LTI

i neformalne autority v $kole”.

Vicsina z nas denne nepracuje v jasne vyhranenych
situaciach. Vzdy existuje rozdiel medzi nasim naturelom,
naSimi charakterovymi vlastnostami a kulttrou skoly,
v ktorej pracujeme. Znepokojuje nas to ako vacsina
situacii, ktoré nedokazeme popisat’, ale napriek tomu
sa usilujeme 0 zmenu. Co treba teda robit'? Ak chcem
robit” aktikol'vek zmenu v riadeni a organizovani, je
vel'mi délezité, aby som sam veril a bol presvedceny
o spravnosti toho, ¢o chcem menit’, resp. ¢o chcem
organizovat’.

Dalej prichadzam k poznaniu, e realizacia mno-
hych zmien, ktoré¢ sa mi zdali uskutocnitel'né v kratkom
Case, trva dlho. Treba vediet, ze je dolezité mat’
podporu i pomoc na uskutoctiovanie organizaénych
zmien a treba sa vyrovnat’ s tym, Ze niektori l'udia
budu vzdy v opozicii. Preto som si pri organizovani
zmien vytvoril vlastné pravidla, ktoré mi pomahaju pri
riadeni a organizovani procesov v skole:

e Prestat’ sa trapit’ tym, ¢i mézem vSetkom zmenit'.

Nemozem, “nejde o zivot!”

e Zamerat svoje ambicie na ciele a tlohy, ktoré mo-
zem realne dosiahnut’.

e Nezabudat, Ze riadiaca praca by mala prinasat’ aj
radost’.

e Vlastny $tyl riadenia nemdze byt’ odtrhnuty od kul-
tary mojej Skoly.

e Zmeny v organizovani a riadeni nemozem robit’ sam
anebudu rychle a radikalne.

e Nedat sa odradit’ ¢iastkovym netispechom.

Tieto pravidla nie su vseliekom, ale pomahaju mi

pri zmene seba samého i pri pomalych zmenach v skole.

Riaditel’ skoly m6ze nachadzat’ uspokojenie v umeni
organizovat’ pracu sebe i inym, aby mala zmysel, aby
motivovala a pomahala pol'udstovat’ pracovné vztahy.
Myslim si, ze Gilohou riaditel’a skoly je pomahat’ 'ud’om,
aby nasli zmysel svojej prace. Zmysel pedagogickej
prace vidim v sluzbe inym lud’om, predovsetkym
ziakom. Aby sme v tejto praci nachadzali skuto¢ny
zmysel, mali by sme ju nielen robit’, ale robit’s radost ou.
V nasich sticasnych podmienkach u mnohych kolegov,
zial, absentuje vnutorna potreba davat’ sa prostred-
nictvom svojej prace. Odborne neviem posudit’, ¢i je to
celkovou krizou spolo¢nosti, alebo este nesieme so se-
bou pecat’ minulosti. Usilujeme sa organizovat’ seba,
druhych, riesit’ problémy réznymi metodami, nase otaz-
ky o poznani seba st vSak povrchné.

Cela skola a skolsky systém sa mi javi ako chory.
Moralna kriza spolocnosti sa preniesla aj do skol. Je to
kriza Tudskosti, ““...sme vzdelani, ale zli, ... l'udia su
nedostatocne pripraveni produkovat’ dobro a lasku.” 2

1 Harkabus, S.: Kutira produktivnej Skoly. B. Bystrica, MC 1997, s. 16.
2 Zelina, M.: Cesty k humanizacii Skolstva. Pedagogické rozhlady, 1992/93, ¢. 2, s. 4.
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Vychodiska nebudi 'ahké ani rieSenie jednoduché
a rychle. Bude potrebné klast’ si otazky: Co je dobro?
Coje ¢lovek? Co je spravodlivost’? Treba hl'adat’ odpo-
vede a podla toho potom pracovat, vzdelavat’ sa, ucit’
i riadit’, aby sa “...nezmenSila zodpovednost’ I'udi za
svoje spravanie, ale tiez aby nekleslo pod nevyhnutnt
mieru vzdelanie.” !

Uloha riaditel’a §koly v organizovani

Casté tvrdenia, Ze riaditel’ $koly je nenahraditelny,
nezastupitel'ny, rozhodujuci, ze “... musi byt
prieskumnikom, analyzatorom, iniciatorom, dirigentom,
zavadzatelom i1 vyhodnocovatelom kvalitnych
vychovno-vzdelavacich ¢innosti,” > zdaju sa mi roz-
poruplné.

Je to vel'mi zidealizovana predstava, ktora by mohla
byt demotivujicou. Ku kazdému atributu, ktory
podmieniuje charakteristiku riaditel’a $koly, odporu¢am
pridat’ predponu “spolu-", napr.: spoluiniciator,
spoluzavadzatel’ a pod. Vtedy je mi jasné, ze vSetko
nemdzem a ani nechcem robit’ sam. Tto poznamku
pokladam za vel'mi dolezitl. Riadenie a organizovanie
je umenim, v ktorom ma riaditel’ Skoly hlavnu ulohu,
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Este stale Skolu riadime, ale nevedieme. Je to aj
preto, Ze vicsina terajSich riaditel'ov $kol nebola pripra-
vena na tuto funkciu, aj preto, ze sme “hasi¢mi” problé-
mov, ktoré st vysledkom nesystémovych pristupov
v Skolstve, ale je to aj v samotnych riadiacich pracov-
nikoch, v ich osobnostnom a charakterovom profile.

Pokladam za vel'mi dolezité, aby sa riaditel’ Skoly
dokazal ucit’ z chyb, dokonca aby na nich dokazal budo-
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Summary: The author focuses his attention to the basis of school management. He deals with different under-
standing of this concept which arises due to different conditions in our schools. He stresses the managerial
role of the headmaster and the importance of having common aims and objectives.

PERSONALNY MANAZMENT VYSSEJ ODBORNEJ SKOLY

Vaclav Parizek, Stredna zdravotnicka $kola M. R. Stefanika Martin

Anotdcia: Personalny manazment vyssej odbornej Skoly predstavuje zlozity mechanizmus. Funkcie na jed-
notlivych stupnioch organizacnej Struktury a ich napln. Ucitel ako realizator cielov. Osobnostné a dalsie

predpoklady. Zlozenie pedagogického kolektivu.

Krucové slova: personalny manazment, osobnostné predpoklady, riaditel, koordinator, odborny garant,

veduci blokov, veduci praktického vyucovania

Vseobecne sa v tedrii manazmentu uvadza, ze
kazda ¢innost’ sa zabezpecuje "rukami a hlavami l'udi,
l'udia su nasim najvacsim kapitalom". Aj ta najlepsia
organizacna Struktura bude nefunk¢na, ak jej jednotlivé
prvky nebudi zabezpecené "spravnym ¢lovekom na
spravnom mieste". Personalny manazment sa z tohto
pohl'adu ukazuje ako rozhodujuci Cinitel’ GspeSnosti
splnenia ciel'ov organizacie.

Vyssie odborné studium si vyzaduje tim Iudi, ktorych
zakladnym ciel'om je dosiahnut’ splnenie
cielov stanovenych v profile absolventa. Tomu musi
zodpovedat aj kvalitativna Groven vsetkych, ktori
sa na tomto procese podiel’aju.

V predchadzajicom prispevku sme nacrtli orga-

niza¢nu Struktiru vyssej odbornej Skoly a funkcie v nej.
V tomto prispevku sa pokiisime popisat’ napli tychto

1 Zelina, M.: Cesty k humanizacii Skolstva. Pedagogické rozhlady, 1992/93, ¢. 2, s. 4.

2 Harkabus, S.: Kutiira produktivnej Skoly. B. Bystrica, MC 1997, s. 16.



NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

5

funkcii na urovniach:

1. vrcholovy manazment (top),

2. stredny manazment (mezo),

3. niz§1 manazment (mikro).

Zaroven dodavame, Ze tato hierarchia nevychadza
z dolezitosti, ale zohl'adiuje rozsah a obsah vykonava-
nych ¢innosti, pravomoc a zodpovednost’ za splnenie
cielov.

Vrcholovy manaZment

Riaditel’ vyssej odbornej skoly je vrcholovym mana-
z¢érom, ktory, obrazne povedané, "t'aha nitky" celého
riadiaceho procesu. V nasich terajsich charakteristikach
sariaditel'ovi strednej Skoly vymenovava rad ¢innosti,
za ktoré je zodpovedny, Casto sa vSak v nich straca,
chyba mu systém priorit, z coho vyplyvaji chyby v ria-
deni. Vo vSeobecnosti moézeme uviest’ Styri zakladné
poziadavky na riaditel’a vyssej odbornej Skoly:

1. znalost’ odborov, ktoré skola aktivuje,

2. pedagogicka odbornost’,

3. organiza¢né schopnosti,

4. schopnosti viest’ T'udi.

Ak ich riaditel spiia, uréite si na §kole dokaze
vytvorit’ systém vztahov, ktoré zabezpecia jej ispeSnu
¢innost’. Jednym zo zakladnych vychodisk je delego-
vanie pravomoci a s nimi suvisiacej zodpovednosti.

V nasom predchadzajucom prispevku sme uviedli
pét’ zakladnych oblasti, ktoré vytvaraju komplexni
¢innost’ $koly. Pri vytvarani organiza¢nej Struktiry by
sa mal riaditel’ rozhodnut’, ktort oblast’ si ponecha vo
svojom priamom riadeni a v ktorych pravomoci a zod-
povednost’ deleguje. V nasej praxi riaditel’ priamo za-
bezpecuje stratégiu Skoly, prirodzene s pomocou l'udi,
ktorych priamo v tejto praci angazuje.

A. Hola: Most "94(Olejomalba)

Nie je to vSak jediné rieSenie, je mozné zabezpecovat’
stratégiu aj inymi cestami. Pocas nasich zahrani¢nych
stazi sme sledovali ¢innost’ vel'mi Gspesnych skol,
v ktorych boli pravomoci delegované rozne. Nase skiise-
nosti vSak ukazuju, ze je chybou, ak do priame;j riadiacej
pOsobnosti patria administrativne ¢innosti.

Statutarny zastupca - koordinator - okrem zékon-
nej povinnosti zastupovat’ riaditel'a v celom rozsahu
v Case jeho nepritomnosti zabezpec€uje hlavne pedago-
gicky usek. Je to akysi "vrcholovy pedagog".
Osobnostne by mal spiiiat’ poziadavky, ktoré sme uviedli
u riaditel’a, pri¢om sa zvyraziiuje hibka poznatkov zo
studijnych odborov a pedagogicka odbornost’. Pretoze
do vychovnovzdelavacieho procesu vstupuje rad vnu-
tornych i vonkaj$ich ¢initel'ov (pozri nizsie), predpo-
kladaju sa aj vysoké organizacné schopnosti. Koordina-
torov moze byt na vyssej odbornej skole aj viac, v zavis-
losti od jej velkosti a charakteru $tudijnych odborov.
V takom pripade je potrebné urcit’ aj ich vztahy, pravo-
moci a zodpovednost’: Funkciu Statutarneho zastupcu
vykonava len jeden.

Stredny manaZment

Odborni garanti zodpovedaju za splnenie cielov
uvedenych v profile absolventa v oblasti poznatkov,
zruénosti a postojov. Zaroven zabezpecuju, aby sa Stu-
dijny program realizoval na urovni zodpovedajucej vyvo-
juodboru, navrhuji modifikécie a inovacie programov.
Majt pravo kontroly ucitel'ov z hl'adiska odbornosti
ich pedagogického posobenia. Odbornymi garantmi
mozu byt’:

e odbornici z praxe daného odboru (externi),

e interni pracovnici skoly (ucitelia) ciel'avedome pri-

praveni na tito ¢innost’.

V praxi nasej Skoly uplatiiujeme obidve tieto skupiny,
pri¢om kazda ma svoje vyhody i nevyhody. Z praktické-
ho hl'adiska uvedieme poziadavky na interného garanta:

e ukoncenie pregradualneho vzdelavania v danom

odbore,

e prax v danom odbore,

o ukonéené prislusné pedagogické vzdelanie,

o schopnost’ aplikovaného odborno-pedagogického

vyskumu a prezentacie jeho vysledkov.
Odborni garanti st zaroven bazou pre vytvaranie ex-
pertnych skupin.

Vediici praktického vyucovania maji vo vyssom
odbornom $tudiu mimoriadne ddlezitt tilohu. Je to dané
charakterom, organizaciou vychovnovzdelavacieho
procesu, kde je prakticka priprava v prirodzenych pod-
mienkach rozhodujtca. Veduci praktického vyucovania
musi mat’ stale "v o¢iach" buduceho odbornika nielen
po skonceni $tidia, ale aj v ¢ase jeho vrcholu pracovnej
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¢innosti. Vo vychovnovzdelavacom procese koordinuje
vsetky zlozky pre prakticka pripravu Studentov.
Zaroven zabezpecCuje rad organizacnych uloh, posobi
na pracoviskach, vstupuje do kontaktu s mnozstvom
l'udi z praxe. Je teda jednym z dominantnych prvkov
vzt'ahov $koly so zariadeniami, v ktorych budi absol-
venti pracovat’. Preto by sa mal zi¢astiovat’ na pora-
dach prislusnych pracovisk, vstupovat’ do ich ¢innosti
z hladiska pripravy a vzdelavania vsetkych pracov-
nikov.

Veduici ro¢nika je vlastne administratorom pre uci-
telov a Studentov. PretoZe sa jeho funkcie kumuluju
(veduci bloku, ucitel’), vstupuje do vychovnovzdelava-
cieho procesu v celom rozsahu.

Veduci blokov st "ochrancami" integrity vychovy

avzdelavania. St to vyspeli uitelia, ktori spiiiaju vietky
poziadavky (pozri nizsie). Nevyhnutnym predpokladom
pre ich ¢innost’ je ovladanie ciel'ov Studijného odboru,
ich zvnutornenie, t. j. ciel'ov strategickych, interme-
dialnych, operativnych.
Vstupuju do vztahov so vSetkymi, ktori sa na danom
bloku podielaji. Dolezita je aj schopnost rozpracovania
cielov do konkrétnej roviny tak, aby sa splnil celkovy
ciel’ bloku.

Ucitelia

Su praktickymi realizatormi ciel'ov vychovnovzdela-
vacieho procesu. V tomto prispevku nebudeme
podrobne rozoberat’ osobnost’ ucitel'a vyssej odbornej
Skoly, pretoze by si to vyzadovalo podstatne Sir$i priestor,
len v tézach uvedieme predpoklady v jednotlivych
zlozkach.

Osobnostné predpoklady:
e vedomosti, zru¢nosti, postoje,
e tedria vzdelavania dospelych,
e integracné myslenie,
e aplikac¢né schopnosti,
e samostatnost’, schopnost’ timovej prace, flexibilnost’.

Pedagogicko-organizacné predpoklady:

e znalost profilu absolventa,

e informovanost’ o celej organizacii Stidia,

o znalost’ ciel'ov ich zvnutomenie, schopnost” prace s nimi,

e schopnost’ navrhovania, konzultovania, vedenia,
hodnotenia projektov,

e schopnost’ organizovat’ vyucovaci proces na prislus-
nychtrovniach (tedria, cvicenia, praktické vyucovanie),

eznalost’ Sirokej skaly metod pedagogickej prace,
ich aplikacia.

Predpoklady vo vyskume:
e schopnost’ pracovat na ulohach vlastného odboru
(prakticky),

e pedagogicky vyskum (najmi metodika vyssieho
odborného studia),

e spracovanie Studijnych materialov, napr. skript,

e prednaskova, publikacna ¢innost’.

Kariérovy rast:
e samovzdelavanie, aktivna Gicast’ na odbornych po-
dujatiach,
¢ odborno-manazérske zdokonal'ovanie, postup vo
funkciach,
e akademické tituly..

V pedagogickom kolektive vyssieho odborného stidia
posobia ucitelia:
e interni, teoretického a praktického vyucovania,
e externi z pracovisk, pre ktoré skola pripravuje absol-
ventov.

Pre prakticku orientaciu uvadzame predpokladané
zastupenie ucitel'ov v pedagogickom kolektive:

e interni ucitelia teoretickych predmetov - 33%,

e interni ucitelia praktickych predmetov - 50%,

e externi ucitelia - 17%.
Tento pomer je len orientacny, vyrazne ho ovplyviuje
najma charakter Studijného odboru.

Kariérovy rast

Predpoklady, ktoré sme uviedli vyssie, ukazuju, Ze
zékladom pre dynamiku vyssieho odborného studia st
moznosti kariérového rastu. Tedria manazmentu tito
problematiku spractiva vel'mi §iroko, ¢o plati vo veo-
becnosti aj 0 naSom type Studia. Poznamenavame, ze
kariérovy rast sa nemusi prejavovat’ len v rovine
funk¢nej, ale aj pedagogicko-odbornej (Spickovy
odbornik).

Cinnost vyssej odbornej $koly si vyZzaduje aj efek-
tivne fungujiicu podpornu sféru - ekonomiku, financova-
nie, administrativu, ktorej sa v tomto prispevku nevenu-
jeme. Je vSak vysostne ddlezita.

Priprava pedagogickych pracovnikov, ako o nej pise-
me, otvara nové moznosti pregradualneho a postgradu-
alneho vzdelavania na vysokych skolach, ¢o by z hl’a-
diska ich perspektiv mohlo byt’ zaujimavé.

Nas prispevok ani zd’aleka nepokryva celt proble-
matiku personalneho manazmentu vyssej odbornej Sko-
ly. I8lo nam hlavne o to, aby sme ukazali, ze ¢innost’
takejto Skoly nie je len rozsirenim stredoskolského stidia
o urcity ¢asovy usek. Uvedomujeme si tiez, ze nase
myslienky v sticasnosti v mnohom narazaji na prob-
lémy. Ak vsak chceme vytvorit’ novy, efektivny typ
Stadia, vychovat’ odbornikov, ktorych v profile cha-
rakterizujeme, musime urobit’ zmeny, ktoré st ¢asto
v protiklade s tradicnymi predstavami.
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CIELE VYUCOVANIA MATEMATIKY'

M. Hejny, Pedagogicka fakulta KU Praha

2. Ciele vyucovania matematiky

V stlade s poslednou myslienkou predchadzajtce;j
kapitoly budeme o cieloch vyucovania matematiky
uvazovat' v dvoch rovinach:

* v rovine zamerov, ktoré najdeme v rozli¢nych
skolskych dokumentoch, ivodnych kapitolach osnov,
v popise profilu absolventa tej ¢i onej Skoly;

* vrovine reality, o ktorej sa dozvedame vo vysledkoch
prieskumov (ako je napriklad TIMMS), v rozboroch
inSpekénych sond, ale najma vo vlastnej kazdodennej
skolskej sktisenosti.

Pozrime sa najprv na rovinu zamerov, na to, o sa
o ciel'och vyu¢ovania matematiky mézeme docitat’ v ofi-
cialnych materidloch domacich i zahrani¢nych. Vzal
som asi tucet takych dokumentov a systematickym
vypisovanim ciel'ov vyucovania matematiky som sa
snazil vytvorit’ dostatocne bohaty zoznam tychto ciel'ov.
Potom som sa pokuisil evidované ciele utriedit’. Po viac-
nasobnom prerovnavani som dospel k Styrom triedam:
vykonnost, znalosti, schopnosti & vzdelanie,
osobnostny rozvoj & vychova. (1)

Hoci su hranice medzi uvedenymi triedami dost’
rozmazané a v nejednom konkrétnom pripade je prob-
lematické, do ktorej triedy ho zaradit’, zakladna téza,
ktort rozkladom sledujem, sa pomocou uvedenych tried
da sformulovat’ jasne a jednoducho. Tato zakladna téza
znie:

Ciele (1) su hierarchicky utriedené; najkvalit-
nejsi je ciel’ posledny.

Kazdej z uvedenych tried budeme d’alej venovat’
osobitnu pozornost. Teraz sa este kratko pozrime na
rovinu reality, na to, ako sa pekne proklamované ciele
napliiajii v kazdodennej $kolskej praxi.

Predovsetkym je jasné, ze v pestrej Skale ucitel'ov
najdeme takych, ktori zanovito sleduju ciel’ “vykon-
nosti”, i takych, ktori ciel'avedomo a systematicky sle-
duju osobnostny rozvoj ziakov. Zda sa nam vsak, ze
tych prvych je vyrazne viacej ako tych poslednych. To
je smutné konstatovanie. Pri¢in je viacero, azda najza-
vaznejSia tkvie v spolo¢enskom postaveni ucitel’a.

Pokracovanie z minulého cisla

Ak schopny ucitel’ odide za lepSim zamestnanim,
pretoze je dostatocne schopny obstat’ na konkurecnom
poli trhu prace, nie je to vina ani matematiky, ani anglic-
tiny, ani ziadneho iného predmetu - a uz vobec nie vina
samého ucitel’a. Vlastne to nie je vina nikoho. Je to d6-
sledok rozhodnutia spolo¢nosti - uprednostnit’ svet hmot-
nych statkov pred svetom duchovnych statkov, svet
penazi pred svetom vzdelania, sucasnost’ pred buduc-
nost'ou. Rovnako je to s absolventmi pedagogickych
fakalt. Fakultam sa vy¢ita, ze nepripravuji dobre svojich
Studentov, ked’ tito utekaju do lukrativnejSich zamestna-
ni. Podla tejto vycitky je chyba fakult v tom, ze produ-
kujt prilis schopnych I'udi. Keby ich absolventi neobstali
na trhu prace, ostavali by na Skolach. Naozaj toto
ziadame od pedagogickych fakult?

Ucitel’ské zbory chradnul. Priliv mladej krvi je ne-
dostatoény a staly odchod ¢asti schopnych, dynamic-
kych, tvorivych, iniciativnych, vzdelanych a ambicioz-
nych ucitel'ov sposobuje ubytok vitality nasich zborov.
Je to podobné, ako ked’ z “normalne;j” triedy odcer-
pame par najlepsich ziakov do nejakej vyberovej triedy.

Spolocenska devalvacia ucitel’ského povola-
nia je najzavaznejSim, ale nie jedinym dévodom
toho, Ze sa kazdodenna Skolska prax tak vyrazne
li§i od proklamo-vanych cielov vyuky matemati-
ky. K d’alsim dovodom sa vratime neskor. Teraz sa
jednotlivo zamyslime nad ciel'mi (1).

2.1 Vykonnost’

Matematika a telesna vychova st predmety, v kto-
rych sa da vykon ziaka merat najlepsie, “najobjektiv-
nejsie” a “najspolahlivejsie”. Ako gymnazista som zazil
sitaz, asi sa volala PPOV (uz neviem, Co ta skratka
znamenala). Bola to politicky podfarbena akcia, ktora
vtrhla do $kél a na dobu dvoch ¢i troch rokov postavila
telesntl vychovu na piedestal vysoko vazeného a oba-
vaného predmetu. Na politicky uvedomelej Skole
PPOV nemilosrdne deptala nemotornych ziakov, kto-
rych pohybova kultira, fyzicka zdatnost’ ¢i vytrvalost’
bola nizsia. Nejednému ziakovi pokazila vysvedcenie

1 Prispevok bol vypracovany s podporou grantu GACR 406/96/1186.
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A. Hola: Naklonenie 96 (Olejomalba)

s6lovou stvorkou, dokonca i reparatom. Trauma z telo-
cviku viedla jedného mdjho spoluziaka k tomu, Ze radsej
prestipil na Skolu, do iného mesta, kde ideologicky boj,
vedeny pod zastavou PPOV, nebrali az tak dosledne.
Je pochopitel'né, Ze tato skiisenost’ poznamenala mojho
priatel’ana cely zivot a dokonale mu znechutila skolsku
telesnu vychovu. Dnes je tento Clovek vyhl'adavanym
lekarom. Ako lekar je urcite stipencom pohybu, ale
v pripade, zeby sa do kol opat’ malo votriet’ nejaké to
PPOV, zaiste by ostro proti tomu protestoval.
Matematika uz mnoho desiatok rokov plni tilo-
hu “spolahlivého kontroléra vykonnosti Ziaka”.
Je Casto rozhodujiicim ukazovatel'om prijimania ziakov
na tu ¢i inu Skolu. Preto rodicia nalichaju na svoje deti
aj ich ucitelov, aby sa vo vyucovani matematiky
zamerali najmé na prijimacie pohovory, na to, aby ich
ratolesti v tejto osudovej skuske podali ¢o najlepsi
vykon. To, do akej miery ich diet'a matematike rozumie
alebo nerozumie, je druhoradé, prvorady je jeho
perfektny vykon na prijimacich pohovoroch. Ucitelia,
ktori tato poziadavku zobert ako ciel’ svojho
pedagogického sna-Zenia, prestavaji ucit’ matematiku
a sustred’uju sa na to, aby ziakov nacvicili Standardné
postupy rieSenia uloh, ktoré sa o¢akavajii na prijimacich
pohovoroch. Nedisku-tuji so ziakmi o pojmoch, o
vzt'ahoch, o pri¢inach roz-licnych matematickych javov,
vypocétovych postupov, ktoré im predtym predviedli.
Kazdua chybu ziaka povazuju za neziaduci jav, za Ziakov
priestupok, ktorého sa treba za kazdu cenu vyvarovat’.
Treba dodat’, ze neduhom formalneho hodnotenia
trpia rovnako i d’alSie predmety. Aj tam je Casto znamka
povazovana za nieco dolezitejsie ako znalost’ sama.

Dovolim siuviest prihodu na tito tému. Kratko po
neznej revoliicii som pdsobil vo vysokej uradnickej funk-
cii. Raz za mnou prisla Cerstva absolventka istej pedago-
gickej fakulty nahnevana, Ze sa jej, absolventke s Cerve-
nym diplomom, s kombinaciou anglictina - matematika,
uslo miesto len na dedinskej skole. Dozadovala sa mojej
intervencie. Prave som mal na stole ponuku niekol’kych
§kol USA pre nasich ucitelov matematiky, fyziky
a chémie na dvojro¢né ucitel’ské posobenie v USA.
Nahnevanej diev¢ine som ukazal ponuku s otazkou, ¢i
sanechce prihlasit’. Odmietla. Vysvitlo, ze ma strach
ztoho, ¢isav USA dohovori. O akej kompetencii ucitel -
ky anglictiny, ktora sa obava komunikacie v USA, sved-
¢ijej Cerveny diplom?

Vratme sa k matematike. Je pochopitel'né, Ze zia-
kom sa vyuka matematiky zamerana na ciel’ “vykon-
nost™ javi ako nezazivna, desiva a nepotrebna. Neziada
vaznejsiu intelektualnu pracu, len usilovné opakovanie
predpisanych postupov. Necudo, Ze Ziaci sa teSia na
okamih, az bude po sktiskach a oni budit moct’ na vsetko
zabudnut'. Nielen ti, ktori na skuske neuspeju, ale
nemalo aj z tych, ktori uspeju. Ciel’ “podat’ vykon na
skuske” kresli spotvorent karikaturu matematiky,
charakterizovantl strachom a samoticelnostou.

Paradoxné je, Ze o rolu strasiaka sa usiluje matema-
tika sama. My ucitelia matematiky berieme ako samo-
zrejmost’, ze matematika hra pri prijimani Ziakov na
mnohé stredné ¢i vysoké skoly dominantnii tllohu. Neraz
z toho pocitujeme aj istt hrdost, Ze nas predmet je
(atymimy sami) tak délezity. Malo si uvedomujeme,
ze vSetci ziaci, ktori sa na Skolu nedostanu, st potencial-
nymi privrzencami likvidacie matematiky. Pritom pocet
ziakov, ktori budi odmietnuti, je vopred dany a lezi mimo
rozhodnutia matematikov. Vaznost’, ktori si matematika
vynuti pomocou strachu, je platena cenou nevrazivosti,
ktora je druhou stranou tejto mince. Ucitel’, ktoré¢ho
tesi strachom vydobyta ticta ziakov voc¢i matematike,
prispieva k likvidacii matematiky.

2.2 Znalosti

Existuju ucitelia, ktori sa nenechaju znepokojit’
strasSiakom prijimacich skiiSok a snazia sa svojich ziakov
nieco naucit’. Nie st nakloneni mechanickym nacvikom
riesitel'skych postupov, cheu, aby ich Ziaci matematike
rozumeli a vedeli ju ifinne pouzit’ v Zivote. Dost’
Casto vsak tito ucitelia musia svoj pedagogicky zamer
ozeliet, pretoze by neodudili to, co osnovy predpisuju.
Chtiac-nechtiac, aj oni musia obcas ucit’ deti “recepty".
Niektori ich dokonca sami vymyslaju.

Asi pred rokom som mal moznot diskutovat’ s tvo-
rivou a skuisenou ucitel’kou o slovnych ulohach. Vysvet-
lila mi svoju edukacnu stratégiu vyuky tohto naro¢ného
tématického celku: dvoch-troch najlepsich ziakov triedy
vedie individualne. Tito na hodinach pracuji samostatne
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na narocnejsich slovnych ulohach. Ostatok triedy sa
vsak rad za radom uci jednotlivé typy slovnych uloh
podl'a navodov, ktoré sama zhotovila: typ na “sucet
a rozdiel”, typ “napustanie bazéna”, typ “praca”, ...
Ucitel’ka by ovela radsej ucila bez navodov, ale ¢asovo
by to jednoducho nezvladla.

Pytal som sa tejto kolegyne, ktoré vyukové celky na
druhom stupni povazuje za najnaro¢nejsie na poro-
zumenie.Menovala prave tie, ktoré v rozlicnych vysku-
moch dopadaju najhorsie (slovné tlohy, percenta, zaporné
Cisla, predstava zlomku, zaciatky algebry, geometrické
konstrukcie, geometrické transformacie). Uvedené te-
matické celky dopadaju zle najma preto, lebo poznatky
ziakov su “nakazené” chorobou formalizmu. Keby neboli
osnovy tak nabité, keby bolo viacej ¢asu na diskusie a pre-
myslanie o ucive, bolo by mozné ktorikol'vek z tychto
partii oducit’ tak, aby jej ziaci skutoéne rozumeli.

Nevidim int cestu napravy tychto neduhov, len vy-
raznu redukciu uciva. Som presvedceny, ze keby
spominana kolegyiia nebola pod neustalym tlakom ¢asu,
naucila by ziakov omnoho viac.

2.3 Schopnosti a vzdelanie

Este zavaznejsim ako ciel’ “dat’ ziakom znalosti” je

ciel’ “rozvijat’ kognitivne schopnosti ziakov”.
Znalosti predstavuji povrchovi hladinu kognitivnej sféry
a schopnosti a vzdelanie zasahujt do jej hlbinnej sféry.
Argument ¢islo 4 z odseku 1.1 prehlasuje tézu “matema-
tikarozvija intelektualne schopnosti Cloveka” za nedove-
ryhodnu poveru, pre ktorti niet objektivnych dokazov.

O pravdivosti uvedenej tézy som hlboko presvedceny
apriklad ¢. 2 naznacil, ako sa taky rozvoj uskuto¢nuje
v pripade jednej konkrétnej schopnosti - schopnosti re-
tazenia.

Odsudzujuci argument ¢islo 4 vznikol preto, lebo my
matematici prili§ ¢asto hovorime o rozvoji logického
myslenia a celkom zriedkavo tito tézu dokladujeme
prikladmi. Ak chceme oslabit’ pocity, ktoré argument ¢. 4
zivia, mali by sme urobit’ tri veci: hlbsie sa zamysliet’
nad tym,

* Co st to vlastne tie kognitivne schopnosti ziaka, ktoré
pomocou matematiky rozvijame,
» akymi prostriedkami rozvoj realizujeme a
» akymi jasnymi a aj laikovi dobre pochopitelnymi ilustra-
ciami mézeme tento rozvoj dokladovat.

Poznanie tychto troch bodov drieme v nasej sktise-
nosti a my si ho potrebujeme uvedomit’. To byva casto
vec nel'ahka a ucitelia ju robia zriedkavo a vacsinou neradi.
Najvicsi diel zodpovednosti za tito pracu nesie oblast’
didaktiky matematiky. Ta by sa mala vyraznejsie po-
diel’at’ na poznavani matematickych schopnosti ziaka
i ucitel’a a smelSie ponukat’ ucitel'om a rodicovskej ve-
rejnosti vysledky, ku ktorym dospeje.

Posledna kritika je namierena do discipliny, v ktorej

sam pracujem. Po precitani Nissovho ¢lanku som sil-

nejSie pocitil osobnu zodpovednost’ za dant situdciu

a zaumienil som si viacej sa v uvedenom smere

angazovat’. Konecne tento ¢lanok je toho dokladom.

Ked’ sa hovori o matematickych schopnostiach,
obvykle sa uvedie logické myslenie a d’alej sa tento
jav neskima, pretoze sa predpoklada, Ze vsetci vieme,
o0 ¢o tu bezi. Ako sme dovodili vyssie, tento postoj je
povrchny a o matematickych schopnostiach by sme
mali uvazovat’ i vediet’ podstatne viac. Dovol'te mi
uviest’ na tomto mieste niekol’ko d’alsich schopnosti,
ktoré (¢i uz oznacime za kognitivne alebo Specificky
matematické) mézeme na hodinach matematiky u zia-
kov rozvijat’. Su to napriklad schopnosti:

» tvorivost’ (hodnotenim originalnych myslienok ziakov);

* ret'azenie Ciastkovych intelektualnych ¢innosti do
komplexnejsieho postupu (pozri priklad ¢.2);

* porozumenie informacne zovretému (¢i dokonca zna-
kovému) textu (napr. cestovnému poriadku);

* porozumenie procesu, ktory je popisany algoritmom
(vyvojovym diagramom, programom v niektorom
programovom jazyku);

* popisanie procesu (napriklad geometrickej konstruk-
cie) korektnym algoritmom;

* odhal'ovanie kauzalnych nepresnosti a chyb (tych je
nadosta¢ vSade okolo nas);

* presné vyjadrenie vlastnej myslienky;

* organizovanie suboru tidajov a jeho triedenie a hie-
rarchizacia;

» zachytenie siiboru javov pomocou znakového systé-
mu alebo tabul’ky, alebo grafu;

» manipulacia s idealizovanymi a abstraktnymi poj-
mami;

» kritické hodnotenie myslienky iného ¢loveka;

* praca s kvantifikovanymi vyrokmi,

» Strukturovanie istej skimanej oblasti;

* rovinna a priestorova predstavivost’;

* hl'adanie riesitel'skych stratégii;

* prenasanie myslienok z jedne;j situacie do situacie po-
dobne;j;

* prekonavanie stereotypnych (Standardnych) postupov
postupmi napaditejsimi a efektivnejSimi atd’., atd’.

Jednoduchy vypocet matematickych schopnosti
poskytne ¢lovekovi prvi orientaciu, ale zd’aleka nestaci
na to, aby sme ako ucitelia vedeli tieto schopnosti vo
svojej praci skutocne rozvijat’ a ako obhajcovia pred-
metu matematika vedeli pomocou nich nalezite argu-
mentovat’ pred verejnostou.

Kazdy z uvedenych riadkov potrebuje d’alSie roz-
pracovanie. Jeho vstupnou branou je kolekcia prikla-
dov, ktoré ho ilustrujii. Na tomto mieste nie je priestor
na podobnu pracu. Preto sa obmedzime iba na dve
ilustracie, ktoré dokladuji posledné dve polozky
horného zoznamu.
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Priklad ¢. 3. Jedna nasa spolupracovnicka, ucitel’ka
tretej triedy, experimentalne oducila vo svojej triede
tematicky celok “farebné bludisko”. Ciel'om bolo na-
ucit’ ziakov riesit’ Specidlne bludiska, v ktorych sa treba
zvonka dostat’ do stredu bludiska, ktorého miestnosti
a chodby st oddelené farebnymi branami; riesitel’ ma
k dispozicii sériu farebnych kI'a¢ov, ktoré¢ moze v pred-
pisanom poradi pouZit' na otvaranie bran vzdy tej farby,
ako je farba kl'uca. Ucitel’ka si samostatne pripravila
série uloh aj scenar experimentu. Jedna z Gloh, ktorti
ucitel’ka zadala, ziadala od riesitel'a najst’ cestu von zo
zalara (= stredu bludiska) zvonka. Tento napad priviedol
chlapca Honzu na myslienku riesit’ nabudutce aj
normalne bludisko metédou “od konca”. Mal stastie,
pretoze prave najblizsia uloha bola velmi vhodna na
taky postup. Honza bol s rieSenim rychlo hotovy a jeho
kamarati zatial’ zlozito bladili. Boli zvedavi, ako sa
Honzovi podarilo tak rychlo tlohu vyriesit. Vysoko
ocenili napad a “Honzov trik” sa stal majetkom celej
triedy. Ziaci sa viak nauili viac ako jeden trik. Pochopili,
ze je mozné prenaSat’ myslienku z jednej situacie na
situaciu inu a Ze objav Sikovnej stratégie rieSenia
problému moze ¢loveku usetrit’ vel'a namahy.

Priklad ¢. 4. Kolega V. Jodas preberal v matematicky
orientovanej triede trojuholnik, aj s Heronovym
vzorcom. Na teste, ktorym sa preverovalo, ako ziaci
ucivo zvladli, bola tlloha typu:

Zistite obsah trojuholnika ABC, kde A(3,2), B(-1,3),
C(1,-2).

Je pochopitelné, ze ziaci ulohu riesili Heronovym
vzorcom a napocitali sa dosyta. Len par ziakov odhalilo
zradnost llohy - namiesto tazkopadneho Heronovho
vzorca pouzili tito ziaci sposob, ktory poznali uz zo Sieste]
triedy: trojuholnik nakreslilina Stvoréekovy papier, tam
ho zardmovali do obdiznika a obsah vypo¢itali na jedinom
riadku: S=20-5-2-4=9.

Viaceri ziaci z tych, ktori pouzili Heronov vzorec,
boli na seba nahnevani, Ze si nedokazali spomenut’ na
jednoduchy postup, ktory dobre poznali. Tito Ziaci nado-
budli skusenost’, Ze nie vZdy je najefektivnejsie bez-
mySlienkovité nasadenie Standardnej rieSitel’skej
stratégie, ktora ¢loveku pride na um. Nickedy je
mudrejsie trochu sa nad vyberom stratégie zamysliet'.
Bolo to cenné poucenie.

Dostavame sa k Stvrtému a najzavaznejSiemu cielu
vyucovnia matematiky.

2.4 Kultura a vychova

Nikde v namietkach z 1.1 sa nehovorilo o tom, ako
matematika prispieva/neprispieva, alebo ako by mohla
prispievat’/neprispievat’ k osobnostnému rastu

Ziaka, k jeho hodnotovému systému, k jeho vzt’ahu
k spolocnosti, k jeho ob¢ianskemu vyzrievaniu.
Podl'a méjho presvedcenia je vSak prave tu hlavny
zmysel vyuc¢ovania matematiky, prave tento ciel je tym
najvyznamnej$im a prave on je (alebo by mal byt’) najvy-
raznej$im prinosom matematiky ku formovaniu mlade;
generacie. Tu treba hladat’ hlavny argument pre
rozsiahlu pritomnost’ matematiky na skolach vsetkych
stupiiov.

Maloktory nematematik berie tento nazor vazne,
niektory dokonca ani nie je ochotny o tomto prinose
matematiky hovorit. Neraz i ucitel’ matematiky po-
vazuje tuto tézu skor za propagandu matematikov, ako
za skutocnost’. Prave preto je potrebné prave na tento
ciel’ ¢o najdoraznejsie poukazovat’ a upozoriiovat’. Preto
mu venujeme dokonca tri ilustracie. Vsetky tri su z
mojich osobnych sktisenosti, za ¢o sa Citatelovi
ospravedlnujem. Pri pouziti skusenosti iného ¢loveka
by som sa vSak I'ahko mohol dopustit’ nepresnosti.

Priklad ¢. 5. V 7ltej knihe' je popisany priklad, ako
Martin s Dagmarou diskutuji o tom, ¢i st ¢isla x =
1,9999999... a'y = 2 rovnaké, alebo ¢i je prvé z nich
mensie. Popisana udalost’ sa odohrala v roku 1979.

Diskusiu, ¢i x je, alebo nie je menSie ako y, som
v triede rozputal viackrat. O dvoch takych pripadoch
poviem cosi viac. Prvy sa odohral v Siestom ro¢niku
v roku 1986 (ZS Ho-Ci-Minova) a druhy iba nedavno
na seminari z didaktiky matematiky pre buducich
ucitelov elementaristov (Ped. fakulta UK v Prahe).
V oboch pripadoch sa nazory triedy delili do troch
kategorii. Najpocetnejsia skupina bola presvedcena, ze
x <y, asi tretina sa “zdrzala hlasovania” a len ojedinele
sa nasiel niekto, kto tvrdil, ze x =y. V Siestej triede to
boli dvaja chlapci, ktori uz predtym svoju tézu triede
dokazali. Lenze ich dovodenie bolo chaotické a triedu
nepresvedcilo. Na seminari to boli tri dievcata, ktoré si
tuto pravdu pamatali zo strednej skoly. Proti tomuto
nazoru velmi sebavedome vystipila Marcela
presvedCivou argumentaciou v prospech tézy x <y:
“Jakmile napises 1,... mizes psat co chces, nikdy jiz
k dvojce nedojdes.” Svojim vystipenim zvratila nazory
vSetkych pritomnych, vratane tych troch dievéat, ktoré
povodne tvrdili, Ze x =Y.

V oboch pripadoch sme nakoniec prijali, ze x =y.
Spominani Siestaci dozreli k tomuto poznaniu po roku,
vysokoskolacky som k poznaniu doviedol v priebehu
mesiaca. V oboch pripadoch nakoniec triedu presved¢il
nie povodny “hlasatel” pravdy, ale jeho spoluziak, ktory
sam myslienku pochopil a dokazal ju jasne a zrozu-
mitel'ne podat’.

V oboch pripadoch sme o tom, ¢o sa odohralo,
diskutovali na meta-trovni. Uvedomili sme si, Ze z tejto

1 Hejny, M. a kol.: Teoria vyucovania matematiky. Bratilsva, SPN 1988, s 81.
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sktisenosti mézeme vyvodit’ dokonca tri poznania:

1. Vo veciach PRAVDY nemozno brat’ nazor vacsiny
za smerodajny; hlas mudreho jedinca, ktory do prob-
lému hlboko vidi, ma skoro vzdy va¢siu vahu, ako hlas
tisicov nevzdelanych. Galileo je jeden z mnohych
prikladov, ktorymi historia toto poznanie doklada.

2. Nestaci pravdu odhalit’, treba o nej presvedCit’ aj
spoluobcanov. Tuto pracu, ¢asto uspesnejSie ako
samotni objavitelia, vykonaju tribuni, I'udia obdareni
dobrou komunikac¢nou schopnostou, l'udia, ktori vedia
veci podat’ zrozumitel'ne, jasne a sugestivne.

3. Kazdy, kto sa podiel'a na rozhodovani, alebo kto
toto rozhodovanie vyrazne ovplyiuje, nesie za nasledky
rozhodnutia zodpovednost’. Keby sme na zaklade verej-
nej mienky o tom, Ze x <y, boli urobili rozhodnutie, kto-
ré by nedobre ovplyvnilo nas zivot ¢i zivot niekoho
iné¢ho, boli by sme spoluvinnikmi tejto chyby. Podstatou
nasej viny by nebolo to, Zze sme presadzovali nejaky
nazor, ale to, ze sme ho presadzovali bez nalezitého
racionalneho zvazenia. Presadzovali sme svoj pocit,
svoju vol'u, nie poznant pravdu. Ilustracii podobného
konania, ktoré malo zhubny nasledok pre miliony I'udi,
dava historia, zial, dostatok. Hrozy fasistického ¢i
komunistického teroru boli désledkom absencie
kritického myslenia ob¢anov.

Priklad ¢. 6. Asi dva mesiace po tom, ¢o som zacal
po prvy raz ucit’ v piatej triede, pisali sme pisomku.
Ziacke rieSenia som opravil a na nasledujucej hodine
rozdal detom. Po hodine som si ich opét’ zobral spat’.
Doma som zistil, ze pisomka ziaka (pomenujme ho Teo)
chyba. Nasledujuci den Teo tvrdil, Ze ju odovzdal.
Pochopil som, Ze ziak klame a klame preto, Ze sa boji.
Pisomka mu dopadla zle a asi sa bal bitky od otca.
Nazdaval sa, Ze sa bitke vyhne, ked’ sa pisomka strati.
Teov strach ma priviedol k momentalnemu rozhodnutiu,
ze umoznim ziakom pisat’ nahradnu pisomku, pricom
platit’ bude lepsia z oboch znamok - ti potom zapiSeme
do zZiackej knizky. Ak si niekto bude chciet’ dat’ zapisat’
obe znamky, napriklad ak to budu jednotky, rdd mu ich
zapisem obe. Myslim, Ze to bolo dobré rozhodnutie
a neskor som ho pouzil viackrat ako prostriedok na
odburavanie strachu z matematiky. Pripad “stratene;j
pisomky”” som vSak tym nepovazoval za uzavrety. Bolo
treba pohovorit’ si s Teom.

Este v ten isty den som chlapca pozval do kabinetu,
kde sme boli sami dvaja. Nast’astie som mal skoro celu
Teovu pisomku odpisanti vo svojich zaznamoch. Mohol
som teda chlapca vyzvat’, aby sme chyby spolocne
preskumali. Teo bol vystraseny, ked’ uvidel, ze vsetky
jeho chyby som si zaznamenal. Na moju vyzvu, aby sa
pokausil najst’ pri¢iny chyb, nereagoval. Ml¢al. Zacal
som teda chyby analyzovat’ sam. Po chvili sa Teo trochu
uvolnil. Poznal, Ze mu nebudem nic¢ vycitat, zZe

nemienim o chybach informovat’ otca, ze nenalicham,
aby veci vysvetl'oval, aby sa hajil. Nad’alej v§ak ml¢al
aja som rozoberal chybu za chybou. Vzdy som koncil
radou, ako sa tejto chyby na d’al$ej pisomke vyhnut'.
Svoje mlcanie Teo porusil az vtedy, ked’ som hodnotil
jeho chybu 1/2 +1/3 =0,5. Upozornil ma, ze zle inter-
pretujem jeden jeho zapis: Vysvetlil mi, ako to chapal
on. Bolo to vel'mi prekvapivé a ja som jeho vysvetlenie
prijal. Hned’ som priznal, Ze som mu svojim hodnotenim
krivdil. Potom sa Teo upokojil a jeho zaujem o predmet
rozhovoru narastal. Nakoniec odchadzal vesely a bolo
vidiet, Ze sa na druhu pisomku tesi. T napisal vyrazne
lepsie. Asi po polroku sa matematika stala obl'ibenym
chlapcovym predmetom. Bol v nej vel'mi dobry.

Aké pouenie z tejto prihody vyplyva? Co je na nej
Specificky matematické? Ved’ predsa, povieme si, nejde
o matematiku, ale o pristup ucitel'a k ziakovi, o odstra-
novanie strachu. Dovolit’ triede pisat’ nahradnu pisomku
- to sa da urobit’ v kazdom predmete.

Ano, v kazdom predmete moze mat uditel’ pre Ziaka
porozumenie. Ale len v matematike moze ucitel’ viest’
ziaka k tomu, aby presne a detailne analyzoval svoje
chybné myslienkové pochody a aby sa potom l'ahsie
dokazal chyb vyvarovat’. Len matematika sa totiz vy-
znacuje vysokym stupniom kauzality, ktora taku analyzu
umoziuje. Matematika, lepSie ako hociktory iny
predmet, dokaze klast’ otazku nasho poznavania,
otizku PRECO?

Posledné tvrdenie objasnime na priklade uvedene;j
chyby. Skiimali sme ju vo dvoch trovniach:

1. Preco je rovnost’ 1/2 + 1/3 = 0,5? chybna?
Riesena uloha znela: Sucet 1/2 + 1/3 napi§ pomocou
jediného ¢isla. Ziaci vedeli, Ze to znaéi, Ze si mozu volit
medzi zlomkom alebo desatinnym ¢islom.

2. Preco sa tejto chyby Teo dopustil?

Ked’ som Teovu pisomku videl po prvy raz, pri¢ina
chyby sa mi zdala jasna: ziak prepisal 1/2 na 0,5 a skocil
na rieSenie inej tlohy, lebo zlomok 1/3 na desatinné
Cislo prepisat’ nevedel. Mozno k tomu prispela aj ta
skutocnost’, Ze ¢islo 0,5 bolo natisnuté na samom okraji
papiera. Tento nazor som Teovi povedal i vtedy
v kabinete, ked” sme nad jeho chybami sedeli vedno.
Teo ma vsak opravil. Ukazal celkom iné vysvetlenie:
1/2 =30 min (z hodiny), 1/3 =20 min, teda dovedna 50
minut, ¢o je 0,5 hod.

Teo dolozil, Ze v originali nebolo 0,5, ale 0,50. Navyse
pod tym bolo este dopisané h - Ze je to Cast’ z hodiny.

Teovo vysvetlenie dalo odpoved’ na druhu z polo-
zenych otazok. Zaroven ukazalo, ze prva otazka je zle
polozena, lebo Teova rovnost’ bola vlastne spravna.
Chybny bol iba zapis, t. j. konvencia. Miesto 0,50 malo
byt’ 0:50. Ziakov omyl nebol v neschopnosti zapisat’
desatinnym ¢islom 1/3, ale v zlom pouziti symboliky.
Teovi stacilo vysvetlit’ vyznam zapisov 0,5 a 0:50
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a vSetko bolo jasné.

Priklad ¢. 7. Zaciatkom oktobra 1994 prisla za mnou
posluchacka Katka (4. rocnik kombinacie M - Ov)
s prosbou o radu. Na ziadost’ svojej byvalej triedne;j
ucitel’ky, ktora sa medzicasom stala riaditel’kou rodinne;
skoly, uci teraz na tejto Skole matematiku. Ovplyvnena
mojimi prednaskami, rozhodla sa ucit’ tak, aby ziacky
nemali z matematiky strach. Lenze utrpela fiasko.
Akonahle ziacky poznali, Ze matematika je "v pohod¢",
opytali sa pani profesorky, ¢i si m6zu na hodinach mate-
matiky Strikovat’. Zaskocena Katka im to povolila.
Odvtedy vécsina dievcat celtt hodinu matematiky
Strikuje a do pisanky si zapise ¢o-to len na priamu vyzvu
ucitelky.

Katka je bezradna, nevie Co robit’. Prosi o radu u toho,

kto ju do tejto zlozitej situacie dostal.

Spolo¢nymi silami sme teda zacali hl'adat’ rieSenie.

Z rozboru situacie vysvitlo, Ze:

» diev€ence nebudu z matematiky maturovat’ a niektoré
vobec nebudi maturovat’;

« riaditel’ka prenechava plnti kompetenciu vyucovania
matematiky Katke;

* podl’a osnov, ktoré ako odporucané odkial’si prisli,
mali by preberat’ kvadraticku rovnicu, ale dievéence
maju problémy s od¢itanim Stvormiestnych Cisel;

* matematiku povazuju za zbyto¢nost’, ale ked’ sa da
na hodinach strikovat’, nie je uz ten Cas tak prehajda-
kany, ako ked’ si museli pisat’ do pisanky vsetko, ¢o
bolo na tabuli.

Prvé dve z uvedenych konstatovani boli nesmierne
priaznivé. Otvarali moznosti naplno preverit, ¢i mate-
matika, ktora nie je zovreta ziadnymi osnovami, moze

plnit’ vzdelavaciu ulohu i v tak nepriaznivom prostredi.

Riesenie, ku ktorému sme dospeli, bolo zaloZzené na

tychto tézach:

* zivotné smerovanie dievcat je orientované hodnotou

manzelstva a materstva;

* dobra matka vie poskytntit’ svojmu diet’at'u optimalny
citovy, telesny i dusevny rozvoj;

* rozumovy rozvoja diet'at'a mozno podporovat’ uz od
utleho veku pomocou rozli¢nych hier;

* naucit’ sa hrat’ také hry, vymysl'at’ pre svoje deti rozlic-
né tlohy, ktoré prispeji k ich rozvoju, by mohlo byt
pre ziacky rodinnej Skoly dostatocne motivujuce.

Ukazal som Katke niekol'ko typov uloh, ktoré som

vymyslal pre vlastné deti, ked’ tieto boli v predskolskom
veku. Katka si potom pripravila vlastné verzie tychto
uloh amotivacnu reé, ktorou sa pokusi dievcata nalakat’
na spolupracu. S vel’kymi obavami ziackam predlozila
svoj novy program matematiky. Spociatku sa do prace
zapojilo iba malo dievcat. Najprv iba pasivne. Poctvali
Katku a snazili sa jej ulohy odkreslit’ a zaznamenat’
instrukcie o tom, ako treba ulohy pouzivat’ - vratane
rieSenia. Krok za krokom sa vSak dievcence odvazovali
k vlastnym tivaham. Niektor¢ zacali samostatne hl'adat’
rieSenia, neskor sa pokausili tllohy obmienat’, ba dokonca
samostatne vymyslat. Dve ¢i tri dievcata predlozili tieto
ulohy neteriam alebo synovcom, ¢i surodencom. Vstup
diet’at’a - rieSitela matematickych uloh - znamenal
kvalitativny posun nazerania na hodiny matematiky. Po
dvoch mesiacoch uz véacsina ziacok s ucitel’kou aktivne
spolupracovala, Strikovanie sa objavilo ojedinele.

Svoje sktisenosti spisala Katka v diplomovej praci,

ktora bola tspesne obhajena v roku 1996.
Dokoncenie v budiicom Ccisle

ABY CHEMIA NESTRASILA

P. Macko, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Humanizdacia vyucby chémie na gymnazidach. Nevyhnutnost zmeny v pristupe ucitelov, v praci s ciel-
mi a ucivom, zmeny v metodach a hodnoteni ziaka. Priciny straty zaujmu Ziakov o Studium chémie.

Krucové slova: humanizacia, osnovy, Standardy, analyza vyucovania, sebahodnotenie, pristup k Ziakom,

didaktika, taxonomia cielov.

Vzdelanie by nemalo byt pripravou na zivot,

malo by byt zZivotom samym.
Anthony de Mello ST

Chémia ako jedna z prirodnych vied alebo ako do-
lezity vedny odbor, zasahujuca do vsetkych oblasti Zivo-
ta cloveka, ovplyviujuca predovsetkym jeho zdravie
a prostredie, v ktorom Zije, ul'ah¢ujuca a podporujica
niektoré zivotné aktivity a pracu, by si z tohto dovodu
zasluzila, podl'a ucitelov vyucujucich tento predmet,
va¢siu pozornost, a tym rozsirenie na dostatocny

priestor v hodinovej dotacii. Ved ktora z vednych dis-
ciplin sa zaobera tak podrobne a $iroko pochodmi
a javmi v zivej 1 nezivej prirode? Ktory z predmetov
vyucovanych na strednych skolach, predovsetkym na
gymnaziach, svojim obsahom a podstatou dejov, ktoré
skuma z hladiska zlozenia, Struktury, vzajomnych
reakcii latok, ich pouzitel'nosti v beznej praxi, dokaze
podporovat’ vyucovanie, najskor vsak pochopenie
zakonitosti, ktorymi sa zaoberajt také predmety ako
fyzika, biologia, geografia ale aj filozofia, ktora vy-
chadza z porozumenia prirodnych zakonov, ktorych
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podstatu zasa vie vysvetlit’ len chémia?

Nemozno sa ¢udovat’ ucitelom chemikom, ktori sa
snazia vSetky poznatky v predmete pokryvajucom svo-
jim obsahom taku sirku vedomosti z réznych oblasti
bezného zivota ¢loveka sprostredkovat’ ziakom v ¢o
mozno najvacsej miere. Aby to dokazali, potrebuju viac
hodin ako predpisuju osnovy.

Pri takmer nezmenenom obsahu sti¢asnych osnov
chémie na gymnaziach, sa hodinova dotacia z 306 hodin
v predchadzajicich rokoch zredukovala na terajsich
231 hodin. A to sa eSte samotny obsah rozsiril o tema-
ticky celok Chémia bezného zivota, neratajiic eSte nové
poznatky, ktoré chémia za tych par rokov ziskala ako
dynamicky sa rozvijajuca veda.

Ako ma teda ucitel’ drzat’ krok s prudkym rozvojom
chemickych vied, sprostredkovat’ ziakom vSetko nové,
nezabudnut’ pritom na dolezitost’ doteraz preberaného
uciva z chémie a este starostlivo pripravit’ Ziakov na
prijimacie pohovory na vysoké skoly, ktoré¢ vyzaduji
u potencionalnych studentov rozsiahle vedomosti prave
z chémie? A novych teoretickych poznatkov z odboru
pribuda, hodin na vyucovanie ubuda. Ako d’alej?

Aby sme pochopili sicasny trend v rozvoji skolstva
na Slovensku, proces humanizacie Skoly, ciele do
buducnosti, treba sa povzniest’ nad problémy, ktoré nas
tlacia a o ktorych si myslime, Ze im rozumieme, a tak
Casto kritizujeme, hoci ako obycajni obcania pre ich
vyrieSenie nerobime nic, alebo sa bojime pri ich rieSeni
vystupit’ a predniest’ vlastné nazory. Mali by sme pre-
dovsetkym sami seba presvedcit, ze doba, ktora od
nas vyzadovala plnit’ smernice zhora, presne dodrziavat’
stanovené plany, striktne sa drzat’ danych pokynov
a ktora nam nedavala priestor pre samostatné
rozhodovanie, je uz nenavratne za nami. Nastal proces,
ktorému hovorime humanizacia sti¢asnej skoly, ktora
vAcSina z nas chape uzko ako podporu humanitnym pred-
metom, predovsetkym jazykom, ktorych hodinova dota-
cia pre vyucovanie sa zvysila. Z toho dovodu sa medzi
castou ucitel'skej verejnosti vytvoril nazor, Ze nasi Stu-
denti bud sice jazykovo zdatni, ale v odbornych pred-
metoch prirodovedného zamerania slabi, nie ako dote-
raz - nabiti mnozstvom pamét'ovych vedomosti, robia-
cich zo Ziakov pochodujuce encyklopédie, neschop-
né vidiet’ veci v celku a riesit’ bezné Zivotné situicie.

Skusme sa trocha zamysliet’ a urobit’ strucnu analyzu
doterajsieho sposobu vyucovania chémie. V prvom
rade si musime uvedomit’, ze prejst’ od jedného manti-
nelu k druhému je vel'mi jednoduché, pretoze sme za
dlhé roky ako ucitelia boli vedeni k tomu, aby sme sa
pridrziavali stale nie¢oho nalinajkovaného. Nebola moz-
nost’ vol'by inych, mozno aj lepsich alternativ vyuco-
vania, bali sme sa presadzovat’ vlastné tvorivé rieSenia,
aby to pri posudzovani nasej prace neznamenalo vybo-
¢enie z uréeného koridoru s naslednym postihom. Dnes

ako by nas zaskocila moznost’ plurality nazorov, prile-
zitost’ rozhodovat’ o vlastnom spdsobe pristupu k zia-
kom a moznost’ pouzivat’ vlastné formy a metody na
sprostredkovanie vedomosti. Stale sme presvedéeni
o dolezitosti mnozstva teoretickych poznatkov, ktoré
ziakom musime dat’, lebo si myslime, Ze st vel'mi dolezité
v zivote, v praxi a bez nich nemoze nas ziak existovat’.
A tu sa dostavame ku korenu nasho problému.

Zabudli sme uz, ze mladi l'udia skor pochopia a prij-
mu prichadzajicu zmenu ako my so svojim zauzivanym
a vStepovanym spdsobom myslenia a bytia, v obave,
ze nas v procese prudkych zmien predbiehaji a my sa
bojime priznat, ze im nesta¢ime? Alebo sa straca
u nas schopnost’ empatie, pochopenia, lebo my sme ti
spravni, mudri, skuseni, ktori chceme len ich dobro
a oni to nechctl vidiet'? To je predsa ten kolobeh Zivota,
vecny generacny problém, ustup novému, vac¢sinou aj
lepSiemu, to je td pumpa zentca l'udstvo dopredu. Je
predsa na nas ucitel'och, ako budeme pracovat’ s na-
$imi ziakmi, ¢i im poskytneme to, ¢o od nas ocakavaji
a ¢iich pripravime do zivota tak, aby sme im umoznili
predbehnut’ nas a aby napredovali aj v nas prospech.
Nasim cielom by mali byt’ také vysledky nasej prace,
ktoré s nimi pojdu d’alej.

Vratme sa vsak opét k chémii. V poslednom obdobi
sa zda, Ze ziaci stracaju zaujem Studovat’ chémiu.
Priciny vidime zo strany Studentov v hl'adani a Studo-
vani pre nich lukrativnejsich odborov, ako je napriklad
pravo, ekonomia, jazyky a pod., ale aj v tom, Ze chémiu
pokladajii za "Spinavi" vedu, zne€istujiicu Zivotné
prostredie, v ktorom ziju. Skuto¢na pri¢ina, vyvolavajica
u nich nezaujem o tento predmet, je predovsetkym
v nas, samotnych ucitePoch chémie. Vysvetlenie

A. Hola: Kora stromu "95 (Olejomalba)
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najdeme v niektorych ovplyviujucich faktoroch, ¢iuz
7o strany Ziakov, alebo nas ucitel’ov.

Isty muz zacal davat svojmu dobermanovi velké davky rybieho
tuku, pretoze mu niekto poradil, Ze je to pre psov dobré. Kazdy
den zovrel psovi hlavu medzi kolend, ndsilim mu otvoril Celuste a
rybi tuk mu lial do krku. Pes sa vZdy prudko branil.

Jedného dia sa mu pes vytrhol a rozlial tuk na podlahu. Na
velké prekvapenie svojho pana zacal lyZicku s chutou oblizovat.
A tak sa ukdzalo, Ze pes nemd nic proti rybiemu tuku, ale proti
sposobu, akym mu ho jeho pdan vaucoval.

Na prvom mieste nechut’ Ziakov podnecuje mnoz-
stvo uciva, ktoré niatime Ziaka, aby sa naudil.
Mozno nie je namieste povedat’, Zze nutime, skor chee-
me, aby ziak vSetko zvladol, aby vedel, na ni¢ nezabudol,
lebo kvalitu jeho vedomosti neposudzujeme podl’a jeho
schopnosti a moznosti tieto vedomosti pouzit’ a vyuzit’
v zivotnej praxi, ale hodnotime ju z pohl'adu nasho
uspechu - ako vel'a sme ziakov naucili. Pretoze ucivo
sa prebera systémom prednasky, nie je Cas pri takom
mnozstve novych pojmov, aby ziak dostal priestor
na diskusiu o probléme, aby si ho na vyucovacej hodi-
ne objasnil a porozumel mu, (nevyrusujte, nemame ¢as
na polemiku, za tych par hodin mame ¢o robit a pod.,
to s vel'mi Casté vyroky ucitela), je ntteny robit’ si
rychlo len poznamky, ktoré pracne, ak chce dobri
znamku, doma spracovava. Ziak nepozna ciele, nevie
o vyzname ziskanych vedomosti pre prax, pozna len
vyznam veci ako takej. A potom straca zaujem o pred-
met, lebo nevie na ¢o mu to vSetko bude. Ak je toto
jeden z faktorov, ktory odradza ziakov od $tiidia chémie,
potom ho aj my podporujeme svojim dielom, ked’ si
myslime, ze stredoskolsky Student ma venovat vel’kl
¢ast mimoskolského ¢asu na domacu pripravu
a Studium. Neberieme do ivahy, Ze su aj iné pred-
mety, o ktorych si vyucujuci myslia, Ze su tak isto
délezité, ze bez nich sa ziak nemoze uplatnit’ v zivote,
v §tadiu na vysokej 8kole. Ziak je pod tlakom zisku
dobrych vysledkov v neustalom strese, neostava mu
Cas na regeneraciu sil, hl'ada vychodisko v seridznom
stadiu tych predmetov, o ktorych si mysli on sam, ze
maji pre neho samotného vyznam. K tomu este tie
nezazivné gymnazialne ucebnice chémie, dlhorocne
pouzivané, hoci uz nastali kardinalne zmeny v systéme
vyucovania tohto predmetu.

Dalsim faktorom z nasej strany je posudzovanie
vsetkych ostatnych Ziakov podl’a tych najnadanej-
Sich, tych, pre ktorych je chémia konickom, ktori
riesia olympiadu a iné chemické sut'aze.Ak sa dobre
umiestiuji, mame radost’ a pocit urcitého zadostu¢ine-
nia, chceme, aby boli vSetci taki isti a udujeme sa, ze
hoci sme v priprave takychto ziakov Gispesni, ti ostatni
sa na hodinach bavia a ako by nas nebrali na vedomie.
Rozlad'uje nas to, stazujeme sa na ich nezaujem

a svoju nespokojnost’ im v roznych formach davame
pocitit’ trebars neCakanou pisomkou, pri oprave ktorej
sme spokojni, ked’ lajdak dostane oCakéavanu patku
anas oblibeny talent opat’ vybornu. Zamysleli sme sa
niekedy vobec nad tym, ze tohto nadaného ziaka
urcitym sposobom vytlacame mimo kolektiv tym, ze
ho neustale chvalime a ddvame ostatnym za vzor
nehl’adiac na schopnosti a individualitu tych ostatnych?
Skasme pracovat’ tak, aby si chémiu obl'ibil aj ten ziak,
ktory nie je chemickym talentom.

Jedna zena sa niekolko hodin marne snazila zostavit podla
prilozeného Ndvodu na obsluhu zlozZity kuchynsky robot, ktory
prave kupila. Nakoniec to vzdala a nechala suciastky rozlozené
na kuchynskom stole.

Aké vsak bolo jej prekvapenie, ked’ sa po kratkej chvili vratila
do kuchyne azistila, Ze sluzobnej sa nielen podarilo stroj zostavit,
ale ze uz i dokonale funguje.

“Ako ste to dokazali?” vykrikla.

“Ked' ¢lovek nevie citat, je nuteny pouzivat' hlavu,” odpovedala
sluzobna bez vihania.

Ak je chémia predovsetkym experimentalnaou vedou,
tak d’al$im ¢initel'om vplyvajicim na nezaujem ziakov
jenedostatok financii v $kolstve na zakupenie novych,
vhodnych pomocok, prostrednictvom ktorych by sa
chémia stala zaujimavejSou, pre ziakov pritazlivejSou,
plnou rozlicnych moznosti overit’ si svoje teoretické
poznatky tak, aby sa stali vlastnou skiisenost'ou ziaka,
ktorda muumozni pochopit’ zakonitosti a tym mu ul'ah¢it’
samotné Studium. Je to vSak Cinitel’ pésobiaci mimo
nas, urcite by sme dokazali s kvalitnymi pomdckami
spestrit’ a sprijemnit’ Ziakom hodiny chémie. Treba
priznat’, ze z tohto dovodu na niektorych skolach vyu-
zivaju hodiny urcené na laboratérne cvicenia na
precviCovanie a rozSirovanie teoretickych poznat-
kov, ¢o Ziaka opit’ len znechucuje a odradza od
chémie. Ved’ jeden zaujimavy experiment moze dat’
ziakovi viac ako par hodin suchej tedrie.

Dalsia vec je, Ze nedokazeme efektivne pretransfor-
movat’ obsah sucasnych ucebnych osnov na nase
podmienky v konkrétnej Skole a s konkrétnymi ziakmi.
Bojime sa v tomto zakladnom dokumente spravit’
nejaké zmeny, ktoré by len pomohli zlepsit’ a spestrit’
samotny proces vzdelavania. Samotné osnovy to
predsa umoziuju. Citujem : “Ucéebné osnovy obsahuju
zavéazné zakladné ucivo a s nim stvisiace konkrétne
ciele. V kompetencii ucitel’a (predmetovej komisie) je
navrhnat’ realne poéty hodin pre tematické celky, ¢i
témy uciva, pripadné zmeny v usporiadani u¢iva ajeho
zaradeni do ro¢nikov. U¢itel’ rozhoduje o vybere a spo-
sobe realizacie demonstra¢nych a ziackych pokusov,
seminarnych a laboratérnych cviceni ““. Tymto sa nase
obavy z moznosti zmien v osnovach stracaji a my
podla vlastnych moznosti, schopnosti a svedomia
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mozeme Ziakom vhodnou formou spristupnit’ pochope-
nie obsahu tak naro¢ného predmetu akym chémia je.

Skvalitnenie vyucovania chémie spociva predo-
vSetkym vo vyvolani zaujmu Ziaka o predmet, chuti
do studia aj v ramci pripadnej domacej pripravy., ktora
by sa len na zaklade zaujmu stala vlastnou potrebou
ziaka. Je potrebné dat’ na vyucovacich hodinach
priestor samotnému procesu ucenia sa. UcCitel’ sa v ta-
komto pripade musi vzit’ do ulohy organizatora ziakovej
¢innosti, poradcu i informa¢ného zdroja pocas jeho sa-
mostudia a musi predovsetkym poznat’ problematiku
motivacie a aktivizacie ziakov a tomu prisposobit’ svoje
metody a formy prace.

Priprava ucitel'a na samotné hodiny chémie by mala
vychadzat z hl'adiska didaktického systému a hl'adiska
odborného v predmete chémia.

V systéme didaktiky by mohol ucitel :

1. Na zaklade osnov, Standardov, irovne ziakov
v triede a predovsetkym svojich vlastnych skusenosti
rozlozit' u¢ivo na
a) zakladny kurz - pre vSetkych ziakov na klasickych
hodinach,;

b) rozsirujuce a doplitujiice ucivo pre talentovanych
ziakov na seminaroch.

2. Vypracovat’ vzdeldvacie ciele a s nimi obozna-
mit’ ziakov na tvodnych hodinach, pripadne v Givode
jednotlivych tematickych celkov ¢i samotnych tém.
Ciele by mali byt konkrétne (nie je rozhodujuce, aku si
zvoli taxondmiu ciel'ov), a predovsetkym I'ahko kontro-
lovatel'né z hl'adiska Cinnosti ziakov.

3.Uskuto¢nit’ analyzu vlastnej ¢innosti, sebahod-
notenie - najlepsie z videozaznamu vlastnej ¢innosti na
vyucovacej hodine, pomocou analytickych pozorova-
cich schém motivacie a aktivizacie ziakov a na rozvoj
poznavacich funkcii ziakov na vyucovani.

4. Strukturovat’ hodinu tak, aby polovica ¢asu bola
venovana samotnej ¢innosti Ziakov, zvySok rozdelit’
na uvedenie do preberanej problematiky a vysvetleniu
pojmov a na poskytnutie spétnej viazby pre ziakov
o vysledkoch ich u¢ebnej ¢innosti. Nezabudntit’ pri tom
na vyuzivanie prvkov motivacie a aktivizacie ziakov.

5. Pri samotnej ucebnej ¢innosti ziakov vyuzivat’
predovsetkym tlohy a cvi¢enia na rozvoj vysSich
poznavacich funkeii, ako je v chémii najma aplikacia,
zovseobecnenie, analogia, posilnit’ rozvoj tvorivého
myslenia zaddvanim divergentnych tlloh, nechat’ ziakov
vymyslat, vyuzivat’ fantaziu a predstavivost’. Ucitel
vystupuje ako poradca.

6. Prejst’ na objektivne hodnotenie Ziackej ¢in-
nosti pomocou priebeznych didaktickych testov.
Treba vsak brat’ do uvahy, Ze testy neumoziuju nada-
nym ziakom preukazat’ tvorivé schopnosti. Preto je potreb-
né zaradit’ aj sksanie tistnou formo na podporu vyjadro-
vacich schopnosti Ziaka. Vel'mi dobré by bolo rozvijat’

hodnotiace myslenie Ziakov v oblasti racionalnej, aby
ziak sam posudzoval spravnost’ a nespravnost’ riesenia.

Z hladiska odborného by sa mali jednotlivé témy
zoradit’ tak, aby ziak vzdy v tej nasledujucej mohol
aplikovat’ ziskané teoretické poznatky z predchadza-
jucich tém.

Najvicsi doraz by mal ucitel’ klast’ na vSeobecnu
chémiu, ktorej pochopené zaklady moézu ziaci vyuzivat
vo vsetkych preberanych oblastiach chémie na gym-
naziu, v anorganickej chémii, organickej chémii i bio-
chémii. Vsetky tematické celky, ¢i jednotlivé témy uve-
dené v osnovach, maju jednotny zaklad, a preto by ich
ziak nemal chapat’ izolovane, tak ako s povécsine
prednasané, ale mali by sa navzajom prelinat’, ¢im Ziaci
mozu ziskat’ urcity nadhl'ad nad predmetom. Netreba
sa pritom bat’ zmeny v dotacii hodin pre jednotlivé
tematické celky. Lepsie je venovat sa zdkladom, hoci
ina tkor napr. systematiky. Ved’ niektoré charakteris-
tiky, vlastnosti prvkov a ich zlic¢enin si Ziak moZze najst’
v tabul’kach. V systematike je najddlezitejsie, aby Ziak
vedel pouzivat’ tabul’ky, orientovat’ sa v nich a aby
poznal urcité zakonitosti a vztahy v usporiadani prvkov
v periodickom systéme.

V zakladnom kurze chémie pocas troch rokov $ta-
diana gymnaziach by mal byt’ ziak vedeny k porozume-
niu a pochopeniu predovsetkym vztahov - zdkladné
stavebné castice (atom, molekula, ion, ich zlozenie,
elektronova konfigurdacia) - chemicka vizba
(jednotlivé typy uviest na modeloch) - Struktira
latok (praca s modelmi) - viastnosti latok.
Ziskané vedomosti si moze ucitel’ overit’ na lohach,
napr.: Ndjdi spolocné vlastnosti vody a etanolu.
Porovnaj tieto latky a svoju odpoved’ zdovodni.

Z hl'adiska Bloomovej taxondmie vzdelavacich
cielov je otazka, ktord je otvorend, s otvorenou
odpovedou, na vyuzitie analyzy - najdi, ziak musi, ak
chce spravne postupovat’, aplikovat’ vedomosti z che-
mickej vézby, zo Struktiry, aby zistil, Ze obe latky su
amfotérne, ze budu podobne reagovat’ s kyselinami
a zasadami, moze ich reaktivitu porovnat’ a zisti, ze st
navzajom miesatelné. Co je vsak pozitivne, Ziak sa
sucasne dostava aj na tiroven hodnotiaceho postidenia.
Pomocou tych najzékladnejSich vedomosti ma tieto
latky porovnat’ a svoje tvrdenie zdévodnit’. Ziak
pracuje sam s pomocou zosita, ucebnice, pripadne rady
ucitela. PretoZe sa dostal na vysSiu uroven ucenia, je
predpoklad, ze jeho vedomosti budu trvacnejsie, ako
keby mu ucitel’ v rdmci systematiky nadiktoval
vlastnosti do poznamkového zosita. Ziak sti¢asne
podvedome pristupuje k chémii ako celku, nie je
rozhodujuce, Ze voda patri do kategorie anorganickych
latok a alkohol je zaradeny v systéme organickej
chémie, zaklad na zhodnotenie tychto latok je ten isty
- vS§eobecna chémia.
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Tato otazka by sa dala zlepsit este tym, ze ucitel’
pomiesa obe latky a zada otazku: Preco sa etanol
miesa s vodou v lubovolnom pomere? Ziak Gispesne
moze pouzit metodu DITOR.

Ak ale ziak bude vedeny k tomu, aby poznal vlast-
nosti vody v 1.ro¢niku stidia a o rok neskorsie sa dozvie
o vlastnostiach etanolu, nikdy nepochopi suvislosti
v chémii, a preto tato veda nebude pre neho zaujimava.
Podobnych prikladov ucitel méZze najst’ vel'mi vela, ¢i
pri preberani tedrie kyselin a zasad, kde tiez na tom
istom zaklade ziak posudi vlastnosti tychto latok, ¢iuz
patria do systému anorganickej alebo organicke;j
chémie.

Pri takomto postupe, ktory bol demonstrovany na
tomto priklade, zistime, Ze sa nam uvolnil dostato¢ny
Casovy priestor na samostatnu tvorivu pracu ziakov,
ucitel’ nemusi celt hodinu diktovat’ pre neho dolezité
pojmy a poznatky, ziak nepocituje potrebu doma pracne
ziskavat’ len kratkotrvajiice pamitové vedomosti,
zacina pri pouziti vysSich trovni u¢enia rozumiet chémii,
ktora sa pre neho stava I'ahSou a zaujimavejSou. A to
je podstata nasej prace so ziakmi.

Vratme sa vsak eSte v kratkosti k novym osnovam
zchémie. Konkrétne k novozavedenému tematickému
celku Chémia bezného zivota. Nechapme tento celok
osamotene, netrapme sa, ¢o tam ucit. Rozlozme ho
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Tomengovd, A.: Aky som ucitel. Bratislava, MC 1996.

rozumne do jednotlivych tém, kde preberame vyznam
a vlastnosti tych-ktorych latok. Ziak tak skor ziska
v zakladnom kurze chémie prehlad o pouziti tychto
latok a vztah k zivotnému prostrediu. Ak citime potrebu
dat’ ziakom ¢o najviac vedomosti, najma pri priprave
na prijimacie pohovory na vysoké skoly, nezat’azujme
tym vSetkych Ziakov, mame moznost’ rozsirovat’ a
dopliat’ vedomosti Ziakov na vys$ej odbornej trovni
vo volitelnych seminaroch. Tam st mensie skupiny
ziakov, prave tych talentovanych, a je dostatok hodin
narozsirenie si vedomosti.

Pri vyuCovani chémie pristupujme k ziakom s porozu-
menim, pripravme sa na hodiny rozvazne a s citom,
nechajme predovSetkym Ziakom moZnost’ ucit’
sa v Skole. Ved’ humanizacia znamena ponechat’
priestor Ziakom na samostatnu tvoriva pracu, poradit’
im, najst’ si ¢as aj na rozhovor o ich problémoch a ra-
dostiach, vidiet’ v nich seberovného ¢loveka.

Deti su zrkadlami.
Ak su obklopované laskou,
tak ju tiez odrazaju.
Ked' okolo nich laska chyba,
nemaju co odrazat.
Anthony de Mella ST

Turek, 1.: Kapitoly z didaktiky. Ciele vyucovacieho procesu. B.Bystrica, MC 1996.
Rotling, G.: Hodnotenie ucebnej cinnosti ziakov. B.Bystrica, MC 1997.

Summary: The author analyses causes of less interest in chemistry. He suggests some changes in the area of
leadership and didactics of teaching, which could change this situation at gymnazia.

VZTAH UCITELA A ZIAKA  _
A JEHO VPLYV NA POSTOJE ZIAKOV KU SKOLE *

G. Baskova, II. ZS Hodru$a-Hamre

Anotdcia: Vztah ucitela a Ziaka a jeho vyuzitie vo vychovno-vzdelavacom procese. Osobnost ucitela, vplyv
osobnosti ucitela na ziaka. Hodnotenie ucitela Ziakom a jeho vyuzitie pre skvalitnovanie prace ucitela.

Krucové slova: vychova, realnost ucitela, akceptacia a tolerancia, dovera, empatia, disciplina, styl vychovy,

hodnotenie Ziakmi.

Tento prispevok ma snahu blizsie poukazat’ na
interpersonalne vztahy ucitel’a a ziaka, nazory ziakov na
osobnost’ ucitel’a, ich predstavy dobrého ucitel’a, ako i na
tvorbu vztahu ku Skole a vzdelaniu prostrednictvom
osobnosti ucitela.

Vychadzam z vlastného prieskumu (dotaznikova
forma), zameraného na analyzu vzt ahu ziak - ucitel’, pricom
cielom je podat’ rozbor tychto vztahov a ich dopad na
rozvoj osobnosti ziaka.

Dotaznik som rozdelila na desat’ Casti.

V prvej Casti ziaci hodnotili svoj vzt'ah k ucitelom.
Museli zvazovat’, aky vzt'ah maju k vacsine, pretoze neslo
o0jedného konkrétneho uditel’a.

V druhej Casti vyjadrovali svoj citovy vzt ah k ucitelovi.

V tretej Casti vyznacovali negativne vlastnosti ucitel'ov,
ktoré najviac narusuju ich vzt'ah k ucitel'ovi.

V Stvrtej Casti hodnotili vzt'ah ucitel'a k praci, jeho
metodicke postupy, ktoré ziakom nevyhovuju.

1 Prispevok je vytahom zo zdverecnej prace k 1. kvalifikacnej skiiske. Praca sa archivuje v Metodickom centre B. Bystrica.
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V piatej Casti mali z pozitivnych vlastnosti vybrat'tie, pre
ktoré je ucitel’ obl'ibeny (opisovali vlastnosti svojho
obl'ibeného ucitela).

V $iestej Casti vyjadrili svoj subjektivny pocit vzt'ahu,
aky ma ucitel’ k osobe konkrétneho ziaka, v siedme;j
vztah ziaka ku Skole.

V Casti osem a devit’ mali Ziaci popisat’ vlastnosti obl ibe-
ného ucitel’a (uvadzali len predmet, ktory ich ucitel uci).

V desiatej Casti mali ziaci vytvorit’ obraz dobrého
(idealneho) ucitela.

Organizacia a priebeh prieskumu

Prieskum som robila v dvoch dedinskych skolach,
kde je pocet ziakov v triede priemerne 18, a v 1 mestskej
skole, kde sa pocet ziakov v triede pohybuje od 28 do
35. Zicastnili sa ho ziaci 7. a 8. ro¢nika. 60 ziakov
bolo z dedinskych $kol a 49 z mestskej skoly. Z celko-
vého poctu 109 ziakov bolo 53 dievcat a 56 chlapcov.
Ziakov 7. roénika bolo 52, 8. ro¢nika 57. Ziaci odpove-
dali anonymne, aby nemali strach napisat’ pravdu.

Vysledky prieskumu (k 1. - 7. otazke) st zhrnuté v nasledujucej tabul’ke:

Pocet respondentov %

Pocet respondetmov %
L Utitelia su
- vSetci dobri 4 37
- véacsina dobrych 26 239
- dobri aj zIi 72 06
- vacsina zlych 7 64
-7li 3 2,75
-neviem 2 1,8
1L. Svojich ucitel’ov
-mamrad 2 1.8
-vazimsiich 27 24.8
- niektorych mam rad, 78 71,6
niektorych nie
-nevazim siich 0 0
-nemam rad vsetkych 4 3,7
- su mi l'ahostajni 0 0
-neviem 3 2,75
1I1. Prec¢o nemdm rdd svojich ucitel’ov?
- kri¢ia nanas 39 358
- su zlostni 24 22
- vysmievajli sa ndm 13 119
- zosmiesiuju svojich ziakov 40 36,7
- st nepristupni 5 4,6
- vel'mi prisni 18 16,5
- vel'minaladovi 31 284
- nemajt autoritu 4 3,7
- na v§etko naletia 0 0
- st klebetni 11 10,1
- vSetko zaluju rodicom 17 156
- nerozumeju ziakom 28 25,7
- neporadia, nepomozu 11 10,1
- st namysleni 6 55
- myslia si, ze vSetko vedia 27 24.8
- nepripustia iny nazor 22 20,2
- robia protekciu (sediana z., 60 55
maju svojich milacikov)
- spravaju sa k svojim ziakom 47 431
podrla prospechu alebo
postavenia rodi¢ov
-venuju sa len dobrym ziakom 23 21,1
- pouzivajt fyzické tresty 12 11
1V, Vztah k praci:
- davaju poznamky za malickosti 43 394
- davaju vela tiloh 21 193
- vyzaduju biflovanie 10 9,2
- vysvetluju nezrozumitel'ne, 29 26,6
nezaujimavo
- ucia len pre zarobok 10 9,2
- st neptrpezlivi, nechcu znovu 30 27,5
vysvetlit uéivo

- nechodia na hodiny nacas 6 55
- predlzuji hodiny 63 578
- robia malo pokusov 26 239
- vyuzivaju malo pomdcok 9 83
- vela diktuj 25 229
- spolichaju sa na dom. pripravu 6 55
- nevzbudia zaujem o ucivo 20 183
- je im jedno, ¢i ziak uc¢ivo 23 21,1
ovlada alebo nie
- davaju radsej zI¢ znamky 12 11
- davaji znamky za spravanie 32 294
(priestupky, zabudnuté
pomocky)
V. Svojich uctiel’ov mam rad
-milo sa spravaju k ziakom 18 16,5
- st priatel’ski 43 394
- beru ziakov ako seberovnych 26 239
- su spravodlivi 36 32,1
- objektivni 1 10,1
- rozumeju ziakom 32 194
- zaujimajti sa 0 nazory 46 424
svojich ziakov
- maju zmysel pre humor 72 00
- vedia vel'a a dobre naucit’ 28 257
-uéia zabavne 28 257
- zaujimavo vysvetl'uji 27 248
- su trpezlivi amaju zaujem o to, 44 404
aby ziaci vedeli
- opakovane vysvetlia uc¢ivo 19 194
- ucia s chutou 18 16,5
- st spravodlivi pri hodnoteni 43 394
aklasifikacii
- vedia ziakov pochvalit 46 422
- vyuzivaji vel'a pomdcok 3 2,75
- robia vela pokusov 6 55
VI. Vzt’ah ucitela k Ziakom:
- ucitel’ ma marad 42 385
-nema marad 11 10,1
- sedi namne 11 10,1
- som mu l'ahostajny(3) 9 83
- som pre neho rovnocenny 35 32,1
partner
VIL. Vzt’ah Zaka ku Skole:
- rad chodim do Skoly 11 10,1
- niekedy rad, niekedy nie 82 752
- nerad chodim do skoly 12 11
- mam zo Skoly strach 3 2,75
- Skola je zbytocna 1 09
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A. Hola: Utes '95 (Olejomalba)

Prilezitost’ otvorene a bez obmedzenia vyjadrit’ svoj
nazornaucitelov zviedla, pravdepodobne, mnohych ziakov
kuvedeniu mnozstva negativnych skusenosti (20,46%).
Z toho vidiet, ze v Skolach zatial’ nedoslo k podstatnej
zmene atmosféryv strnulosti komunikacie ucitelia - Ziaci.
Neodstranil sa stres a privel’ka naro¢nost’, neosla-
bila sa hrozba znamky. Je dobré, ked’ az 38,5% deti
pocituje, ze ucitel’ ich ma rad, a pre 32,1% deti je uCitel
rovnocennym partnerom (pozitivne vlastnosti hodnotenia
tvoria 27,78 %).

Vseobecne sa potvrdzuje, ze vzt’ah Ziaka k vyuco-
vaniu i ku konkrétnemu predmetu sa tvori aj pro-
stdrednictvom ugitel’a. Casto sa Ziak svedomito pripra-
vuje na urcity predmet najma preto, ze ma rad a vazi si
ucitel'a daného predmetu, nechce sklamat’.

Ako priklad uvadzam niekol’ko nazorov ziakov.

» Mam rad matematiku. lebo nas ju ucitel’ka u¢i s humorom,
dobre uci aj nauci. Dokaze aj viackrat trpezlivo vysvetlovat’.
* Anglictinarka je dobra, snazi sa vysvetlit, ako len vladze,
ma porozumenie pre ziaka, je spravodliva a nekri¢ina nas.
* Mojim obl'ibenym predmetom je chémia, lebo ucitel’ka
mas nami trpezlivost, zaujimavo vysvetl'uje, dovoli ndAm
robit’ pokusy, niekedy urobi vybuch, nerobi rozdiely medzi
ziakmi, je spravodliva a neprijemnosti vie obratit na zart.

* Rad sau¢im dejepis, lebo ucitel’ je mily, priatel’sky, berie
nas ako seberovnych, dobre uci, na nikom nesedi, je
bezprostredny, vie ziaka pochvalit, je spravodlivy
a sympaticky.

* KedZe nenapisem mena, tak vam poviem, ze ucitelia, kto-
rychmamrada, st len traja. St fajn. Vysvetl'uju dost’ zaujima-
vo, s humorom. Da sa s nimi porozpravat, davajiinam aj ra-

dy, o a ako robit’. Mam ich rada a na ich hodiny sa teSim.
Len ma mrzi, Ze takych ucitel'ov je vel'mi, vel'mi malo.

Naopak, potvrdilo saaj to, Ze neprijemny, prehnane pris-
ny, Ziakovi nesympaticky ucitel’ odvadza Ziaka od
daného predmetu. Kvoli takému ucitelovi sa Ziak
dany predmet nerad uci, boji sa Skoly a hl’ada vyho-
vorky, aby sa nemusel zucastnit’ na vyucova-
ni.Uvadzam priklady neoblibenych ucitel’ov, ako ich
charakterizovali ziaci:

» Neméam rad ucitel’ku prirodopisu, lebo zosmiestuje svojich
ziakov, nepripusti nazor druhych l'udi - Ziakov, je namyslena,
“uznava” protekciu, venuje sa len svojim milacikom, a preto
straca autoritu.

» Nemam rada slovensky jazyk, lebo stale iba piseme,
ucitel’ka rychlo diktuje diktat, za kazdi malickost’ da
poznamku, kri¢ina mna, ked’ nepochopimucivo, nevysvetli
ho znova, ale je z toho celti hodinu nervézna.

« Ucitel’ je na hodine ¢asto nervozny, nie je ochotny odpo-
vedat’ na moje otazky a zopakovat’, ¢o som nepochopila.
Svojimi posmesnymi re¢ami uraza niektorych ziakov, Casto
robi rozdiely, vysvetl'uje nezaujimavo.

» Ucitel’ka, ktor som si vybrala, nevie naucit’, nevie vysvetlit’
poriadne a zaujimavo ucivo. Dava poznamky za malickosti.
Ked vstupi do triedy, nikdy sa neusmeje, iba kri¢i. Z jej Gist
som este pochvalu nepocula nielen na seba, ale ani na inych.
« Jeto ucitel’, ktory ma uci hudobnu vychovu. Tento ucitel’
nam stale pripomina, Ze on je ucitel’ a my sme len jeho
ziaci. Nie je s nim “zabava”, je vel'mi naladovy. Nemarad,
ked’ sa na jeho hodine niekto zasmeje a podobne.

Ucit’ sa pod stalym negativnym tlakom je malo efek-
tivne. Preto sa stale objavuju nové snahy odstranovat’
priciny stresu a strachu ziaka v skole. Jednou z foriem by
mohlo byt’ aj hodnotenie ucitel’a Ziakom. Spolu s hod-
notenim riaditel’a $koly, metodika ¢i inSpektora by nemalo
ohrozit’ autoritu ucitel’a, ale pomoct odstranovat’ prekazky
askvalithovat pracu koly.

Ziaci vel'mi rychlo spoznaji uéitel’a a usilujii sa ho v sty-
ku s nim vo vlastnom zaujme reSpektovat’. V priebehu pr-
vej minuty po vstupe ucitel'a do triedy dokazu odhadnut
jeho naladu a podl’a toho sa spravaji. Presne vedia, o si
mozu voci konkrétnemu ucitel'ovi dovolit’ a ¢o nie. Tieto
svoje poznatky potom odovzdavaji mladsim ziakom, a tak
vznikaju ucitel'ské legendy vybasnenych alebo zatraco-
vanych ucitel'ov.

Predstavy ziakov o dobrom ucitel'ovi su rozne. Od pred-
stavy benevolentného, laskavého priatela, ktory vsetko
odpusti, az po vodcu, ktory organizuje zivot v triede, hodnoti,
povzbudzuje svojich ziakov.

Z. predstav Ziakov o dobrom ucitel’ovi uvadzam

tieto priklady:
* [dealny ucitel’ asi neexistuje, ale eSte su nast’astie taki, co
nemaji k nemu d’aleko. Ucitel’ by mal byt priatel’sky,
chapavy, trpezlivy, ten, Co si vyberie iba “bifloSov’” a potom
sa venuje iba im, nestoji za nic.



NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

19

* Ucitel’ by nemal ukazovat’ alebo davat’ najavo svojim
ziakom, ze jasom tu “$¢f”, Mal by detom rozumiet’, chapat’
ich abyt taky, aby ziaci k nemu chodili so svojimi problé-
mami a on by im pomohol. Ale kde takého ucitel'a najst™?
* Dobry ucitel mabyt’k svojim ziakom spravodlivy, laskavy,
ochotny, Giprimny, aj prisny, ma pristupovat’ ochotne ku
svojej praci. Nemal by mat’ az tak obl'ibenych Ziakov, Ze
im zapisuje len dobré znamky a zI¢ im odpust’a.

* Nemal by sa spravat’ ako vo “vojnovom tabore”, skusat’
na kazdej hodine, robit’ protekciu, mal by poznat” hranice
vaznosti a “zabavy”.

* Dobry ucitel’ by mal byt trpezlivy voci ziakom, mal by vyu-
Covat zaujimavo a zruzumitel'ne. Mal by byt vzdy ochotny
pomoct’, ked’ sa Ziak naftho obrati s problémom. Ziakov
by mal brat’ ako priatel'ov a nerobit’ medzi nimi rozdiely.

* Doveruje ziakom, pochopi, pomdze, "nesedi' na nikom, ne-
kri¢i, nanikoho sa nedokaze hnevat atd’. Je to moja triedna.

To je urcite najvicsia pochvala pre ucitel’a, ked’
je pre svojich Ziakov idealnym.

Vztahucitelaa ziaka je ovplyvihovany aj poctom Ziakov
v triede. M6zeme predpokladat’, ze ¢im menej Ziakov bude
v triede, tym ich bude ucitel’ lepSie poznat’, vytvori si k nim
uprimnejsi vzt'ah, viac bude vyuzivat’ individualny pristup.
Prejavit’ sa to mdze najméa na malych skolach, kde je len
po jednej triede z ro¢nika. Ucitel’ viackrat za den vyucuje
v tej istej triede, sleduje deti v roznych situdciach, naréznych
predmetoch.

Na véacsich skolach s paralelnymi triedami sa ucitel’
dostane do tej istej triedy niekedy len dvakrat do tyzdna.
Vtedy je t'azko predpokladat’, ze vsetkych ziakov dokonale
pozna. Pocas dna, ak uci pat’ vyucovacich hodin, zakaz-
dym v inej triede, stretne sa priblizne so 150 Ziakmi. Nemoz-
no sa preto cudovat’, ze st si navzajom cudzi.

Pretoze u¢im namalej skole, kde pozname ziakov vel'mi
dobre, chcela som si tieto tvrdenia overit’ aj vyskumom.
Vybrala som preto 1 mestski skolu s 3 - 4 paralelnymi
triedami v ro¢nikoch a 2 mensie dedinské skoly. Pri po-
rovnavani vysledkov prieskumu somnezistila vacsie rozdiely
v odpovediach.

Vyraznejsie rozdiely boli len pri hodnoteni tychto bodov:
» Ucitelia sa spravaju k ziakom podPa prospechu a
postavenia rodicov. Vysledky na Skole s mensim poctom
ziakov boli 31,25%, resp. 39,3%, na kole s velkym poctom
ziakov 53,1%;

* Venuju sa len dobrym Ziakom - mensie Skoly 12,5%.

Literatira:

resp. 7,4%, vacsia skola 37,9%.
* Je im jedno, ¢i Ziak ucivo ovlada alebo nie - mensie
skoly 15,6%, resp. 10,7%, vacsia skola 30,6%.

Pri hodnoteni pozitivnych vlastnosti boli rozdiely este
mensie. To znamena, Ze vzt'ah ziakov k ulitel'ovi
neovplyviiuje ich pocet, ale kvality ucitel’a, jeho
osobnostné a moralne vlastnosti.

Zaver

Ziaci uprednostiiuju takych ugitelov, ktori dokazu
vytvorit' v triede prostredie, kde sa dobre a s radost’ou uci,
kde ziaci m6zu volne vyjadrovat’ svoj nazor. Zboziuju
ucitel’a, ktory ma zmysel pre humor, dokaze vypocut’ ich
skolské aj sukromné problémy, dokaze poradit’ a pomoct’.
Ak vidia snahu u¢itel'a naucit ich ¢o najviac, jeho ochotu
vysvetlit u¢ivo niekol’kokrat, spravodlivost v hodnotenti,
sami sa potom viac snazia anechcti ucitel’a sklamat’. Vtedy
je dobre, ak uéitel nesetri pochvalou a nielen jednotkarov,
ale aj slabsich ziakov. Slovo pochvaly a povzbudenia urobi
vel'a. Takéhoto ucitel'a chvalia deti aj rodiia. Ma prirodzent
autoritu.

Ale akucitel’ voli metodu potlacania prejavu ziaka, za
vyrusovanie ho potresta tym, ze ho vyvola k tabuli s tym,
ze dostane patku, alebo ak sa napise pisomka, diktat, ktoré
zle dopadnu a ucitel to ironicky okomentuje, takyto ucitel
vyvolava odpor ziakov nielen k svojej osobe, ale aj k pred-
metu. Ziak moze zostat' k vyucovaciemu predmetu
Pahostajny a vztahy medzi ucitelom a ziakom sa eSte
zhorsia. St'aznosti na takéhoto ucitel’a si vypocuju rodicia,
zacne sa zaporne hodnotit’ na verejnosti a vlastne sam
ucitel’ sa svojim spravanim stava neoblibenym. Pétky,
poznamky, tresty nevybuduji ucitel'ovi autoritu. Prinitia
deti k poslusnosti, ale to nie je poslusnost’prirodzena. Ziak
na takéhoto ucitel’a nerad spomina a jeho odpor sa vzdy
niekde prejavi.

Ucitel si ziska prirodzent autoritu otvorenym
spravanim, bez pretvarky, ak deti vedia, Ze je Clovek
s chybami, ktorému vsak na nich zalezi a vzdy ma pre
nich Cas, rad si vypocuje ich nazory a niekedy sa stane ich
“pbutlavou vibou”.

Mili kolegovia, nevstupujme teda do triedy s presved-
¢enim, ze “zasa nebudu ni¢ vediet™, ale pozitivne sa
nalad’'me a pripustme, Ze v kazdom z nas je nieco dobre,
kazdy nieCo vie a ovlada, len ho treba v tom podporit,
povzbudit’ a prejavit mu doveru.
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Summary: The author deals with the problem of the teacher-learner relationship and its influence on the
learner’s school perfomance and results. She analyses the problem on the basis of the results of the research

carried out among third grade basic school learners.
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LEGO AKO UCEBNA POMOCKA!

M. Majerovéa, Zakladna skola, Okruzna 2, B. Bystrica

Anotdcia: Vyuzitie LEGA na niektorych hodindch fyziky v 6. rocniku ZS. Priklady pouzitia. Hodnotenie

pomaocky. Vyznam pomaocky. Ciel inovacie.

Kracové slova: LEGO, fyzika, matematika, hodnotenie, inovdcia ucebnych pomocok

V 6. ro¢niku sa ziaci za¢inaju ucit’ aj nevel'mi obl'ibe-
ny predmet - fyziku. Preto som sa rozhodla, Ze na pracu
s LEGOM vyuzijem niektoré hodiny fyziky, a tak sa
budem snazit’ urobit’ tento predmet zaujimavej$im .

Na hodinach fyziky v 6. ro¢niku som pouzila LEGO
v dvoch tematickych celkoch:

1. Meranie fyzikalnych veli¢in
- pri merani dizky,
- pri merani hmotnosti.

K tomuto u¢ivu som sa musela vratit, lebo je to
ucivo, ktoré sa prebera v prvom polroku. Vyuzila som
teda LEGO na hodinach opakovania.

2. Elektricky obvod
- jednoduchy arozvetveny elektricky obvod,
- elektrické vodice a izolanty.
Vtejtocasti som LEGO vyuzila pri vykladenového uciva.

Meranie fyzikalnych veli¢in

1. - 3. hodina

Ciel’: Zopakovat &ast’ uéiva venovani meraniu dizky.
Na prvej hodine sme zopakovali dizku ako fyzikalnu
veli¢inu a meranie dizkovymi meradlami.

Dalsiu hodinu sme venovali meraniu v praxi. Ziaci
dostali ulohu vymysliet’ a zhotovit’ zariadenie na meranie
dizky tak, aby sa nim dali merat’ aj vonkajgie priemery
valcovitych tvarov. Ako dopliujiicu pomécku mohli po-
uzit’ dizkové meradlo - papierové alebo plastické. Ziaci
pracovali na danom probléme celt hodinu, ale pracu
sa im nepodarilo dokoncit. Na d’alsej hodine fyziky
tieto modely dokoncili 2 skupiny deti. Ostatné modely
neboli funkéné. Pomocou tychto modelov sme precvicili
meranie diZzok, meranie priemerov roznych predmetov
a zopakovali sme aj d’alSie uciva tykajlce sa tejto
problematiky.

Pozorovanie: Uloha bola pre deti vel'mi naro¢na.
U dievcat som si v§imla mensiu davku predstativosti
a fantazie.

4. - 5. hodina

Ciel’: Zopakovat’ ¢ast’ u¢iva venovanu meraniu hmotnosti
Na prvej hodine sme zopakovali zékladné pojmy.

Ziaci dostali za Glohu zhotovit’ zariadenie na meranie

hmotnosti - vahy. Uz predtym videli rozne druhy vah,
preto tato (loha bola menej naro¢na. Ziaci stavali najma
rovnoramenn¢ vahy.

Ako misky vah pouzili vichnaciky z jogurtu, ktoré za-
vesili na nitky. Pri stavani si pomahali obrazkom z uéebnice.
Pozorovanie: Vicsina modelov bola funkéna. Na
dalsich hodinach sme pouzili vahy na priblizné
urcovanie hmotnosti.

Elektricky obvod
Ciel’: Zoznamit’ sa s jednoduchym elektrickym obvo-
dom, s vodi¢mi a izolantami.

V tejto Casti sme pri vyucovani vyuzili krizovy ovla-
dac ako zdroj napitia, motorcek, svetielko ako ziarovku
a hukacku ako zvoncek.

Zostavovali sme jednoduché elektrické obvody.
Vysvetlili sme, ako prechadza elektricky prad tymto
obvodom. Aby si ziaci precvi€ili programovanie
krizovym ovladacom, dostali ulohu naprogramovat
pomocou morzeovej abecedy nejaké slovo alebo kratku
vetu. Doma si pripravili program do programového listu
ana dal$ej hodine sme sa pokusili urobit’ to prakticky.
Niektori Ziaci zostavili text d1hsi, ini kratsi; ale kazda
skupinka tlohu splnila.

Na d’alsich hodinach sme pouzili LEGO este vtedy,
ked  sme hovorili o vodi¢och a izolantoch. Do jednodu-
chych obvodov sme zapojili postupne vodivé a nevodivé
materialy. Ziaci zistili, Ze ked’ sme zapojili do obvodu
skladacku z plastu, ziarovka nesvietila, teda elektricky
prud neprechadzal. Ked’ sme tam dali kovova foliu
(alobal), ziarovka svietila, prad elektrickym obvodom
prechadzal.

Pozorovanie: Ziaci si ovel'a lahsie zapamitali zdklady
tejto Casti fyziky.

Zhrnutie

Skasila som ucit’ tuto ¢ast’ uciva pomocou LEGA
aj v triede, v ktorej ziaci nedostali také zaklady ako
Ziaci mojej triedy. MéZem povedat’, Ze sa mi ucilo ovel’a
horsSie, pretoze ziaci sa dost’ rozptylovali ostatnymi
Castami stavebnice. Preto som neskorsSie pracovala
s LEGOM len v mojej triede. Je vel'mi dolezité zacat’
pracovat’ so stavebnicou skor, ako ju zatneme pouzivat
na hodidnach fyziky, najlepsie uz v piatom ro¢niku.

1 Prispevok je vytahom zo zdverecnej prace k 1. kvalifikacnej skiiske. Praca sa archivuje v Metodickom centre B. Bystrica.
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Fyzika v 7. ro¢niku

Ovela castejSie sme sa s LEGOM stretavali na
hodinach fyziky v 7. ro¢niku. Stavebnicu sme vyuzivali
v celom tematickom celku Pohyb a sila.

Pokoj a pohyb telesa
1. hodina
Ciel’: Objasnit’ pojmy pohyb a pokoj telesa.

Ziaci dostali tilohu - zhotovit podl’a predlohy alebo
vlastnej predstavy kresliace auti¢ko. Kazda skupinka
vyuzila moznost pracovat’ podla ndvodu. Ziaci na tejto
hodine zhotovili model a uviedli ho do pohybu
Pozorovanie: Pomocou svojpomocne zhotovenej
pomocky sme vysvetlili pojmy pohyb a pokoj vzhl'adom
na iné telesa.

2. hodina
Ciel’: Zoznamit sa s roznymi druhmi pohybu.
Pomocou modelu z prechadzajicej hodiny, doplne-
ného o ceruzku a papier, vysvetlili sme pojmy - krivo-
Ciary a priamociary pohyb, posuvny a ota¢avy pohyb,
trajektoria a draha pohybu.
Hodinu sme doplnili Glohou z programovania -
naprogramovat pohyb auticka tak, aby jeho trajektoria
mala tvar §tvorca. Uloha bola pre Ziakov dost’ naroén,
napriek tomu sa dvom skupinam podarilo splnit’ ju.
Trajektoria ostatnych skupin mala iny tvar.
Pozorovanie: Zakladné pojmy si Ziaci zapamatali vel'mi
Pahko. Stacilo im pripomentt’ auticko - hlavne slabsim
ziakom.

3. hodina

Ciel’: Demonstrovat’ posuvny a otacavy pohyb na
modeli.

Ziaci mohli pracovat’ s navodom alebo podla vlastnej
fantazie. Tu sa prejavili aj odlisnosti v pohlavi ziakov.
Dievcata si zhotovili koloto¢ a divadelni scénu, chlapci
stavali vrtul'niky a auticka. Jedna skupinka zhotovila
ventilator.

Pozorovanie: Natejto hodine sa vel'mi dobre prejavila
tvorivost’ a fantazia deti. Ich modely boli napadité.

4. hodina
Ciel’: Ukézat’ rozdiel medzi rovnomernym a nerovno-
mernym pohybom.

Ziaci zhotovili vel'mi jednoduchy model auticka
a pripojili ho na ovladac. Porovnali jeho pohyb s
pohybom auti¢ka so zotrvacnikom. Zistili, ze pohyby
st rozdielne, liSia sa rychlostou.
Potom dostali takiito tllohu: Ur¢ rychlost’ pohybu svojho
auticka.
Niektori pochopili, Ze musia odmerat’ ¢as, za ktory autic-
ko preslo drahu (napr. 1 meter).
Po vyrieseni ulohy sme porovnali vysledky a zistili sme,

ze kazdé auticko sa pohybovalo inou rychlostou. Tieto
rozdiely ziaci vysvetlili tym, ze kazdy ovladac ma batérie
s inym napétim (r6zne opotrebované).

Pozorovanie: Ziaci vyvodili vzt'ah na vypocet rychlosti
uplne samostatne.

5. hodina

Ciel’: Zhotovit’ model auti¢ka, pohybujuceho sa vel'mi
malou rychlostou, aby sme mali moznost’ merat’ drahy
po ur¢itych ¢asovych intervaloch.

Aby ziaci mohli tlohu splnit, museli sme najskor
hovorit’ o réznych druhoch prevodov. Potom hodina
pokragovala vol'nou tvorbou. Ziaci pracovali tvorivo,
ale tlohu dokon¢ili az na d’al$ej hodine.

Pozorovanie: Ziaci pochopili pojem prevod.

6. hodina
Ciel’: Zostrojit’ graf zavislosti drahy od casu pre svoj model.
Po dokonceni montaznych prac ziaci urobili mera-
nie. Merali drahu svojho auti¢ka vzdy po 2 sekundach
audaje zapisovali do tabul’ky. Na milimetrovy papier
zhotovili grafa urcili zneho rychlost’ pohybu. Porovnali
sme grafy vSetkych skupin. Zistili, ze s r6zne, ¢o zna-
mena, ze kazdé auticko ma inti rychlost’.
Pozorovanie: Pomocou nakresov ziaci zistili, ze graf
auticka pohybujuceho sa va¢sou rychlostou je strmsi.

7. hodina
Ciel’: 1. laboratorna praca

Ziaci zhotovili jednoduchy model na kolieskach bez
motorceka a jednoduchti prekazku. Tento model pouzili
d’alej na urcenie priemernej rychlosti nerovnomerného
pohybu. Pomodcky sme doplnili o naklonenti rovinu.
Ziaci urobili viac meranti, pri ktorych merali ¢as pohybu
po naklonenej rovine. Potom vypoditali priemernu
rychlost’.
Pozorovanie: Ked'ze kazdy ziak zhotovil iny model,
bola rychlost’ pohybu u kazdého ina.

Zhrnutie

V tomto tematickom celku sme LEGO pouzili na
montazne prace, ale pracovali sme s nim aj ako s hoto-
vou pomdckou. Ziaci pochopili zaklady prevodov, hoci
toto ucivo sa na hodinach fyziky neprebera.

Okrem toho pracovali s pomockami, ktoré si sami
vytvorili, pri ktorych vyuzili vlastnt fantaziu a tvorivost’.
Zistila som, ze vedomosti, ktoré ziskali pri tychto
pokusoch, si ovel'a l'ahSie zapamaitali. Stacilo, ked’ som
im pripomenula pokus a uZ aj slabsi ziak si spomenul,
¢o sa vtedy naucil.

Skladanie sil
1. hodina
Ciel’: Zostrojit’ sklonné vahy.
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Na zaciatku hodiny som ukazala model sklonnych
vah. Ziaci si mohli tento model popozerat’ a podl'a neho
mali zhotovit sklonné vahy.

Skupinky pracovali celt hodinu, ale funkéné sklonné
vahy zhotovili len dve skupiny. Potom pomocou zavazi
zhotovili stupnicu a nakreslili ju na tvrdy papier.
Pozorovanie: Ziaci pracuji ovel'a lahsie, ked’ maji
pred sebou postup riesenia. Chlapci su pri konstruk-
ciach technickych modelov tvorive;jsi.

2. - 3. hodina
Ciel’: Vysvetlit skladanie dvoch sil rovnakého a opac-
ného smeru a rovnovahu sil.

Pomocou sklonnych vah, zhotovenych na predcha-
dzajucej hodine, a zavazi r6znej hmotnosti, sme vyvodili
vztahy pre vyslednicu sil rovnakého a opa¢ného smeru
apre rovnovahu sil. Aby sme ziskané poznatky potvrdili,
presvedcili sme sa o tom na d’alsej hodine aj pokusmi s
pruzinou.

Pozorovanie: Merania na zhotovenych sklonnych
vahach boli dost’ nepresné.

4. hodina
Ciel’: Vyuzitie paky.

Ziaci mali samostatne zhotovit model, v ktorom
podstatu tvori paka. Skupinky pracovali samostatne,
vyuzivajuc pritom svoje poznatky, ale aj svoju tvorivost’
a fantaziu. Po skonceni prac kazda skupinka opisala
svoj model a vysvetlila ostatnym, ktora Cast’ je paka.
Modely boli rdzne - zelezni¢né rampy, zdvihaci most,
rovnoramenné vahy, detska hojdacka... Zaviedli sme
tu ndzvy jednoramenna a dvojramenna paka.
Pozorovanie: Hodina bola vel'mi tvoriva.

5. - 6. hodina
Ciel’: Objasnit’ koleso na hriadeli, rumpal.

Najskor sme vysvetlili podstatu kolesa na hriadeli
a jeho praktické pouzitie.
Objasnili sme moment sily
a jeho vypocet. Potom ziaci
dostali ulohu zostojit’ zaria-
deni, v ktorom sa tieto
jednoduché stroje vyuzivaju.
Ti, ktori si nevedli poradit,
mohli pouzit’ pracovny list.
V praci pokracovali aj na
nasledujtcej hodine. V zave-
re 2. hodiny naledoval rozho-
vor o modeloch. Ziaci posta-
vili model pracky, Sijacieho
stroja, otacajuci sa majak,
koloto¢. Modely boli napadité,
funk¢né, no nie vel'mi estetic-
ké. Na dotvorenie dizajnu by

sme potrebovali viac Casu.
Pozorovanie: Ziaci mali vel'mi dobré napady.

Pevna kladka, voPna kladka, kladkostroj

1. - 2. hodina

Ciel’: Oboznamit’ so zakladnymi pojmami a pouzitim
kladky.

Najskor sme hovorili o kladke a jej vyuZiti. Potom
ziaci dostali ulohu - zostrojit’ zdvihaci mechanizmus
s vyuzitim kladky a motorceka, s pomalym dvihanim,
pripadne s moznost'ou otacania (prenasania bremena
z miesta na miesto). VacSina Ziakov zostrojila Zeriav.
Najviac problémov robilo otacanie Zeriava a upravenie
prevodu na zdvihanie tak, aby toto prebiehalo pomaly.
Pozorovanie: Vsetky podmienky zadania nesplnila ani
jedna skupina, hoci na tom pracovali skoro dve hodiny.

Zhrnutie

V 7. ro¢niku to boli posledné hodiny, na ktorych
som LEGO pouzila.

Keby som chcela vyhodnotit’ pracu deti, mézem
povedat’, ze pracovali s LEGOM vel'mi aktivne a tvori-
vo, s velkou davkou fantazie. U¢ivo, kde sme pomocku
vyuzili, bolo technického zamerania, preto ovel’a lepsie
napady pri praci mali chlapci, ktori maji k technike bliZsie.

Pri jednotlivych modeloch sme Casto programovali.
Vsetko sa nedalo uskutocnit’ na hodinach fyziky, preto
sme vyuzili aj niektoré hodiny matematiky.

Fyzika v 8. ro¢niku

V poslednom roc¢niku sme pracovali s LEGOM
len v prvom tematickom celku, lebo na d’alSie pouzitie
sanehodilo.

Praca a vykon
1. hodina
Ciel’: Praca pri premiestneni telesa

Praca pri tvorbe programu pre vytvoreny model (foto M. Majerova)
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Ziaci dostali illohu podobnt ako v 7. roéniku - zostrojit
nejaké dvihacie zariadenie s pomalym pohybom.
Vicsina opat’ zostrojila zeriav a jedna skupina vytah.
Povedali sme, kedy tieto stroje konaju pracu a kedy
nekonaji. Potom sme to zovseobecnili.

Pozorovanie: Rychlost’ montaznych prac bola ovel'a
vécsia ako v predchadzajicom ro¢niku.

2. - 3. hodina
Ciel’: Vykon

Po vysvetleni zakladnych pojmov kazda skupinka
dostala ulohu ur¢it’ vykon svojho modelu. V druhej casti
hodiny dostali Ziaci problémovu ulohu zostrojit’ ten isty
model s va¢sim vykonom. Teoretickl Cast’ problému
zvladli dost rychlo. Zistili, ze musia upravit’ model tak,
aby rychlejsie zdvihol dany predmet, teda skratit’ ¢as
zdvihania. Na konstrukciu vsak potrebovali este celt
d’alsiu hodinu. V zavere opét’ vypocitali vykon svojho
modelu a porovnali s predchadzajiicim vysledkom.
Pozorovanie: Vicsina ziakov problém zvladla.

Zhrnutie

Toto bola posledna hodina fyziky v 8. ro¢niku, na
ktorej som pracovala s LEGOM.

Ked'ze som tento sposob prace vyuzivala len v jed-
nej triede a v ostatnych som pracovala s beznymi po-
mockami, mézem porovnat’ oba spdsoby. Pri pouziti
stavebnice LEGO Dacta ziaci pracovali s va¢sou chu-
tou a boli aktivnejsi.

Hodnotenie pomocky
Ako kazda ina pomocka, aj LEGO ma svoje kladné
1 zaporné stranky.
Kladné stranky:
e rozvija tvorivost, myslenie a fantaziu,
e vyuziva poznatky ziskané pozorovanim, vnimanim
a Citanim,
e prezentuje ziakove zaujmy a zaluby,
e vychovava k buducemu povolaniu,
e poukazuje na kladné a zaporné vztahy v triede,
e je pre ziaka vel'mi zaujimavé a putave,
e ziaci mozu pracovat’ v neformalnom prostredi,
e vychovava k praci v kolektive,
e pomaha pri vytvarani manualnych zru¢nosti,
e vyvolava u ziakov tiZbu po poznani, vol'u uéit’ sa,
e maximalne motivuje k praci, podporuje sustredenost,
e ziak moze byt silno motivovany ku kazdej aktivite,

Literatira:

Gogal, A.: Skolsky program LEGO DACTA. Bratislava, Eduxe 1994.

najma ak ide o nieCo nové, nezname, zaujimaveé,
e ked’ ziaci zostavia fungujlici nastroj, citia sa byt’ vyna-
lezcami.
Nedostatky:
e v jednej skupinke je vel'a ziakov (malo stavebnic),
pretoze triedy st vel'mi pocetné,
e ziak technicky zdatnejsi veli, ostatni len pomahaju,
e krizovy ovladac je na batérie a tie su vel'mi drahé,
o kratke vyucovacie hodiny, malo ¢asu na montazne prace,
e moznost pouzitia zaroven len v jednej triede, pretoze
ked’ Ziaci nedokonc¢ia montaz, nemdzem so stavebni-
cou robit’ v druhych triedach,
e 7iaci pracuji roznou rychlostou, tedria sa zle prebera.

AKy je teda vyznam pomocky?

UzJ. A. Komensky propagoval skolu hrou, rozvija-
juicumysel’, srdce i obratnost’. Hra so stavebnicou akti-
vizuje, motivuje, priblizuje principy sucasnej techniky
atechnologie, uci pre diet’a tym najprirodzenejsim - hrou.

Pre LEGO teda plati: “Uc¢ime sa hrou. Hrame sa
ucenim”. Diet’a pri hre so stavebnicou “do produktu
svojej Cinnosti vklada svoje sny, predstavy, o¢akavania,
ale aj technické napady a zlepsenia”.

Zaver

Co chceme dosiahnut’ inovaciou u¢ebnych po-
mocok? Najma zvysenie efektivnosti vyucovacieho
procesu. Ciel'om nie je komplexné uplatnenie staveb-
nice na kazdej skole, vyucovacej hodine alebo pred-
mete. Ciel'om je vhodne a ucelne zaclenit LEGO do
vyucovania tam, kde je mozné lepsie a nazornejsie
spristupnit’ ziakom poznatky, tam, kde st vzdelavacie
alebo vychovné problémy, tam, kde st problémovi ziaci.

Ziaci by mali chodit’ do $koly s radostou, tesit’ sa
na kazdy den, na vsetko ¢o sa naucia. Vyucovacej latky
je v kazdom roéniku vela a deti maji Co robit’, aby
zvladli celorocné ucivo.

A preto treba vytvorit’ Skolu hrou. Vyucovanie hra-
vou formou propaguju vsetci ucitelia, ktori sa snazia t'az-
ki pracu detom ¢o najviac ulahcit’, prispdsobit’ a sprijemnit’.

Jednou z moznosti je aj vyuCovanie pomocou sta-
vebnice LEGO Dacta. Pomocou tejto stavebnice sa
nechceme naucit’ viac ako ostatni, ale l'ahSie, rychlejsie
a ¢o s najvacsim porozumenim.

-
Vsetly weravnmostc wa chinbrouej boote
aopravedluia sa o prelej despeloste

9. Bty

Hapala, D.: Ucebné pomocky. Systém a zdsady ich pouzivania. Bratislava, SPN 1965.
Turek, 1.. O materialnych prostriedkoch vyucovacieho procesu. B. Bystrica, MC 1996.
Hapala, D.: Hracka ako didakticky prostriedok. Technologia vzdelavania, 1, 1993, ¢. 8. s. 11.

Summary: The author presents her experience with using LEGO with the aim to teach physics at basic school in an

effectiveway.
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OD NECITANIA K CITANIU LITERATURY

J. Tatar, Filologicka fakulta UMB B. Bystrica

Anotdcia: Niektoré priciny citatelskej pasivity. Osobny priklad ucitelov literatury ako jeden z motivacnych
cinitelov ziskavania Ziakov a Studentov pre citanie. Ucitelia ako Zivé metody.

Krucové slova: technika citania, uvedomely citatel, Citatelska pasivita, motivacia pre Citanie, Citatelske
zazitky, hodnotovy vkus, kulturne a literarne zaujmy, Ziva metoda, konfrontacia citatel'skych zaverov, zazitkové

a diskurzivne Citanie

Tvrdenie, Ze jednou z najdolezitejsich Giloh skoly je
naucit’ diet’a ¢itat, mdze uz dnes vyznievat frazovito.
A navyse je to uloha, ktora podl'a predstav didaktikov
&itania ma byt zvladnuta uzna 1. stupni ZS. LenZe prax
je ina. Ta potvrdzuje, ze tento problém (nezvladnutie
techniky Citania) prechadza az na 2. stupen. Alebo este
dalej? Nemozno popierat’, ze odveka tiizba po idealnom
stave zaznamenala isty pokrok, no na druhej strane
konkurenti knih a vobec ¢itania (televizia a iné) nas
vratili tam, kde sme uz boli.

Uloha &itatel’a je pre Ziaka - $tudenta prioritna na
hodinach literatiiry. Zo slobodnej a dobrovolnej tlohy
sa v istom Stadiu intelektualneho vyvoja stava nevyhnut-
nost’. Ved’ problémy s recepciou a percepciou literarne-
ho textu st dosledkom nezvladnutej techniky c¢itania.
Kazdy ucitel vie, akd naro¢na je cesta k uvedomelému
citatelovi. Ak je dnes frekventovany nazor, ze Skola
vychovava “necitatel'ov”, ak sa Casto spomina Citatel-
ska pasivita, je v tejto faze tohto stavu pred¢asné uvazo-
vat’ o Citatel'skom pokrme: ¢i hodnotna alebo brakova
literatiira. Skor je nevyhnutné urobit’ kroky, vyuzit meto-
dy, skiisenosti inych, aby sa Citanie Ziakov a Studentov sta-
lo ich vniitornou potrebou ¢i Zivotnou nevyhnutnost’'ou.

Ucitel literatiiry by mal mat’ neustile na zreteli
otazku: ako motivovat’ Ziaka - Studenta k Citaniu?
Od tejto otazky sa odvijaji d’alSie kroky literarneho
vzdelavania a vychovy. Prave v skole, kde dochadza k pr-
vym organizovanym stretnutiam s literarnym dielom,
je potrebné v ziakoch - Studentoch pestovat’ komuni-
kativne zruénosti o Citani, o recepcii a interpretacii litera-
tury. Ako teda konkrétne priviest $kolakov znovu k ¢i-
taniu, k literature? Napriek vSetkym tazkostiam ide
0 vec nie nemozn.

Poziadavky, aby ucitel’ bol primeranym znalcom lite-
ratury, jej propagatorom nielen v Skole, dobrym reci-
tatorom (prednes stereotypne nenahradzal iba audio-
nahravkami umelca), sa mi zdaji primerané. Tazko
posudit’, kol’ko je ucitel'ov, ktori st pre svojich ziakov -
Studentov prikladom v ¢itani a so svojimi Citatel'skymi
zazitkami sa s nimi podelia. Napriek mojmu optimis-
tickému zaloZeniu, myslim si, nie st este dnes takou
beznou realitou. Aj mdj dotaznikovy prieskum potvrdil,

ze ucitelia prostrednictvom svojich vlastnych Citatel’-
skych zazitkov, odporticani, nemotivuju Ziakov - Studen-
tov pre ¢itanie. KedZe povazujem motivaciu vlastnym
prikladom za nesmierne ddlezit(, na zéklade vlastnych
skusenosti ju odporuc¢am ako jeden z prvych krokov
na ziskanie ziakov - Studentov pre ¢itanie. Jedine vytr-
valou diskusiou (hovory L =hovory o literattire) je moz-
néich priviest opét’ k ¢itaniu a citlivymi odporac¢aniami
i k ¢itaniu hodnotnej literatury. Treba si vSak davat
pozor, aby informacny tok nebol jednostranny, aby sa,
naopak, aj ucitelia zaujimali o Citatel'ské zazitky svojich
ziakov - Studentov, aby islo o vzajomne obohacujucu
diskusiu. Zaroven sa treba vyvarovat zasadného
odmietania autorov ¢i titulov, ak sa “mladi” netrafia do
hodnotového vkusu “nés starSich a skusenejsich
ucitel'ov”. Len citlivou diskusiou, tolerovanim inych
nazorov, tvorivou analytickou a interpretacnou
argumentaciou vedie cesta “od braku k hodnote”.
Ked'’si uvedomime, aky pokles irovne zaznamenala,
oproti minulosti, kultirma funkcia ucitel'ov ¢i konkrétne
ucitel'ov literatury, kontiry problému “necitanie’ sa nam
musia javit' v jasnejSich farbach. Hlavne ak sihlasime
s tvrdenim, ze kultirne a literarne zaujmy Ziakov -
Studentov st v podstatnej miere zavislé od zaujmov ich
ucitelov. U¢itelia literatiry s nevyvinutym este-
tickym citenim, ktori medzi kultirnymi zaujmami
nemaju na prvom mieste citanie knih, ale pohodl-
nejSie sledovanie televizie, m6Zu skér od ¢itania
odradzat’. A svojimi “povrchnejsimi alternativinymi
rieSeniami” viac Skodit’ ako ziskavat'... Zda sa, ze i v
buducnosti bude v tejto oblasti rozhodujtce, kol’ko budu
ucitelia ochotni urobit’ navyse nad stanoveny tvézok.
Mozu existovat’ rozne metody, postupy, tvorivé hry,
ked’ nebude chut’ ucitel'ov vyuzivat ich na hodinach,
ked nebude dobra ich realizacia. Napriek vSetkym
modernizacnym trendom zostant ucitelia rozhodujiicimi
osobnost’ami vo vychovno-vyucovacom procese. Jan
Uher! tvrdil, Ze uéitel’ je ziva metdda. Je strojcom ducha
Skoly, podmienok v triede, 1asky k ziakom, je hybnou
silou, lebo podnecuje, podporuje, vykresava iskry. Nemal
by do popredia stavat’ seba. Uloha vievediaceho ucite-
l'a je nevhodna, nie je ponizujuce ist’ nepreskiimanou

1 Uher, J.: Hlavni zasady didaktické. Praha, B. Koci 1926, s. 74-75.
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cestou, hl'adat’ so ziakmi, viest’ ich k samostatnej praci.
Ak ucitelia, ako sprostredkovatelia, ponuknu ziakom -
Studentom diela ¢i literarne texty, v ktorych budu
zakddované ich najvlastnejSie potreby (radost’, Stastie,
napitie, zazitok), méze sa zmenit ich vzt'ah ku kniham.
Ak ziaci a Studenti najdu na ich strankach moznosti
istej sebarealizacie, sebauskutociiovania, potvrdzovania
svojich krokov a hoci aj pozicné nazory podporujuce
ich vyvin, potom tu bude nade;.

Vychadzajlic z vlastnej skusenosti viem, zZe je

Literatira:
Uher, J.: Hlavni zasady didaktické. Praha, B. Koc¢i 1926.

nevyhnutné, aby si ucitelia literatary konfrontovali svoje
citateI'ské zavery s hodnoteniami inych Citatel'ov - napr.
recenzentov. Malo by sa tak diat’ v duchu istej objek-
tivizacie posudenia diela pred jeho odporicanim ziakom
- Studentom. Z tohto dovodu je nevyhnutné sledovanie
literarnych ¢asopisov ¢i kulttirnych rubrik novin.

Aj zézitkové a diskurzivne ¢itanie (ma hodnotiaci
a hodnototvorny charakter) popri krokoch, ktoré¢ som
vyssie naznacil, méze znamenat’ posun v motivacii
a aktivizacii ziakov - Studentov na ceste od necitania
k ¢itaniu.

Summary: The author indicate on the importance of the personal example of the teacher of the literature in the

obstaining of pupils-students for reading.

ANGLICKY JAZYK A MEDZIPREDMETOVE VZTAHY

D. Hanesova, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Anotdcia: Medzipredmetové vztahy anglického jazyka a inych predmetov. Vysledky prieskumu autorky
tykajiiceho sa nazorov ucitelov na moznost vyuzivania medzipredmetovych vztahov s anglickym jazykom.

Krucové slova: anglicky jazyk, medzipredmetové vztahy, ucivo, prieskum

Pedagogickej verejnosti je zname dielo S. Kovali-
kovej Integrovana tematicka vyucba (1995), ktoré sa
stalo impulzom pre rozvoj medzipredmetovych vzt'ahov
nielen v praxi ucitel'ov tradicnych predmetov. 1. stupiia
78, ale, ako d’alej ukézu vysledky prieskumu, aj znacné-
ho mnozstva ucitel'ov cudzich jazykov.

Pedagogicky slovnik (1995) definuje integrovanu
vyucbu ako vyucbu realizujicu medzipredmetové
vztahy a spojenie teoretickych ¢innosti s praktickymi.

Co sa tyka jazykov, ich vztah mozeme najst’ vodi
vsetkym predmetom - ostatnym jazykom, inym huma-
nitnym a prirodovednym, technickym i vychovnym pred-
metom.

Nazory ucitel'ov na moznost’ medzipredmetovych
vztahov medzi anglickym jazykom (d’alej AJ) a ostat-
nymi predmetmi na 1. stupni ZS, ako aj suasny stav
realizovania tohto vyu¢ovacieho modelu v praxi, sme
preverovali prieskumom v Skolskom roku 1996/97.
Prieskum sa celkovo zameriaval na tri oblasti:

e Zistenie sicasnej situdcie vo vyuéovani A na 1. stupni ZS;

e problémy/potreby ucitel'ov a skol vzh'adom na vyuco-
vanie AJ;

e medzipredmetové vztahy AJ s inymi predmetmi.

Prieskumnt vzorku tvorilo 186 nahodne vybranych
zakladnych kol v ramci celého izemia Slovenskej repub-
liky. S ohl'adom na zavaznost’ zistovanej problematiky
sme zvolili sice casovo naro¢nu, ale spol'ahlivi metodu
riadeného rozhovoru s jednotlivymi ucitel'mi AJ, pripad-
ne s vedenim skoly (spolu 127 respondentov). Ostatni
respondenti boli osloveni prostrednictvom dotaznikov.

Tento prispevok prinasa vysledky prieskumu tykaji-
ce sa tretej oblasti, a tou st nazory ucitel'ov na AJ a jeho
medzipredmetové vztahy s inymi Skolskymi predmetmi.

K tejto otazke sa vyjadrilo spolu 119 respondentov,
4 znich uviedli, Ze o danej problematike zatial’ uvazovali,
a prevadepodobne to bolo pri¢inou nevyjadrenia sa ku
tejto otazke ostatnych 67 respondentov, ktori sa inak
prieskumu aktivne zucastnili. Pri percentualnom
vyhodnoteni (pozri d’alej) sme teda vychadzali zo 119
odpovedi respondentov.

Na zaklade odpovedi mozno respondentov zadelit’
do troch skupin.

1. Respodnenti (58%), ktori jednoznac¢ne uznavaji
myslienku integrovania a aktivnych medzipredme-
tovych vzt'ahov Al a inych predmetov, ba dokonca im
tato moznost’ v osnovach pre 1. stupeni chyba. Niektori
znich konkrétne medzipredmetové vzt'ahy uz aplikuji
(alternativne triedy).

Respondenti uvadzaji tieto moznosti realizacie medzi-
predmetovych vzt'ahov predmetov Al na 1. stupni ZS:
e s matematikou (19%), napr. ¢isla, poctové tkony;

e s prvoukou (16%), napr. jej témy, aktivity;

e s hudobnou vychovou (7%) - najmé piesne;

e s prirodovedou/vlastivedou (7%) - ich témy;

e s vytvarnou vychovou (6%) - vytvarny prejav;

e s telesnou vychovou (4%) - instrukcie v AJ.

Niektori z respondentov navrhujii pokracovat’ v usku-
to¢fovani medzipredmetovych vztahov na 2. stupni ZS:
v matematike, dejepise, zemepise, materinskom jazyku,
biologii, v etike.
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Priklady tém: rodina, zneCistenie zivotného prostredia,
obchod, voda, geometrické tvary...

2. Respondenti (18%), ktori medzipredmetové
vzt'ahy AJ a ostatnych predmetov uznavaji ako poten-
cialnu moznost’ vyucby, avsak pri jej realizacii narazaju
na vel'ké prekazky:
¢ mala slovna zasoba mladsich deti (nedostatok casu
na jej d’alSie rozSirovanie);

e nesmierne naroky na ucitel’a (mal by to byt ucitel
1.-4. ro¢nika);

o fixné osnovy ostatnych predmetov;

e potreba homogénnych skupin ziakov (slabsi Ziaci by
nevladali pokracovat’ s lepsimi);

e lepsie vybavenie u¢ebnymi pomockami.

3. Respondenti (24%), ktori s takymto typom vyuc-
by vobec nesuhlasia. Vyssie uvedené dovody predsta-
vuju pre nich neprekonatel'né prekazky. Okrem osob-
nych dovodov a nazorov uvadzaji aj agument, ze uceb-
nice AJ su uz samé osebe integrovanym programom
(poctové ukony, basne a piesne, moznosti vytvarnej
aktivity, medzipredmetové témy). Preto staci zaoberat’
sa jazykom na hodinach AJ.

Z vysledkov prieskumu vyplyva, Ze vyse polovica
respondentov - ucitel'ov AJ na 1. stupni bola a je aktiv-

Literatura:
Hednrich, J.: Didaktika cizich jazyki. Praha, SPN 198. 498 s.

ne zaujata potrebou integrovat’ do systému vedomosti

a zruénosti v ramei vyucovacieho procesu na 1. stupni ZS

aj ucivo AJ. Jej realizacia v $kolskej praxi si vyzaduje

splnenie niekol’kych nevyhnutnych predpokladov:

e neustale zvySovanie ucitel'ovej odbornosti, vratane ja-

zykovej zdatnosti;

e dostatok ¢asu na systematické prehlbovanie uciva;

e schopnost premyslene planovat’ u¢ivo;

e na zéklade kooperativneho tsilia roznych ucitel'ov

koordinacia vyucby;

e reSpektovanie dolezitosti vSetkych predmetov.
Najdolezitejsi je postoj ucitel'ov. Netuspech v usku-

to¢novani tejto reformy, ako hovori Kovalikova (s. 6),

mozno pripisat’ tomu, Ze niektori ucditelia vlastne

nikdy neopustili predstavu vyucovania predme-

tov podl’a jednotlivych vedeckych disciplin.
Poznamka: Celkovy obraz o danej problematike by

iste obohatil d’alsi prieskum, ktory by skimal nazory

ucitelov - nejazykarov - na mozny rozvoj

medzipredmetovych vztahov s AJ.

Swmoliar

Kovalikova, S.: Integrovnad tematickda vyuka. Kromériz, Spirala 1995, 303 s.
Priicha, J. - Valterova, E. - Mares, J.: Pedagogicky slovnik. Praha, Portal 1995, 292 s.

Summary: The author deals with problem of inter-subject relationships between English language and other
subjects. She also presents the results of her own research in this area.

NAVRH STRATEGICKEHO PROGRAMU VZDELAVANIA
VYCHOVAVATELOV DOMOVOV MLADEZE

V. Brhelova, Domov mladeze Turcianske Teplice

Anotdcia: Domov mladeze a THV. Analyza stavu vzdelavania vychovavatelov, Postoje k vzdelavaniu.
Pozadovand zmena. Predstavy a vizie. Obsah programu vzdelavania.

Krucové slova: strategicky program vzdelavania, vychovavatel

Pri vypracovani strategického programu vzdelavania
vychovavatel'ov som vychadzala z faktu, Ze d’alSie vzde-
lavanie pedagogickych pracovnikov je stanovené zako-
nom (Vyhlaska MS SR, ¢&. 42/96 Z. z. o DVPP).

Domov mladeze (dalej iba DM) ako vychovno-
vzdelavacie zariadenie pre ziakov strednych $kol ma
velmi dobré podmienky pre uplathovanie tvorivo-
humanitného modelu vychovy a vzdelavania (d’alej iba
THV). Tento model predstavuje Siroké moznosti v praci
vychovavatela a obrovsky dosah na rozvoj osobnosti
ubytovanych ziakov.

Z tohto dovodu sa zaoberam programom vzdela-
vania vychovavatel'ov z pohl'adu THV. Vyuzivam pri-
tom vlastné skusenosti z prace externej metodicky
Metodického centra v Banskej Bystrici a riaditel’ky
domova mladeze.

Analyza stavu vzdelavania vychovavatePov DM
Zaujem o d’alSie vzdelavanie maji mnohi vychova-
vatelia. Ich vzdelavanie je vSak nesystematické, skor
zivelné.
Vzdelavacie ponuky Metodického centra sa k vy-



NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

7

chovavatel'om castokrat vobec nedostantl. Ich riadiaci
pracovnici nepovazuju tieto podujatia za vyznamné.

Mnohi vychovavatelia nie st ochotni cestovat’ na vzde-
lavacie podujatia mimo miesta svojho bydliska. (Na podu-
jatiach sa stretavaju sustavne ti isti vychovavatelia.)

Doévodom tejto neochoty je aj nedostatok seba-
dovery vo svoje schopnosti zvladnut’ takéto podujatie.

Metodika prace je vyrazne rozdielna. Vo vicSine
pretrvavaju tradicné metody a formy prace. Vychova-
vatelia uplatiujuci netradi¢né metddy prace maju este
znacné rezervy v kvalite, zruénosti a v ich uplatiiovani.
Brzdiacim faktorom je aj nepochopenie okolia.

Postoj vychovavatel'ov k THV je tiez vel'mi diferen-
covany. Vic¢sina ma postoj opatrny, ini sa THV boja
ztoho dévodu, Ze nebudi schopni Ziakov zvladnut’. Cast
vychovavatel'ov ma uz vybudovany pozitivny postoj
k THV a chce si osvojit’ potrebné zru¢nosti.

Vychovavatelia pracuju predovsetkym na rozvoji
svojich kognitivnych funkcii. Vo vacsine aktivne sleduji
nove informacie, 0svojuju si nové poznatky.

Pomerme znacné rezervy st v rozvijani nonkogni-
tivnych funkcii. V najvacsej miere je uplatnovana moti-
vacia a emocionalizacia. Vyrazne zaostava uplatinova-
nie komunikéacie, kreativizacie a socializacie.

Vztah ku ziakom je prevazne direktivny, aj ked’
viditel'ne pribiida pocet vychovavatel'ov snaziacich sa
o partnersky vzt'ah.

Castym negativnym prejavom vychovévatel'a je je-
ho nedévera ku ziakom.

Pokial’ ide o hodnotenie ziakov, prevlada negativne
hodnotenie. Pozitivne hodnotenie, zial’, vyuziva malo
vychovavatel'ov. V ich hodnoteni prevladaju verbalne
formy. Rezervy su tiez vo vedeni ziakov k sebahod-
noteniu, k vychove vzt'ahu k sebe samému, k uceniu,
zivotu a ostatnym l'ud’om.

Z. analyzy vyplyva, Ze postoj a pristup ku vzde-
lavaniu je vel'mi diferencovany. Spoloénym javom je
nesystematickost’ vzdelavania, Castokrat aj neochota
d’alej sa vzdelavat’.

Mnohi vychovavatelia uplatiiuju iba tradi¢éni meto-
diku. Pribuda vSak vychovavatel'ov majicich zaujem
o ziskanie poznatkov a zru¢nosti z oblasti THV.

V zaujme uplatiiovania THV v domove mladeze v pl-
nom rozsahu je potrebné uvedené rozpory odstranit’. Ako
som uz uviedla, uplatiovanie THV v domove mladeze
znamena podstatné skvalitnenie podmienok pre rozvoj ziaka.

Preto vzdelavanie vychovavatel'ov, zamerané na
uplatiiovanie THV, vidim ako vhodny sposob a vyznam-
nu cestu pri skvalitiovani vychovno-vzdelavacieho
procesu v domove mladeze.

Ciele strategického programu vzdelavania vycho-
vavatelov
Prvoradym ciel'om je umoznit’ vychovavatel'om,

A. Hola: Mrakodrapy '96 (Olejomalba)

ktori na zaklade programu vzdelavania maju pozitivny
postoj k THV, ziskat’ zru¢nosti potrebné na jeho realiza-
ciu a ostatnym umoznit’ nadobudnutie pozitivneho
postojak THV.

Aby sa ciele aj dosiahli, v programe je potrebné
zabezpeCit’ urcitu systémovost a pravidelnost’ vzdela-
vania a preferovat’ oblasti, v ktorych st najvacsie
rezervy, (vztahy V-Z, komunikacia, kreativita, sociali-
zacia, pozitivne hodnotenie).

Navrh strategického programu vzdelavania vy-
chovavatelov DM

Désledkom realizacie programu vzdelavania sa
stane naplnenie tychto predstav a vizii:

1. Praca vychovavatel'ov vychadza z potrieb ziaka.
Vychovavatelia rozvijaji osobnost’ ziaka podla jeho
moznosti, podporujii rozvoj jeho tvorivého myslenia.

2. Obsah ponuky vychovy vol'ného ¢asu je bohaty
narozvoj tvorivosti, fantazie, prosocionalnosti, komu-
nikécie, emocii. Ziaci sa vo visej miere podiel’aju na
obsahu a ¢innosti vol'ného Casu.

3. V praci vychovavatel'ov budu bezné metody ako
vol'na priprava na vyucovanie, starostlivost o talento-
vanych ziakov, socialne hry, diskusie, tvorivé dielne,
dialog, dramatizacia, brainstorming,

4. Organizacia vychovy a vzdelavania sa zaklada
na individualnych potrebach Ziaka. Ziaci st i&inne moti-
vovani v priprave na vyucovanie a s v tejto oblasti
vyrazne samostatni.

5. Hodnotenie Ziakov je orientované pozitivne a dis-
ponuje Sirokou Skalou verbalnych aj neverbalnych
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foriem. Ziaci budd ovladat zrugnosti sebahodnotenia.
6. Vzt'ah vychovavatel a ziak sa zaklada na partner-
stve, Ucte, empatii, dovere, nik ho neponizuje.
7. Domov mladeze je otvoreny pre rodicov, Co vedie
k jeho d’alsiemu rozvoju.

Obsah programu vzdeldavania vychovavatel’ov
Kratkodoba stratégia (rozsah 1 - 2 roky)

Prioritné ulohy - ziskat poznatky a zru¢nosti v tychto
oblastiach:

1. Vychova k tvorivosti - kreativizacia(4 x 2 dni)

* osvojit’ si metody vychovy k tvorivosti ziakov
prostrednictvom zazitkovych foriem vychovy, tvorivych
dielni, psychohier;

« vychova osobnosti tvorivého vychovavatela.

2. Diskusné kluby - komunikacia (2 x 2 dni)

*nacviky diskusii na rozne témy;

*vychova ziakov ku komunikacii;

*rozvoj nonkognitivnych funkcii vychovavatel'ov;

» zakladanie diskusnych klubov v DM.

3. Humanistické hodnotenie Ziaka - partnersky
vzt'ah (2 x 1 den)

* pozitivne hodnotenie ziaka;

« verbalne a neverbalne hodnotenie ziaka;

* partnersky vzt'ah ku ziakom.

4. Vychova k prosocidlnosti (2 x 2 dni)

* socialny vycvik;

* psychohry;

« rieSenie konfliktov;

*socialne hry.

5. Tvorivé dielne - socialne hry, dramatizacia (2 x 2 dni)
* zameranie na dramatizaciu - praca s papierom,
textilom;

o vytvarné techniky.

V uvedenych oblastiach st zaroven vyrazne zastu-
pené aj funkcie motivacie a emocionalizacie.

Ziskané zru¢nosti pomo6zu vychovavatel'om plnit’
ciele v akejkol'vek oblasti vychovy a vzdelavania v DM.

Dlhodoba stratégia vzdelavania predstavuje sustav-
né dopliovanie poznatkov, precvi¢ovanie ziskanych
zruénosti.

Vhodné by bolo vypracovat’ projekt d’alSieho vzde-
lavania so zameranim na tvorivo-humanitny model vy-
chovy a vzdelavania vo vol'nom case ziakov a tiez spra-
covat’ uvedené oblasti do monografickej podoby ako
metodicku priru¢ku pre vychovavatel'ov, ktori by ju
mohli operativne vyuzit.

Viem, ze predlozeny program vzdelavania nie je
dokonaly. Neviem vsak o ziadnej inej alternative. Ponu-
kané oblasti som uz vyskusala ako metodicka v praxi
a stretli sa s pozitivnou reakciou, jednak u vychova-
vatel'ov - a €o je vyznamné - predovsetkym u ziakov.

Preto si myslim, ze realizacia navrhovaného
programu mdze pomoct’ tym vychovavatel'om, ktori
THYV uz uplatiiuju, alebo o iom iba uvazuju.

Summary: The author analyses the current situation in educators” education and presents her own proposal

for strategic education of youth hostel educators.

DISKRIMINACIA ROMSKYCH ZIAKOV NA ZS?

M. Majerikova, Zakladna $kola Tahanovce

Anotacia: Existuje diskrimindacia romskych ziakov na zakladnej Skole? Priciny zaostavania romskych Ziakov.

KPvcove slova: romski Ziaci, izolacia, diskrimindcia, zaostavanie, rodinné prostredie, uniformita skolského systému

Na zéaklade zhromazdenych argumentov a faktov
sme sa pokusili zostavit’ nezaujaty a objektivny pohl'ad
na otazku, ¢i existuje diskriminacia romskych ziakov
v nasich skolach.

Diskriminacia Romov?
Romske deti st Casto zarad’'ované do osobitnych $kol,
a to napriek tomu, Ze v mnohych pripadoch nejde
u nich o mentalnu retardaciu, ale o retardaciu socidlnu,
ktora je dosledkom zanedbanej vychovy v malopodnet-
nom rodinnom prostredi.

Deti, ktoré vyrastli v romskej osade, pricha-
dzaju do Skoly ako do inojazycného prostredia.

1 Podla: A. B. Mann. In: Ucitelské noviny 46, 1996, ¢. 1, str. 8.

Vyucovaci jazyk ma nielen odlisné slova, ale i gramatiku.
V tomto “cudzom” jazyku sa deti oboznamuju aj s
“cudzou” kultarou. Na dejepise sa ucia historiu
“cudzich” narodov, ale ni¢ sa nedozvedia o vlastnom
etniku, ktoré sa dostava do pozicie bezvyznamného,
nehodného pozornosti. Na hodinach hudobnej vychovy
sa ucia len slovenské piesne - tieto vSetky faktory veda
Casto k frustracii romskych zZiakov, k narastaniu pocitu
menejcennosti vo vzt'ahu k neromskym spoluziakom,
celkovej nedovere a apatii ku vSetkému, s ¢im sa
v Skole stretavaji.!

B. Kundratova robila vyskum, ktorého hlavnou
ulohou bolo zmapovat’ medzietnické vztahy v etnicky
zmieanych triedach ZS - a uspech? Romske deti zauji-
mali v Skolach a mimoskolskych kolektivoch tie najnizsie
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pozicie, boli od svojich vrstovnikov izolovani a Castokrat
vystupovali v pozicii akejsi “Ciernej ovce” skupiny. Nikto
sa s nimi nechcel kamaratit. Vcelku sa tato tendencia
k izolacii romskych spoluziakov este zvySovala. Pytame
sa preco? !

Pri¢iny vyplyvajice z rodinného prostredia’
Jedna z nich spociva v uniformite $kolského systému
v zmysle jeho orientacie na cast’ spolo¢nosti, ktora ne-
dostato¢ne (alebo takmer vobec) nereSpektuje narod-
nostné a etnické Specifika ziakov a Studentov. Komplex
dalSich suvislosti s nizkou hodnotou, ktorti romska
rodina ako taka pripisuje vzdelaniu. Retazec d’alSich
pric¢in tkvie v odsudzujucom vztahu prevaznej Casti
verejnej mienky k Romom a romskemu spolocenstvu.

Vacsina romskych ziakov zakladnej skoly nenacha-
dza pri plneni doméacich tilloh pomoc v rodine, v dosledku
¢oho si vytvara nespravny systém a rezim prace.
V podmienkach ZS podstatnu ¢ast’ pozornosti by sme
teda mali venovat’ osobnosti Ziaka. V ZS z celkového
poctu 750 000 ziakov v SR je asi 42 000 romskych.
Z tohto poctu romskych ziakov neprospieva 12,4%.
V skolskom roku 1989/90 v Bratislave neprospievalo
118 ziakov (z po¢tu 868) - 13,54%, v Zapadosloven-
skom kraji 921 - 11%, v Stredoslovenskom kraji 1423 -
15,1%, vo Vychodoslovenskom kraji 2778 - 11,76%.
Najvyssia netispesnost’ je v 1. roéniku ZS (22,06%)
a v 5. ro¢éniku ZS (16,4%). Vysokéa neuspesnost’
v 1. ro¢. ZS méa dovody v nesystematickej priprave
deti na vstup do Skoly a nepravidelnej $kolskej docha-
dzke. Nepritomnost’ romskeho ziaka na vyucovani, jeho
vymeskavanie nesie so sebou nasledky straty nadvéz-
nosti u¢iva, stratu motivacie.

Ak patrame po pric¢inach tohto alarmujuceho stavu,
najdeme 4 zakladné skupiny pricin:

1. vnutorny vzah Rémov k vzdelaniu, ktoré
v ich hodnotovej orientacii nezaujima najvyznamnejsie
miesto. Rdmovia su orientovani skor hmotne - v snahe
z vonkajsej stranky sa vyrovnat' ¢o najrychlejsie
ostatnému obyvatel'stvu;

2. neschopnost’ rémskych rodi¢ov pomahat’
det'om pri domacich pracach a Skolskej priprave
(mnohi s negramotni, alebo pologramotni);

3. rigidny Skolsky systém, ktory pocita vyhrad-
ne s det'mi vybavenymi takymi osobnostnymi a rodin-
nymi dispoziciami, ktoré im zabezpecuji bezkonfliktni
existenciu v skole.

4. Jednou z najvaznejsich pricin je, ze v potrebne;j
miere neovladaju vyucovaci jazyk, k ¢omu sa priklana
aj J. Laik, ktory si mysli, ze “problém romskych ziakov
nie je v tom, Ze neovladaji romcinu, ale v tom Ze ne-
ovladaju slovenéinu ako vyudovaci jazyk na ZS"3

1 Podla:B. Kundratova. In: Vychovavatel, 9, 1995, ¢.10, str. 24.
2 Podla: K. Ondruska. In: Ucitelské noviny, 1995, ¢. 25.
3 Utcitelské noviny, 1994, ¢. 31.

Takmer 30 rokov sa autor venuje aj ziakom - Romom
z vyhovujiceho i malo podnetného prostredia, Ziakom
nadanym i menej nadanym, ba aj tym, ktori ziju na hra-
nici biedy. S istotou teda tvrdi, ze kazdé zdravé romske
diet’a, ktoré riadne navitevuje MS, je v obci v spolo¢-
nosti inych deti, nema s u¢enim problémy.

Je tu vSak aj druha skupina ziakov, ktora si vyzaduje
zo strany $koly i celej spolocnosti zvlastnu pozornost’.
Problémom je jazykova bariéra, neznalost’ jazyka, ktora
plodi neuspesnost’ ziakov hned’ v 1. ro¢niku.

Autor navrhuje vytvorit' nulty ro¢nik, ktorého
taziskom je jazykova vychova, ktord umoziuje rozvoj
jazykovych schopnosti. Tato integracia by sa tykala
len deti s jazykovou bariérou.

Prepadavajtice romske deti sa grupuju v 5.-6. ro¢niku,
tvoria skupiny zaskolakov a mladistvych delikventov,
¢o ma negativny dopad na ostatnych. Koncentruje sa
unich drzost’, arogancia a bezohl'adnost’ voci spoluZia-
kom, ale aj ucitel'om. Tolerancia k romskym detom
sa stale znizuje a prave ucitelia volaju po radikalnych
opatreniach:
* potreba sledovat’ vyvin romskeho ziaka a hodnotit’ ho
hlavne v podmienkach vychovnovzdelavacieho procesu,
* ziakov treba viest’ k sustavnej a samostatnej praci,
¢o mozno docielit’ uplatiovanim rozlicnych didaktic-
kych metod a foriem

Ako ukazali vyskumy, o postaveni diet’at’a v skole
hovori aj HALO-FAKTOR. Prvoradou tlohou ugitel'a
je vytvorit’ na vyucovani také ovzdusie, v ktorom romski
ziaci maju radost’ zo svojej prace a jej vysledkov a poci-
t'ujt, Ze tuto radost’ preziva aj ucitel’.

Ideové zamery: postavit' za katedry ucitel'ov znalych
problematiku romskeho etnika, odbornikov, ktorym
filozofia Romov je doverne znama.

Autorradi, aby si ucitel vytvoril kladny vzt'ah k Romom
hned’ na zaciatku skolského roka asi v takom zmysle,
ze by vyzdvihoval ich klady, napr. znalost’ jazykov,
pritazlivost’ vonkajsich znakov (krasne o¢i, Stihlu ruku,
pekné vlasy, tmavi kozu...) - to preto, lebo pochadzaju
z bajnej Indie.

Nasledujuci projekt tzv. nultého ro¢nika na
ZS v Tahanoviciach sved¢i o existujiicich pozitivnych
vzt'ahoch medzi ucitelom a Romami.

Pani ucitel’ka Kirschnerova bola vel'mi taktna,
tolerantna a trpezliva. Deti stile povzbudzovala, nesetrila
pohladenim, pochvalou, ismevom. ZS v Tahanoviciach
- blizko je vystavané sidlisko Demeter, kam prestahovali
neprispdsobivych z Kosic, a tak sa do tejto ZS dostali
deti z romskych rodin. Z tohto prostredia chodia deti
do nultého ro¢nika. Tu sprvu neposedné deti sa odrazu
v 8kole spravaju disciplinovane, dokazu ¢itat’, pisat’. Aj
rodicia zacali byt’ vd’acnejsi. Nasledkyne pani Kirschne-
rovej nezaostavaju. Pomaha im hudba, tanec, ale aj
joga, ktorou si kolegyna Piricka ziskala deti a umoznila
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im zvladnut’ ich vybusnost’ a temperament. Pani
inSpektorka Levickd nasim informaciam o vysledku
nultého rocnika prili§ nedoverovala. Ale prisla, uvidela
a uverila, jednoducho sa presvedcila, Zze sme dosiahli
viac ako ona vo svojej praxi (elementaristiky). V prvom
roku experimentu sa ete v Tahanoviciach prejavovala
rodi¢ovska nevola, ze sa romske deti oddel'uji od
ostatnych ziakov. Avsak rychlo sa presved¢ili o osoz-
nosti novej pedagogickej ponuky. V druhom roku

overovania experimentu zistili, ze romske deti naucili svo-
jich mladsich stirodencov aj vsetky slovenské pesnicky.

A na zaver nechame este hovorit’ riaditelku ZS -
Mgr. Mariu Benunovua: “Overovanie experimentu
predstavuje Styri tazké roky po pedagogicke;j i l'udske;j
stranke. Ale plody tejto prace zberame s radostou.
Ak by som sa mala vratit’ o tie roky spat’, robila by som
pre romske deti vSetko rovnako, s tym istym zaujmom
a nasadenim.”

Summary: The author pays her attention to the Romany problem. According to the gathered arguments she tries to
present an objective view towards this problem. She also asks the question if does there exist any discrimination of the

Romany pupils or not.

POHLADY DO ZAHRANICNEHO SKOLSTVA

WALDORFSKA PEDAGOGIKA V PREDSKOLSKOM VEKU

W. SaBmannshausen, Holandsko

Obdobie vzdoru tvori do istej miery zdravy zaver
z pestovania identity vytvorenej istoty-sebavedomia, je
extrémnou fazou skusania “pohladavok k sebe sa-
mému”, je to radikalna hra s vlastnou osobnost'ou, ktora
sa zaziva na fakte nadobudnutej Zivotnej istoty-
bezpecnosti a do sveta teraz zasahuje tvorivo. Tento
proces teraz uz trojrocného dietata ukazuje sa zvIast
v tvorivej hre. V§imnime si toto napriklad u troj-, Stvor-
rocného diet’at’a!

Diet'a ma vec, mozno velky list nejakého stromu
v ruke. Pohybuje nim hore-dolu a v nasledujicom mo-
mente je to plachta imaginarnej lode, o okamih neskor
sa stava korunou na hlave, ktort skoro zatla¢i do tizadia
nejaka nova vlastnost’.

Hra sa vyznacuje v idealnom pripade tym, Ze diet’a
v kazdom momente nanovo stavia svoj realny svet do
platnosti. Genialnost’ tejto hry spoc¢iva v tom, ze dieta
pritom nepodlieha ziadnym zabranam. Bud’ zmyslovy
svetjavov, ktory ma okamzite predpoklady vyvolat poj-
movo definovanu predstavu (“list je list”), alebo du-
chovny svet, ktory pozna pravidla hry ako st prikazy
azakazy, ur¢ujuco zasahuju do priebehu hry. Diet’a v kaz-
dom momente pridel'uje samostatne zazitému svetu
s kratkodobo platnymi predstavami a len pre ten mo-
ment platnymi pravidlami hry jeho aktualny vyznam.
Tvorivé odhodlanie prichadza zo samotného dietata,
nepotrebuje ziadne vonkajsie podnety.

Na charakterizovanie tejto sposobilosti sa najlepsie
hodi pojem “sloboda”. Aby sa tato vo vnitri existujiica
sposobilost' mohla rozvinut’, a tym aby sa mohla precvi-
¢it’a zaznamenat’, potrebuje diet’a zodpovedajlice vychov-
né prostredie. Niektoré aspekty tohto vychovného poso-
benia boli uvedené a zaroven poskytujii pohl'ad na
zakladné principy waldorfskej pedagogiky v tomto veku.

Dokoncenie z min. cisla
Diet’a potrebuje istotu vo svojom okruhu. Tato
vznika niekedy prostrednictvom usporiadania
priestorového okolia. Veci musia byt na svojom mieste,
aby diet’a na zaklade zvyku, ktory vladne v okoli, vedelo
priamo konat bez toho, aby sa muselo "vrhnit™ naspat
na vlastné uvazovanie. Malé diet'a chce vzdy Cerpat’
zplnosti poriadku
Dalsim aspektom priestorového sveta je ten, aby
veci nemali prili§ donucovaci - naliehajici charakter.
Napr. perfektne vybavené auto na hranie alebo per-

A. Hola: Kompozicia s figurdalnym motivom '96 (Olejomalba)



POHL.ADY DO ZAHRANICNEHO SKOLSTVA

31

fektna babika nuti diet'a pouzivat’ pri hre v predmete
zapracované funkcie. Tvoriva fantazia pritomna v die-
tati sa takto zna¢ne obmedzuje a zostava uzavreta.
Celkom inak sa odvija vol'na hra, ked’ diet’a v zmysle
hore opisanej slobody samé vklada hracke funkcie. Toto
prebieha tym viac, ¢im menej funkcii sa nachadza
v predmetoch. Prisnej funkénosti si zbavené vsetky
prirodné predmety, ako napr. musle, gastany, kamene,
konare, $isky alebo jednoduché satky a dosky, ktoré sa
vo waldorfskej materskej skole mézu pouzivat ako
materialy na hranie.

Este intimnejsie na detsku istou pdsobi prvok ¢aso-
vého usporiadania. Isty, terajSiemu Zivotu zodpovedajuci
priebeh v ¢ase, ktory sa nazyva rytmus, nechava
dietat’a “zahalené” a umoziuje mu lepsie sa citit’. Dieta
tak vstupuje celkom inak do vlastnej hry, ked’ je
napriklad samozrejmé, Ze rano pri prichode do mater-
skej skoly je ¢as na volnti hru a nie je na rade menlivy
program

Poriadok v ¢ase je akoby pohyb kyvadla, ktory sa
rovna nadychu a vydychu. Tak nasleduje po geste
“samonadychu” vo volnej hre ziskany prvok, napr.
vytvoreny kolovy tanec s rytmickymi pohybmi, hudbou,
hranim roly, aby sa potom opét’ - po malej prestavke
na jedlo - preslo do obnovenej vol'nej hry, mozno
v zahrade, znova vystriedanej prvkom smerujicim
k sebe samému, napr. poc¢tivanie rozpravky alebo priho-
dy, ¢o je v tomto veku zvlast posobivé, ked’ je ona
rytmicky stvarnend a opakuje sa. V ramci rytmického
nadychu a vydychu prichadza diet’a konajic v prak-
tickom chode Zivota k sebe.

Doélezitym vychovnym prvkom pestovania hry-
starostlivosti o hru je prave ¢innost’ vychovavajticeho
dospelého. V zmysle hore pomenovanej zékladnej vety
“Rovnaké sa tvori len prostrednictvom rovnakého” je
slobodné konanie dospelého najlepSim vychovnym
prostredim pre dieta. To znamena, ze vychovavatel
sanepridfza vzdy podobného programu, ale suverénne
7o slobodne “zviazaného” do konkrétnej Zivotne;j situa-
cie, t.j. z vlastného poznania do prave tu predlozenej nut-
nosti a kona prostrednictvom slobodného impulzu véle.
Len tak m6ze byt’ vzdy opét’ pochopeny zaujimavy fe-
nomén, ze vychovavatel, ktory sa venuje svojej
domacej praci, v skupinovom diani materskej Skoly,
zoskupi okolo seba dve alebo tri deti, ktoré mu
pomahaju, zaroven vedie celu skupinu dvadsiatich deti,
pri¢om sa deti spokojne a angazovane hraji v malych
skupinach. Rudolf Steiner vysvetl'uje tento vztah medzi
dospelym a detmi ako predlohu a kopiu, ktoré sa
zakladajl prave na tejto vnatornej vizbe a nie na nieCom
predpisanom alebo nariadenom, ¢o ma byt len
napodobené.

Tak je detska schopnost’ napodobnovat’ zaroven
formou vyjadrenia v diet’ati sa nachadzajtcej slobody,

ktora sa moze rozvinit’ vtedy, ked’ vnima porovnatel'né
v Tudskom prostredi. Toto porovnatel'né je koniec-
koncov zase ¢lovek identicky so svojim zivotom vo svo-
jich teraz platnych podmienkach-pomeroch.

Pitro¢né dieta ukazuje zmenu, ktora sa potom d’alej
rozvija vzdy zretelnejsie do Siesteho - siedmeho roku
Zivota.

Hra sameni z hry vztahujicej sa na dany moment
a sucasnost’ na trvanie orientované do budicnosti.
Sucasne bude podoba vecnejSia a systematickejSia.
Zmierni sa vel’ka sila spontannosti. Vel'mi zretelne to
vidiet aj v detskej kresbe. Dieta, napr. Stvorro¢né, by
mohlo vycarit' v okamihu “umelecky zhodny” obraz -
celkom v zmysle moderného umenia, blizkeho tomu,
ktoré reprezentuje napr. Miro.

Iba dospely bude priamo prosit’ o pomoc v tejto
alebo tamtej situacii, aby docielil, podl'a moznosti, ¢o
najvacsiu vecnil korektnost’ pri stvarneni lode alebo
lietadla. Fantazia je velka, jednako je vztah k vecnému
stihlasu ovel’a bezprostrednejsi ako predtym.

K tomu pristupujt aj d’alsie faktory:

Vecné stivislosti Zivota zaujimaji diet’a a ono chce byt
ucastné a chce preberat’ napr. malé ulohy zo v§edného
zivota detskej skupiny. K tomu patria napr. tlohy ako
polievanie kvetov, prestieranie stola, umyvanie alebo
eventualne malé pravidelné nakupy a nosenie odkazov
v blizkom okoli. Diet’a si bude vedomé svojho social-
neho postavenia v socialnom “celku’ a rozvija napr. aj
urcitu starostlivost’ o mensie deti.

Zdanlivo odporujtic tomuto tvrdeniu treba zazit', ako
velké deti materskej Skoly vyvolavaju provokativne
prisnost’ a vntitorné konzekvencie dospelého tym, ze
presne vediac, €o je v suvislosti s ich skupinou zvykom,
odporuju pravidlam a zvyklostiam. Rovnaky pohl'ad
ukazuje, ze chcu vel'mi presne zazit, Ze to, Co sa preziva
ako “pravidlo hry”, dospeli naozaj chcu a bert vazne.

To, Co deti samé vykonaju, a to svoje predstavy
prostrednictvom zdémermého vedenia preniest’ do buduc-
nostia postupne zrealizovat’, to chcu zazit’ u dospelého
ako vzorovu kvalitu vedenia. Vnutorny obraz “vedenia
zivotom” a osobnej hodnoty, ktory v predstave dospelého
zije, bude sa v jeho umyselnom uskuto¢neni kon-
zekventne brat’ vazne, bude sa hl'adat’ v detaile vSed-
ného dna. V tomto vztahu predstavy a poziadavky,
umyslu dospelého spociva Casto k provokacii sa klo-
niace oCakavanie diet’at'a smerom na dospelého, pre-
toze ono samé sa usiluje o harmoniu tohto pol’a vo svo-
jom stvarinovani zivota.

Pre tato kvalitu je vystizny pojem “povinnost’-
zdviiznost’”, ktory pozna prave tito jednotu zamys-
Panej predstavy a zamerného konania. S touto kvalitou
vzdelavania osobnosti sa prihovara jedna aktualna tiloha
prihovarajica sa modernym 'ud’'om. Vsetky moderné
rozvoje kultir ukazuju tendenciu, Ze vladnuci hodnotovy
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konvencii atd’., sa stava slabsim a redukuje sa. Tym
straca “sponu”, ktora zvonka udrzuje dusu v jej Zivot-
nych prejavoch, zvysujic jej silu. Tato tendencia sa
ukazuje v tom, Ze napr. 'udské myslenie, ktoré sa musi
pestovat’ vo vzt'ahu k povolaniu, nemusi mat’ ni¢ viac
docinenia s v pocite sa potvrdzujucim osobnym
presvedcenim. Nieco si predstavit’ a stiCasne pri tom
mysliet’, nemusi byt samozrejmé. A rovnako je to
s prejavom vole konania: To, ¢o Clovek robi, a to, ¢o je
prefiho podstatné, méze sa samozrejme navzajom roz-
chadzat’.

Myslenie, citenie a chcenie sa rozkladaju ako
zvonka zviazana jednota a ¢lovek tym straca pocho-
pitel'nti istotu vlastnej povinnosti alebo - aby sa pouZilo
staré slovo - svojej moralky a mravnosti.

Inak povedané: Podstatnou ulohou rozvoja osobnosti
je vybudovanie z vauitra prichadzajicej povinnosti a mo-
ralky, mravnosti.

Diet’a asi medzi piatym a siedmym rokom ukazuje
tieto gesta ako zakladny stihlas vo svojom spravani
a potrebuje dospelého ako vzor, ktory sa snazi vo svojom
zivote aj o tuto kvalitu, aby tak rozvijalo jej zarodok
osobnosti v tomto Case.

Rané detstvo je Casom, v ktorom sa objavuji kvality
plnej ludskosti ako zaciatok a pramotiv neskorsieho

napliania a rozvijania biografie zmyslovo-prakticky
v kazdodennom behu zivota. Pochopitel'né ocakavanie
kazdého dietata je také, aby stretlo tieto kvality
individualizovane a dusevne rozvinuté u dospelého.
Z tejto priciny sa moze diet'a nakoniec tak bezhrani¢ne
oddavat’, a tym aj citlivo konat’.

Zaroven sa vynara druhy motiv:

Dospely zaziva v dietati bytost’, ktora doslova ocakava
jeho lepsie stranky, ktoré nie su, prirodzene, dokonale
rozvinuté a rozvijaju sa bez natlaku a moralizujiceho
nabadania k rozvoju.

Pod tymto zornym uhlom je vychova malého diet’ata
bilateralnym postupom: vychova dietata v uzkom
zmysle je realizovana len vtedy, ked’ sazdrovern vycho-
vavatel’ nechd v primeranej miere pritiahnut’ det'mi
k aktu sebavychovy. Tak je vychova v ranom detskom
veku partnerskym stretnutim, v ktorom sa kazdy
zicastneny vklada taky, aky je, a prostrednictvom tohto
vychovného stretnutia moze objavit nové oblasti seba
samého. Takého stretnutie je osudovym stretnutim,
pretoze sa oslovia individualne zdroje osobnostného
Vyvoja a usmeriiovania zZivota.

Tymto sposobom sa napliia stary a midry obraz:
Prostrednictvom kazdého malého dietata, ktoré
vstupuje do sveta, sa pootvori nebo.

RECENZIE

O ALTERNATIVNYCH UCEBNICIACH MATEMATIKY

A. Hnath, Gymnazium P. Horova Michalovce

Jednym zo znakov demokratizacie a liberalizacie
Skolstva je aj moznost’ tvorit’ alebo pouzivat alternativne
ucebnice v jednotlivych predmetoch. V skolskom roku
1996/97 sa na stvorro¢nych gymnaziach objavili nové
ucebnice matematiky pre 1. rocnik. U¢ivo je obsiahnuté
v piatich zogitoch: Cisla, Rovnice a nerovnice, Plani-
metria, Kombinatorika a Zbierka tloh. Podl'a poradia
maju rozsah 48, 80, 48, 32 a 80 stran.

Kazdéa nova ucebnica je u¢itel'mi prislusného pred-
metu prijimana s napétim, mozno aj radostnym ocaka-
vanim lebo potencialne predpoklada aktivizaciu novych
metod, narusenie istych stereotypnych algoritmov,
mobilizuje pozornost. Autorsky kolektiv tvoria znami
bratislavski matematici P. Bero, P. Cernek a T. Hecht,
ktori sa venuju, ¢i venovali, aj vyu¢ovaniu matematiky
ametodike vyucovania matematiky na strednych sko-
lach. Svoje vel'ké skuisenosti uplatiuji pri pisani uceb-
nych textov.

V porovnani s “federalnymi” u¢ebnicami su sloven-
ské pestrejsie 1 vd’aka mnozstvu obrazkov, ktoré chct
vtipnou formou (i na ucet ucitel'a) upttat’ ziaka, ukazat’

vyskyt striktne matematicky definovanych pojmov
v praktickom Zivote. Zd4 sa vsak, ze niekedy je obraz-
kov privel’a a ista redukcia v tomto smere by, podl'a
mdjho nazoru, zositom prospela. Ak ucitel’ o¢akaval
pri alebo po vyklade liniu veta - dokaz, bol sklamany.
Ucebnica sa prihovara predovsetkym ziakovi (pokus
o naplnenie principu “nas zakaznik - nas pan” v skole)
aten ju prijima s il'avou, pretoze schopnost’ dokazovat,,
dedukovat,, ¢o su priblizne ekvivalentné dusevné po-
chody, nie su u va¢siny prvakov vzité a apriorne - vac-
Sinou - odmietané. Za klad povazujem i poznamky
z historie matematiky v uvode zositov. Prikladov a iloh
je malo, no tento nedostatok vyvazuje bohata zbierka.

Vyraznou chybou bolo, Ze expedicia ucebnic zaosta-
vala za ¢asovo-tematickymi planmi. Vtedy bolo nutné
siahnut’ po starych ucebniciach. Ti, ktori zoSity pravde-
podobne recenzovali, st oznaceni ako lektori (je ich
pat), nechali nepov§imnuté zna¢né mnozstvo chyb.
Pokladam za moralne $pecifikovat’ neurcitu ¢islovku
“znacné mnozstvo”: chyb je viac ako v predoslych uce-
bniciach. I ked’ i§lo najskor o ¢asovu tiesenl, nemala by
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byt tato ospravedlnenim. Na ilustraciu uvediem priklad
"pikantnej" chyby v inak vel'mi peknom cviceni 3, na
strane 24, v Zosite 3: V ulohe sa vychadza z toho, Ze
trojuholnik, ktoré¢ho dve strany maju velkost’ 1, ma
obsah 1. S obrazkom blikajuceho svetielka ziarovky,
ktoré upozormuje na pekny myslienkovy obrat, som sa
stretol pri Citani uloh Skolského kola kanadskej mate-
matickej olympiady. Uzavreté kapitoly su ukoncené
bazarom (su to spravidla zlozitejsie, ale zaujimavé tlohy)
atahakom - alebo Co je dolezité (je to sihrn zakladnych
poznatkov z kapitoly).

V televiznej relacii Bez fraku vysoko ocenil kvality

ucebnice profesor RieCan. Myslim si, Ze pravom, aj
ked kvoli uplnosti uvedieme, ze B. Riecan je jednym
z recenzentov ucebnice (povedal by som, Ze recenzent
“honoris causa”). Zostava len dufat,, ze mimomatema-
tické aktivity nezabrania autorom napisat’ a vydat’ zosity
pre 2., 3. a 4. rocnik Stvorro¢nych gymnazii.

Dieta
MNee s to necc jaloué,

INFORMACIE

REGIONALNA SKOLA V SLIACOCH

V. Cabanova, Katecheticko-pedagogicka fakulta ZU Ruzomberok

Celkové politické a spolocenské zmeny po roku
1989 umoznili va¢siu demokraciu a pluralitu i v Skolstve.
Skolam priniesli uréit mieru samostatnosti, uvolnenie
jednotlivych centralnych pokynov a predpisov, vacsiu
slobodu pre pracu ucitela a posilnenie pravomoci
riaditelov.

Pretoze vacsina povodnych predpisov stale plati,
variabilita u¢ebnych planov a u¢ebnych osnov je zatial
mozna najviac do tridsat’ percent, vznikli podmienky
pre vnutornu reformu $koly, vychadzajuc z potreby
samotného ucitel'a a 'udi okolo Skoly.

Jednym z tychto pokusov ako zmenit’ $kolu, ako ju
urobit’ zaujimavejSou, st regionalne Skoly. Medzi
priekopnikov patri Zakladna skola v Sliacoch, ktora od
roku 1992 realizuje takyto projekt. Jej tvorcovia,
metodik pan Vladimir Struhar a pani riadite’ka Cubica
Revajova v snahe zmenit’ stereotypnost’ Skoly navrhli,
ako junenasilne inovovat’.

Podstatou inovacie bolo stavat’ na Specifickom,
originalnom, neopaktovatel'nom, v tom ¢o poskytuje
tej ¢i onej skole v meste ¢i obci prostredie. Ochota ve-
denia Skoly a ucitel'ského kolektivu v Zakladnej Skole
Sliac¢e boli pociatkom tradicii a folkloru. Tak vznikol
12-rocny projekt na zaklade regionalnych prvkov a tra-
di¢nej l'udovej kultary.

Skola sa podujala vniest’ do vyucovacieho procesu
a do prostredia Skoly regionalne prvky miestnej 'udovej
kultury, a tak viest’ k ucte a uchovavaniu hodnot pred-
chadzajucich generacii.

Individualny projekt skoly umoznil vziat’ do ivahy
Specifické podmienky Skoly: vybavenie, prostredie,
tradicie, skladbu Ziakov. Skola zvazila svoje podmienky
a potreby vyprofilovat’ sa svojimi cie'mi, obsahom
a sposobmi vyuky. Hlavné ulohy za¢inajucej Regionalnej

Skoly boli stanovené takto:
1. Vnasanie regionalnej kultary do vychovnovzdelava-
cieho procesu.
2. Vnutorna vyzdoba chodieb.
3.Vyhl'adavanie materialu po nasich predkoch.
4. Budovanie archivu.
5. Dotvaranie okolia $koly 'udovou tvorbou.
6. Niektorymi nespecifickymi aktivitami.
Postupne sa tieto alohy modifikovali a dopiali
o aktualne poziadavky v postupnej realizacii. ISlo o obsa-
hovt prestavbu osnov v praxi, v jednotlivych pred-
metoch a krazkovej ¢innosti.

Vzt’ah zakladného uciva a regionalnych poznatkov

Regionalna skola v Sliacoch je statnou Skolou, ktora
v prvom rade plni ulohy prisluchajice Standardnej skole.

Pri zavadzani regionalneho materialu do vyucovania
sa kladie osobitny doraz na zakladné ucivo urcené
ucebnymi osnovami. Kvantita regionalnych informacii
nie je v rozpore s ucebnymi osnovami. Regionalne prvky
sa zarad’uju do vycuovacieho procesu €o najcastejsie,
vzdy v nadviznosti na preberant ucebnu latku.

V 1.-4. rocniku sa regionalne ucivo nachadza najma
v predmete slovensky jazyk - na slohu, v ¢itanke, lite--
rature, d’alej je zahrnuté v ucive prvouky, prirodovedy,
vlastivedy, vytvarnej, hudobnej, telesnej a pracovne;j
vychovy.

V 5.-8. rocniku je regionalne ucivo najviac zast-
pené v ucive slovenského jazyka, slohu, hudobnej vy-
chovy, telesnej a najma pracovnej vychovy.

Vo vyucovacom procese, v ktorom stoji v centre
zaujmu didakticka praca s regionalnym materialom,
resp. s jeho prvkami, sa ucitel’ neodvolava len na oby-
¢ajné veci, ale doverne pozna, aj Specifikuje charak-
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teristické znaky regionu, oblasti, kde posobi.

Regionalne obsahy vo vyucovacom procese
ovplyviuji ziaka i ucitel'a a okrem informativnej hodnoty,
znacne ovplyviuju formativnu stranku, najmé for-
movanie vlastenectva, narodného povedomia a hrdosti
na svoj kraj. Cez veci blizSie, vytvorené rodi¢mi a pra-
rodi¢mi, ziskava diet’a uctu k praci i praci predkov, je
hrdé na svoj um a na tradicie svojej obce. To st prvé pred-
poklady na pestovanie vlastenectva a lasky k rodnému
kraju.

Zriedkava a vel'mi Gispesna je Cinnost’ vedenia skoly,
zamerana na ziskavanie a koordinaciu spoluprace medzi
Skolou a oblastnymi i celoslovenskymi isntitiiciami, ktoré
umoznuju skvalitnit’ vyucovaci proces. Odbornici z tych-
to institacii - Matice slovenskej v Martine, Literarno-
historického miizea v Liptovskom Mikulasi, Sloven-
ského miizea ochrany prirody a jaskyniarstva v Liptov-
skom Mikulasi, priamymi vstupmi obohacujt a skvalit-
nuju vychovnovzdelavaci proces formou besied, timo-

vych prednasok a prednasok “tlacovych konferencii”,
ako 1 prinesenim mnozstva autentickych nazornych
ukazok, pomdcok a audiovizualneho materialu, robia
vyucovanie pre deti zaujimavej$im a pritazlivejsim.
Prave vstupy odbornikov z tychto institacii st Speci-
fickym prvkom, ktory ma ¢rty netradicnej metody.

Skola pozyva i 'udovych umelcov, vyrobcov zo svo-
jej obce a blizkeho okolia a umoziuje tak detom poznat’
tradi¢né l'udové techniky svojho kraja - zhotovovanie
Cipiek, tkanie kobercov, vyrezavanie z dreva,vyrobky
zkoze, zhotovovanie kosikov a zvoncov, mal’bu na sklo
ibatiku.

Staré techniky prace s materialom deti zaujimaju,
pomocou nich ziskavaju manualne zruénosti, ktoré
u deti beznych ZS absentuji.

Toto vSetko robi vyu€ovanie zaujimavejSim,
odstranuje stereotypnost’ skoly, zaroven pestuje tictu
ziakov k hodnotam predchadzajucich generaciia tizbe
uchovat ich.

HLADANIE NOVYCH FORIEM V REGIONALNOM _
VZDELAVANI A VO VYCHOVE ZIAKOV STREDNYCH SKOL

L.Zitnikova, SZS M. R. Stefanika Martin

V sucasnom skolskom vzdelavani sa stale viac pre-
sadzuje myslienka hlbsicho poznavania regionu, v kto-
rom ziaci ziju, resp. Studuju, a formovania pozitivneho
vztahu k danému prostrediu.

Realiza¢na skupina ucitelov vSeobecnovzdela-
vacich predmetov SZS M. R. Stefanika v Martine
pocitovala nedostato¢né prepojenie jednotlivych pred-
metov v regionalnom vdelavani, a preto vypracovala
projekt Blatnica. Ciel'om projektu bolo najst’ také aktivi-
ty v regionalmom vzdelavani a vychove, ktoré zvysia
motivaciu a zaujem mladych 'udi o najblizsie okolie.

Realizacna skupina sa rozhodla projektovy zamer
uskutoc¢nit’ v tur¢ianskej obci Blatnica. K tomuto roz-
hodnutiu sme dospeli po zvazeni tychto skutocnosti:
1. bohata kulturna tradicia dediny,

2. okolie obce je vyznamnou archeologickou loka li-
tou,

3. zachovala architektira - zemianska, 'udova,

4. olejkarstvo - moznost prepojenia s odbornym zame-
ranim skoly,

5. okolie Blatnice umozneje Studentom spoznavat’
Narodny park Velka Fatra,

6. dobra spolupraca s obecnym uradom, predovsetkym
so starostkou obce Z. Simonidesovou.

V prvej etape pripravy projektu sme uréili ramcové
a Specifické ciele realizacie, s ktorymi sa oboznamila
cielova skupina. Ttto tvorili Studenti druhého ro¢nika
zékladného $tudia.

Projekt bol rozpracovany z ¢asového hladiska

na dva skolske roky a s jeho realizacoiu sa zacalo v $kol-
skom roku 1996/97. Realizoval sa v $kolskom a mimo-
Skolskom prostredi.

V skolskom prostredi ciel'ova skupina na hodinach
dejepisu a triednickych hodinach spolu s vyucujicimi
urcila zakladné okruhy, témy rieSenia a prostriedky po-
stupu. Studenti ziskavali zikladné informacie o Blatnici
ajej okoli, vyhl'adavali a zoznamovali sa s literatirou,
ktora sa zaobera danou lokalitou.

Realizac¢na skupina sa rozhodla pri rieSeni projekto-
vého zameru pouzit’ ako zdkladnu organizacni formu
projektové vyucovanie. Vychadzali sme z hlavnych
cielov tejto formy:

1. priblizenie Skoly Zivotu,
2. zmena systému osvojovania si novych poznatkov,
3. realizacia v mimoskolskom prostredi.

Taziskom realizacie jednotlivych cielov v 1. etape
sa stali triednické hodiny, hodiny slovenského jazyka
a literatury, dejepisu, biologie a oSetrovatel'stva. Stu-
denti pripravovali referaty a nadviazali kontakty s
Turc¢ianskym mizeom A. Kmeta v Martine, kde
tiez ziskavali potrebné informacie.

Druha etapa rieSenia projektu sa realizovala v mi-
moskolskom prostredi. Aktivity Studentov vychadzali
zo $pecifickych ciel’ov a tato etapa bola rozdelena do
dvoch podetap

1. podetapa sa realizovala v maji 1997. Trieda
navstivila Blatnicu a jej okolie.

Najzavaznejsia Cast’ projektu sa zacala realizovat’
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v ramci 2. podetapy. Tato Cast rieSenia projektu mala
a este aj ma vyskumny charakter. Studenti sa rozdelili
do vyskumnych skupin podl’a zaujmu a pracuji na rie-
Seni troch okruhov, ktoré si sami vybrali, a to:

a) l'udové tradicie a zvyky Blatnice, ich zachovavanie,
b) vyvoj dedinskej architektiry, sicasny stav,

¢) ludové liecitel’stvo a jeho tradicia.

Studenti pracovali s obecnou kronikou, nahravali
aspracovali rozhovory s najstar$imi obyvatel'mi Blatnice.

Ziskané materialy vyuzili na hodinach slovenského
jazyka a literatury pri priprave vlastnych projektov.
V sucasnosti ich rozsiruji do podoby stredoskolskej
odbornej prace.

Na zaklade ziskanych informacii o l'udovych zvy-
koch, viazucich sak predvianotnym ditom, pripravili
v 8kole pochddzkové divadlo. Prostrednictvom posterov
informovali ostatnych spoluziakov a zamestnancov
skoly o dejinach a sucasnosti Blatnice. Pripravuju aj
cyklus prednasok, ktory budu realizovat’ vo Stvrtom
ro¢niku, ked’na hodinach slovenského jazyka a literat(iry
prebert rétoriku.

Nase postrehy:

Studentov projekt zaujal a ochotne sa zapojili do
jeho realizacie. Ziskané informacie rozsirili ich obzor
a dokazali ich vyuzit' na vyucovacich hodinach.
Aktivizovali sa ich zruénosti pri spracivani odbornej
literattry. Prehibil sa ich vzt'ah k P'udovym tradicidm

A. Hola: Kompozicia '97 (Olejomalba).

a k starym l'ud’om, s ktorymi spolupracovali pri rea-
lizéacii ciel'ov projektu. Posilnilo sa ich vlastenecké
citenie, tuzba d’alSieho sebavzdelavania, rozvinuli sa
ich intelektualne schopnosti a zruc¢nosti.

NEBERTE TO AKO NUTNE ZLO

G. Flikingerova, ZSI sluchovo postihnutych Bratislava

Tazko je v Case, ked’ prebicha integracia, pisat
o0 opodstatnenosti Specialnej skoly. A ked’ mame byt
uprimni, my proti integracii ani nie sme. Sme len proti
integracii, ktora sa tak honosne nazyva, v skutocnosti
nou nie je. Ak ma zdravotne postihnuté diet’a zabezpe-
cenu Specialnu starostlivost’ v beznych skolach, rodicia
nevedia a ani nechct pomoct’ skole, verte nam, tymto
detom je skuto¢ne lepsie v Specialnej skole.

Toto vsetko je vel'mi v§eobecné, my chceme byt
konkrétnejsi. Ide ndm o tazko sluchovo postihnuté
(nepocujuce) deti. Nikto z nas netvrdi, Ze nie st integro-
vatel'né. Pokial’ su splnené vyssie uvedené podmienky.
Nedame sa vsak presvedcit’, Ze diet’a je integrované,
ked’je v jednej triede spojeny 2. a 3. ro¢nik , Skole ako
takej sa ani nesniva o $pecialnom pedagdgovi, Spe-
cialno-pedagogickl poradnu alebo detské integracné
centrum poznaju len zo slovnika cudzich slov, rodicia
nejavia zaujem o Skolské vysledky. Tento zoSiroka
opisany pripad nie je ojedinelym, a to vSetko v Case,
ked’ existuji Specialne, icelové zariadenia.

Ak takéto deti mate, alebo o nich viete, skuste sa

s nami skontaktovat’. Sme Specialne zariadenie pre taz-
ko sluchovo postihnuté deti a u nas mozete dostat’ od-
poved na mnohé otazky v tychto organiza¢nych
stcastiach:

a) Specialno-pedagogicka poradna vo veku 0-3 roky,
b) materska skola pre SP 3-6 rokov,

¢) zakladna skola pre sluchovo postihnuté deti,

d) osobitna skola pre sluchovo postihnuté deti,

e) domov mladeze.

Ziadne diet’a, ktoré prejde nasou poradiiou, nemusi
byt nasim Ziakom. Sme len ako poistka, ked’ nastanti
problémy v beznej materskej alebo zakladnej skole, sme
tym miestom, kde mozno hl'adat’ pomoc. Nie je prob-
lémom po zaskoleni diet'at’a v Specialnej skole, kde nie
je vytazené, zabezpeCit’ mu integraciu v beznej skole.
Sme schopni sa postarat’ aj o viacnasobne sluchovo
postihnuté deti, u ktorych sice nie je predpoklad, ze by
zvladli u¢ivo v plnom rozsahu, no urcite dostanu viac,
ako keby zostali nezaskolené, alebo by sedeli v triede
len tak "do poctu", bez individualne; starostlivosti. Paleta
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ponuky je Siroka a tazko ju vymenovat’ v plnom Pudy
rozsahu. Bo Sbolokyct Fas
Koho nase riadky presvedcili a mysli si, Ze by mohol W wc pudy.
nejakému dietatu pomoct’, najde dosiroka otvorené %“m “t’é )
dvere v Bratislave na Hrdlickovej ul. ¢. 17. odpisue Cud.
! 7. Bty
ADRIANA HOLA

Adriana Hol4 je absolventkou Pedagogickej fakulty v Nitre a ma uz viac ako tridsat’ro¢ni prax.
Uc¢i v Nitre na Zakladnej Skole, Kréméryho ul.

Ako ucitel’ka v priamom pedagogickom pdsobeni
posunula tvorivy princip ako prioritny, uvedomujuic si ne-
vyhnutnost’ jeho uplatnenia v zivote diet’at’a.

S praxou je priamoumerna jej vlastna tvorba. Samana
sebe objavuje v procese hl'adania posuny, ktorymi sa
odputava od predmetnej skuto¢nosti. Farebne, kom-
pozi¢ne, selektivne ju transformuje do osobitnej az ima-

ginativnej vypovede.

Vo svojej tvorbe sa nechava inSpirovat’ prirodnou a ume-
lou formou. Rozohrava naladu krajiny, do ktorej st pre-
mietnuté vlastné dusevné pocity. Cisto krajinny motiv
ozivuje znakom l'udskej pritomnosti. Most, zabradlie, ttes,
fragment architektiry - to vSetko vyjadruje hl'adanie opory,
, , istoty. Laskavé spristupnenie Struktiry a faktografie pred-

A. Hold: Skaly 96 (Olejomalba) metného prvku nadobtida abstraktnti polohu. Kompozicia
arozmal'ovanie atmosféry kultivovanou farebnostou motiv dynamizuje. Percipientovi ddva moznost’
predvidat’svitanie, prelet, zblizenie, plynutie.

Autorka odchodom zo $koly neprerusila svoj osobny
rast. Roky sa zi¢astnuje na akciach, ktoré¢ organizuje
Metodické centrum Bratislava.. Letné kurzy boli pre
flu dobrym prinosom. Na jednom z kurzov vzisla aj
myslienka usporiadat’ spolo¢nt vystavu pedagogov z Nitry
azalozit’ skupinu. Pomenovanie Play-Artsi tato pat¢lenna
skupina dala preto, ze ako tému prvej vystavy v Nitrianskej
galérii si zvolili princip hry - taky blizky a délezity v pra-
ci ucitel’a a zaroven taky samozrejmy a vlastny kazdej,
zvlast’ umeleckej Cinnosti. Vystavy Play-Artu (Nitra,
Bratislava, Myjava, Martin ) zaujali i akénym rozmerom.

Akokazdy tvorivy ¢lovek, i Adriana pocit'uje ten vecny
nepokoj, ktory jej nedovol’uje zastat’ a neurCovat’ si d’alSie
ciele. Hl'adanie pokracuje a my jej Zelame $tastnt1 volbu
astastnu cestu. S. Hrivnakova, Nitra

A. Hold: Utes '95 (Olejomalba)




