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ADOPCIE DIETATA -
NAJDOVERNEJSI PREJAV LUDSKEJ TOLERANCIE

M. Hargasova, Ustav informacii a prognoz skolstva, mladeze a telovychovy Bratislava

Anotdcia: Postoje mladych ludi na Slovensku k adopcii dietata z hladiska réznych demografickych kritérii
a farby pleti dietata. Medzindarodné adopcie a romske deti. ZvysSenie informovanosti mladeze o

moznostiach nahradnej rodinnej starostlivosti.
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Prijatie cudzieho dietata do trvalého citového
zvizku, adopcia, ktorou sa toto diet’a stava neoddelitelnou
sucCast’'ou rodiny aj po stranke materialnej a vychovnej,
je najuslachtilej$im prejavom tolerancie, vyplyvajicej
z prirodzenych l'udskych tizob, kulturnosti a humannosti.
Je to jasny prejav uprednostnenia rodiny ako vzt'ahovej
a citovej spolocenskej jednotky pred tradi¢ne ponimanym
patriarchdlnym modelom rodiny ako pokrvného pribu-
zenstva. V postoji k adopcii sa do istej miery premieta
aj celkovy obraz kultirnosti a humannosti tej-ktorej
spolocnosti. Diet’a je l'udské mlad’a, ktoré potrebuje lasku,
opateru a jedinecnu starostlivost’ dospelych bez ohl'adu
na to, ¢i je vlastné alebo nevlastné, biele alebo Cierne, ¢i
je inej narodnosti alebo patri k inému etniku ¢i nabo-
zenskému vyznaniu. To chape kazdy, Ze diet’a je odkazané
na pomoc dospelych, ak nema vlastnych rodicov. Aj to,
ze nejde len o zabezpecenie vyzivy, ale o jedine¢ny citovy
vztah, ktory neméze nahradit’ Ziaden, ani ten najobeta-
vejsi ustavny personal. A predsa je u nas okolo adopcie
deti dost’ pradzdnych miest na mape ich l'udskej exis-
tencie.

To, ze Slovensko spolu s Ukrajinou, Bosnou
a Hercegovinou nepodpisalo Haagsku konvenciu,
ktora pravne vymedzuje medzinarodné adopcie, tiez
niec¢o hovori o naSom sposobe myslenia a neochote pre-
krocit’ zauzivané dichotomne ramce nazerania na svet.
Na Slovensku uz roky pretrvava problém adopcii rom-
skych deti, o ktoré nase manzelské pary nemaju ziaden
zéujem. V zahrani¢i budici adoptivni rodic¢ia nechapu
farbu pleti ako prekazku adopcie a radi by prijali zdravé
Romcata za vlastné... Ako dokazuju prvé vysledky, tych
par deti adoptovanych vo Svédsku, tieto sa v novom
prostredi rozvijaju na radost’ svojich novych rodicov. Ani
v Cechach nie je povod dietata tak jednoznaéne nega-
tivne vnimany ako unas. Zrejme to ani primarne nesuvisi
s farbou pleti, skor s vel'mi zlou povestou “rémskej pova-
hy” a socialnymi bariérami vo¢i Romom, netoleranciou,
ktora sa prenasa aj na romske deti. Uprednostiiovanie
bielych deti nie je nejaké vel'mi osobitné slovenské
§pecifikum. V USA tiez funguju isté rodiCovské
preferencie - bieli si chcu adoptovat’ biele, Cierni Cierne
diet’a, v obidvoch pripadoch su preferované celkom malé
deti. Menej Casto buduci adoptivni rodi¢ia premyslaju
o adopcii dietat’a handicapovaného, retardovaného alebo

starSieho. Rozdiel je v tom, Ze Romovia neziadaji romske
deti do osvojenia. S odkazané na nahradnu rodinnu
starostlivost’ v ustavoch.

Adopcia dietata je sucastou reality nasej spo-
lo¢nosti. Je jednou z ciest ako riesit zavazny problém
neplodnosti alebo inych zdravotnych ¢i osobnych prob-
lémov muza a zeny, ktori sa napriek tomu chcu stat rodic-
mi. Aj unas ostava 10 - 15 % mladych manzelstiev bez
potomstva a vel’ka ¢ast’ z nich sa rozhodne pre adopciu.
Tak ako vo svete, aj u nas prevysuje poziadavka moznosti
vyhoviet manzelskym parom pri zachovani ich kritérii.

V nasom reprezentativnom vyskume sme sa opy-
tali 1 279 mladych l'udi vo veku 15 - 26 rokov aj na to,
¢i by sa rozhodli pre adopciu dietat’a v pripade, ak by sa
im v buducnosti stalo, ze by nemohli mat’ vlastné deti.
Zaujimali sme sa o postoj k adopcii ako takej aj o postoj
k adopcii dietata inej rasy, etnika.

Je potesitelné, ze 67,5 % mladych ludi je pozitiv-
ne naladena pre pripadnt adopciu dietata v budicnosti.
Principialne neprichadza adopcia do uvahy u 32,1 %
mladych l'udi. Najvyraznejsia akceptécia je u vysoko-
Skolakov (79,4 %), u najmladSej generacie ziakov zak-
ladnych $kol (72,3 %), v mestach s 10 az 50-tisic oby-
vatel'mi, a samozrejme, v§eobecne u zien (72,1 %).
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t. j. adopcia u nich neprichadza do Gvahy. Ziaci zak-
ladnych §k6l a pracujici ne-maji zabrany vo vyjadreni
sthlasu s pripadnou adopciou. Pre ziakov je to budtcnost’
znacne vzdialend a pre pracujicich realne zvadnutel'na.
Opatrnejsie sa vyjadruju podnikatelia, zrejme koli Casovej
zaneprazdnosti, a Zeny na materskej dovolenke, ktoré
neprezivaju tento problém ako akutalny.

Postoje k adopcii diet’at’a s vel’kou pravdepo-
dobnost’ou suvisia s kultirno-spolocenskym rozhla-
dom, uroviiou vzdelania, profesionalnou angaZovanos-
t'ou, socialnymi vzormi a zvyklost’ami. Pozitivnejsie
postoje maju vysokoskolaci a najmé zeny, ktoré vd’aka
svojim emociam nerozliSuju medzi dietatom vlastnym
alebo nevlastnym, kym u chlapcov v§eobecne badat’ pre-
trvavanie tradi¢nych patriarchdlnych nazorov.

Postoje nasich chlapcov a mladych muzov k adop-
cii diet'at’a inej farby pleti si zdsadne odmietavé v 52,3%.
Aj u diev¢at badat’ vyrazny posun k negativnemu obrazu.
Kym 27,9 % dievcat’ ma zamietavy postoj k adopcii ako
takej, v pripade diet'at’a inej farby pleti stupa odmietanie
azna 40,7 %. Preukazne najodmietavejsi postoj k adopcii
diet'at’a inej farby pleti maji Zapadoslovaci (49,2%). Su-
cit vyrazne prevlada pri akceptovani diet’at’a opusteného,
nechceného, z uzemia ohrozeného vojnou (38,3 %
chlapcov, 46,7 % dievéat). Cernosské deti st prijimané
v mensej miere (7,5 % chlapcov, 10,9 % dievcat) a vyraz-
ne odmietavy postoj prejavuje nasa mladez voci romskym
detom. Len 1,9 % chlapcov a 1,7 % dievcat pripusta
adopciu Romcata. Hoci napriklad vo Vychodosloven-
skom regione je asi 200 pravne vol'nych romskych deti,
zaujemcovia o ne sa neobjavuju. Je to dosledok zlej verej-
nej mienky o Rdmoch, strachu z nenapravitel'nej romske;j
povahy a zrejme je v tom aj kiisok slovenského etnocen-
trizmu.

Literatira:

O moznosti nahradnej rodinnej starostlivosti, vratane
zruSitel'nej alebo nezruSitel'nej adopcie, pestinske;j
starostlivosti nie je nasa mladez dostato¢ne informovana.
Manzelia, ktori chct adoptovat’ diet’a, su tiez odkazani
na malo variabilné cesty k vytuzenému rodiovstvu.
V USA maju adoptivni rodi¢ia moznost’ obratit’ sa
na $tatne alebo stikromné agentury, rozne sikromné spo-
lo¢nosti, akou je napriklad Golden Gradle (Zlata koliska).
Je to non-profit agentura na sprostredkovanie adopcie,
umoziiujiuca nadviazat' kontakty medzi matkami, ktoré
sa chi vzdat’ svojho dietat’a, a manzelskymi parmi, ktoré
chcu adoptovat’ deti. Program zabezpecuje tehotnym
zenam byvanie, stravovanie a plnu starostlivost’ v dome
adoptivnych rodi¢ov (ktori vSak budu adoptovat’ dieta
inej matky), bezplatnu hospitalizaciu a zdravotnu sta-
rostlivost’. Pre Uplnost treba dodat’, Ze manzelské pary
zaplatia agentire 10 000 dolarov. Existuje aj priama
adopcia, kedy matka pozna adoptivnych rodicov, ale
prostrednictvom agentlry ostava matka vzdy anonymna.
Na Slovensku chyba aj pozitivne ladena publicita
v prospech deti v detskych domovoch i romskych deti.
Informacie o nadanych jazykovo a inak schopnych slo-
venskych rémskych detoch, ktoré vyrastaju vo Svédsku
alebo v Norsku by mohli pozitivne ovplyvnit’ aj nazory
a postoje nasej mladeze a potencialnych adoptivnych
rodiov k vicsej tolerancii aj k romskym detom v det-
skych domovoch. A samozrejme, vel’a zavisi od spravania
sa samotnych Romov, aby sa adoptivni rodicia necitili
zaskoCeni verejnou mienkou, ktord je nachylna tvrdit,
ze nezodpovedni Romovia plodia deti a ako kukucky ich
vkladaju do cudzich hniezd. Ale Ziadne deti nemdzu sa
svojich rodi¢ov - ani romske a ak mlada slovenska rodina
prijme diet’a bielej ¢i tmavsej pleti za svoje, je to naj-
uprimnejsie pochopenie myslienky Roku tolerancie.

Hargasova, M.: Poradenska psychologia. Predmanzel., manzel. a rodinné poradenstvo. Bratislava, FFUK 1983.
Riméczyovd, K. - Hargasovd, M.: Postoje mlddeze v SR k problému intolerancie. Bratislava, UIPSMT 1984.
Knox, D.: Choices in Relationships. St. Paul, West Publishing Company 1985.

Summary: The autor deals with the importance of learning how to accept and respect feelings of other
people in doday’s life. She gives the characteristics of feelings, their development and different ways of

expressing them.

UVEDOMENIE CITOV V KAZDODENOM ZIVOTE
A V ETICKEJ VYCHOVE ZVLAST

D. Janekova, Gymnazium Dolny Kubin

Anotdcia: PrezZivanie citov rozlicného druhu - jedna zo zdkladnych sucasti ludského Zivota. Rozvoj citov
pomocou komunikdcie. Vyvin a druhy citov, ich vyjadrovanie. Délezitost schopnosti vaimat a chapat ludi.

Klucové slovd: city, uvedomenie citov, empatia, komunikdcia, prezivanie citov

“Clovek,” povedal Aristoteles, “je tvor spoloten-
sky. V dennom styku vstupuje do vztahu s mnohymi
Pud'mi. S niektorymi z nich vytvara vzt'ahy priatel’stva,

vzt'ahy ako k blizkemu ¢loveku, vztahy vzajomného po-
rozumenia, dovery, ucty a pomoci.”
K zakladnym stcastiam l'udského Zivota patri aj
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to, ze l'udia prezivaju a tazia prezivat' city rozlicného
druhu. Délezitym a podstatnym prameiiom nasich citov
su udalosti odohravajuce sa v ramci vztahov s inymi
Pud’mi. Ak hovorime o hodnote ¢loveka a ochote prejavo-
vat’ mu uctu, tak prvym miestom, kde sa ma prejavit
nasa ucta k nemu, je ucta k jeho vnatornému prezivaniu,
k svetu jeho citov a pocitov. Preto je vel'mi dolezité naucit
sa prijimat’ a reSpektovat’ city a pocity druhého ¢loveka,
vazit’ si schopnost’ prejavit’ ich, nepopierat’ ich pritom-
nost’ a vediet’ na ne vhodne reagovat’.

Ziadny &lovek nie je druhému &loveku cudzi. Clovek patri
k &loveku. Clovek ma na loveka pravo. V st¢asnej dobe
je medzi 'ud’'mi vel’a chladu, odcudzenia, zavisti. Je po-
trebné to prekonat’. Treba dobre otvorit’ o¢i a hl'adat,
kde nejaky C¢lovek potrebuje trochu ¢asu, trochu pria-
tel’'stva, trochu ucasti, trochu spolo¢nosti.

Aby sme toto dokazali, mali by sme sa dobre za-
mysliet’ nad pojmom empatia. Preto som sa rozhodla
venovat’ prave tomuto pojmu ako schopnosti “Citat’ mys-
lienky” druhych a ako schopnosti vzit' sa do pocitov
a citov inych.

Clovek poznava okolity svet (pocituje, vnima,
predstavuje si, paméta, rozmysla) a sti¢asne preziva aj
svoje vztahy k nemu. Vznik citov determinuju vonkajsie
i vnatorné podnety, ktoré na ¢loveka ustaviéne posobia.

Vonkaj$im podnetom mobe byt napriklad:

- ¢innost’, ktoru ¢lovek vykonava (dobre zvladnuta praca
v fiom vyvolava kladné city a uspokojenie, pritazka
praca, ak ju nezvladne, moze vyvolat’ v nom nechut,
nespokojnost’, depresiu a pocit menejcennosti),

- ini Pudia (sympatie, cit lasky a antipatia - nenavist’),
- rozli¢né udalosti (dosiahnuty Gspech vyvolava radost’,
dobru naladu, motivuje plnenie d’alSich uloh, netispech
mdze vyvolat nezaujem az odpor k d’alsej ¢innosti).

U vidcsiny I'udi sa bohato rozvijaju city iste aj vd’a-
ka komunikacii s inymi 'ud’'mi, vd’aka prirodzenému citu
pre krasno, moznosti hlbokého poznania umenia, prozy,
poézie, knih, Sirokej informovanosti prostrednictvom ra-
dia, televizie, filmového a divadelného umenia, moznosti
vnimat,, ale aj z¢astiiovat’ sa na 'udove;j tvorivosti, po-
znavat’ krasy prirody atd’. To vSetko vplyva na citovy
rozvoj ¢loveka.

Zdrojom citovych zazitkov je teda objektivna sku-
toc¢nost’, ktora sa vo vsetkych svojich podobach moze
stat’ pri¢inou citovych reakcii. Ale naozaj iba méze. Mno-
hé z toho, ¢o ¢lovek vnima je mu totiz l'ahostajné. Popri
mnohych predmetoch a javoch skutocnosti prechadza
¢lovek nevs§imavo. Preto ho treba na takéto javy upo-
zorniovat, odhalovat’ ich pred nim, aby vedel prezivat
svoj psychicky stav (kladny alebo zaporny) k osobam,
veciam a javom. Je potrebné, aby nasiel v objektivnej
skuto¢nosti porozumenie, zmysel. Je dolezité naucit’ sa
vyjadrit’ svoje city. Schopnost’ vyjadrenia citov je do-
lezitym predpokadom empatie a komunikacie. Je po-
trebné rozpoznat), identifikovat’ a usmerfiovat’ svoje city.
City vyjadruju vztah ¢loveka k 'ud’om, predmetom a ja-

vom. Aj ked’ nie st odrazom objektivnej skuto¢nosti,
predsa len zavisia od poznania. Ak nieo nepozname,
nemdzeme k tomu citit’ nijaky osobny vztah. Cim vicsie
poznanie, tym hlbsich a bohatSich citov sme schopni,
tym silnejsi a stalejsi vzt'ah (kladny alebo zaporny) si
vytvarame k poznavanému objektu - predmetu zaujmu,
¢innosti. Ako teda mozno charakterizovat’ city?

City charakterizujeme ako pschicky zazitok spojeny
s uspokojovanim alebo neuspokojovanim vyssich, sekun-
darnych, $pecifickych l'udskych potrieb, ktoré vznikaju
v priebehu spoloc¢ensko-historického vyvinu l'udstva. (J.
Boro$ 1988)

Vyvin citov

Clovek sa s hotovymi citmi nerodi. Novorodenec
ma len vel'mi obmedzeny repertoar citovych reakecii.
V Siestom mesiaci Zivota vie diet’a rozli§it' mrzutost’,
hnev, strach, ale aj radost’. V dvanastom mesiaci moéZeme
medzi prejavmi radosti rozliSovat’ spokojnost’, radost’,
prichyl'nost’. Je zname, Ze v ranom detstve (I. - 3. rok zi-
vota) su citové prejavy len tazko potlacitelné ¢i ovla-
datelné. Prevladaju “citové vybuchy”, afekty.

Aj po vstupe do Skoly u diet'at’a city l'ahko vzni-
kaju a rovnako l'ahko aj miznu. Stracajt vSak afektivny
raz, dieta sa lepSie ovlada. Vie a uéi sa ovladat’ svoje
nalady a prejavy nespokojnosti. V priebehu vyucovania
vznikaju a rozvijaju sa nové city, ktoré sa oznacujui ako
intelektualne. Pokracuje aj rozvoj socidlnych citov.
Vplyv skoly na dieta je po socialnej stranke vel'mi vy-
znamny. Diet’a sa dostava do nového prostredia, vstupuje
do bohatsich vztahov. V nizsich triedach sa utvaraja pr-
v¢é priatel'stva, objavuje sa cit solidarity, ziak sa vSak
Casto zaujima len o vlastny uspech. Vo vyssich triedach
sa uz Castejsie prejavuje ohl'ad na hodnotenie kolektivom.
Okolo desiateho roku sa rozvija vedomie vlastnej do-
lezitosti, sprevadzané mnohymi citovymi stavmi.
Diet’a byva vel'mi citlivé na spravodlivost’ doma aj v §ko-
le. Pochvala, posmech ¢i trest neobyc¢ajne hlboko zasa-
huju jeho vyvijajicu sa osobnost’.

V obdobi puberty, dospievania si mlady ¢lovek
vytvara odli§né citové vztahy k dospelym, k vrstovnikom
i k sebe samému. Dospievanie je bohaté na city, je to
vek neznych priatelstiev a prvych lasok. City, ktoré st
v obdobi puberty také bohaté, mladi l'udia investuju hlav-
ne do priatel’'stva. Ved’ prave priatel'stvo znasobuje sily
a povznasa.

Mlady ¢lovek venuje pozornost svojim citovym za-
zitkom, uvazuje o sebe, o svojich planoch do buducnosti,
hlboko sa zamysl'a nad svojimi konfliktmi.

Puberta je vSak aj obdobim velkych citovych zmétkov,
rychlo sa meniacich nalad, nejasnych tizob a sentimen-
tality. Zaroven je obdobim vznikania najhlbsich citov,
naklonnosti a priatel'stva. Citovy zivot sa prehlbuje, ale
eSte stale v nom pretrvava urcita nestalost, vratkost’

analadovost’. Postupne prechadza do obdobia, v ktorom
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sa prestava tak intenzivne zaoberat’ svojim vnutrom
a s novym sebavedomim a optimizmom sa obracia k Zivo-
tu, l'ud’om, k praci.
Druhy citov a ich vyjadrenie
V kazdodennych medziludskych vztahoch hraju
mimoriadnu ulohu chvile, ked’ si l'udia vyjadruju city.
V kazdej situacii délezita tlohu zohrava slovo. V citovej
oblasti vyvolava slovo, veta bohatstvo citov, radost’ ¢i
zial', city prijemné alebo neprijemné, lasku alebo ne-
navist,, obdiv alebo pohrdanie. Slovom, myslienkou mo-
zeme usmerniovat’, ovladat, ale aj pomahat’. Slovom sa
stivame bohat§imi o city druhych, o hibku vlastnych ci-
tov, ktoré sme niekomu vyjadrili. Slovom timo¢ime svoje
kladné alebo zaporné city, povzbudime alebo za-
hriakneme, preto by sme nemali plytvat’ slovami, ktoré
hovoria o nasich citoch. Slova by mali byt vzdy prime-
rané ozajstnej vel'kosti nasich citov, pretoZe panmi citov
sme a mézeme byt my. Mozeme konstatovat, Ze in-
formacie tykajice sa citov a pocitov stale prudia medzi
komunikujucimi, hoci si to oni ¢asto neuvedomuju. Ide
teda o nepretrziti vymenu informacii o citovom stave
ludi. Tento, niekedy skryty prud informacii o citoch je
dodlezitou, hoci malo znamou suc¢astou komunikovania.
Je dosledkom toho, ze kazdy ¢lovek ma potrebu city vy-
jadrovat’ a zaroven o¢akava vyjadrenie citov od part-
nerov.
Kazda ¢innost’ ¢loveka ur¢itym sposobom stvisi
s jeho vnitornymi stavmi. Stopy vnttornych stavov, za-
znamenané v ¢innostiach, mdzu ini l'udia vnimat’.
Prezivanie citov ¢loveka spdsobuje znaénu indivi-
dudlnost’, odlisnost’ citového prezivania jednotlivych l'udi
pri pdsobeni toho istého podnetu. Moze to byt spdsobené
osobitost'ou individudlnych skisenosti v citovom Zivote,
odlinostami v temperamente atd’. Casto sa stiva, Ze
koname v rozpore s aktualne prezivanym citom. Ten,
kto preziva smutok, sa nahlas smeje, iny sa zlosti, ale
hovori, Ze toho druhého obdivuje a pod. Je to podmienené
tym, Ze nase citové prejavy su objektom systematickej
kontroly a zasahov spolocenského
prostredia. Nase sposoby uspo-
kojovania potreby vyjad-
rovania citov sa formuju
N v zavislosti od usta-
~ lenosti pravidiel plat-
", nych vrodine v urci-
| . on tych prostrediach
od osobnych vzo-
rov,od prevladaju-
cej formy vzta-
hov v skupine
: ., rovesnikov.
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Aké druhy citov pozndme?

J. Stefanovi¢ (1986) uvadza nasledovné druhy:

- telesné city: v nich prezivame stav nasho tela (napdétie,
spokojnost’, prijemnost, uvolnenie...),

- citové reakcie: city, ktoré prezivame pri ndhlom na-
ruSeni organizmu prostredim (afekt, hnev, strach, city
zévislosti, nadvlady...),

- citové vzt’ahy: prezivanie subjektivneho vzt'ahu k pred-
metom osobitnej hodnoty alebo k sebe samému (sympa-
tia, laska, pohfdanie, vaseil...),

- city spolo¢enského vedomia:

- intelektudlne city - vznikaju v procese myslienkovej
a poznavacej ¢innosti ¢loveka pri rieSeni problémovych
uloh (tuzba po poznani, vedychtivost’...),

- mordlne city - vznikaju a vyvijaju sa v spolocenskych
medzil'udskych vztahoch. Odrdza sa v nich prezivanie
¢loveka k svojmu vlastnému spravaniu a konaniu, ako
aj k spravaniu a konaniu inych l'udi.

- estetické city - vznikaju a vyvijaji sa zarovei so vzni-
kom a rozvojom vytvarnych umeni, hudby, poézie. Su
odrazom vnimania umeleckych diel a vobec prezivania
nie¢oho krasneho.

Schopnost’ vnimat’ a chapat’ Pudi

K zakladnym sucastiam 'udského Zivota patri to,
ze l'udia prezivaju a tGzia prezivat city rézneho druhu.
Podstatnym prameriom citov st udalosti odohravajuce
sa v ramci vztahov s inymi l'ud’'mi. Potreba prezivat’ city
a vyvolavat’ urcité city u iného cloveka, spoluvytvara
zéklady medzil'udskych vztahov (laska a priatel’stvo).

Schopnost’ vnimat’ vSetko, ¢o sa odohrava v l'u-
d’och a medzi nimi - spravanie, city, myslienky, usilia,
ako aj situacie vytvarané konanim viacerych osob - je
vel'mi dolezita. Osobitne dolezité je vSak vnimat niclen
to, Co sa tyka inych, ale aj svoje spravanie a reakcie
v konkrétnych medzil'udskych situaciach. Tato schop-
nost v§ak nespociva v tom, ze ¢lovek si vytvara uzavreté,
koneéné a nemenné tisudky o 'ud’och a o sebe samom.
Sklon rychlo ziskavat’ istou vo svojich mienkach o l'u-
d’'och obmedzuje moznost’ hlbsie ich pochopit’. Na druhe;j
strane schopnost’ vnimat’ vztahy medzi vlastnym spra-
vanim a reakciami ostatnych l'udi i konanim inych
a vlastnymi rekciami toto pochopenie podporuje. Vza-
jomné vizby medzi spravanim jedného ¢loveka a vnu-
tornymi reakciami druhého su kl'i¢om k chapaniu ich
vztahu. Poznavanie v tejto obalsti si vyZaduje isty stupen
spoluprace a vzajomnu pomoc. Zasahuje teda do takych
javov, akymi st otvorenost’, dovera, sebauvedomenie
a sebaakceptovanie. Dostato¢ne vysoky stupeil dovery je
nevyhnutnou podmienkou, aby sme sa hlbSie poznali.
Vzajomné poznanie si vyZaduje zvySenu mieru otvo-
renosti. Otvorenost’ v§ak v znaénej miere zavisi od seba-
uvedomenia a sebaakceptovania kazdého. Ak si ¢lovek
len matne uvedomuje, ¢o sa v lom odohrava, nevyzna
sa vo svojich citoch a tuzbach, nevie o nich dostato¢ne
informovat’ svojho partnera, ten je potom odkazany vy-




lu¢ne na vlastnu predstavivost’ o tom, ¢o sa deje vo vnutri
toho druhého. Musime v8ak spravne rozpoznat’, ¢o sa
deje vo vnutri druhého ¢loveka. Ide o Cosi viac ako
0 bezprostredné pozorovanie jeho spravania.

Tato schopnost’, 0ozna¢ovana ako empatia, spociva
v tvoreni spravnych predstav o tom, ¢o nevidime, ¢ize o
tom, ¢o sa odohrava vo vnutornom svete iného ¢loveka.

Boros, J.: Citovy svet mladého cloveka. Bratislava, Smena 1988.
Stefanovic, J.: Psycholégia pre gymndzid. Bratislava, SPN 1986.

Vyzaduje si to obrazné vzivanie sa do toho, ¢o druhy
¢lovek preziva, po com tuzi, ako hodnoti a vnima svet i
seba samého.

Usjadrnence citon
9. B4y

Summary: The author deals with the importance of learning how to accept and respect feelings of other
people in today’s life. She gives the characteristics of feelings, their development and different ways of

expressing them.

Osobnost uc¢itela literatiiry v ére pocéitac¢ov

J. Lomenc¢ik, Metodické centrum Banska Bystrica

Anotdcia: Nezastupitelné miesto ucitela literatiry v citovej vychove mladych ludi v ére pocitacov.
Vysoké moralne kvality, odborna pripravenost, vyuzitie vhodnych metod - autorita, ktord poludstuje.
Potreba opustit schematizmus. Potreba nechapat’ analyzu literarneho diela remeselne a odosobnene.

Krucove slova: ucitel literatury, moralne kvality, citova vychova, metodika literatury, autorita ucitela,

éra pocitacov

V poslednom ¢ase sa vel'a hovori o modernizacii
vyucovania, o vyuziti pocitacovej techniky vo vychov-
novzdelavacom procese, ale na strane druhej i o humani-
Zzécii obsahu nasej $koly. Co viak medzi tymito “mlyn-
skymi kamenimi” ucitel’ literatary?! Ako silou svojej osob-
nosti cez malo Citané (alebo vobec necitané) literarne
diela ma humanizovat’ “syntezatorovi generaciu”, aby
na display jej duse svietila zelena - HOMO...?

V zéplave techniky osobnost ucitel'a akoby ustu-
povala do pozadia, stracala dolezitost’, ba $kola buduc-
nosti uzZ mozno s uc¢itelom ani prili§ nerata. A pritom
ucitel a ziak su ako spojené nadoby. V kazdej konkrétne;j
situdcii vytvara sa medzi nimi neopakovatelny vztah,
v ktorom je dominujucou osobnost’ uitel’a. Na ucitelovi,
na jeho odbornych, moralnych a vobec l'udskych vlas-
tnostiach zalezi, aky bude mlady ¢lovek, ktory - obrazne
povedané - prejde jeho rukami. Preto taki uéitelia, ktori
eSte dnes dogmatizuju a schematizuju - je to aj pohodl-
nejsia cesta - by mali ¢im skor pochopit’, Ze treba litera-
tarou chapat’ inak, inak ju vysvetlovat. Je nevyhnutné,
aby si kazdy uéitel’ slovenéiny ¢im skor uvedomil nové
nalichavé tlohy vo vyucovanti lietratiry. Predpokladom
toho je dobra odborna prirpavenost’ (teda znalost’ lite-
rarnej vedy) a dobré ovladanie metodiky - to st nevyh-
nutné poziadavky. Ale to by bolo malo, ak by k svojej
pedagogickej praci pristupoval len remeselne a odosob-
nene. Dolezité su aj jeho moralne kvality, ktoré si hlboko
zakorenené v jeho osobnosti a ktoré sa prejavuju nielen
v skole, v styku so ziakmi, ale v§ade - mimo §koly, v ro-
dinnom zivote, vo vztahu k inym l'ud'om. Zvlast’ u uci-

tel'a literatury je potrebné skibit’ vysoké moralne kvality
s odbornou pripravenost’ou, lebo prave od neho v nemalej
miere zavisi, ako sa vytvara vzt'ah zZiakov k literatare.
Ak totiz ucitel’ slovenciny je umelecky rozhl'adenym a
vnimavym ¢lovekom, ak iprimne miluje literatiiru a ma
rad mladych l'udi, ak vidi vo vyucbe literatiry (a mate-
rinského jazyka) svoje Zivotné poslanie, potom vie
vo svojich ziakoch prebudit’ a utvarat’ hlboky zaujem
o slovesné umenie. Cez jeho krasu dokaze prave dobry
ucitel’ odstranit’, strhntit’ z detskej duse ten tvrdy pancier
necitlivosti, ktory na nej tak nebezpecne zanechava dnes-
ny pretechnizovany pocitacovy svet. V tomto zohrava
silnd osobnost’ ucitel'a literatiry mimoriadne doélezita
ulohu, pretoze ucitel’ literatiry ma na citovi vychovu
ovela viac moznosti nez ucitel’ napriklad matematiky.
A pritom tato praca je dnes viac ako t'azka, lebo dnesna
mladeZ sa brani citom, ba skor sa snazi vystavovat’
na obdiv svoju tvrdost’ a necitnost’. A tu je “parketa” pre
moralne silng, ale i odborne fundovant osobnost’ uitel’a,
ktory vedie pevne za ruku mladika a dievéinu. Ich nedos-
pela ruka sa sice stokrat vytrhne, lebo mlady ¢lovek chce
ist po svojom, no ucitel’ stokrat znova a znova sa musi
za nou trpezlivo nadiahnut’ a viest’.

K spravnemu vedeniu je potrebné vediet’ si vybrat
ten spravny postup. Preto na dosiahnutie pedagogického
majstrovstva je potrebna dokonala znalost’ tedrie meto-
diky literatury. Zvolit si teda také metody, aby okrem
vedomosti sa dali ziakom aj podnety k tvorivé myslenie,
vyjadrovanie ich vlastnych ndzorov a schopnosti samos-
tatne logicky uvazovat'.
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Len symbi6zou dokonalej odbornej pripravenosti,
metodickej zrunosti a moralnych kvalit sa moze ucitel’
literatury stat’ pre ziakov autoritou, ktora bude pol'ud-
$tovat’. Napriklad tak, aby zo zverené¢ho dietat’a vycho-
val ¢loveka, ktory mozno zabudne druhy prirad’ovacieho
suvetia, nespomenie si na datum narodenia Sladkovica,
ale ktory najde zmysel zivota v praci, ktory sa bude tesit,
ked’ ini budua $tastni a bude smutny, ked’ uvidi, trpiet’
inych. Preto ucitel literatury bude i v tej super moderne;j
pretechnizovanej dobe pocitatov NEZASTUPITELNY!!
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Summary: At present, in the period of the computer technology one of the key role of the literature teacher is
to make "synthesizer" generation more human. Therefore s he needs to be well equipped not only with knowl-
edge, skills and methodology but most of all human characteristic features. The teacher’s artistic outlook
and approach can positively influence children and give their lives a new dimension.

Postavenie ucitelov zakladnych a strednych skol
na Slovensku z pohladu rezortnych vyskumov

M.Valica, Metodické centrum B. Bystrica

V predchadzajticej Casti nasej Stadie sme prezen-
taciou a analyzou vysledkov viacerych empirickych vy-
skumov, zistujucich postoje ucitel'ov k vlastnému spo-
locenskému postaveniu, dospeli k zaujimavému po-
znaniu.

Redlne spolocenské postavenie ucitelov pred rokom
1989 bolo v rozpore s politicky motivovanym dekla-
rovanim vysokého uznania prace ucitel'ov v spolo¢nosti.
Spolocenské uznanie prace ucitel'ov tak, ako ho pocituji
ucitelia po roku 1989 dodnes, sa vel'mi nezmenilo.
Vyrazné pocity profesijnej frustracie vyplyvaji najmi
z nespokojnosti s nizkym finanénym ohodnotenim prace
pedagdgov a menej z nedostatocnej vybavenosti Skol,
z nespokojnosti s posudzovacou a hodnotiacou ¢innost'ou
pedagogickej prace zo strany vedenia $kol, ktora vedie
k nediferencovanosti v praci dobrych a slabych ucitel’ov.
V kritériach, ktoré by sa mali podl'a ucitel'ov zohl'ad-
flovat’ pri hodnoteni ich prace, zdoraziovali najmé zis-
kané pedagogické vzdelanie, dizku praxe, zvySovanie
kvalifikacie, pocet ziakov v triede a s tym suvisiace moz-
nosti individudlneho pristupu ucitel'a k nim. Poziadavky
na kvalitu vysledkov prace ucitel'ov v suvislosti s ich
ohodnotenim neboli vSak vel'mi frekventované.
Pozitivne su ucitel'mi vinimané zmeny vo vnutroskolskom
riadeni, najmé v zlepSeni emotivnej atmosféry v skole,
vicsej odbornej a metodickej slobode, vo vyssich moz-
nostiach pedagogickej sebarealizécie i v relativnej stalosti
zamestnania. Podstatne sa zvysili kontakty z demok-
ratickym zahrani¢im.

Ucitelia prezentovali rozsiahle empirické poznanie
Cinitel'ov, ktoré mézu humanizovat’ pedagogicky proces
i vysledky vyuky. Prekvapujico nizko vSak hodnotili
vyznam tvorivosti v praci ucitel'ov. Ak opakom tvorivosti
je reproduktivnost’, potom to moze poukazovat na to, ze

Pokracovanie

sa tazko zbavujeme modelu tradi¢nej vyuky, ktora zdo-
raziiovala rozsiahle informacné poznatky ziakov na ukor
ich teoreticko-praktickych sposobilosti a schopnosti tvo-
rivého rieSenia problémov.
Az dve tretiny pedagdgov hodnotilo pripravenost’ zZiakov
zékladnych a strednych $kdl na zivot v spolocnosti len
ako priemernt1 a skoro jedna Stvrtina ako slabu. Priciny
ich nepripravenosti videli ucitelia v osobnostnych
vlastnostiach Ziakov, vo vychove v rodine, v zvySenych
negativnych spolocenskych vplyvoch. Tieto skutocnosti
pravdepodobne signalizuju jednostranné hodnotenie
zdrojov nepripravenosti ziakov a mensiu ochotu ucitel'ov
vidiet ich podiel na tejto situacii, pripadne nechut’ zme-
nit’ svoju koncepciu pedagogickej prace, postoje a sprava-
nie voci ziakom.

Domnievame sa, Ze jednym zo zdkladnych
predpokladov transformacie Skoly je ucitel’, ktory do-
kaze postupne svoju osobnu pedagogicku “filozofiu”
kreovat’ vzhPadom na meniace sa spolocensko-
ekonomické podmienky, inovacie vedy a pedagogickej
praxe, na poziadavky socialnych partnerov $koly (ro-
dicia, obec, odberatelia).

Novéa humanistickd paradigma pedagogickej
prace by nemala stratit’ zretel' z vysokych narokov
na rozvoj intelektu Ziaka, najmi na jeho vysSie pozna-
vacie funkcie, hodnotiace myslenie a tvorivost’. Ucitel’
musi sticasne vediet’ vytvarat’ a riadit’ podmienky umoz-
flujuce optimalny rozvoj kazdého ziaka v stilade s jeho
individudlnymi dispoziciami. Navys$e dokaze i motivo-
vat’ vlastnai snahu Ziaka stat’ sa autentickou, vnutorne
integrovanou a prosocialnou osobnost'ou.

Ide o vytvaranie takej autority ucitel’a, ktora nie je posta-
vend na jeho formalnej moci nad ziakom, ale vyplyva
z hodnét hlbokého zaujmu a “starosti” o kazdého ziaka
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zdoraziovanim spoloénych ciel'ov, zazitkov, spoluprace
a vzajomného re$pektovania hodnét a noriem uznava-
nych v demokratickej skole.

Byrokraticka, ¢asto preorganizovana kultura $kol sa musi
humanizovat’ na kultaru zacielent na rozvoj ziaka,
"zariadenie na naplnenie Zivota ziakov". Ide o hl'adanie
syntézy a miery medzi vychovnymi hladiskami,
organiza¢nymi pravidlami a riadenim procesu, kde sa
racionalne a humanistické pristupy vzajomne prelinaji.
Samoorganizovanie, samosprava a sebaregulacia
ucastnikov procesu vychovy a vzdelavania (ulitelov,
ziakov, riadiacich pracovnikov $kol, skolskej rady/ je
limitom pre administrativne riadenie zo strany $tatnej
a verejnej spravy, pri su¢asnom otvoreni sa skoly okoliu.

5. Postavenie ucitelov zakladnych a stred-
nych $kol vo vzt’ahoch k ich d’alSiemu vzdela-
vaniu

Predpokladame, ze humanisticky pracujici ucitel
meni pozitivne nielen pohl'ad ziaka na seba a svoje vlas-
tné moznosti, ale i na ucitel'a. Nasledne sa pravdepo-
dobne menia i postoje rodicov a verejnej mienky k praci
i postaveniu ucitelov, ktoré nie su dosial’, tak ako ich
vnimaju ucitelia, vSeobecne vel'mi priaznivé. Potreba
zmien a rozvoja najmé pedagogicko-didakticko-psycho-
logickych, komunikativnych a riadiacich kompetencii
predpokladé u ucitelov “chut’ pracovat’ na sebe”.

Aké su postoje ulitelov k vlastnému sebaroz-
voju formami sebavzdeldavania a vzdeldvania sa pros-
trednictvom inych? Ktoré initele posobia demotivu-
jico a negativne na zmeny kvality prace ucitel’a?
Po roku 1989 ucitelia kriticky hodnotili Groven pregra-
dualnej a postgraduélnej profesijnej pripravy. Ziadali
zmeny v praci vysokych §kdl i systému ich d’alSieho vzde-
lavania. Prevladal nazor, ze ich zmenou sa zvysi moti-
vacia ucitel'ov k sebavzdelavaniu. Okrem vysokych §kol
sa v poslednych Styroch rokoch konstituoval systém d’al-
Sieho vzdeldvania prostrednictvom siete metodickych
centier a oddeleni. Tieto plnia vzdeldvacie, poradenské,
edi¢né a informacné ulohy na zaklade poznania a res-
pektovania potrieb pedagogickej praxe a poziadaviek MS
SR, skolskych sprav a iSpekénych centier. Zistenia nie-
ktorych sociologickych vyskumov ukazuji na urcité
vyvojové trendy tejto oblasti po roku 1989.

V roku 1992 vykonal I. Turek (Metodické centrum Pre-
Sov) sociologicky prieskum vo vychodoslovenskom regio-
ne, orientovany na analyzu efektivnosti systému vzdela-
vania ucitel'ov. Prieskum, ktory snimal postoje 551 ria-
diacich pracovnikov a ucitel'ov strednych $kol, dospel
k zadvaznym zisteniam:

Takmer vSetci pedagogicki pracovnici §kél uznavaja
potrebu svojho d’alSieho vzdelavania a vicsina z nich
si mysli, Ze toto vzdeldvanie by malo byt povinné uplne
alebo aspoii Ciastocne, a to v tych oblastiach, ktoré maja
zasadny vyznam pre pedagogickt prax. Tri Stvrtiny res-
pondentov suhlasia s vyrokom, ze “ak chcem svojich

ziakov ¢o najefektivnejsie vychovavat’ a vzdelavat, mu-
sim sa d’alej vzdelavat’ aj ja”.
Pedagogicki pracovnici hodnotia pripravu buducich uci-
tel'ov na vysokych skolach v oblasti metodiky vyucovania
viac negativne ako pozitivne. Jedna tretina uéitel'ov ju
povazuje za slabt az nedostato¢n.
Skoro kazdy Stvrty pedagogicky pracovnik si mysli,
Ze v sucasnosti sa mu neoplati d’alej vzdelavat’.
Vicsina pedagogickych pracovnikov tvrdi, Ze ani za svoje
sustavné vzdelavanie nie su nijako ohodnoteni.
Za hlavnu pri¢inu svojej neucasti na organizovanych po-
dujatiach Metodického centra a d’al$ich institucii povazu-
ju nedostatok motivacie a skutocnost, ze nebudii mat
zaplatené za nadCasové hodiny, t. j. Ze na svoje vzdela-
vanie finan¢ne doplatia oproti tym, ktori sa vobec nevzde-
lavaju.
Podmienky pre svoje d’alSie vzdelavanie v Skolach,
v ktorych pedagdgovia pdsobia, povazuje 1/3 z nich
za slabé az nedostatocné. Len kazdy piaty pedagogicky
pracovnik ich povazuje za dobré az vel'mi dobré.
Prevazna véc¢sina pedagogickych pracovnikov strednych
§kol (60 %) potvrdila potrebu institacii d’al§ieho vzde-
lavania, akymi st metodické centra. Spomedzi roznych
institucii (v¢itane vysokych §kol) poskytuju pedagogic-
kym pracovnikom, $kolam najvécsiu pomoc v odborno-
metodickej oblasti.

Sociologicky prieskum celoslovensky realizovany
E. Fuldpovou v roku 1992 (Ustredné metodické centrum),
poukazal na dalsie skutoénosti, ktoré dopiiaji pre-
zentovany obraz o motivacii u€itel’a k vlastnému sebaroz-
voju. Prieskumu sa zagastnilo 185 ugitelov (4/5 zo ZS
a 1/5 zo strednych §kol).
Potrebu intenzivne a pravidelne sa vzdelavat’ vyjadruje
40 % pedagdgov, dalsich 40 % ma potrebu len viac-
menej sa vzdelavat’ a 20 % ju pocituje len sporadicky.
Vicsina pedagogov sa domnieva, ze intenzivne vzdela-
vacie $tudium je vhodné uskutoc¢riovat’ najmé do 10 rokov
pedagogickej praxe. Len 15 % z nich ma zaujem o na-
rocné vzdelavanie aj v neskorSom obdobi svojej peda-
gogickej kariéry.
Z hladiska efektivnosti foriem vzdelavania pedagogic-
kych pracovnikov hodnotia ucitelia najvyssie kratkodobé
intenzivne kurzy (36 %), dlhodobé periodické kurzy
(25%), jednorazové tematické prednasky (22 %), samo-
statné $tudium (9 %) a zvySok povazuje za ucelné vsetky
spominané formy vzdelavania. V preferencii zdrojov
sebavzdelavania vyuziva 60% z nich odborn literataru,
10 % rozhlas, video a televiziu a zvySok kombinaciu
oboch.
K problému kvalifika¢nych skusok (atestacii) sa respon-
denti vyskumu v 70% vyjadrili za ich zavedenie, s pod-
mienkou finanénej stimulécie, a 8% bolo uplne proti za-
vedeniu kvalifikacnej skiisky. Viac ako polovica ucitelov
si mysli, ze by sa mali priznavat’ automaticky.
Pri vol'be vzdelavacej cesty povazovali ucitelia za naj-
vhodnejsiu prostrednictvom institucii d’alSieho vzdela-
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vania - metodické centra a oddelenia (60%), na absol-
vovanej vysokej alebo strednej $kole (8%), na inej vzdela-
vacej institucii (16%) a cestu samovzdelavania by volilo
11% ucitelov.

Prieskum autora tohto ¢lanku monitoroval postoje
40 externych metodikov - uéitel'ov Metodického centra
v Banskej Bystrici k relevantnym otazkam d’alSieho vzde-
lavania pedagogickych pracovnikov v sti¢asnom obdobi
(1994). Za hlavné ¢initele znizujuce vyznamne motivaciu
a efektivnost’ d’al§icho vzdelavania povazovali to, Ze:
- Neexistuje zakladna legislativna norma, ktora by defi-
novala povinnosti a prava uéitel’'ov, povinnosti §tatu vo¢i
ucitelom vo forme zakona o §tatnej sluzbe ucitel’a.
- Chyba rezortna koncepcia starostlivosti o profesijny
rozvoj ucitel’ov Statnych $kol a skolskych zariadeni.
- Neexistuje aktualizovana legislativa v oblasti d’al-
Sieho vzdelavania ucitePov a motivacny systém, ktory
by umozioval diferencovane hodnotit’ pracu ucitelov
aich sposobilost’ odborne a metodicky sa zdokonal'ovat,
neexistuje tiez kariérova hierarchia funkcii na skolach,
ktora by zvyhodiovala kvalitnych ucitelov.
- Velka Cast riadiacich pracovnikov a ucitel'ov (najmi
zakladnych $kol) dosial’ neprevzala véacsiu zodpovednost’
zarieSenie problémov Skoly formou jej pravnej subjek-
tivity.
- V praci riadiacich pracovnikov §kol prevlada zabezpe-
Covanie financii na zabezpecenie chodu skoly na prija-
tel'nej urovni. Je to na ukor riadenia pedagogického pro-
cesu. Casto sa potom neuskutoc¢nuje kontrolna a hod-
notiaca ¢innost’ riadiacich pracovnikov §kol zamerana
na uroven pedagogickych vysledkov ucitelov, ¢im sa
znizuju motivacie ucitelov k ich vlastnému seba-
vzdelavaniu.
- Praca mnohych predmetovych komisii na $kolach
je formalna a nestimuluje ucitelov k d’'alSiemu
vzdelavaniu.
- Malo funguje u€inna spitna vizba na zvySenie
efektivnosti prace §kol zo strany socialnych partnerov
Skoly a $kolskych rad. Ich lep$ia praca by mohla
vytvarat’ podmienky pre odstrafiovanie uzavretosti §kol
a postupné zvySovanie akceptacie, podpory a postavenia
ucitelov Sirokou verejnost'ou obce, mesta.
- Prevlada predstava ucitel'ov, ze imidz §koly maju tvorit’
len riadiaci pracovnici $koly. Cast’ utitelov akoby
nevidela suvislost’ dobrého ¢i zlého mena skoly
so svojim kazdodenym pedagogickym vykonom a so
statusom pedagdgov v okoli skoly.
- Nedostato¢ne fungujuci transfer ziskanych vedomosti
a zrucnosti v podujatiach d’alSieho vzdelavania do
vlastnej pedagogickej prace i smerom k ostatnym
pedagdégom Skoly.
- Nedostatocne vybudovany informacny systém v
naSom Skolstve, ktory by zabezpecoval pruznu
dostupnost’ novych pedagogickych informacii kazdému
ucitel'ovi bez ohl'adu na to, kde sa $kola nachadza.
- Zvyseny odchod ucitel’'ov niektorych odborov, aprobacii

zo §kol z finan¢nych dovodov spdsobuje zvysenu
nekvalifikovanost, neodbornost’ vyu¢ovania a znizené
naroky na prijatych ugitelov. Cast uéitelov mé z
finanénych dovodov “druhé” nepedagogické
zamestnanie, ¢o sposobuje nedostatok ¢asu a motivacie
pre d’alsie vzdelavanie. Pre nedostatok finanénych
prostriedkov ¢ast’ ucitelov nemdze vyuZzivat narocnejsie
formy d’alSieho vzdelavania.

Co posobi motivujiico na d’alSie vzdelavanie
ucitelov a riadiacich pracovnikov §kol?

Myslime si, ze spolo¢ensko-ekonomicka transformacia
sa stale vyraznejsie prejavuje zvySujucou sa konkurenciou
strednych §kol a postupne i zakladnych $kol diver-
zifikaciou ich vzdelavacej ponuky na zéklade meniacich
sa potrieb vychovy a vzdelavania socialnych partnerov
§kol. Zvysuje sa zodpovednost’ $kol voci tymto part-
nerom.

Uspesné su $koly, ktoré dokazu projektovat’ nové vzde-
lavacie programy a vo vysokej kvalite ich pontkat’ okoliu
Skoly. Vedia efektivne pracovat’ na baze pravnej
subjektivity a riaditelia $kol v strategickych zameroch
Skoly zdorazniuju kPdéovy vyznam motivovanych a pe-
dagogicky kompetentnych ucitelov.

Rozvoj skoly je chapany ako ponuka komplexnych
vychovnych a vzdelavacich sluzieb Ziakom. Imidz §koly
tvori kvalitny absolvent, o ktorého je zdujem na trhu
prace, pripadne na nadvézujtcej skole. Efektivnost’ skoly
v rozhodujucej miere urcuje kvalita pedagogickych vy-
sledkov prace pedagdgov a podmienok, ktoré vytvara
vedenie a pedagogicky kolektiv skoly v spolupraci s ro-
di¢émi aodb-ratel'mi skoly, §tatnou a verejnou spravou.
Daliie vzdelavanie pedagogov a riadiacich pracov-
nikov $koly je vnimané riditePmi i pedagogmi ako
nevyhnutna podmienka rozvoja a dspeSnosti $koly,
vysokého postavenia Skoly a ucitelov v jej spolo-
¢enskom prostredi. Ministerstvo §kolstva SR mdze
vytvorit’ priaznivé podmienky pre zvySenie motivacie
k d’al$iemu vzdeldvaniu formou atestacii u¢itel'ov, ktoré
su finanénym ocenenim zvySovania a prehlbovania kva-
lifikacie a kompetencie pedagogickych pracovnikov.

“Spontanna” motivacia ucitel'ov k d’alsiemu vzde-
lavaniu je primarne spojena s uplatilovanim pravnej sub-
jektivity $kol. Predpoklada to uskutoéiiovat’ riadenie kol
Statnou spravou, pripadne inym zriad’ovatel'om na baze
participativneho riadenia (presunu ¢asti kompetencii
a zodpovednosti za rozvoj $koly na $koly a ich socialnych
partnerov). Pri tvorbe §kolskych zakonov nekoncipovat’
¢o a ako ma byt rieSené, ale vymedzovat’ $kole a jej part-
rom kompetencie pri hl'adani rieSeni v uréitom zakon-
nom priestore podl'a vlastného uvazenia. A nakoniec je
nutné reSpektovat’ princip subsidiarity, ktory umoziuje
riesit’ problémy najmé tam, kde vznikli pri racionalnom
zhodnocovani moznosti §koly a jej socialnych partnerov.

Systém d’alSicho vzdelavania pedagogov musi uz
dnes flexibilne reagovat’ na postupne sa zvysujlce
poziadavky §kol vyplyvajice z dynamickych zmien
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na Skolach. Napr. v Sskolskom roku 1994/95 z 542 vzde-
lavacich podujati Metodického centra v Banskej Bystrici
bolo 70% z nich organizovanych na zaklade konkrétnych
poziadaviek §kol v stredoslovenskom regidne.
Institucie d’alSicho vzdelavania uéitelov musia preto
plnit’ tieto funkcie:

- permanentna inovacia a systematizacia v§eobecno-
spolocensko-vednej pedagogickej a odbornej roviny
poznatkov a zrucnosti ucitelov, riadiacich pracovnikov
$kol a skolskych zariadeni,

- rozvoj schopnosti teoretickej reflexie, vlastnej pedago-
gickej prace ucitel’a, resp. jeho schopnost’ zovseobec-
novat pedagogické skusenosti a tym napomahat’ rozvoju
kvalitnej pedagogickej teorie, ktora by G¢inne pomahala
pedagogickej praci $koly,

- sprostredkovanie aktualnych pedagogickych, psycho-
logickych, predmetovo-odbornych a metodickych infor-
macii ihned’ vyuZitenych v pedagogickej praxi,

- priprava na vykon funkcii a ¢innosti, na ktoré nebol
pripraveny ucitel’ v pregradualnej priprave, ale Skola
a vychovny systém ich potrebuje a pozaduje.

Zaver

Vychova a vzdelavanie, $kolsky systém v rozvinutych
demokratickych krajindch meni Glohy Skoly. T4 v obdobi
prudkého rastu informécii a poznatkov nie je zamerana
na ich prenos, ale na osvojovanie pojmov a vztahov,
kultivaciu postojov a rozvoj teoreticko-praktickych
zrucnosti, ktoré umoznia ziakovi kvalitny zivot v me-
niacej sa, v mnohych ohl'adoch naro¢nejsej spolo¢nosti.
V centre pozornosti skoly je ziak, potreby a moznosti je-
ho rozvoja; Ziak, ktory ma moznost slobodnej vol'by vzde-
lavacej cesty podla svojich predpokladov a spdsobilosti.
Meni sa Struktura vzdelavacich stistav a rozvija sa systém
celozivotného vzdeldvania i d’al§icho vzdeldvania
ucitelov. Vzdelavanie sa diverzifikuje tak, aby zod-
povedalo rastucej roznorodosti a pestrosti poziadaviek,
zdujmom a dynamike novych poziadaviek meniacej sa
ekonomiky.

Ak chce slovenské skolstvo “zachytit™ tieto trendy de-
mokraticky sa rozvijajucich Skolskych systémov, musi
vyuzit’ vlastné vzdeldvacie tradicie a sucasne dosiahnut’
kompatibilitu svojich vystupov so Skolskymi systémami
v demokratickych krajinach. Na zéklade zmapovania su-
¢asného stavu prijat’ systémové zmeny.

V nasich podmienkach postupnych zmien §koly sa zvy-
Suje vyznam osobnych a profesijnych kvalit uéitel'ov
i riadiacich pracovnikov §k6l pracujicimi postupne
v podmienkach pravnej subjektivity. T4 zvySuje zod-
povednost’ riadiaceho pracovnika, ucitela za vysledky
a efektivnost pedagogickej prace. Skola musi akceptovat’
svoju zodpovednost za kvalitny rozvoj l'udskych zdrojov
v obci, regidne.

Pre zmenu postavenia a kvality prace ucitela
a riadiaceho pracovnika, ako kI'i€ového ¢initel'a huma-
nizacie a demokratizacie $kolskej vychovy a vzdelavania,
je, podl'a nasho nazoru, nutné:
1. vypracovat’ koncepciu Skolskej politiky na Slovensku
s dlhodobym a strednodobym ¢asovym horizontom
av nej vymedzit’ zasady personalnej politiky v Skolstve,
legislativne pripravit’ zakon o ucitelovi - vyuzit’ pritom
existujice projekty “Duch §koly”, a “Konstantin” a navr-
hy pedagogickej verejnosti vyjadredné v diskusii k tymto
projektom;
2. zlepsit’ postavenie ucitel'ov, riadiacich pracovnikov,
ostatnych Skolskych a pedagogickych pracovnikov v spo-
lo¢nosti zlepSovanim platovych podmienok tak, aby boli
neustale porovnatel'né s prijmami v ostatnych rezortoch,
postupne odstraniovat’ nekvalifikovanost’ spojenu s tni-
kom niektorych kategorii ucitel'ov za lep§im finanénym
ohodnotenim prace, zabezpecit’ prilev mladych uéitel'ov,
najmé kvoli prirodzenému omladzovaniu pedagogickych
kolektivov;
3. prerozdelenim riadiacich pravomoci medzi $tatnu
a verejnu, pripadne sukromnu sféru dosiahnut’ viac-
zdrojovost’ financovania §kol, zvySenie citlivosti, otvo-
renosti a zodpovednosti $kél voc¢i Ziakom, dopytu
zo strany socialnych partnerov $koly (rodi¢ia, obec,
podnikatel'ska sféra, trh prace); zvysit funkénost’ §kol-
skych rad skoly;
4. vytvorit’ taky motivaény a evaluaény systém kvality
prace ucitela, ktory by G¢innymi formami autodiag-
nostiky a diagnostiky bol u€¢innym nastrojom spravod-
livej diferenciacie miezd i statusu pedagdgov v Skole;
skvalitiiovat’ pracu metodickych organov skoly;
5. zabezpecit komplexnu, priebeznui a objektivnu spit-
nu vézbu o stave riadenia $kol a irovni vychovnovzde-
lavacieho procesu na zakladnych a strednych Skolach
pri re§pektovani ich pravnej subjektivity regionalnou
Statnou Skolskou spravou a na nej nezavislymi inspek-
¢nymi centrami; vytvorit' taky systém rozdelovania
zdrojov, ktory bude odmenovat’ pedagogickt efektivnost
apedagogické inovacie v praci skoly a efektivne vyuziva-
nie rozpoc¢tovych zdrojov v skole;
6. vytvorit Géelny systém socialneho, zdravotného a do-
chodkového zabezpecenia, v ktorom by boli zohl'adnené
osobitné podmienky zamestnancov $kolstva;
7. vytvorit’ celozivotny systém vzdelavania riadiacich
pracovnikov, ucitePov, metodikov, in§pektorov, peda-
gogov v Statnej sprave; formami povinného, povinne
voliteI'ného a voliteného vzdelavania by zabezpecoval
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ich osobnostny a profesijny rast; tento systém povazovat’
za faktor podmienujici transformaciu $kolstva, presa-
dzovania koncepénych zmien tykajtcich sa celého systé-
mu Skolstva, Gispesnost’ novej filozofie Skoly; musi rea-
govat’ na zmeny Studijnych a uebnych odborov, zava-
dzanie novych vyucovacich predmetov na zakladnych
a strednych $kolach. St¢asne pre potreby riadenia $kol,
ucitel'ov, metodické organy skoly musi systém d’alSieho
vzdelavania fungovat’ ako pedagogicka sluzba skole,
pruzne reagujlca na jej potreby.

8. posilnit’ vedecky vyskum, ktory by systematicky
a cielene monitoroval problematiku uditel’a, riadia-
ceho pracovnika a jeho rozvoja, pedagogicku a riadiacu

Literatira:

efektivnost’ jeho prace, uskuto¢noval medzinarodné po-
rovnavanie a pripravoval vedecky podloZené koncepcie
arieSenia prioritnych problémov postavenia a kvality
jeho prace pre rozhodovacie organy Skolstva;

9. vytvorit’ kvalitny informacny systém, ktory by obsa-
hoval, okrem iného, centralnu databanku o uéitel'och
a riadiacich pracovnikoch $kdl a Skolskych zariadent;
jej cielom by bolo zefektivnit riadiace rozhodnutia a tiez
pomdct’ uéitel'om v ich migracii na trhu prace;

10. vytvorit’ na baze trhového mechanizmu efektivny
systém materialno-technického zabezpecenia vychov-
no-vzdelavacej prace $kél, ktory by zabezpecoval al-
ternativne ucebnice, uc¢ebné pomocky, technologie a di-
dakticka techniku.
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Zvalovd, M.: Prieskum ndzorov ucitelov Z'S a S'S na kritéria hodnotenia viastnej prdce vo vychovno-vzdeldvacom procese a na kritéria ucinnosti

vychovno-vzdeldavacej prdace Skoly. Bratislava, "UIP"S 1992.

Zvalova, M.: Prieskum ndzorov ucitelskej verejnosti na vybrané sktudlne problémy v Skolstve. Bratislava, ulP"S 1993.

Summary: The author made an overview of research results concerning teachers attitudes to their own
social position in Slovakia during the period 1989 -1994. he then suggests procedures within education to
improve the social position of teachers of basic and secondary schools.

VPLYV OCAKAVANIA UCITELA NA VYKON ZIAKA

B. Kasacova, Vedeckovyskumny ustav regionalistiky FHPV UMB B. Bystrica

Anotacia: Pedagogickui interakciu podmieniuju psychosocialne fenomény. Okrem iného ide o javy, ktoré vzni-
kaju na zaklade ucitelovych preferencnych postojov k Ziakom a kauzalnych interpretacii Ziackych uispechov
a netuispechov. DéleZitou sucastou ucitelskej kompetencie je schopnost posudzovat' svoje postoje, schopnost

sebareflexie vo vztahu k Ziakovi.

Klacové slova: Interakcia ucitel - Ziak. Pygmalion-efekt, self-fulfilling prophecy, skolsky vykon Ziaka, prefe-
rencné postoje, priprava ucitelov, ucitelova sebareflexia

V problematike vyucovacej interakcie ucitel -
ziakma vel'ky vyznam vyskum jej skrytych fenoménov.
V zahranic¢i sa mnohé prace uz od sedemdesiatych rokov
venovali skaimaniu tzv. Pygmalion-efektu, alebo tiez javu
nazyvaného self-fulfilling prophecy. V Ceskoslovenskej
odbornej literature Pygmalion-efekt popisovali Helus
(1982, 1992), Mares-Ktivohlavy (1989), Helus -Pelikan
(1984) a ini.

Co znamena spominany termin, prevzaty z krasnej
literatury, aplikovany vo vyucovacej praxi? Oznacuje pe-
dagogicky jav, pozorovany vo vychovno-vzdelavacom
procese, pri ktorom ucitel’ svojimi o¢akavaniami a pred-
pokladmi o Ziakoch, prejavujicimi sa v jeho postojoch,
moze vplyvat na zmeny v ich uéebnych vykonoch. Ak

napriklad, ucitel ma o niektorych ziakoch mienku, ze
st neschopni, malo inteligentni, teda neuspesni,
a vo svojich pristupoch tento svoj postoj manifestuje -
dava ho najavo, skuto¢ne su nakloneni tejto predikcii
uverit’ a spravat’ sa podl'a nej. Ich vykon zodpoveda
tomuto predpokladu. Ziaci sa sami spravaju ako nets-
pesni, ¢im potvrdzuju ucitelov predpoklad. Tym sa
dostavame k objasneniu spominaného terminu self-ful-
filling prophecy - sebapotvrdzujica predpoved’ uditel’a,
alebo sebanapliujiice proroctvo. Naopak, v pripadoch
ucitelovho presvedcenia o schopnostiach a nadejnostiach
ziaka a viere v jeho lep$ie u¢ebné vykony, ¢o ucitel’ dava
pred ziakom najavo, zlepSuje Ziakov Skolsky vykon aj
hodnotenie. Aj v tomto pripade sa hovori o self-fulfill-
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ing prophecy, ked’ uéitelia jednaji so ziakmi v sulade so
svojimi predstavami o nich ako o nadejnych a schopnych
zlepSenia sa.

Z literatury je znamy vyskum tzv. pygmalion-efektu
autorov Roberta Rosenthala a Lenory Jacobsonovej uz
z roku 1968. Experiment spo¢ival v tom, Ze skupina od-
bornikov z Harvardskej univerzity urobila vysetrenia
ziakov 1. - 6. ro¢nika pomocou bezného testu inteligen-
cie. Ucitelia boli informovani, ze pomocou tejto techniky
mozno vybrat deti, ktoré maji predpoklad pre intelektovy
rozvoj, a tiez sa daju ocakavat’ zlepSené studijné vysledky
v priebehu skolského roka. Nasledne boli u¢itel'om ozna-
men¢é mena tych ziakov, ktori su schopni dosahovat’ vyni-
kajuce vysledky. V skutocnosti vSak tieto mena boli vy-
brané nahodne, bez ohl'adu na vysledky testov. Bolo zau-
jimavé sledovat’, ¢o nasledovalo. Pri opakovanom $etreni
sa ukazalo, ze Ziaci oznaceni ako nadejni, ku koncu skol-
ského roka skuto¢ne dosiahli zlepSenie. No nielen v pros-
pechu, ale aj v intelektovom rozvoji. Autori tento jav
oznacili ako self-fulfilling prophecy: ked’ze uditelia zaob-
chadzali so ziakmi ako so schopnymi zlep$enia, tito sku-
tocne aj zlepSenie dosiahli (podl'a Priicha, 1992).

Ako reakcia na spominany vyskum, rozvinula sa
do znac¢nej miery diskusia, poznac¢ena vinou nesuhlasu,
no zaroven sa odrazilo aj mnoho podobne orientovanych
vyskumov. Z kritickych nazorov stoji za mienku najma
aspekt etického opravnenia manipulovat’ s mienkou uéi-
tel’a, a otazka, ¢i takto ovplyvneny nazor méze byt pokla-
dany za magicky prostriedok na zvySenie Grovne vzde-
lavania. S tym suvisi aj otaznosst’ SirSicho praktického
uplatnenia takto dosiahnutych vysledkov vyskumu.
Vo v§eobecnosti nemozno oc¢akavat, ze ak sa navodi pozi-
tivne o¢akavanie o ziakoch, automaticky sa zvysia Skol-
ské vykony, ¢i dokonca inteligencia ziakov.

Zastanci hypotézy vidia moznosti praktického vyu-
zitia v inom, nez je kritizovana manipulacia s ucitel'mi.
Odporaéaju zavadzat do pripravy ucitelov také ins-
truktaze a vycvik, ktoré by ich na jednej strne viedli
k vytvaraniu pozitivnych postojov k ziakom, a na druhej
strane by ich nauili rozpoznavat’ ich vlastné predpo-
vedajuce a ocakavajuce spravanie k ziakom. Tiez aby sa
naucili branit’ sa svojim preferenénym postojom k zia-
kom.

Ako uvadza Helus (1992), odvolavajic sa na vysledky
vyskumu Heckhausena - existuje vysvetlenie pre pyg-

Literatira:

malion-efekt v nasledujicom mechanizme, zaloZzenom
na zmenach v posudzovani ziaka ucitelom a na to nadvé-
zujicimi zmenami v ziakovom sebaposudzovani.
Napriklad:

1. Ucitel’ sa dozvie, ze ziak ma lepSie schopnosti, nez si
myslel, a meni svoje o¢akavanie Ziakovho vykonu.

2. Ma tendenciu vidiet' za netspechom nahodu ¢i mo-
mentalne zlyhanie, preto sa snazi ziaka povzbudit’, moti-
vovat’ ho.

3. Ziak pocituje zmeny v uéitelovom oéakévani, citi, ze
ma zmysel viac sa snazit' a nachadza odozvu v po-
chvalnej reakcii ucitela.

4. Ziak sa novou skusenostou u¢i inak posudzovat’, na
zaklade nového posudzovania ucitel'om si osvojuje po-
zitivnejsie sebahodnotenie.

5. Komplex zmien v intreakcii uCitel’ - ziak aj intra-
osobnych procesoch ziaka smeruje k zlepSeniu autoregu-
lacie, potrebnej pre Skolsky vykon (Helus 1992).

Na zaver: Nemozno riesit’ neduhy v Skolskej praxi za-
hmlievanim realnej situacie. Bolo by nebezpe¢né odpo-
racat’ ako vseliek na nedostatky v $kolskom vykone Zia-
kov nejaké skresl'ovanie ucitelovho posudzovania zia-
kovych schopnosti, ¢i vidiet’ Gstrednu pri¢inu skolskych
neuspechov v mysleni ucitel'ov.

Je v8ak nepochybné, Ze hypotéza o efekte seba-
potvrdzujucej predpovede ma pre pedagogicku vedu vy-
znam v tom, Ze vedie k uvazovaniu a skiumaniu skrytych
fenoménov interakcie ulitel’ - Ziak, a tiez k ucitel'ovej
zodpovednosti za vzdelavacie vysledky Ziakov. “Sucastou
socialno-psychologickej kompetencie ucitel’a je spdso-
bilost’ analyzovat’ ¢initele, ovplyviiujice jeho interakciu
so ziakmi, vratane Cinitel'ov vyplyvajtcich z neho samot-
ného, z jeho postojov a spravania” (Helus 1992!.

Interakcia ma prebiehat tak, aby Ziaka
aktivizovala, posobila podporne na jeho skolsky vykon i
celkovy rozvoj. V skuto¢nosti vSak ¢asto pdsobi
pedagogicky disfunkénad interakcia, ktora ziaka frustruje.
Vtedy sa interakcia stava kl'iCovou pric¢inou toho, Ze Ziak
zlyhava, nedosahuje vykony zodpovedajuce jeho
schopnostiam. Mnohi uditelia si tento aspekt
neuvedomuju, pretoze im chyba schopnost’ preciznej
sebareflexie alebo tieZ schopnost’ rozpoznat’ mieru svojho
podielu na dysfunkénej interakcii so ziakmi.

Z tohto aspektu maju tieto Gvahy znaény prakticky
vyznam aj z hl'adiska pripravy budtcich ucitel'ov.
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HELUS, Z.: Socialni psychologie pro ucitele. (Vybrand témata). Praha, Univerzita Karlova 1992.

HELUS, Z. - PELIKAN, J.: Pojeti Zdka a perspektivy osobnosti. Praha, SPN 1982.

PRiCHA, J.: Pedagogické teorie a vyzkumy na Zapadé. Praha, Univerzita Karlova, Karolinum 1991.

MARES, J. - KRIVOHLA VY, J.: Socidlni a pedagogicka komunikace ve skole. Praha, SPN 1989.

Summary.: The autor brings one short outline into teaching teory from aspect of social psychology. A main
notice is given to one phenomenon of the interaction tetween teacher and pupil - Pygmalioneffect or self-
fulfilling prophecy. The paper answers the question hox the teacher’s expectation can influence the pupil’s
intellectual developnetn. It is necessary for teachers to know methods for self-examination.
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EUROPSKE UZNANIE KVALIFIKACIE
PRE UCITELOV ODBORNYCH PREDMETOV

J. Bajtos, Metodické centrum PresSov

Anotdcia: Prechod z planovitého hospodarstva na trhové podmieriuje zmeny v rezorte Skolstva. Medzindrodny
profil ucitela odbornych predmetov.Pedagogicka priprava ucitelov odbornych predmetov na Slovensku.
Moznosti ziskania eurdpskeho certifikdtupre ucitelov odbornych predmetov na Slovensku.

KPuacové slova: medzindrodny kvalifikacny profil, ucitel’ odbornych predmetov, odbornd a pedagogickd

sposobilost, europsky certifikat Ing.-Paed.

Jednou z hlavnych tloh $koly a §kolského sysému
vobec je zabezpecovat harméniu medzi vzdelanim a so-
cialno-ekonomickym rozvojom krajiny. Ak nenastane
medzi skolstvom a spolo¢nost'ou synergia, ak nedokaze
Skola a Skolsky systém napomahat’ rozvoju spolo¢nosti
pripravou mladych l'udi pre budicnost’, bude iba kon-
zervovat existujuci stav, ¢o vo svojom dosledku povedie
k stagnacii spolocnosti.

Prave snahy o ekonomicky rozvoj, dané zmenou
politicko-ekonomickych pomerov, st pre nasu mladu re-
publiku priznaéné. Prechod z planovitého hospodarstva
na trhové nevyhnutne podmienuje aj zmeny v rezorte
Skolstva.

Skolska politika, tak ako aj ostatné socialne,
ekonomické a politické ukazovatele, v sulade so snahami
o zaclenovanie sa do eurdpskych Struktar, by mali
zohl'adiiovat’ dimenzie otvoreného eurdpskeho priestoru.
Pre ob¢anov krajin Eurdopskeho spoloéenstva prinasa
eurdpsky hospodarsky priestor okrem in¢ho aj vyhodu
vol'ného prijatia a vykonavania zamestnania. Dimenzie
eurépskeho priestoru sa perspektivne budu nad’alej roz-
Sirovat’ moznostou pristupu d’alSich stredo-, severo-
a vychodoeurdpskych krajin. Prave tento trend by sme
mali zachytit’ u nas aj v §kolskej politike.

Moznost’ voI'ného vykonavania zamestnania je ale
spojena tiez so zvySenymi narokmi na uchadzacov, najma
na ich kvalifikaciu a eurdpske uznanie tejto kvalifikacie.
Plati to aj pre uéitel'ov odbornych technickych predmetov
- od ucitel'ov vyucujucich na strednych skolach az po
vysokoskolskych uéitel'ov. K zabezpeceniu europskeho
uznania odbornej kvalifikacie tychto uéitelov prispieva
medzinarodna spolo¢nost’ pre inZiniersku pedagogiku
Internationale Gesellschaft fiir Ingenieurpddagogik IGIP,
ktora vypracovala eurdpsky Standard kvalifikaéného
profilu ucitel’a technickych predmetov.

Medzinarodny kvalifikac¢ny profil ucitel’a od-
bornych predmetov

Ramcovy obsahovy zéaklad inziniersko-peda-
gogického vysokoskolského vzdelania, ktoré zodpoveda
eurépskemu Standardu, je naznaéeny v tabulke ¢. 1.
Dalej sa pokusime charakterizovat’ jednotlivé predmety.
V predmete vybrané kapitoly zo psychologiea dominuji
tieto okruhy problémov: pedagogicka psycholodgia,

psycholégia uéenia, motivacia, psychologické testy,
psychologia vychovy.

Predmet komunikacny a diskusny tréning pozostava
z rétoriky, ktora tvori jednu tretinu predmetu (min. 12
hod.) a zo samotného diskusného a komunikaé¢ného
tréningu tvoriaceho dve tretiny rozsahu (min. 20 hod.).
V rétorike sa kladie zaklad na poznanie principov tvo-
renia hlasu a spravnej artikulacie, ktoré tvoria zaklady
zrozumitel'nosti prejavu.

Samotny diskusny a komunika¢ny tréning je podriadeny
ciel'u zlepsit’ slovny prejav najméa vo vyucovacich situa-
ciach. Pozornost’ sa preto sustred’'uje na nacvik tychto
schopnosti:

- Ako sa m6zem stat’ "zrozumite'nym"?

- Ako mi moézu ini porozumiet?

- Ako sa vzajomne mozeme porozumiet'?

Dolezitou sucast’ou je aj analyza slovnych prejavov a na-
vody na prekonavanie odborno-$pecifickych re¢ovych
bariér.

Technologia vyuc€ovania sa zaobera poznatkami aplika-
cie najdolezitejsich pristrojov, zariadeni a systémov
vo vyucovacom procese. Pozornost’ sa venuje funkeii,
podmienkam a taktieZ zmysluplnému nasadeniu didak-
tickej techniky do vyucovania. Pojednava jednak o kla-
sickych pristrojoch a zariadeniach (tabul’a, spétny projek-
tor, diaprojektor, epirex, film a pod.), a jednak aj o tzv.
novych médiach (poéitac, video, a pod.).

Vo vybranych statiach zo socioldgie sa tazisko sus-
tred’uje na tieto tematické okruhy: socidlna interakcia
v technickom vyucovani, organizacna Struktura, Styly
riadenia, osobnost uéitel’a technickych predmetov a pod.
V predmete tvorba textov sa ma popri struénom vy-
svetleni najdolezitejSich tedrii preniest’ tazisko na prak-
ticky tréning tvorby zrozumitel'nych technickych textov,
napr. metodickch priruéiek, skript, manualov, a pod.
Zaklady biolégie sa zaoberaju zvlastnostami vyvoja ¢lo-
veka, s biologickymi a psychologickymi zakonitostami
vyvinovych porach, problematikou chapavosti a vni-
mavosti a taktiez moznost'ami rozliSenia jednotlivych
priznakov a syndrémov problémovych Ziakov.
Laboratérna didaktika sa orientuje na psychomotorické
aspekty vyucovania technikov. Podava navody na expe-
rimentalne technické prace a vyuku. Struktura realizo-
vanych experimentov podlicha schéme: postavenie prob-
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Iému - tvorba hypotéz - samotny experiment - vysledky.
Formy vyucovania laboratdrnych cviceni st nasledovné:
jednoznaéne urcené skolské pokusy, vyber pokusov z vel’-
kej ponuky, jednotlivé témy predkladané Studentmi, se-
mestralne prace v laboratoriu.

Predmet zaklady inZinierskej pedagogiky tvori integ-
rujuce jadro celého studia inzinierskej pedagogiky. Inzi-
nierska pedagogika obsahuje zakladné prezentacné a ko-
munikacné problémy vsetkych technickych odborov. Ako
priklady mozno uviest' konkretizaciu cielov vyuco-
vacieho procesu v technickych predmetoch s optimalnym
vyberom a $trukturovanim uciva, metdd a foriem. Po-
zornost’ je venovana praktickej tvorbe odbornych pojmov,
najdolezitejSich metdd zakladov komunikacie, Glohe
analogie v technickom vyucovani a taktiez planovaniu a
priprave vyucovacich jednotiek.

V inziniersko-pedagogickej praxi sa zaoberaju ucast-
gogiky a d’alSich predmetov, planovanim vyucovacej
jednotky a pripravou vyucovania na konkrétne témy.
V strede pozornosti stoji spracovanie konceptu a reali-
zacia zodpovedajtcich cviéeni. Praktické cvi¢enia maju
byt analyzované videotechnikou.

Ucebna osnova obsahuje aj skupinu $pecialne predme-
ty. Ako priklad sa uvadzaju predmety Skolsky manazment
a §kolské pravo. V jednotlivych krajinach mézu byt zara-
dené rozne predmety zodpovedajuce situacii Skolstva
v §tate. Odporuica sa taktiez aktivna znalost’ aspon jed-
ného svetového jazyka.

Pedagogicka priprava ucditel’ov odbornych
predmetov na Slovensku

O poziadavkach na ucitel'ov odbornych predme-
tov na strednych Skolach hovori Vyhlaska ¢. 222/1993 -
O odbornej a pedagogickej spdsobilosti pedagogickych
pracovnikov. Uvedend vyhlaska pozaduje od ucitel'ov
od-bornych predmetov vysokoskolské vzdelanie
prislusného smeru a absolvovanie dopliiujuceho
pedagogického studia.

Dopliiujuce pedagogické stadium je osobitnym
druhom §tadia na vysokych skolach, ktoré absolventom
umoziuje ziskanie osvedéenia o pedagogickej sposobi-
losti pre vSetky formy a typy strednych $kol. Ramcova
ucebna osnova je uvedena v tabulke €. 2.

Vzhl'adom na to, Ze Citatel'om - ucitel'om odbor-
nych predmetov je problematika u¢ebnej osnovy a obsa-
hu jednotlivych predmetov patriacich do dopliiujuceho
pedagogického §tidia znama, nebudem sa v prispevku
zaoberat’ podrobnejS$im ¢lenenim povinne volitelnych
predmetov a ani charakteristikou jednotlivych pred-
metov.

Moznosti ziskania eurdopskeho certifikatu pre
ulitel’ov odbornych predmetov na Slovensku

Ako som uz v uvode prispevku naznacil, snahou nasej
Skolskej politiky by malo byt vytvorenie takych pod-
mienok $tadia, aby absolventi mohli najst’ pracovné
uplatnenie aj v dimeziach eurdpskeho trhu prace. Tyka
sa to aj ucitelov odbornych predmetov, pre ktorych by
sa ziskanim eurdpskeho uznania pedagogickej a odborne;j
kvalifikacie vytvorili predpoklady pre vykon ucitel'ského
povolania v zahraniéi.

Aka je ale skuto¢nost’? Ma ucitel’ odbornych pred-
metov v suc¢asnosti moznost’ ziskat’ pedagogicku kvali-
fikaciu uznavanu aj za hranicami nasho statu?

Ziskanie pedagogickej kvalifikacie, ktora by mala
eurdpsku platnost’, mu sti¢asne platné u¢ebné osnovy do-
pliujuceho pedagogického §tadia neumoziuju. Ak by
sme porovnali uéebné osnovy platné u nas s uéebnymi
osnovami medzinarodného vzdelavacieho projektu, mu-
sime konstatovat’, Ze medzi nimi existuju ur¢ité rozdiely.
V prvom rade je treba pripomenut’, ze prednostou nasich
osnov je Casova dotdcia Studia, ktora je o jednu tretinu
vys$$ia a objemovo tvori 300 vyucovacich hodin, ¢o umoz-
fluje aj pri uprave osnov zachovat’ z velkej miery ich p6-
vodny charakter. To znamend, ze naSmu skolstvu nehrozi
implantacia u¢ebnych osnov zo zahrani¢ia do podmienok
slovenského Skolstva, bez zohl'adnenia naSich tradicii
a skusenosti.

Pri porovnani charakteru odbornych predmetov
mozno konS$tatovat’, Ze v naSich osnovach su niektoré
ponimané vo vicsej vSeobecnosti v porovnani s osnovami,
ktoré zabezpecuju eurdpsky Standard, napr. Pedagogika
oproti konkrétnejSej Inzinierskej pedagogike a pod.
Niektoré predmety st, naopak, obsahovo i rozsahovo
skoro zhodné, napr. didaktické technika a technologia
vyucovania alebo Pedagogickd prax a Inziniersko-
pedagogicka prax a pod.
Najvicsi rozdiel je
vSak v tom, zZe -
predmety tvor- a1 E"j '?Il[!
ba textov, ko- 'I:-:I' [u-l _|.:._:
munikacny vy o
a diskusny tré-
ning a labora-
torna didak- ' . (-1
tika v naSich r::l-". ! 3
osnovach tuplne
absentuju. Pod-
I'a mojho na- -1 e -
zoru tieto -
ucebné¢
predmety .
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napomahaju technikom jednak zmenit’ spdsob komu-
nikacie a odputat’ sa od rydzo pragmatického a techno-
kratického sposobu komunikacie s okolim, a jednak
umoznia uctelom poznat’ zdsady psychomotorickych
aspektov vyucovania.

Ciel'om prispevku nie je podrobna a hibkové ana-
lyza porovnania nasich u¢ebnych osnov s osnovami
medzinarodného vzdeldvacieho projektu. Naznacenie
zakladnych rozdielov v uc¢ebnych pldnoch ma vedie k
presvedceniu, Ze je iba otazkou rutinnej prace prisposobit’
a upravit’ naSe ucebné plany, vratane uc¢ebnych osnov
tak, aby boli umoznili u¢ielom technickych predmetov
aj na slovensku ziskat’ europsky certifikat. Verim, ze
kompetentni pracovnici katedier inzinierskej pedagogiky
v dohl'adnej dobe predlozia navrh uprav u¢ebného planu
a vytvoria tak moznost pre ucitelov odbornych
predmetov pracovne sa uplatnit’ aj v zahranici.

Napriek uvedenym skutocnostiam je mozné kon-
Statovat), ze certifikat s europskou platnost’ou bolo mozné
ziskat’ aj v podmienkach su¢asného stavu uc¢ebnych osnov
doplilujuceho pedagogického studia. Je potrebné ale
poznamenat’, Ze to bola moznost’ skdr vynimoc¢na a ani
informécie o tejto moznosti neboli Sirokej verejnosti
dostupné. Na zéklade vlastnych skiisenosti mézem po-
tvrdit’, ze ziskanie eurdpskeho certifikatu pre inziniersku
pedagogiku spojent s priznanim titulu Ing-Paed, nebolo

Tabulka ¢. 1: Ramcova ucebna osnova pedagogickej pripravy
ucitel'ov odbornych predmetov na Slovensku

mozné priamociarou cestou, ktoru by zabezpecovali uceb-
né osnovy, ale ziskanie eurdpskeho certifikatu bolo pod-
mienené uc¢astou na vzdelavacich aktivitach v zahranici.
Osobne som sa zucastnil v roku 1993 vzdelavacich aktivit
na Univerzite v Klagenfurte, zameranych prave na prob-
lematiku, ktord v nasich ucebnych planoch absentuje,
tj. na techniky prezentacie. Taziskom vzdelavania bol
nacvik l'ahko zrozumitel'ného sprostredkovania infor-
macii, planovanie, priprava a prakticka realizacia krat-
kych modelovych situacii zameranych na zlepSenie spo-
sobu komunikacie. Hlavnymi pracovnymi pojmami boli
zrozumitel'nost’, nazornost’, kritéria zrozumitel'nosti tex-
tov, verbalna komunikacia, neverbalna komunikacia, dy-
namika prejavu, vol'ny prejav, ivod a ukoncenie prejavu,
zrakovy kontakt, gestikulacia, mimika, spravne dychanie
a pod.

Ucast’ na uvedenych vzdelavacich aktivitach zna-
menala pre mia velky osobny prinos a doviedla ma
k presvedceniu, ze kazdy ucitel’ odbornych predmetov
by mal v priprave na svoju pedagogicku ¢innost’ dostat’
zaklady aj v oblasti rétoriky, komunikacie a o spdsoboch
zrozumitel'ného sprostredkovania informacii.

Zaverom by som chcel vyslovit’ presvedcenie, ze
je iba otazkou kratkeho Casu, ked’ priprava ucitel'ov od-
bornych predmetov naberie novy kurz, kurz do integ-
rujucej sa Eurdpy.

TabuPka €. 2: Rdmcova ucebna osnova inziniersko-pedagogického
vzdelania - europsky standard

POCET POCET
PREDMET ; P
HODIN PREDMET HODIN
Inzinierska pedagogika 36 Pedagogika 60
InZiniersko-pedagogicka prax 36 Psycholégia 60
Technolégia vyucovania 12 . .
Didaktika odbornych predmetov 60
Laboratérna didaktika 12
Tvorba textov 16 Seminar k pedagogickej praxi 60
Komunikaény a diskusny tréning 32 L,
Pedagogicka prax 40
Vybrané kapitoly zo psycholégie 16
Y proly zo psy & Povinne voliteI’'né predmety 60
Vybrané kapitoly zo sociolégie 8
y proYy g spolu 300
Zaklady biologie 8
gpec.predmety {napr. 16
$kol. manazment, Sk. pravo a i.}
spolu 204

Summary: The author compares the content basis of the technical-pedagogical edacation and taining on
the tertiary level corresponging with the Eurpean standard to the pedagogical training of technical subject
teachers in Slovakia. He stresses the necessity for chanes in our syllabus in order to enable our teachers

to receive the European certificate.
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K METODIKE HOSPITACII

M. Mikus§, Metodické centrum Presov

Anotdcia: Definicia. Etapy hospitacnej ¢innosti: priprava realizdcia, vyhodnotenie. Metodika
pozorovania. Metodika a technika pohospitacného rozhovoru.

KPucové slova: Hospitdcia, hospitant, hospitacna ¢innost, pozorovanie, pohospitacny rozhovor.

Pod hospitaciou rozumieme “navstevu, Gcast’ iné-
ho ucitel’a alebo ¢lena nadriadeného organu na vyucovani
alebo prednaske”!

Podrobnejsie hospitaciu definuje RYS (1971) ako
“formu ziskavania informacii o praci, metédach, organi-
zacii, pracovnych vysledkoch jednotlivych uéitel'ov i ce-
lych kolektivov z hl'adiska ziskavania skisenosti hospi-
tujuceho alebo z hl'adiska potrieb pedagogického riadenia
vychovno-vzdelavacej prace v skole. Jej zakladnymi me-
tédami s pozorovanie a rozhovor.

Hospita¢nu ¢innost’ vykonavaju riaditelia §kol,
ich zastupcovia, veduci predmetovych komisii, ucitelia
medzi sebou navzajom, d’alej Skolski in$pektori, pra-
covnici zariadeni d’alSiecho vzdelavania ucitel'ov, po-
sluchaci ucitel'skych pripraviek a rozni vedecko-vy-
skumni pracovnici.

Nas prispevok sme rozdelili na dve ¢asti. V tomto
Cisle sa pokusime upriamit’ pozornost’ ¢itatel'a na jednot-
livé kroky, etapy alebo fazy hospitacnej ¢innosti a v d’al-
Som uvedieme priklad (model) projektu hospitac¢ne;j ¢in-
nosti.

Hospita¢na ¢innost’ ma tri zakladné etapy:
Priprava na hospitac¢nu ¢innost’ (zostavenie projektu
hospitacnej ¢innosti)

Realizacia hospitacnej ¢innosti
Vyhodnotenie, analyzy ziskanych tdajov, poznatkov z
hospitacnej ¢innosti

1. Priprava na hospita¢ni ¢innost’ - zostavenie
projektu hospitacnej Cinnosti:
Pri tvorbe projektu hospitacnej ¢innosti hospitant najprv
stanovi jej ciele a tilohy.
Pri ich stanovovani vychadza:
a) z predbeZnej analyzy stavu vyucby vo vybranom
predmete alebo sledovanom didaktickom probléme
na danom type Skoly, skupine uitel'ov a pod.,
b) zo $tudia odbornych poziadavok na vyuc¢bu predmetu
(ucebné plany, u¢ebné osnovy, metodické prirucky, smer-
nice, vyhlasky, pokyny a pod.),
c) zo Studia aktualnej didaktickej literatiry (sticasné
poziadavky na moderny ucebny proces v danom pred-
mete, alebo o sledovanom probléme a pod.).

Na zaklade vyty¢enych ciel'ov a uloh hospitant
pripravi konkrétnu metodiku hospita¢nej ¢innosti, t.j.
stanovi:

Slovnik cudzich slov. Bratislava, SPN 1973.

a) vyber vzorky $kol, uéitel'ov u ktorych planuje vykonat’
hospitaciu,

b) metodiku pozorovania a pripravi potrebné pomocky
(hospita¢né zaznamy, pozorovacie harky, stupnice na od-
borné posudzovanie, osnovu pohospita¢ného rozhovoru
a pod.),

c) metodiku spracovania ziskanych udajov (vecné, lo-
gické Statistické spracovanie).

Dalej hospitant stanovi spdsob vyuZitia
ziskanych poznatkov.

Nase poznatky z praxe jednoznacne potvrdzuju
nazory autorov z tejto oblasti, ze ak ma mat hospitacna
¢innost’ zmysel a ziskané poznatky sa maju zovseobecnit’,
musi jej predchadzat’ dokladna kvalitna priprava.

Po spracovani projektu nasleduje realizacia
hospitacnej ¢innosti na vybranej vzorke ucitelov, ktora
sa kona v troch etapach:

1. Priprava na hospitaciu, v ktorej hospitant vykona
tieto ¢innosti:

a) informuje ucitel'a o ciel'och hospitacie,

b) upokoji ucitel’a,

c) ziskava potrebné zakladné informacie o hospitovane;j
hodine (jej miesto v TC, ciele a obsah hodiny, zistuje,
na ¢o boli zamerané predchadzajuce hodiny a ¢o bude
nasledovat’ po nich).

2. Az potom nasleduje najdolezitejSia faza hospitacne;j
¢innosti - hospita¢né pozorovanie.

Pozorovanie ako hospitaéna metéda ma tieto
charakteristické rysy:

al!Ciel’avedomost’, t. j. poziadavka presne a jedno-
znacne definovat’ to, ¢o sa ma pozorovat, a ako pozoro-
vané procesy a javy registrovat’, ako sa budu ziskané
udaje analyzovat’ a hodnotit’.

b( Planovitost’ a systematickost’ - hospitant v sulade
s ciel'mi pozorovania vypracuje program hospitacnej ¢in-
nosti - ¢asovy postup, techniku zhromazd’ovania udajov.
c( Objektivnost’ pozorovania, pravdivé presné vnimanie
pedagogickych javov, hospitant vedie objektivny zaznam
o priebehu pozorovania, t. j.:

- nikdy sa nespolieha na pamit’,

- zaznam sa vedie na pripravenych pozorovacich
harkoch,

- na pozorovanie sluzia i technické prostriedky (napr.
diktafon, videozaznam a pod.),

- na posudenie intenzity sledovanych javov je vhodné
pouzit’ hodnotiace §kaly,
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- nepodliehat’ subjektivnym vplyvom,

- uspesne mdze pozorovat’ len ten, kto je schopny sa na
pozorovanie sistredit’ (ddlezity je vycvik v pozorovani),
- délezitou podmienkou objektivneho pozorovania je vy-
tvorit’ §tandardné podmienky na pozorovanie.

3. Pohospita¢ny rozhovor umoziiuje:

a) dokoncit’ zber potrebnych informacii,

b) vyjadrit’ nazory, postoje hospitanta k hospitovanej
hodine.

Pohospitaény rozhovor moze byt

a) spontanny (nestandardizovany, prebieha spontanne,
nezavizne),

b) Standardizovany (kona sa podl'a stanovenej osnovy,
schémy rozhovoru).

V praxi sa odporuca ich vhodna kombinacia.
Poznamky k technike rozhovoru:

a) Miesto rozhovoru - zaistit’, aby rozhovor nebol ruseny,
¢o je vel'mi dblezizé pre nadviazanie kontaktu.

b) Sposob privitania - vytvorit’ dobra atmosféru vza-
jomnej dovery, odstranit’ napétie.

¢) Zaciatok rozhovoru - odporuca sa rozhovor zacat

Literatura:

indiferentnou tematikou.

d) Uvod k vlastnému rozhovoru - vysvetlit ciele, pred-
met rozhovoru, uviest’ hlavnu tematiku.

e) Sposob kladenia otazok - povzbudzovanie k odpovedi
- podporovat’ rozhovor pomocou kratkych otdzok a hod-
noteni, pochvala na zaciatok, ndmietky az na koniec.
f) Sposob zaznamenavania tudajov - pismo, symboly,
diktafon.

3.Vyhodnotenie, analyza idajov a poznatkov
z hospitacnej ¢innosti:

Po ukonceni hospitacnej €innosti hospitant vecne
a Statisticky spracuje ziskané udaje, ktoré mu sluzia ako
podklad na zostavenie zaverecnej spravy.

Vysledky hospitacnej ¢innosti mézu byt’ vyuzité
ako spétna vézba na zasadani pedagogickej rady skoly,
predmetovej komisii, d’alej na odbornom seminari, kon-
ferencii, pripadne na publikacnu €innost’ a pod. Podla
toho, kto a s akym cielom hospita¢nu ¢innost’ vykonéva.

Zaverecnu spravu, hospita¢né harky a d’alSie ma-
teridly odpori¢ame archivovat’ a tym umoznit’ ich vyu-
zitie 1 v d’alSom obdobi.

I MIKUS, M.: Systém riadenia a kontroly telesnej vychovy na Skole. Banskd Bystrica, MC 1994.
2. RYS, S.: Hospitace v systému pedagogického rizeni Skoly. Praha, SPN 1971.

3. SIMONEK, J. a kol.: Diplomovy semindr. Bratislava, UK 1985.

Summary: This article is devided into two parts. In this issve the author describes the methodology of
observations He focuses on three main stages: Prepararation for observation, observation, evaluation and

feedback

K METODIKE VYUCOVANIA FYZIKY

I. Samak, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Kvalitativna fyzika a zjednodusenie, sprehladnenie, pppularizacia uciva fyzik. Povzbudenie
zdujmu Ziakov rieSenim problémov, vytvorenim "tajomna" a jeho odhalovanie. Metoda Brain Rewive.

Meranie a vyhodnotenie uspesnosti metody.

Klucové slova: kvalitativna fyzika, metéda Brain Reviwe, meranie uspesnosti

1. Kvalitativna fyzika

Kvalitativna fyzika je na jednej strane termin dost’
modny, na druhej strane nie je v centre diania fyziky.
Mozno je to na Skodu. Ved poskytuje Siroké moznosti
v zmysle zjednoduSovania, sprehl'adiiovania latky. Je uni-
verzalna, mozno ju pouzit’ vo vsetkych typoch strednych
§kol. Samozrejme, pouzitie zavisi od uvazenia a maj-
strovstve vyucujtceho.
Kvalitativnu fyziku mozno charakterizovat’ ako fyziku
bez matematiky, fyziku, ktord uvazuje a vysvetluje iba
slovne. Jej vyznamnost mozno podopriet’ konkrétnou pri-
hodou. V roku 1987 jeden z najuznavanejsich fyzikov
sucasnosti Anli¢an Stephen W. Hawking vydal knihu
s nazvom Strucna historia ¢asu. Je zrejmé, Ze i on musel
pocitit’ potrebu opisovania, zjednodusovania, spre-

hl'adnovania délezitych fyzikalnych faktov, a to bez kom-
plikovania matematickym aparatom. Spomenme si, Ze
takuto potrebu zrealnili a zna¢na pozornost’ jej venovali
i taki velikani ako napr. A. Einstein (Fyzika ako dobro-
druzstvo) alebo L.D. Landau (cyklus Fyzika pre
vSetkych).

V spominanom diele si Hawking polozil za ciel
(pozriuvod knihy) spopularizovat’ a priblizit’ najcastejSie
otazky sucasnej fyziky Sirokej verejnosti. Pre pouzitie si
vybral v§eobecne zname terminy a skuto¢nosti; nezname
objasnit’ ¢o najjednoduchsie pomocou vSeobecne zna-
meho, pomocou pozorovania - a pokial’ by to i§lo - i
zjednodusenia. Ako jeden z hlavnych cielov si vyty¢il
uplne sa zbavit matematického aparatu. To sa mu
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Ani zd’aleka nejde iba o v el’ky komerény tspech.
Ide hlavne o vyznam fyziky a fyzikalneho pohladu
na svet pre Siroku verejnost’. Fyzika tu zohrava neza-
stupitelnti Glohu v zmysle pochopenia miesta a Glohy
¢loveka v prirode, ale i vo vesmire. Vel'mi zavaznym
sposobom sa dotyka otdzok zmyslu zivota ako takého,
a to nielen jednotlivca, ale 'udstva vobec. Bez nej by
sme rozhodne neodpovedali na zékladne otazky - odkial
pochadzame a kam spejeme. I ked’ na druhej strane treba
priznat, ze tento pohl'ad (ako kazdy vedecky pohlad)
bude vzdy neukonceny, bude sa len menit uroven
pochopenych skuto¢nosti. Znamy je Hawkingov vyrok:
“Verim, ze fyzika je zakladom kazdej vedy, kazda ina
forma vedeckého poznania zavisi od fyziky.”!

Ako uz bolo spomenuté, kvalitativny pristup ma
univerzalny vyznam. Pre odbornikov sprehl’adriuje latku,
dava i d’alsi pohl'ad na problém, ¢o ma vzdy vyznam.
Neodbornikom alebo Ziakom je branou, ktora im umoz-
nuje vstup do skutoéného sveta fyziky. Priblizi a zrealni
im vedecky pohlad na skuto¢nost’ bez toho, aby museli
prestudovat’ mnozstvo vedeckého materialu, naro¢ného
aj na matematicky aparat. Bez takejto “vstupnej brany”
by sa do tohto sveta vlastne nemali Sancu dostat’.

Takyto pristup je tiez potrebny u slabsich ziakov
(napr. vybrané odobry SOU). Tu je v prevaznej miere
prevdepodobne i jedinym pristupom. Preto kvalitativne;j
fyzike by bolo vhodné venovat v skolach viac pozornosti,
dokonca zvazit’ spdsob (metddu), ako ju systematicky vy-
uzivat’ a uplatiiovat’.

Kvalitativna fyzika je priam predurcena ako
zakladna forma naplnenia Komenského metody “Skola
hrou”. Forma predkladania a rieSenia problémov si ziada
hravt, volni a objavnu platformu. Hra a automatické
objavovanie  predpoklada zaujimavy priebeh a inten-
zivnu ucast’ Ziaka. A to i vtedy, ked’ priamo neodpoveda,
ale svojou pozornostou sa zucastfiuje napr. na odpovedi
iného ziaka. Zavisi od majstrovstva vyucujuceho, do akej
miery najskor vzbudi zaujem a potom prijatel'nou formou

1 Hawking,
Einstein,

objasni problém. Majstrovstvom je prave zariadit, aby

proces objasiiovania vyznel tak, ze v podstate Ziaci na
to prisli, oni to objasnili. Na zaklade svojej dlhoro¢nej
skusenosti moézem povedat’, Ze toto vSetko sa da reali-
zovat prave v kvalitativnej fyzike.

Kvalitativna fyzika je dobre schopna realizovat’
a povzbudzovat’ zaujem, ¢o by mal byt najpodstatnejsi
zmysel Skoly. Prave evokovnaie zaujmu vplyva na samos-
tatni dusevnu i ostatna aktivitu ziakov, a tym rozvijat’
u ziakov tvorivost’ v mysleni a konani. Je opakom bez-
duchosti a schematickosti. Tieto v poznavacom procese
zohravali vzdy zapornu tilohu, a to predovsetkym svojim
demotivujucim vplyvom. Spomenime si na Einsteinovo
- “najdolezitejSim poslanim skoly je vzbudzovat zaujem”.
Na vzbudzovani zaujmu je zalozeny moment tvorivosti
a objavovania. Prvé ale by malo byt’ vzbudenie zaujmu.
To by sme vzdy, pri kazdom vyucovani mali mat’ na pa-
miti. To by sme si ticho pre seba mali zopakovat
po kazdom vstupeni do triedy.

Vzbudit' zdujem znamena vlastne vytvorit
pred ziakmi tajomstvo. Teda v prvom rade, aby si uve-
domili, ¢o nevedia, hned” potom myslienku, Ze to, ¢o
nevedia, by sa oplatilo - a mozno i vel'mi - vediet’. Zaci-
tujme si eSte raz Einsteina: “NajkrajSie, ¢o mozZeme
prezivat’, je tajomstvo. Ono stoji pri zékladoch kazdej
skutoénej vedy a umenia. Kazda tvoriva loha musi pred
nas postavit’ toto tajomstvo. Tym vytvori v nas onen
tazko definovatelny aktivizujici stav napitia. Clovek,
ktory sa nevie divit’ a zasnut,, je ako zhasnuta svieca!’”

Je zaujimavé, ze pred vytvorenim onoho tajomna
bol tu skor pocit, ze vSetko vieme a vSetko je jasné.
Vytvorenim tajomna sme si vlastne “narobili problémy”.
A prave tieto “problémy” je potrebné vytvorit’ i vo vyu-
¢ovacom procese. Teda nepodavat’ latku schematicky,
bezfarebne, ale ist’ cez sériu urcitych etap - “problémov”.
Treba si tiez uvedomit, Ze podstatne ddlezitejSie ako
rieSenie je hl'adanie rieSenia. Tomuto procesu musime
venovat’ sustavnil pozornost’. Prili§ rychle a “bezbolestné”
predlozenie rieSenia nemusi byt’ ta najlepsSia naplast’ na
“tajomstvo”. Prave tu zohrava svoju tlohu cit a maj-
strovstvo vyucujuceho. RieSenia netradi¢énymi , priam
“krivol'akymi” cestami je sice namahavejsie, ale urcite
zvys$i kvalitu vyu€ovacieho procesu. Akoby tu priroda
rozSirovala platnost’ svojho univerzalneho zakona za-
chovania hmotnosti - energie. Akoby davala najavo, ze
kazda hodnota Cosi stoji, ¢im vicsia je hodnota, tym
vic§ia je namaha.

Pre vel'mi schopnych Ziakov je mozné uvazovat’
o d’aSom zvyseni ich tvorivého pristupu tak, Ze tento bu-
deme sledovat prave v protikladnych strankach jeho pre-
javu. Tymto by bolo mozné lepsie pochopit’ vnttornt
dynamiku javu. Je tiez mozné riesit problémy tak, ze
ziak si sam musi zvazit’ variaciu vonkajSich podmienok
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a tieto zvoli v stihlase so zadanim prikladu.

2. Brain Revive

Dovolujem si pracovne takto nazvat’ navrhovanu
metodiku. Pri zvazovani, ako o najefektivnejsie vyuzit
kvalitativnu fyziku vo vyu€ovani, vychadzal som z nie-
korych zésad. V prvom rade som si uvedomil varaciu
roznych metodik, pricom vsetky mali jedného spolocného
menovatel’a. Boli pomerne zlozité a hlavne naro¢né
na ¢as, pripravu vyucujuceho a tieZ materialne vybavenie.
Z praxe pozname, s akymi problémami sa tieto metodiky
stretavaju, a to nielen zo strany vedenia $kol, ale aj
zo strany samotnych vyucujucich. Preto bolo vhodné
predstavit’ nieo, ¢o spominané nedostatky nema. Teda
metodiku nendro¢nu na ¢as a materialne vybavenie. Me-
todiku, ktora nemeni od zakladov cely systém vyuco-
vania, ale ho iba vhodne doplni a umocni. To, Ze kvali-
tativnu fyziku viac - menej zivelne vo vyu¢ovacom pro-
cese vyuzivame, je jasné. Nuka sa v§ak moznost’ zaviest
v tom urditu systematickost’ az navyk.

Po dlh§om zvazovani za a proti sa mi ako naj-
vhodnejsia alternativa javi vyuzitie akéhosi ivodu
do vyucovacej hodiny. Po klasickom tGvode - rezumé
minulej hodiny, urobit’ si akuisi rozcvi¢ku myslenia, teda
vytvorenie atmosféry problému a rieSenia problému,
a tym aj vytvorenie onoho tajomna, a teda i zaujmu
o0 objasnenie.

Problém by mal byt dobre zrozumitel'ny a vseo-
becne znamy, aby nebolo potrebné dlho vysvetlovat,, resp.
poéitat. Subor takychto problémov som nedavno pub-
likoval v praci Jednoduché rieSenia v kvalitativnej fyzike,
ktora vyS$la ako samostatna publikacia MC Banska
Bystrica. I samotné rieSenia st skdr naznacenim smero-
vania v rieSeni a je na vyucujucom, akym spdsobom
navodi zaujem a vyuzije naznacené rieSenie. Ide o 120
zaujimavych a praktickych problémov zo vSetkych oblasti
fyziky. Tieto si vdbec nerobia narok na plné plo§né po-
krytie problematiky danej Casti fyziky. Podstatnym kri-
tériom pre vyber problémov bola v§eobecna skusenost
s tymito problémami. Ich prevazna cast’ bola vybrana
z existujucej literatary kvalitativnych prikladov. V bu-
ducnosti planujem tento subor doplnit’ o d’alSie zaujimavé
problémy podobného charakteru. Ich hlavnou pred-
nostou okrem spominanej putavosti, mala by byt
enormna stru¢nost’, ktora predbehne ostatné publikacie
tohto druhu. Preto by som ju cheel doporucit’ pre metddu
Brain Revive. Tym sa samozrejme nevylucuji samostatné
ozivujuce problémy predlozené samotnym vyucujticim,
resp. problémy ziskané napr. z literatury uvedenej ako
pouzita literatira v tejto mojej publikacii, ktoré tiez
odporic¢am. Upozorniujem vsak, ze vyber zavisi od vy-
ucujuceho, pretoze Cast’ prikladov pre svoju vzdialenost
od kazdodennej praxe nepokladam za vhodnu.

Samotna pitminutova “rozcvicka” by mala
vhodne zapadnit’ do prirodzeného priebehu vyucovacej
hodiny a nemala by narusit’ pévodné zamery ucitel’a.

PredloZeny problém by sa mal, samozrejme, tykat’ tej
Casti fyziky, ktora je prave v triede aktualna.

Momenty ¢asovej i materidlovej nenarocnosti
pokladam za rozhodujtce klady tejto metddy. Je iba otaz-
kou, ako sa vyucujuci s takouto metodou stotozni, ako
sa mu stane navyknutym pracovnym nastrojom. Po-
trebny je, samozrejme Cas a kone¢né zhodnotenie moézu
priniest’ iba roky prace. Metodika by mala byt aplikovana
v podstate v kazdej vyucovacje hodine tak, ze i ziaci buda
tento moment so zaujmom ocakavat. Metdda je apliko-
vatel'na vo vsetkych typoch $kdl pri vyucovani fyziky.
Zavisi iba od vyuéujiceho, v akom rozmere a v akych
suvislostiach bude riesenie prezentovat’. Je samozrejmé,
ze v gymnaziach to bude podstatne iny rozmer ako napr
v u¢ebnych (nematuritnych) odboroch SOU.

Po ur¢itom ¢ase aplikovania Brain Revive je moz-
né poéitat’ nielen s pripravenymi otazkami, ale ziaci sami
modzu otazky podobného charakteru pripravovat’. Bolo
by to d’alsie rozsirenie aktivity ziakov a novy stupen apli-
kacie metodiky. Treba predvidat, ze nie vSetky problémy
budu okamzite zodpovedatel'né a je mozné nechat’ zod-
povedanie takychto problémov ako spolo¢nu ulohu
pre ziakov a vyucujuceho na buducu hodinu.

Vhodné je zvazit pre zvlastné pripady a vydarené odpo-
vede Ziakov ocenenie vysvetlenia znamkou.

3. Meranie a vyhodnotenie

Po struénom objasneni metddy a jej aplikovania
stoji za zvazenie, ¢i mozno i vycislit' efekt z aplikovania
metody. Samozrejme, i§lo by to i subjektivnym odhadom
vyucujuceho, ktory jednoducho odhadne, ¢i mu aplikacia
takejto “dusevnej rozcvicky” pomaha pri zvySovani zauj-
mu o fyziku a v kone¢nom désledku i pri zlepSovani ve-
domosti ziakov. I takéto hodnotenie nie je nezaujimaveé,
pokial’ sa realizuje po dostatoéne dlhom obdobi a u dos-
tato¢ného poétu vyucujtcich.

Ked’ze sme exaktne mysliacimi odbornikmi, kto-
rych vztah ku matematike a ku $tatistickym metdédam
netreba zvast predkladat’, nuka sa moznost’ dlhodobého
pedagogického vyskumu s presnymi pravidlami a exakt-
nym Statistickym vyhodnotenim. Chceme vyhodnocovat
presne pocitanim, preto sanam ponuka vyhodnocovanie
pomocou znamky.

Ako najzavaznejsie rusivé momenty pre kompara-
ciu som odhadol nemoznost plnej ekvivalencie pri dvoch
roznych triedach a tiez ak berieme do uvahy iba jednu
triedu v celoroénom obdobi i nerovnaké nasadenie ziakov
v obdobiach pri Stvrtrocnej a tristvrtero¢nej klasifikacii
s obdobiami polro¢nej i koncoro¢nej klasifikacie. Vetci
vieme, ze v druhom pripade usilie Ziakov (ale i peda-
gogov) o zlepSenie znamok je v hornom kulmina¢nom
bode.

Preto ak chceme zvazit' eliminaciu rusivych mo-
mentov, ktoré nezavisle od aplikovania metodiky Brain
Revive znaéne ovplyviiuja klasifikaciu pomocou zna-
mok, treba uvazit’ prave spominané dva javy.
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Pre eliminaciu prvého javu (réznost’ tried) na-
vrhujem vyhodnocovat’ posobenie metodicky zvlast
v kazdej triede a kontrolovat, ako sa zlepSuju znamky
pri aplikovani metodiky a ako pri vysadeni aplikovania.
Problém je s druhym javom, ak budeme zistovat efekt
v triede osobitne, nastane vzdy v druhom a §tvrtom §tvrt-
roku efekt zlepSovania vyu€ujucich vysledkov, absoltitne
nesuvisiacich s aplikovanim alebo neaplikovanim meto-
diky Brain Revive.

Preto navrhujem aplikovanie metddy len v dru-
hom a tretom S$tvrtroku, nie v prvom a $tvrtom, a to
v tej istej triede. Je potrebné evidovat’ znamky ziakov
za kazdy Stvrt'trok! V kazdom Stvrtroku je potrebné vypo-
¢itat’ priemernt znamku triedy.

Ak napr. vyplynie, ze v druhom S§tvrtroku
sa vzhl'adom na prvy zlepsil priemer o 10 % a v Stvrtom
Stvrtroku sa zlep$il priemer vzhl'adom na treti $tvrt'rok
iba 0 5 %, potom efekt zlepSenia znamkového priemeru,
pripadajuci na pdsobenie metodiky Brain Revive by bol
evidentne 2,5 %. Predpoklada sa rovnocennost’ pristupu
ziakov ku $tudiu v 1. a 3. $tvrtroku, resp. v 2. a 4. §tvrt-
roku. Je to skutocne tak? Pripustam, ze vo vel'kej vzorke
sa pozitivne a negativne vplyvy mozu z¢asti vyrovnat'.

Skuto¢ne, ak efekt zlepSenia priemeru z dovodu
“tvorby vysvedéenia” by bol X (percent) a efekt zlepSenia
z dovodu aplikacie metodiky by bol Y (percent), tak pri
porovnani priemeru znamok druhého Stvrtroku k prvé-
mu, by sa X aj Y pripoc¢itavalo, pri porovnani §tvrté¢ho
Stvrtroku s tretim by sa X pripoéitavalo, ale Y odpoéi-
tavalo.

Ak ozna¢ime P1, P2, P3, P4 priemery znamok
celej triedy v 1.,2.,3., a 4. §tvrtroku a X a' Y ma svoj uz
definovany vyznam, musi platit’:

Pl + X+ Y=P2 (znak D znamena rozdiel D P2,1=P2- P1/

P3+ X -Y = P4,

potom X +Y = D P2,1 (zlepsenie v 2. §tvrtroku ku 1.)
X -Y = D P4,3 (zlepsenie v 4. §tvrtroku ku 3.),

pre nas pripad je mozné zlepSenie pociiat’i v percentach:

P2 - Pl
DPP2,1 = . 100%
P2
P4 -P3
D PP4,3 = . 100%
P4

Potom aj X a Y nam vyjde v %.
Teda, ak som v priklade uviedol, ze D PP2,1 =10 %
aD PP 4,3 =5 %, potom

X+Y=10

X-Y= 5,
potom X=75%

Y =2,5%,

teda zlepSenie priemeru znamok z titulu aplikacie meto-
diky Brain Resive by bolo 2,5 %. ZlepSenie znamkového
priemeru v zavislosti od snahy o ¢o najlepsie vysvedcenie

by bolo 7,5 %.

Samozrejme, je mozné zmenit i “frekvenciu” apli-
kacie a metodiku aplikovat’ v 1. a 4. §tvrtroku, v 2. a 3.
Stvrtroku nie.

Takze v triedach, v ktorych sa prislusny pedago-
gicky vyskum kona, je potrebny kompletny stibor znamok
vo vSetkych stvrtrokoch. Menoslov ziakov je z tohto hl’a-
diska nepodstany!

Takto bude efekt aplikovania a jeho absencia pre-
vereny na jednom subjekte - na jednej triede, kde faktor
jedine¢nosti kazdej nebude hrat’ rolu.

Samozrejme, pdsobenie d’alsich nahodnych fak-
torov nie je vylucené. Je mozné, napr. v priebehu skol-
ského roka, zmenit’ psychologicku klimu v triede, napr.
prichodom dvoch nespratnych novych Ziakov, vymenou
triedneho profesora atd’.

Napriek tomu som presvedcéeny o signifikantnosti
vysledkov takéhoto vyskumu predovsetkym preto, Ze je
mozné ho preniest’ na vac¢si pocet tried, a to v podmien-
kach roznych $kol. Takto mozno na velkom pocte vzoriek
vypocitat’ priemernu hodnotu Y. Ak bude plusova (resp.
vyrazne plusova), mozeme urobit’ objektivny zaver az
potom, ked’ sa uvedenou metodikou vyhodnoti aj vicsia
vzorka tried, v ktorych uéitelia navrhovani metédu neu-
platiluji (resp. sa s lou neoboznamili) a uplatiuja
(neuplatiiuju) klasicku motivaciu, resp. inil motivaciu,
ako je uvadzana Brain Revive.

4. Spolo¢ny postup

Z predoslého by mal byt jasny vyznam metody,
jej aplikovania a spdsob vyhodnocovania. Vysledky buda
tym hodnovernejsie, ¢im viac tried a §kol sa do vyskumu
zapoji. Preto vyzyvam kolegov - vyucujucich fyziky - ku
spolupraci. Od viacerych viem, ze podobny systém, i ked’
nahodnym spdsobom, vlastne pri vyucovani fyziky po-
uzivaju. Ide teda o to, aby sa vniesla do toho syste-
matickost. Odpadava vel'mi zavazny faktor kazdej nove;j
metodiky - naro¢nost’ na Cas a vybavenie. Metodika vo-
bec nepredpoklada narusit’ bezny plan prace vyu-
¢ujuceho, menit’ tematicky plan vyucovania a pod.

Na poziadanie - ako pomdcku mozem - spolupra-
cujucim poslat’ priru¢ku Jednoduché riesenia v kvalita-
tivnej fyzike.

Je isté, ze samotny vyskum by mal prebichat’ nie-
kolko rokov, minimalne dva. PretoZe je nutné, aby sa
vysledky zhromazdili v jednom centre a tam sa vyhod-
notili, prosim by som spolupracujucich, aby vzdy koncom
Skolského roka zaslali na moju adresu (SOU E, ul. L.
Stara, Dubnica nad Vdhom) za prislusna triedu stibor
ohodnoteni ziakov zndmkou v 1., 2., 3., 4. Stvrtroku.
Mena ziakov nie su potrebné. Pre dant triedu treba vzdy
vyznacit, v ktorych $tvrtrokoch bola metodika apli-
kovana. Pripustné su iba kombinacie 2.+ 3. alebo 1.+
4. Stvrtrok. Samotny vypocet mo6zem uskutocnitja.
Vyborné by bolo, keby ste mi poslali za kazda triedu uz
iba zavere¢né vyhodnotenie veli¢iny Y v %. Teda potom
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by som zaverom $kolského roku zbieral vysledky typu:
trieda - Y%. Po zozbierani vdésieho pocétu vysledkov Y
by som publikoval sumarny zavera vyslednu priemernt
hodnotu Y.

5. Zaver

Pravdepodobne vsetkym vyucujicim si jasné
vyhody pouzitia tejto metodiky. Ur¢ite ju uz kazdy z nas,
iked zZivelne a sporadicky, aplikoval. Systematickost’,
meranie a jeho vyhodnotenie by mohlo priniest’ zau-

Literatiira:
Hawking,
Einstein,

jimavy vysledok. Je mozné, Ze by i vyrazne ovplyvnil
pouzivanie kvalitativneho vyu¢ovania v odbore fyzika.
Verim, vazeni kolegovia, Ze sa zapojite a ozvete.
A

Fungujici mozog

Patnelué 7e, aby

wm aj sapinale.

J. By

Samdk, 1.: Jednoduché rieSenia v kvalitativnej fyzike. B. Bystrica, MC 1995.

Summary: In this article the author gives arguments for applying qualitative physics in teacing. he introduces the Brain Revive Method that
can make students attitudes more active and at the same time is not time and resources consuming. Moreover this method is basicaly aplicable
at any type of schoo. The author would like to share his experiences with other colleagues.

Zhrnutie a systemizacia -
dolezity faktor pre dlhodobhé osvojenie uciva fyziky

Z. Androvska, Bulharska ZS Ch. Boteva Bratislava

Anotdcia: Zhrnutie a systemizdcia uciva - prvky podporujuce vyssiu efektivnost vychovno-vzdeldvacieho
procesu. Prekondvanie problémov s obsahom uciva - jeho jeho vyberom, logickou analyzou, didaktickou
analyzou najmd vyberom metod. Priklady aktivizujucich metod a ich prinos.

Klucove slova: zhrnutie, systematizacia, efektivnost,
praca, kombinované priklady, tabulky

Spravne organizované zhrnutie spojené so syste-
mizaciou uciva - a nielen vo fyzike, zvySuje efektivnost’
vychovnovzdelavacej prace, vedie k hlbSiemu trvacnej-
Siemu osvojeniu poznatkov.

Zhrnutie a systemizacia vedomosti v procese opa-
kovania v naSom ponimani znamena predovsetkym do-
siahnutie logickejSich a zmysluplnejsich vztahov medzi
procesmi, faktami a zakonitostami fyziky.

Doteraj$ia prax, uebnice, vyber u¢ebnych pomo-
cok atd’. pokryvaju skor potreby konkrétnych ¢iastkovych
vyucovacich hodin so svojimi jednotlivymi Specifickymi
problémami. Zhrnutiu, opakovaniu, systemizacii je veno-
vana len okrajova pozornost’, ucebné pomocky takmer
absentuju. Efektivne pripravit’ a organizovat’ hodiny
opakovania je jedna z najnaro¢nejSich ¢innosti ucitela.

Jeho tazkosti spoc¢ivaju hlavne:

- vo vybere uc¢ebnej latky,

- vo vybere zhriiujicich myslienok,

- vo vybere u¢ebnych metéd zodpovedajicich didak-
tickym cieom opakovania, zhrnutia a systemizacie
vedomosti,

- sii¢asne vo vybere u¢ebnych metéd zodpovedajucich
obsahovo-logickej vystavbe ucebnej latky vybranej
na opakovanie, pricom je nutné dbat’ na zabezpecenie
vSestrannych poziadaviek kladenych na uéebny proces.

urover vedomosti, rozvoj myslenia, beseda, samostatnd

Problémy st najma v pripravnej faze, vo vybere
a sformulovani hlavnej - nosnej myslienky, vo vycleneni
zakladnych vedomosti, ktoré sa budu opakovat’ a zhfiat
(na jej podporu) a s tym spojenym vyberom podporného
uciva, ktoré treba na opakovacej hodine vyuzit'.

Vyber metdd, ich kombinacia musi vyplynut
z logiky ucebného obsahu, z didaktického zameru
(ciel'ov), zo $pecifiky ziackeho kolektivu, najmé z dosiah-
nutej urovne poznavacich schopnosti Ziakov.

V skolskej praxi je napr. rozsireny nazor, Ze naj-
vyhodnejSou metédou vyucby na opakovaco - zhriiujucich
hodinach je beseda so zapojenim vSetkych ziakov triedy.
Skusenosti vsak ukazuju, ze takéto hodiny sa vel'mi asto
menia len na postupné odpovedanie na velky pocet ota-
zok, spravidla vyzadujucich len a len jednoduché odpo-
vede ziakov z naucéenej latky. Priebeh takychto hodin je
fadny, ich efektivnost’ je prakticky nulova. Beseda ako
metdda vyucby ma nesporne i v tomto type hodin svoje
opodstatnenie, ale nemusi a nesmie byt jedina, ktoru
ucitel’ moze ¢i chee, na nich pouzit. Nesmie sa zvrhnit
na systém usporiadanych dvojic: otazka uéitel’a - odpo-
ved ziaka.

Beseda na vyucovacej hodine najrychlejsie zakti-
vizuje myslenie ziaka, musi sa v§ak spajat’, musia na nu
nadvézovat’ d’al§ie metddy, najma tie, ktoré podnecuju
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samostatnu pracu ziakov. Zda sa, a vlastné skusenosti
to potvrdzuju, Ze najefektivnejSou metddou na opakujico
- zhriiyjacich hodinach je prave samostatna praca Ziakov
pri rieSeni kombinovanych prikladov, vyuzivajucich ve-
domosti z rozliénych Casti fyziky. Napr pri sumarizacii
vedomosti z mechanickej prace a energie sa mozu riesit’
priklady vyuZzivajuce nielen vzorce pre pracu, vykon
a energiu, ale aj vzorce pre silu trenia, silu tiaze, vzorce
pohybu telesa a pod.

V priebehu rieSenia sa pripomina nielen dana
zavislost,, ale sa zdoraziuje aj to, Ze vyuzitie zakladného
zakona - zakona zachovania energie - je kI'u¢om k efek-
tivnemu rieSeniu prikladov.

Zasadny vyznam pre systemizaciu vedomosti da-
nej tematickej Casti prikladam tiez samostatnej praci

tabulka ¢. 1

ziakov pri vypliiovani prislusnych tabuliek. Niektoré
z tabuliek, ktoré vyuzivam vo svojej praxi, su pripojené
(tabul’ka &. 1 a tabul’ka &. 2). Cinnost’ pri vypiiiani tychto
tabuliek vedie Ziakov k samostatnym zadverom na vyssej
a zhriiujicej urovni. Vd’aka nim 'ah§ie pochopia vzt'ahy
medzi fyzikalnymi javmi, rychlejSie chapu vSeobecné
a jedinecné, vyclenuju spoloéné vztahy velkej skupiny
javov, formuluju zakonitosti.

Po kazdej zhriiujucej hodine napiSem so ziakmi
samostatnu pracu. Ziaci maji via&siu uspesnost’ po zhr-
fiyjucich hodinach s tabul’kami a fyzikalnymi prikladmi
ako po hodinach prebranymi tradi¢nym spdsobom.

Takto pripravené a organizované zhriujlce
hodiny su prinosom pre zvySenie urovne vedomosti, pre
rozvoj myslenia ziaka, jeho schopnost’ zhfiat,, porov-
navat’ javy a vlastnosti, oddelit' najddlezitejSie a zakladné
od druhotného.
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Summary: The autor focuses on various problems related to the process of planning and organising revision
lesson; mainly content and methods selection. In her oinion individual work with task - based exercises is very
stimulating and helps to solve the problem. she illustrates this with some examples.
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POHLADY DO ZAHRANICNEHO SKOLSTVA

Systém vzdelavania v Spojenom Kralovstve
Velkej Britanie a Severného Irska

1. Turek, PreSov

Anotdcia: Systému vzdeldvania v Spojenom krdlovstve s dérazom na Skétsko. Opis a Statistické vidaje
dokumentuje jednotlvych typoch $kél, o ucitelov, financovani skél a ich riadent.

Klucové slova: zdkladné, stredné, vysoké skoly, Skoly zabezpecujuce odborné vzdeldvanie, ucebny plan
strednej Skoly, ucitelia - povinnosti, platy, financovanie skél, riadenie $kol

Spojené Kralovstvo Velkej Britanie a Severného
Irska (United Kingdom of Great Britain and Northern
Ireland - kédované oznacenie UK) je konstituéna monar-
chia, ktoru vytvaraju 4 historické krajiny: Anglicko,
Wales, Skotsko a Severné Irsko. Jeho rozloha je 24437
km? a pocet obyvatel'ov 55,6 milionov. Byvala najvicsia
svetova vel'moc patri aj v sucasnosti k hospodarsky naj-
vyspelejsim krajinam sveta. Systém vzdelavania v Spo-
jenom Kral'ovstve patri medzi najrozvinutejsie na svete,
ovplyvnil a ovplyviiuje rozvoj vzdelavania v mnohych
krajinach, najméa v byvalych koldniach. V oblasti kultary
a vzdelavania su jednotlivé krajiny vytvarajtice Spojené
Kralovstvo autonomne a tato autondmia sa najvyraz-
nejiie prejavuje v Skétsku. Systém vzdelavania v Skotsku
sa znaéne odliSuje od systému vzdelavania v ostatnych
krajinach Spojeného Kralovstva, a preto sa pokuisime
na tieto rozdiely upozornit’. Skétsko je navyse po&tom
obyvateolov (5,1 mil.) i rozlohou (78775 km?) podobné
Slovensku a jeho systém, najmé odborného vzdelavania
(modularny systém), je predmetom $tidia aj najroz-
vinutejsich krajin sveta.
V historii vlada Spojeného Kralovstva nikdy nezasa-
hovala do problematiky $kolstva, ale od zaciatku 80-tych
rokov sa zacala velka kritika $kolstva. Vy¢itala sa mu
najmi nizka uroven a skutocnost, ze vzdelanie nezod-
poveda poziadavkam modernej doby. Zacali sa reformy
Skolstva a v roku 1988 bolo v Anglicku a vo Walese za-
konom nariadené povinné curriculum pre zakladné
a stredné §koly (u&ebné plany a osnovy). V Skétsku bolo
toto curriculum iba odportacané, ale védcsina §kol ho do-
drziava. Systém vzdelavania v Spojenom Kralovstve,
rovnako ako v SR, mozno rozdelit’ do Styroch tirovni:
predskolska vychova, zakladné Skolstvo, stredné $kol-
stvo, terciarna sféra vzdelavania. Povinna Skolska do-
chadzka je od 5 do 16 rokov. Vzdelanie je bezplatné
(v Skétsku aj vysokoskolské).
Predskolska vychova sa vzt'ahuje na 3 - 4 ro¢né deti,
z ktorych 53 % navstevuje materské Skoly (nusery).
Zakladné §Kkolstvo (primany education)
Zakladné skoly su 6-ro¢né a delia sa na dva stupne:
1. infant stage trva 2 roky a je ur€eny pre deti vo veku
5 - 7 rokov,
2. junior stage trva 4 roky.
V Spojenom Kral'ovstve je 24 268 zakladnych $kol, ktoré
navstevuje 4,7 mil. ziakov. Vyucuje na nich 223000

ucitel'ov, z ktorych je 82 % zien. Jedna tretina zakladnych
§kol ma pocet ziakov mensi ako 200 a 8 % mensi ako 50
ziakov. Na jedného ugitela ZS pripada 21,8 Ziakov,
v Skétsku iba 19,5 ziakov. Poget ziakov v triede sa pohy-
buje v rozmedzi 17 - 24.

Stredné Skolstvo (secondary education) - zakladné
i stredné Skoly vytvaraju v podstate jednotny Skolsky sys-
tém, ktory sa riadi od roku 1988 centralne vydavanymi
(v Skétsku odporaganymi) uebnymi planmi. V zasade
existuje iba jeden typ strednej Skoly (comprehensive
school), ktory navitevuje v Anglicku 85 % a v Skétsku
100 % ziakov. Stadium na strednej skole méze trvat 5
rokov (v Skétsku 4 roky). Po absolvovani strednej §koly
(t.j. vo veku 16 rokov) Ziaci vykonavaju zavere¢né skas-
ku a ziskavaji osvedcenie GCSE (General Certificate of
Secondary Education). Pre prijatie na vysoku skolu je
ale potrebné zlozit’ maturitni skusku GCE A level (A:
advanced - pokrocily), ktora sa vykonava z 2 az 4, naj-
CastejSie z 3 vyucovacich predmetov. Na to, aby Ziak
zlozil tito maturitna skusku, je potrebné, aby navstevoval
strednii 8kolu este 2 roky. V Skétsku zostava na SS dalsie
2 roky 53 % ziakov.

Pre stredné §koly v Anglicku a vo Walese plati tento po-
vinny uéebny plan:

Tri zakladné predmety (core subjects): anglicky jazyk,
matematika, prirodné vedy (science). Tieto predmety sa
musia vyucovat’ v rozsahu 30% - 40 % celkového
vyucovacicho ¢asu.

Sedem povinnych predmetov: dejepis, zemepis,
technika (technology), cudzi jazyk (najcastejSie jazyk
franctzsky), hudobna vychova, vytvarna vychova, telesna
vychova. Tieto predmety sa musia vyucovat’ v rozsahu
45 % celkového vyucovacieh Casu.

Ostatok - 15 % vyucovacieho ¢asu - sa vyucuju predmety
podl'a vyberu $koly, ale odporuca sa vyucovat’ prirodné
vedy.

Pre 3. a 4. ro¢nik strednej $koly v Skétsku plati tento
ucebny plan:

- anglicky jazyk - 12 %,

- matematika - 13 %,

- naboZenstvo alebo eticka vychova - 5 % ,

- prirodné vedy (science) - 10%,

- socialne vedy (social study) - 10 %,

- vytvarné umenie (sreative art) - 10 %,

- telesna vychova - 5 %,
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- voliteI'né predmety - 35 % vyucovacieho Casu.
Vyucovacia hodina na strednych $kolach mé dizku 50
minut. Skolsky rok trva od polovice augusta do kon-
ca juna. Prazdniny trvaji 10 tyzdiov, 6 tyzdilov v lete =
a po 2 tyzdne vo viano¢nom a vel’kono¢nom obdobi.

V Spojenom Kralovstve je 4 700 strednych $kol, kto-# A

ré navstevuje 3,5 mil. ziakov. Vyucuje na nich '
233000 ugitelov, z toho 48% Zien. Najviac SS
(65 %) ma kapacitu 400-1 000 ziakov. Iba
7 % SS méa menej ako 300 Ziakov. Na jed-
ného ugitel’a SS pripada 15,2 Ziaka, v Skot-
sku iba 12,4 ziaka. pocCet ziakov v triede
sa pohybuje v rozmedzi od 13 do 18."

Na zékladnych i strednych $kolach prevazuju
vo vyucovacom procese aktivizacné vyucovacie me-
tédy, najmd metody problémového vyucovania.
Vo viésine panuje neformalna atmosféra avztah uci-
tel' - ziak je skor vztahom partnerskym. Za- | .
bezpecenie §kol u¢ebnymi pomdckami a didak-
tickou technikou je v porovnani so Slovenskom ovel'a
lepsie, najmd v oblasti projekénej, vypoctovej a repro-
grafickej techniky. Ucitelia nemavaju problémy s roz-
mnozovanim §tudijnych materialov pre svojich ziakov
a s tvorbou priesvitiek pre spétny projektor, ktorych kopie
ziaci bezne dostavaju.

Sedem-, jedenast’-, $trnast- a Sest'nast’ roéni ziaci sa pod-
robuju celostatnym testom. U¢itel’ si méze vybrat’ didak-
ticky test zo Styroch stupiiov obt’aznosti. Tieto testy opra-
uju ucitelia, ale kvoli obtaznosti kontroly su ustanoveni
externi dozorcovia. V r. 1992 bol po prvykrat realizovany
didakticky test z matematiky a prirodnych vied pre 14-
roénych Ziakov v dizke trvania 6 hodin. V r. 1993 bol
realizovany didakticky test aj z predmetov jazyk anglicky
a technika (technology) a v r. 1994 aj zo zemepisu
a z dejepisu. Ro¢ne je testovanych 0,5 mil. 14 - ro¢nych
deti.

Okrem toho, Ze vzdelanie je bezplatné, maju Ziaci ZS
i SS cely rad d’alsich vyhod. Do §kél ich bezplatne pri-
vazaju i odvazaju Skolské autobusy (z osamelych usad-
losti dokonca taxiky), strava v $kolach je dotovana Statom
a je vel'mi lacna.

V Spojenom Kral'ovstve existuju aj nestatne (sukromné)
zakladné a stredné Skoly. Ich pocet je 2489 a navstevuje
ich 594 000 ziakov, ¢o predstavuje 6,6 % prislu$nej popu-
lacie ziakov (v Skotsku iba 4,2 %).

Existuju aj $pecialne Skoly pre telesne a dusevne han-
dicapované deti. Takychto $kol je 1792 a navstevuje ich
120 000 ziakov. Na jedného ucitela Specialnej skoly pri-
pada 5,7 ziaka. 99 % S$pecialnych $kol ma pocet ziakov
nizsi ako 200 a 83 % nizsi ako 100 ziakov. Je trend za-
Clenovat’ tieto znevyhodnené deti do normalnych §kol,

;I kde st pre ne vytvorené vhodné podmienky
| I_. . (bezbariérové priestory a pod.).
P Terciarna sféra vzdelavania sa deli sa

na 2 prudy:
Dalsie vzdeldvanic (further education) a
vysokoSkolské vzdeldvanie.
Skoly (colleges) zabezpecujuce d’alSie
vzdelavanie navstevuje 542 000 Stu-
dentov dialkového stadia (z toho 73 %
vo veku 16-18 rokov) a 3 miliony Stu-
dentov dial’kového §tudia (z toho 2/3 vo
veku nad 25 rokov. V d’alsom vzdelavani
ide o pripravu na povolanie a v porovnani
so Slovenskom sem patria SOU, SOS i po-
maturitné $tudium. Spravidla sa tu uz
* nevyuduju vSeobecnovzdelavacie predmety.
Na skole zabezpecujicej d’alsie vzdelavanie
je sustredenych vel'a rozmanitych ucebnych
i Studijnych odborov: murar, ¢a$nik, kader-
nicka, elektromontér, automechanik, obchodna i hotelova
akadémia az po nadstavbové pomaturitné stadium v od-
bore elektronika.
Stadium na nich trva od niekol’kych mesiacov (pre nena-
ro¢né ucebné odbory) az 4 - 5 rokov (v SR nadstavbové
pomaturitné $tudium). Navstevnika zo Slovenska prek-
vapi nizky pocet Studentov na technickych odboroch
a celkove nizsie spoloc¢enské hodnotenie a prestiz tech-
nického vzdelavania.
Vel'mi zaujimavy a putajtci pozornost’ celého sveta je
systém d’aldicho vzdelavania v Skétsku, ktory je po-
staveny na modularnom systéme. Tomuto systému venu-
jeme samostatny ¢lanok.
Vysoké $koly navstevuje 589 000 studentov, z toho 60%
je Studentov denného stadia, 92 % pregradualneho stadia
a 8 % postgradualneho §tadia. Pregradualne studium trva
oby¢ajne 4 roky (vynimkou je §tadium mediciny) a ukon-
¢uje sa ziskanim titulu bakalar. Postgradualne $tidium
je zamerané na ziskanie hodnosti master (asi 2 roky)
alebo nasledne doktor.
Spojené Kral'ovstvo je priekopnikom v netradi¢nom spo-
sobe vzdelavania v terciarnej sfére. Ide o tzv. otvorené
vzdelavanie (open learning), pri ktorom sa nevyzaduje
povinna navsteva prednasok, seminarov a pod., dokonca
v niektorych pripadoch neexistuju ani ziadne vstupné
poziadavky (napr. v open university). Studenti (velmi
Casto zeny v domacnosti) $tuduji z mnozstva Specialne
napisanych publikacii, videonahravok, pocitacovych
programov. Maju moznost’ konzultacii s lektormi, ktory
navstevuju jednotlivé regiony alebo moézu konzultovat
telefonicky. Poziadavky na vedomosti a zru¢nosti Studen-
tov st ale rovnaké ako na Studentov denného $tudia

1 Pozndmka:Citatel sa méze pozastavit nad rozdielmi medzi poctom Ziakov ZS a SS, hoci dochddzka do oboch typov $kél je povinnd. Je to spéso-
bené tym, ze obyvatel’stvo Spojeného Krdlovstva starne. Kym v r. 1971 malo 24 % obyvatelov menej ako 15 rokov a 13 % viac ako 65 rokov,
v r. 1991 uz iba 19 % obyvatelov malo menej ako 15 rokov, ale viac ako 16 % malo viac ako 65 rokov. Na jednu rodinu pripada 1,8 deti, 81 %
deti Zije v uplnych rodindch.

Vietky Statistické uidaje uvadzané v tomto prispevku sa vztahuju na obdobie rokov 1990 - 1994.
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a rovnocenné su aj ich diplomy.

Uc¢itel- zakladnou kvalifikaciou pre ucitela zakladnej
i strednej Skoly je 4-ro¢né studium na ucitel’'skej (pedago-
gickej) fakulte a ziskanie titule BEd (bakalar pedago-
giky). Ucitelia, ktori absolvovali neucitel'ské fakulty, ab-
solvujui ro¢né postgradudlne $tadium a ziskaju diplom
PGCE (Postgraduate Certificate in Education). Vyucovat’
mozu aj tzv. ulitelia s licenciou (licensed teachers).
Musia mat’ asponi 24 rokov a mat’ absolvované aspon
dva roky studia na vysokej skole (akejkol'vek). Riaditel
Skoly, na ktorej ucia, je povinny im zabezpedit
podmienky na $tudium, aby ziskali Statut ucitela.
V Skétsku na rozdiel od Anglicka je velmi obt'azny pre-
chod ucitel’a zakladnej $koly na $kolu strednu a opaéne.
Uvizok ugitelov ZS i SS je 1265 hodin v priebehu 195
pracovnych dni v roku (mimo pripravy na vyucovanie
a oprav pisomnych sktsok), ¢o zodpoveda priblizne 26
vyucovacim hodinam tyzdenne (ale 50-mintGtovym).
Ucitelia su povinni robit’ si pripravy na vyucovanie, sle-
dovat’ vyvoj ziakov (record of pupils progress) a vzde-
lavat sa. Do 3 dni bezplatne supluji, musia sa za-
Castilovat’ na hodnoteni inych ucitel'ov (kolegov na $kole)
a zabezpeCovat’ styk s rodi¢mi. Nevykonavaju ale dozor
cez prestavky.

Narozdiel od SR, existuji $pecidlne druhy ucitel'ov, napr.
home tutor, ktory vyuéuje deti doma, ak st choré, sup-
ply teacher - zastupujuci uéitel’, ktory zastupuje riadneho
ucitel'a ZS a SS v priebehu dlhsej nepritomnosti a je za-
mestnancom §kolskej spravy, home liason teacher - za-
bezpedujici spojenie ZS, $pecialnej $koly a rodicov, kto-
rym radi, ako maju svoje deti vychovavat, welfare asis-
tant (bez ucitel'skej kvalifikacie) -stara sa o handi-
capované deti (poruchy pohybu, re¢i), ale nevyucuje.
Na vicsich Skolach existuju v laboratdriach asistenti (la-
boratory technical assistant) a na Skolskych spravach
pracovnici zabezpecujuci didakticku techniku a uc¢ebné
pomocky (media resources officer).

Literatiira:

Od aprila 1994 sa platy u¢itelov ZS a SS pohybuji
v rozmedzi od 11 571 GP do 31 323 GP rocne, pricom
zavisia iba od dizky ucitel'skej praxe. Osobné priplatky
neexistuju. Platy riaditelov ZS a SS, ako aj ich zastupcov
sa pohybuji od 23 055 GP do 52 052 GP ro¢ne - v za-
vislosti od velkosti §koly a dizky praxe.

Financovanie $kolstva. V roku 1990 rozpocet na Skol-
stvo v Spojenom Kralovstve predstavoval 14,1 % stat-
neho rozpoctu, ¢o predstavuje cca 4,5 % hrubého narod-
ného produktu. 70 % tejto sumy pripadlo na platy ucite-
lov a $kolskych zamestnancov. 61 % rozpoctu bolo veno-
vanych zakladnym a strednym $kolam, 29 % terciarnej
sfére vzdelavania, 4 % vede (ale iba 0,1 % na pedago-
gicky vyskum), 5,7 % na administrativu. Stat uhradzal
naklady na jedného ziaka vo vyske 1200 GP roc¢ne
v Anglicku a 1900 GP v Skétsku.

Riadenie Skolstva -uviedli sme uz, Ze v oblasti Skolstva
je kazda krajina (Anglicko, Skotsko, Wales, Severné
Irsko) nezavisla. Najvyssim tiradom pre riadenie §kolstva
v Skotsku je Scottish Office Education Department
(SOED), ktory riadi vSetky typy $kol (okrem univerzit).
Ide v podstate o strategické riadenie, uréovanie §kolskej
politiky a platov ucitel'ov. Vlastné riadenie §kol prebieha
na tirovni oblasti, ktorych je 9 na tizemi Skotska + 3 ost-
rovné oblasti. Na skolach existuji povinne $kolské rady,
v ktorych st zastupeni ucitelia, rodi¢ia a miestni Cinitelia.
Maximalny pocet ¢lenov $kolskej rady je 13, priCom vac-
§inu musia tvorit’ rodi¢ia. Skolské rady sleduji najmi
fi-nan¢nu politiku a ekoldgiu $kol. Nesmu zasahovat’ do
personalnej politiky ucitel’'ov, prijimania ziakov a do cur-
ricula (u¢ebnych planov, u¢ebnych osnov, hodnotenia).
V Spojenom Kralovstve existuje aj Skolska inspekcia
(Her Majesty s Inspectorate), ktora ma mimoriadne velké
pravomoci a autoritiu. Podlieha iba kralovnej. Tvori ju
okolo 500 inspektorov, ktori pracuji spravidla na re-
gionalnej Grovni. Kazdy in§pektor ma na starosti nie-
kol’ko §kol. S pomocou externych poradcov vykonava aj
komplexné previerky jednotlivych $kol.

Clark, P.L and Round, F. (1991) Good State Schools Guide. London: Ebury Press

Husén, T. and Postletwhite, T.N. (Ed.) (1994) The International Encyclopedia of Education. 2nd.Ed. Pergamon.
Mackinnon, D et al. (1995) Education in the UK. Facts and Figures. Open University.

The Guinness European Date Book. (1995) London: Guinness Publishing Ltd.

RECENZIE

POZNAJ SAM SEBA

M. Ko3¢: ZAKLADY PSYCHOLOGIE. Bratislava, SPN 1994. 103 s.

M. Poduselova, Fakulta humanitnych a prirodnych vied UMB B. Bystrica

Kulturna vyspelost’ spolocenstva, ale aj jedinca,
prejavuje sa v ucte k druhému ¢loveku ako inému ¢lo-
veku. Jej vychodiskovym predpokladom, okrem iného,
su aj psychologické a etické poznatky a nazory vyjadrené
v predstave o tom, ako §t'astne, harmonicky, ale aj Gispes-
ne zit' vlastny zivot. Tieto predstavy v sebe zahfiaju di-

ferencovanu skalu od hedonizmu az po asketizmus. Patri
medzi ne aj Sokratovo heslo: “Poznaj seba samého.” Ak
je niekto na uvedeny Sokratov odkaz mimoriadne citlivy,
tak st to uréite mladi l'udia. Nechcem vsak hovorit’ o fi-
lozofii ¢i etike, ale o vyuCovani psycholdgie, ktora si
nasla isty priestor, aj ked’ nie samostatného povinného
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predmetu, na nasich strednych Skolach. Presnejsie,
chcem hovorit’ o ucebnici Zaklady psycholdgie pre vyu-
Covaci predmet nauka o spolo¢nosti a ob¢ianska nauka.

Ucebnica je na kniznom trhu uz dlhSie a da sa
predpokladat’, ze v 1. polroku sk. roku 1994/95 bola
na $kolach. Jej autorom je nas popredny psycholog
Marian Kos¢. Je to dost” kratke obdobie na postdenie
kvality u¢ebnice vo vyu¢ovacom procese. Za uspech vsak
treba povazovat’ uz fakt, ze sa psycholdgia (s vynimkou
pedagogickych skol, kde je samostatnym predmetom)
zacCala znovu na strednych §kolach vyucovat. Je to azda
znamkou prijatia uplne novej, inej paradigmy - idey psy-
chickej reality. Povediac slovami C. G. Junga, “je to len
otazka Casu, kedy tato idea v§eobecne prerazi. Musi pre-
razit’, pretoZe iba tento pristup umoziuje ocenit’ mnoho-
tvarne psychické javy v ich $pecifickosti. Bez tejto idey
je vzdy cela polovica psychi¢na vykladom nevyhnutne
znasilnena”. Vychadzajuc z Jungovho nazoru o moderne;j
psycholdgii ako “psychologii o dusi”, t.z. ucenia o dusi,
ktoré by bolo zaloZené na predpoklade “autonomnosti
ducha”, chcem posudit’ i tuto uéebnicu.

Obsah ucebnice autor Strukturoval tak, aby v jej
centre pozornosti vystupoval ¢lovek ako nositel’ dusevna,
ako jeho “autondémnej sucasti, ktora rozhodujucim spo-
sobom uréuje 'udsku autenticitu. Tak aj nim posudzo-
vana psycholdgia vystupuje ako skuto¢na veda o ¢loveku,
o bohatosti jeho prezivania a pestrosti foriem spravania
azaroven ako veda, ktora v najvicsej miere ¢loveku sluzi.

V prvej ¢asti knihy Zaklady vS§eobecnej psycho-
logie (ma Sest kapitol) podava jednu z moznych definicii
psycholdgie a poukazuje na jej miesto v systéme vedec-
kého poznania. Charakterizuje zakladné psychické pro-
cesy - od pocitov aZ po myslenie - a jednotlivé §tadia
psychického vyvinu s ich $pecifickymi prejavmi. Struk-
turu osobnosti chape ako otvoreny dynamicky systém
determinovany roznymi difencovanymi potrebami, citmi,
zaujmami, ciel'mi a hodnotami, ktoré sa v interakcii
s vonkaj$im prostredim prejavuji v postojoch ¢loveka
k T'ud'om a k svetu vobec. Autor tu uvadza Maslowovu
Skalu potrieb, bezne v stredoskolskych ucebniciach
psycholdgie sa nevyskytujicu v jej komplexnej podobe.
Poukazuje na to, ako tieto relativne trvalé komponenety
Struktiry osobnosti maju podiel na tvorbe hodnotovej
orientacie ¢loveka a mézu vo vicsej ¢i mensej miere pod-
mieriovat’ jeho psychickud vyrovnanost ¢i nevyrovnanost’.
Preto sa zaobera aj problematikou stresu a duSevnym
zdravim, struéne nacrtava zasady psychohygieny, ktorych
reSpektovanie je nevyhnutnou podmienkou pre rozvoj
osobnosti ako integrovanej a dostatocne diferencovane;j
individuality. To je aj jeden z dovodov, preco venuje po-
zornost’ praktickému vyuzitiu psychologickych poznat-
kov v naSom intimnom, pracovnom a spolo¢enskom

Zivote.

Druha ¢ast’ u¢ebnice Zaklady socidlnej psycholo-
gie (obsahuje 3 kapitoly) charakterizuje jedinca v spleti
spoloéenskych vztahov ako nevyhnutnej sucasti 'ud-
ského zivota, ktora vo velkej miere ovplyviiuje jeho fy-
zicky zivot. Autor definuje malé a vel'ké socialne skupiny,
problematiku dynamickej interakcie v socialnej komuni-
kacii. Poukazuje na vyznam a dosledky socializacie a
socialnej adaptacie, ktora je neraz sprevadzana konflikt-
mi medzi l'ud'mi. Konflikty interpretuje ako prirodzenu
sucast’ l'udského zivota a hoci psychicky mézu l'udi
vycerpavat’, je potrebné ich riesit’ a nie pred nimi unikat,
pretoZe aj ony su jednou z ciest rozvoja osobnosti. Autor
sa zmiefiuje nielen o verbalnych, ale aj o nonverbalnych
formach socialnej komunikacie, v ktorych sa prejavuje
bohatost’ a zlozitost’ 'udskej psychiky, ta ¢ast’, ktoru ¢lo-
vek radsSej neraz skryva alebo azda nechce o nej vediet’.
Socialna psycholdgia sa neméze nestretnut’ s etickou
problematikou, preto aj autor upozorfiuje na etické do-
sledky socialnej komunikacie, povediac slovami
A. Einsteina, ze “d’alsi vyvin l'udstva zavisi od jeho mo-
ralnych principov, a nie od urovne jeho technickych v.y-
dobytkov”.

Text uebnice je pisany Citatelnym a “sviezim”
jazykom. Akceptuje didaktické poziadavky zrozu-
mitel’nosti a zaroven naro¢nosti uciva pre ziakov stred-
nych $kél. V kazdej kapitole autor podava strucnu,
vystiznu a zrozumitel'nu charakteristiku psychologickych
terminov, ale pritom ju vobec nezjednodusuje a nevul-
garizuje. Teoretické poznatky psycholdgie interpretuje
v ich relevantnych prejavoch v aplikacii na prakticky
zivot. Schémy a tabul’ky, ktoré uvadza, slizia na 'ahSie
pochopenie a sprehl’adnenie textu. Za kazdou kapitolou
nasleduje koncentrované zhrnutie problematiky a otazky
s ulohami pre Ziakov a ucitelov.

Obsah ucebnice je v stlade so zamermi a ciel'mi
predmetu nauka o spolo¢nosti a ob¢ianska nauka, vy-
chadza zo schvalenych uc¢ebnych osnov a je previazany
s inymi vyu€ovacimi predmetmi a praxou. Novej uéebnici
mozno hadam vytknut' iba to, Ze mohla priniest’ viac
ilustraného materialu, ¢im by sa text vo vicsej miere
skonkretizoval a znazornil. Tento nedostatok sa vSak mo-
ze javit’ aj ako zamer autora vytvorit’ priestor pre uplat-
nenie odbornej a didaktickej tvorivosti ucitel’a.

Zaklady psychologiec od M. Kocsu st prvym
a zda sa, Ze 1 uspeSnym pokusom vydania u¢ebnice po-
dobného druhu na Slovensku.

Obian
Pogud muobijet, frizuat treba.
Preguat by mal edte seba.
9. By
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L. K vystave vytvarnej tvorby

Verejnd vystava je pre vy-
tvarnikov vzdy vaznou skus-
kou pretoze pontikaju svoje die-
la hodnoteniu a kritike. Je to vSak
jedine¢na prilezitost’ overit’ si,
ako ich tvorba vyznieva v inom
ako intimnom, ateliérovom pros-
tredi, ako ich preziva a hodnoti di-

vak, s ktorym sa autor na vystave deli
. oradost, o postoje k Zivotu, k pravde
T a ku krase. Kazda vystava je bilanco-
vanim tvorby autora.

Metodickécentrum mesta Bratislavy

- kabinet estetickej vychovy uskutocnil v Stredisku kul-
tury na Vajnorskej ulici vystavu z tvorby ucitel'ov brati-
slavskych §kol. Vystava didakticky nadviazala na doteraj-
$iu vystavnu ¢innost’ a predstavila pracu Casti ucitel’ov,
o ktorych sa v metodickom usmerfiovani vyucovania
opierame. Vystavovali svoje prace z poslednych dvoch
rokov. Vsetci svojim spdsobom rozvijaji re¢ modernej
slovenskej vytvarnej tvorby prostrednictvom malby,
grafiky a plastiky. Prevazovali prace v tradi¢ne najsil-
nejSom zastipeni, krajinomal’by.

Zaujali nas krajinky Otilie Nevielovej, ktorda ma
rada krajinu pre jej dynamiku, a to od tichej, poetickej
aZ po maximalne dramaticku. Pastely akad. maliarky
Yvonny Handkovej, ktoré kladi déraz na vnttornt ja-
vovu podstatu zobrazovaného motivu. Alebo pokojna
krajina Magdalény Decovej, ktora bola protikladom
kytice a krajiniek Evy Majerovej s jej typickou Skalou
zltych, cervenych a okrovych ténov, horiacich vlastnym

A.. Kadlecikova

bratislavskych ucitelov

0. Kokavecz, Metodické centrum mesta Bratislavy

vnutornym svetlom. Zaujimavo posobia malby Marie
Malikovej - malované na hudbu Ludvika van Beetho-
vena - v eruptivnej spleti farebnych ténov redukovanych
do dramatickych farebnych skratiek a naznakov. Autorka
Alena Kadleé¢ikova rozvija pocitovy vyraz tvorby v sme-
re voI'ného kompozi¢ného a farebného vyrazu.

Sympatickym vyrazom sa vyznacuje aj séria
grafiky Roma-na Sipa. Z keramiky nés zaujal keramicky
tanier Ambréza Pajdlhausera a nezny subor tuzitkovej
keramiky Veroniky Melicharkovej a Aleny Kad-
lecikovej.

Aktivna vytvarna tvor-ba ucitel'ov - vytvarnikov
priamo na-pomaha ich odbornej pedagogickej tvo-rivosti,
lebo predklada vysledky vytvarnej aktivity ucitelov ako
nesporny dokaz ich tvorivosti, ktora sa vyrazne odraza v
pedagogickej praxi. Pre mnohych sa stala programom a
zivotnou potrebou.

Vytvarna aktivita a vystavna ¢innost’ uc¢itel'ov sa
uzko viaze s pracou v Skole a na verejnosti. Je spravne,
ak sa pre tito pracu nachadza vhodné ocenenie.

Mnohé z vystavenych diel dokazuju odveku tuzbu
¢loveka vyjadrit’ svoj cit pre krasu a pre poetické videnie
skuto€nosti a tuzbu realizovat’ krasu v zivote. Vystavené
diela st dokladom nielen radosti z tvorby, ale aj
angazovanosti v kulturno-spolo¢enskom diani, ¢o je
najcennejSou devizou tvorby nasich ucitelov .

Vystava bratislavskych ucitel'ov - vytvarnikov je
nespornym ddkazom radosti z umeleckej tvorby,
konfrontaciou tvorivych snazeni, ktora zakonite
umociuje ich pedagogické pristupy v kazdodennej praci
s mladezou.

INFORMACIE

Vzdelavaci program Aplikovana ekonomia
v strednych Skolach

D. Kovacikova, Metodické centrum Bratislava

Pre 34 ucitelov vSetkych druhov a typov strednych
$§kol z celého Slovenska sa priprava na §kolsky rok 1995/
96 zacala o nieco skor ako zvy€ajne. Spominani uéitelia
sa v diioch 22. - 25. augusta stredli v Skoliacom stredisku
Metodického centra v Budmericiach, aby sa oboznamili
s cie'mi, ilohami a §truktarou alternativneho ekonomic-
kého a podnikatel'ského vzdelavacieho programu, kto-
rého nositel'om na Slovensku je Nadécia Bata Shoes
Foundation. Metodické centrum na Tomasikovej ulici

v Bratislave v spolupraci s Nadaciou pripravili in§truktaz
pre uéitel'ov novozapojenych §kol, aby mohli od zaciatku
nadchadzajiceho Skolského roka zacat’ aplikovat’ uvede-
ny program v podmienkach svojej Skoly.

Vzdelavaci program Mladi podnikatelia sa
do strednych $kol dostal pod ndzvom Aplikovana eko-
némia. V iom je zapojenych 67 strednych $kol, v kazdej
Skole sa vyucuje v jednej skupine po 12-25 Ziakov
vo forme voliteI'ného predmetu. Kladie si za ciel
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pripravit’ novu generaciu manazérov, podnikatel'ov a ob-
chodnikov, uéi ziakov samostatne konat’, rozhodovat’
a komunikovat'.

Predmet Aplikovana ekondmia tvoria tri navza-
jom uzko spité sti¢asti: teoria - ekonomika a podnikanie,
manazérske ekonomické simula¢né cvi¢enia MESE, kto-
ré ako pocitacové hry modeluju spravanie sa subjektov
trhu, a Studentska firma, prostrednictvom ktorej Ziaci
tvoria a realizuju vlastné podnikatel'ské zamery.

Spominany program nie je nasej ucitel'skej verej-
nosti neznamy. Funguje na strednych Skolach uz tri roky
a siet’ §kol, ktoré ho realizuju, sa kazdym rokom rozsiruje
ako dosledok dobrych skusenosti a zdujmu zo strany ve-
denia §kol, ucitel'ov a ziakov. Okrem obsahu uciva zauji-
mavé su predovsetkym netradi¢né metddy a formy prace
vo vyucovacom procese, ktoré reprezentuje jednak pocita-
¢ova hra MESE a realizacia vlastnej Studentskej firmy.
Vzdelavaci program je zabezpeceny po materialnej stran-
ke slovensko-anglickou mutaciou u¢ebnice, cviéebnicou,
priruckou pre ucitel’a, konzultanta ako aj didaktickymi
testami spracovanymi na pocitacovej diskete.

Bat'ova nadacia na Slovensku ponuka pestru pale-
tu mimoskolskych akcii. Ide o rozne siitaze a stretnutia,
ktoré maju za ciel’ nielen vymenu skisenosti, ale aj nad-
viazanie zaujmovych kontaktov s 'ud'mi z podnikatel'skej
praxe z domaceho i zahrani¢ného podnikatel'ského
prostredia.

Metodické centrum sledovalo ucinnost’ experi-

mentalneho vyucovania predmetu aplikovana ekondmia
v minulom $kolskom roku a na zaklade ziskanych skuse-
nosti a poznatkov z tohto procesu vypracovalo navrh
ucebnej osnovy pre uvedeny predmet. Navrhlo Minis-
terstvu Skolstva zaradit' tento vzdelavaci program do
sustavy volitenych predmetov na strednych Skolach.
Optimalny rozsah vzhl'adom na predchadzajuce skuse-
nosti je 3 hodiny tyzdenne.

Uvedomujuc si moznosti u¢ebnych planov pre jednotlivé
Studijné odbory, predchadzajicu poznatkovl Uroven
ziakov z oblasti ekonomiky, nadvrh uéebnej osnovy vy-
tvara moznost’ variovat’ rozsah predmetu na konkrétnej
Skole v rozmedzi 2 - 4 hodiny tyZzdenne. Vytvorenie ¢aso-
vého priestoru pre AE vyzaduje konstruktivny pristup
riaditel’'ov §kol k uprave uéebného planu v stilade s kom-
petenciami, ktoré riaditel'om §kol dava uéebny plan kon-
krétneho studijného odboru.

Na instruktaznom Skoleni ziskali ucitelia okrem
informacii k obsahu, metédam a formam prace na vyuco-
vani aplikovanej ekonomie, aj potrebné materialne
pomocky. Ucebnice pre ziakov dostani po upresneni
poctu ziakov, ktori si vyberu tento volitelny predmet.

Do naroc¢nej prace, ktora ¢aka ucitelov AE a ktora
bude vyzadovat ovela viac ¢asu, nez im vymedzi $kolsky
zvonéek, zelame vSetkym vel'a energie, elanu a ochoty
pri napliiani cielov tohto nesporne zaujimavého progra-
mu alternativneho ekonomického vzdelavania ziakov
strednych §kol.

AKO DALEJ V MATEMATICKES OLYMPIADE
NA STREDNYCH SKOLACH?

P. Misiar, Metodické centrum mesta Bratislavy

Od skolského roku 1951/52 sa u nas kona matema-
ticka olympiada (d’alej MO) pre stredoskolski mladez.
Postupne sa v nej ustalili tri kategérie - A, B, C (ak nepo-
¢itame kategoriu P - programovanie). Ulohy v tychto
troch kategoriach st vSak pre velka véacsinu stredosko-
lakov viac ako naroéné. Uspesni riesitelia MO (najmi
v kategoriach A, B) st len z niekol’kych gymnazii, ktoré
vd’aka svojej tradicii alebo zameraniu stahuju
zo zakladnych §kol takmer vSetkych matematicky nada-
nych ziakov. Mnohé iné gymnazia maju (ak vobec maju)
uspesnych riesitelov len sporadicky. ESte horSie st
na tom SOS a SOU.

Na ilustraciu tohto tvrdenia mozno uviest’ vy-
sledky druhého kola 44. ro¢nika (1994/95) MO v Bra-
tislave. V kate- goriach A a C boli tspesni ziaci len
z dvoch gymnazii (No- vohradska ul. a Grosslingova
ul.). Iba v kategorii B boli tspesni aj Styria ziaci z d’alSich
troch gymnazii, tito vSak neziskali ani polovicu z moz-
nych bodov. Gymnazii je pritom v Bratislave 26. Este
horsie dopadli iné stredné §koly. SOS a SOU mali v spo-

minanom kole MO zasttipenie jedinym zZiakom obchod-
nej akadémie v kategérii C, ktory vSak neziskal ani
bod. Bolo teda celkom prirodzené, ked’ pri podobnej situ-
acii vznikla koncom osemdesiatych rokov matematicka
olympiada pre u¢ebné odbory SOU, ktorej cielom bolo
dat’ prilezitost’ sutazit’ v matematike aj tejto skupine stre-
doskolskej mladeze. Postupne vznikal tlak usporiadat’
podobnil matematicku sut'az aj pre $tudijné odbory SOU
a pre SOS, &o sa nakoniec i podarilo.

Nulty ro¢nik MO pre SOU sa experimentalne
uskutoc¢nil v skolskom roku 1987/88 vo vychodoslo-
venskom kraji. Prvy roénik v $kolskom roku 1988/89
mal uz celoslovensky charakter. Stitaz sa az do skolského
roku 1991/92 skladala z dvoch kol, skolského a kraj-
ského. V juni 1992 sa v Brati slave konalo pokusne aj
tretie - celoslovenské kolo. V d’al Som roku prebehla sa-
taz uz v troch kolach a nielen pre uc¢ebné odbory. Usku-
to¢nil sa aj nulty roénik sut'aze pre Studijné odbory SOU.
V Bratislave po regionalne kolo sutazili so ziakmi $tu-
dijnych odborov SOU aj ziaci SOS. No a v $kolskych
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rokoch 1993/94 a 1994/95 bola MO trojkolova pre SOU
aj pre SOS. Postupne sa vykrystalizovali dve kategdrie
pre SOU a dve kategorie pre SOS takto:

K - 1. ro¢. studijnych odborov a vsetky ro¢niky

ucebnych odborov SOU,
L - 1. ro¢nik SOS,
M - 2. az 4. ro¢nik $tudijnych odborov SOU,
N - 2. az 4. roénik SOS.

Odbornym aj organizacnym garantom MO
pre SOU a SOS su v suéasnosti Metodické centra, ktoré
sa striedaju v priprave uloh a pri organizicii celoslo-
venského kola. Povodni MO riadia v regiéonoch regio-
nalne komisie MO, ktoré su zastreSené ustrednou komi-
siou MO.

MO pre SOU a SOS si ziskala uz uréita oblubu
u ziakov a ucitel'ov matematiky. Pocet zuCastnenych zia-
kov v kategoriach K, L, M, N niekol'’kondsobne prevysuje
pocet ucastnikov v kategoriach A, B, C p6évodnej MO.
Nemozno vSak hovorit’ o konkurencii tychto dvoch stta-
71, lebo st rozdielne v narocnosti uloh. Kym kategorie
A, B, C sleduju rozvoj schopnosti najtalentovanejSich
iakov v matematike, MO pre SOU a SOS sleduje skor
propagaciu matematiky v SirSom okruhu mladeze.

Treba vSak poznamenat, zZe najlepsi ziaci SOU
a SOS nepochybne prejavuji tiez znaénii mieru talentu
pri rieSeni matematickych tuloh.

Na pribliZenie tirovne naro¢nosti MO pre SOU
a SOS uvadzame dva priklady o lichobezniku zo k. r.
1993/94. (Sucastou zadania tychto uloh boli i obrazky
lichobeznika, z ktorych bolo jasné, ze AB CDa AB >
CD )

1. V lichobezniku ABCD su uhlopriecky AC, BD
navzajom kolmé, AC = 264 mm, BD = 495 mm.
Vypocitajte

a) obsah lichobeznika ABCD,

b) obvod lichobeznika ABCD, ked” BC + AD =
627 mm. 2. V lichobezniku ABCD deli priese¢nik uhlo-
prie¢ok bod E uhlopriecku AC v pomere 5 : 2. Obsah
trojuholnika AED je 10 cnm?’. Uréte obsahy trojuholnikov
ECD, ECB, ABE. Pri sucasnom stave v MO zostavaju
najviac bokom asi bezné gymnazia, teda také, na ktoré
Tieto gymndazia sa bud’ nezucastiiuji MO, alebo sa zu-
Zastituji s nepovzbudivymi vysledkami. Ziadalo by sa,
aby aj ziaci tychto §kol mohli pocitit’ ispech v matema-

tickej sut'azi. Taku sut'az si sice moze zorganizovat’ kazda
Skola aj sama, ale bolo by to zbyto¢né triestenie sil. Efek-
tivnejsie je pridat’ d’al§iu kategoriu MO, €o by prinieslo
aj moznost’ porovnavania §kol a zvysilo renomé uspes-
ného Ziaka danej kategdrie. Iny napad, ako riesit’ nadho-
deny problém, je zacat’ sutazit’ v MO trochu skor a vo
viacerych kolach, spociatku s I'ah§imi tlohami. To tiez
moéze (a hned’ teraz) robit” hociktora stredna skola sama
a izolovane, napriklad prostrednictvom predkol (triedne
kolo, ro¢nikové kolo) s primeranymi tllohami pre svojich
ziakov. No pre ziakov a Skoly (ucitel'ov) by bolo pritaz-
livejsie, keby sa riesili spolo¢né tlohy uz v predkolach
matematickej olympiady.

Metodické centrum mesta Bratislavy pripravilo
predkold v Skolskom roku 1994/95 pre kategériu C
vo forme metodického listu. Princip tvorby uloh do pred-
kol bol v zjednoduSovani oficialnych uloh domace;j Casti
prvého kola MO, ¢o vidiet’ i z nasledujtcej ukazky uloh
o delitelnosti.

Domaca ¢ast’ prvého kola: Urcte vSetky Stvorciferné
prirodzené cisla delitelné 4, pre ktoré plati: Ak v Cisle
vymenime prvé dve Cislice, dostaneme Cislo delitelné 7.
Ak v ¢isle vymenime prostredné dve ¢islice, dostaneme
¢islo delitel'né 5. Ak v ¢isle vymenime posledné dve
Cislice, dostaneme Cislo delite'né 9.
Roc¢nikové predkolo:

Urcte vsetky trojciferné prirodzené ¢isla delitel'né
3, pre ktoré plati: Ak v zapise ¢isla vymenime prvé dve
Cislice, tak dostaneme Cislo delitelné 5 a ak v zapise
(p6vodného) ¢isla vymenime posledné dve ¢islice, dosta-
neme ¢islo delitel'né 4.
Triedne predkolo (predpredkolo): Urcte vetky dvojci-
ferné prirodzené ¢isla delite'né ¢islom 8, pre ktoré plati:
Ak v zapise ¢isla navzajom vymenime Cislice, dostaneme
¢islo delitel'né 7. Nie kazdy priklad sa da podobnym sp6-
sobom zjednodusovat. No zdkladnd myslienka - spri-
stupnit’ pomocou predkdl ulohy domaécej Casti prvého
kola MO - by mohla byt’ produktivna.
MO ma velky vyznam pre matematické vzdelavanie
mladeze. Popri starostlivosti o uzky okruh najtalentova-
nejsich ziakov by sa mala viac starat’ aj o propagéaciu
matematiky v §irSom zdzemi strednych $kol. A najlepsie
by bolo, keby vsetky vyssie spominané aktivity boli za-
stre§ené jednou strechou, uz existujiicou Ustrednou komi-
siou MO.

Skola o¢ami ziakov
Vysledky jedného prieskumu

V. Bednar, In§pekéné centrum Nové Zamky

Prieskum bol zamerany na kvalitu vychovno-
vzdelavacieho prostredia ZS, postojov a nazorov Ziakov
7. a 8. roc. ku Skolskej praci v okrese Nové Zamky.

Z vlastného podnetu prieskum vykonali pracov-
nici IC v Novych Zamkoch na deviatich zakladnych

Skolach ¢o je 18% z celkového poctu zakladnych $kol
v okrese. Vyber $kol sa uskutocnil tak, aby v sledovanom
subore boli zastupené mestské i vidiecke Skoly, Skoly
s vyu€ovacim jazykom slovenskym, vyucovacim jazykom
madarskym a zlicené Skoly. Prieskumu sa zacastnilo
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celkom 199 ziakov 7. a 8. ro¢nik, ¢o je 6% zastupenie
ziakov z uvedenych popula¢nych ro¢nikov.

Ciel'om prieskumu bolo zistit’ a charakterizovat’
vychovno-vzdelavacie prostredie zakladnych $kol,
poskytnut’ riaditelom §kol a u¢itelom materidl na blizsie
objektivizovanie zistenych skuto¢nosti na vlastnych sko-
lach, a tak sa pri¢init’ o d’alSie skvalitfiovanie vychovno-
vzdelavacieho prostredia zékladnych Skol.

Prieskum bol vykonany metddou anonymnej an-
kety. Riaditelia zdkladnych $kol s vykonanim prieskumu
suhlasili a k anketovym otdzkam nemali Ziadne pri-
pomienky. Na 12 polozenych otdzok mohli zZiaci odpo-
vedat’ vyberom poniikanych odpovedi: ANO, OBCAS,
NIE. K dalsim 4 otazkam mohli napisat’ svoje vlastné
vyjadrenie, ktoré do istej miery mdze objektivne cha-
rakterizovat’ situaciu na $kole a vyspelost’ Ziakov. Ziada
sa pripomenut, zZe vypovede ziakov nemusia verne od-
razat’ skuto¢nost’ na Skolach, ale moze sa v nich ¢iastoCne
prejavit’ i fantazia ziakov.

Vyhodnotenie prieskumu poskytuje nasledovné info-
rmacie:

1. Na vyucovacich hodinéch si doveruje 37%, ob¢as si
doveruje 61% a nedéveruje si 2% opytanych Ziakov.
2. Do skoly chodi rado 68%, obcas chodi rado 2%
a nerado chodi do skoly 30% Ziakov.

3. Na vyucovacich hodinach je pokonych 36%, obcas
pokojnych 60% a nepokojnych je 4% ziakov.

4.64% ziakov sa vyjadrilo za zmenu vyucujticeho aspon
z jedného vyucovacieho predmetu (M-16%, F-12%, Aj-
9%, Ch, Pr, Vv-7%, Mj, Nj, D, Hv, Tv, Rj, Nbv-1-2%).
Zmenu vyucujuceho zo ziadneho predmetu si nepraje
36% ziakov.

5. Na vyucovacich hodinach pocit'uje strach 15%,
obcéas pocituje strach 64% a strach nepocit'uje 21%
ziakov.

6. Vlastny nazor k problémom na vyucovani ma moz-
nost’ vyjadrit 76%, obcas vyjadrit’ 1% a nema moznost
vyjadrit’ 23% Ziakov.

7.95% ziakov sa domnieva, ze pri odpovediach sa ne-
musi pridrziavat’ textu ucebnic.

8. Vyucovanie je zaujimavé pre 29%, ob¢as zaujimavé
pre 70% a nezaujimavé pre 18% Ziakov.

9. Priemerne sa denne na vyucovanie pripravuje: 0,5 hod.
- 5%, 1 hod. - 33%, 1,5 hod. - 16%, 2 hod. - 17%, 2,5
hod. - 7%, 3 hod. - 7%, 3,5 hod. - 3%, 4 a viac hod. -
5% ziakov.

Na vyucovanie sa vobec nepripravuje 5% ziakov.

10. K schopnostiam ziakov je obt'aznost’ a rozsah uciva
primerany pre 50%, ciasto¢ne primerany pre 34%
a neprimerany pre 16% ziakov.

11. Ak sa chce ziak vyhnut' neuspechu v skole, musi sa
vel’a ucit’ 72% ziakov a pritom sa citi byt vycerpanych
38% ziakov.

12. 39% ziakov uprednostiiuje prisneho a poza-
dovac¢ného ucitel'a, 61% ziakov uprednostiiuje
priatel’ského ucitel'a a 5% ziakov vyhovuje kombinacia

prisneho a priatel'ského ucitel’a.
13. Ziaci si na $kole najviac cenia:
- ucitelov, niektorych ucitel'ov, dobrych ucitel'ov,
- spoluziakov, niektorych ziakov,
- sposob vyu€ovania niektorych predmetov (Sj, Vv, Tv,
VT, UC),
- ziskavanie novych vedomosti,
- moznost’ poradit’ sa s ucitelom, diskutovat’, povedat’
svoj nazor, opravit’ si znamku, poprosit’ o opdtovné vy-
svetlenie uciva,
- uc¢ebné pomdcky, materidlne vybavenie, §kolu, okolie
skoly,
- prazdniny, prestavky,
- vSetko (6%).
14. Co by sa malo podPa priania Ziakov na Skole
zmenit’?
- Niektori ucitelia, vysvetl'ovanie uciva, spdsob
vyucovania Cj, znamkovanie, skuSanie, prejavovanie
Ucty,
- viac kruzkov, exkurzii, douCovania, Sportu,
- u¢ivo by malo byt’ zaujimavejsie, menej vyucovacich
hodin, menej tazkych vyucovacich hodin za sebou, skra-
tit' vyudovacie hodiny, predizit’ prestavky,
- viac uéebnych pomdcok, lepsie Sportové vybavenie, lep-
Sie pocitace, postavit' telocviciiu, plavaren, vylepS$it
osvetlenie, zabezpecit’ pitnu vodu, lepSie v pondelok
karit'.
15. Co by som robil, ak by som bol uéite’om?
- Jasne a dobre by som vysvetl'oval ucivo, ucil, dobre
ucil, vyucoval tak, ako sa patri, vyuzival by som viac
praktickych prikladov;
- k detom by som sa spraval priatel’'sky, hral by som sa
s det'mi, chodil by som s det'mi na prechadzky, snazil by
som sa ziakov pochopit, odpustal by som ziakom, bol
by som k nim mily, skisal by som tak, aby sa deti nebali,
viac by som pomahal slabs$im Ziakom,;
- viac by som vyuzival pomdcky, dal by som ziakom
noveé ucebnice;
- robil by som to, ¢o robia nasi ucitelia (3%).
16. Co by som nerobil, ak by som bol uéitelom?
- Nebol by som prisny, nekri¢al by som na deti, netrestal
by som, nenechéval by som deti poskole, nehresil by som
deti, nebil by som deti, nebol by som zly, netrapil by
som deti;
- nedal by som sa vyprovokovat’ zlymi ziakmi, neskusal
by som kazda hodinu, nedaval by som patky za domacu
ulohu, nedaval by som ¢asto poznamky do ziackych kni-
ziek, neziadal by som od slabsich ziakov vsetko;
- nedaval by som ziakom pisomné tresty, nerobil by som
protekceiu.

Niekol’ko pozndmok k vysledkom prieskumu:

Na zaklade uplatnenia vzt’ahovej analyzy mozno
konstatovat, ze prevazna ¢ast’ ziakov chodi do Skoly
rada (68%), ale vyucovanie pokladd za zaujimavé iba
29% ziakov, pocit unavy priznava az 38% a strachu
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15% ziakov. Z toho vyplyva, Ze neprijemne sa v §kole
citi 1/3 ziakov, pretoze 5% ziakov priznava, ze sa
na vyucovanie vobec nepripravuje, a teda nema ani pocit
zodpovednosti za Skolské vysledky. Vyznamné su
zistenia, ze priblizne rovnaky pocet ziakov (36%) je
v $kole pokojnych, déveruje si a neziada zmenu
vyucujuceho zo Ziadneho predmetu. Denne sa primerane
(1-2 hod.) na vyuéovanie pripravuje 66% Ziakov, 15%
ziakov sa pripravuje neprimerane dlho (3 a viac hod.),
¢o dobre koresponduje s udajom, Ze pre 16% ziakov je
obsah a rozsah u¢iva neprimerany k ich schopnostiam.
Vypovede ziakov o zmene vyucujucich jednotlivych
predmetov (az 64% ziakov) suvisia s obt’aznostou uciva
(iba pre 50% ziakov je obsah uciva primerany k ich
schopnostiam), jeho cyklickym osnovanim, ale i s osob-
nost'ou vyucujuceho.

Snahy o humanizaciu stcasnej $koly sa najviac odrazaju
v moznosti ziakov slobodne sa vyjadrovat’ k problémom
na vuy¢ovani a v akceptovani ich odpovedi pri vyucovani
a skusani. Je chvalyhodné, ze Ziaci si najviac na skole
cenia predovsetkym uéitelov a ich pozitivne prejavy
k ziakom a k vyu€ovaniu. Viacej si cenia duchovné nez
materialne hodnoty, ¢o sved¢i o ich spravnej hodnotove;j

Bude mat’ Slovensko Art - gymnazium?
E. Kollarova, MC B. Bystrica

Zda sa, ze ano. Jeho zaklady su uz totiz
polozené. Gymnazium na Mladeznickej ulici v
Banskej Bystrici ma triedy so zameranim na
umeleckl vychovu. Riaditel'ka gymnazia K.
Skapincova spolu s riesitel'skym timom, ktory vedie
skusena erudova pedagogicka doc. dr. Eva
Langsteinova, CSc. (UMB), predlozila MSaV
zaujimavy obsazny projekt stredoSkolskej
komunikécie s umenim - ako hodnotnu pripravu na
buducu krasnu profesiu kultivovanych percipientov
umenia, jeho Siritelov i propagatorov (aj s
“normalnymi” triedami).

Gymnazium odStartovalo. M4 na
Mladeznickej ulici svoje priestory, ktoré iste zanedlho
budi dychat’ vSetkym tym, ¢o Studentov tejto Skoly
tesi, Comu sa venujui a Comu sa ucia rozumiet’.

Prezili sme na tomto gymndaziu pekny,
podnetny uZzitocny den. Riaditel'stvo Gymnazia
prostrednictvom svojej profesorky - v ulohe
manazérky a organizatorky seminara - Heleny
Gradovovej pozvalo predstavitelov MS, autorov
projektu, bystrickych i zvolenskych umelcov -
riaditel’'a opery, dramaturga, skladatel'a, pedagogickt
pracovnicku bratislavského Filmového ustavu,
metodikov z MC v Banskej Bystrici, skusenych

orientacii. Zmeny ocakavaju v spésoboch vyucovania,
v jeho organizacii a vo vytvarani lepSich materialnych
podmienkach pre vychovno-vzdelavaci proces.

Vypovede Ziakov o tom, ¢o by robili, pripadne
nerobili, ak by boli u¢itel'mi, potvrdzuji potrebu rozvi-
jania a uplatiiovania partnerskych vztahov medzi uci-
tel'mi a Zziakmi. Ziaci si najviac praju moznost’ neformal-
nych stretnuti s ucitel'mi.

V zaujme skvalitiiovania vychovno-vzdelavacieho
prostredia je aktualne pre siicasnu Skolu pozerat’ na ziaka
ako osobnost’, ktord uzZ ma svoje hodnoty, pamitat’, ze
vychova sa mdze tspesne realizovat’ jedine medzi ¢lo-
vekom a €lovekom a nie medzi tym, kto je v role Zia-
ka, a tym, kto je v role ucitel'a. Hlavnym rysom $koly
musi byt odklon od kladenia poziadaviek a vynucovania
si podriadenosti od Zziakov k polozeniu dérazu na ziska-
vanie Ziakov pre vychovno-vzdelavaciu ¢innost’ atrak-
tivnej$im spésobom ako doteraz.

ucitel'ov publikujucich v oblasti estetickej vychovy.

Seminar bol jednym z mala tych, kde vSetko
je dopredu precizne premyslené, koncepcia jasna,
recnici pripraveni, diskutujici zmysluplne aktivni -
zavery jasne formulované a k tomu cely rad
drobndstok a pozornosti (od pekného Studentského
privitania cez vkusné prehladné informacné
oznacenie a vizitky ucCastnikov seminara), ktoré
vytvarali atmosféru vzajomného porozumenia
(napriek polemikam, ¢o vSak posuvali konkretizaciu
projektu do optimalnych poloh).

Odchadzala som z tohto gymnazia v ten deni s
pocitom, Ze sa, vd’akabohu, este nestratili l'udia, ktori
namiesto bozekania, negacie kazdého a vsetkého
zacali s novym, midrym, zaujimavym. Vel'mi sa mi
ziada na ich usili participovat s pevnym
presvedcenim, Ze to raz bude zname celoslovenské
Art - gymnazium.

Aj ich zasluhou nestracam vieru v dobré,
zaujimavé, perspektivne Skolské dni. Nelamentujeme,
nerezignujeme, pracujeme pre ne.
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