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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

NOVE TENDENCIE VO VYUCOVANI

Erich Petlak, Pedagogicka fakulta, Univerzita Konstantina Filozofa Nitra

Anoticia: Autor v prispevku pripomina potrebu zvySovania efektivnosti vyucovania. Uvadza, Ze historia pedagogiky a didaktiky
Je aj cestou hladania efektivnejsieho vyucovania. Uvedené aspekty vsak vystupuju do popredia prave v 21. storoci, ktor(Q kladie
vysSie naroky na vedomostmi urover jedincov. V tejto suvislosti opisuje zakladné pohlady neuropedagogiky a neurodidaktiky
na vyucovaci proces. Aplikovanie neuropedagogickych a neurodidaktickych poznatkov do redlnej vychovno-vzdelavacej
praxe je viacerymi odbornikmi povazované za revoluciu vo vzdeldavani. V prispevku si uvedené zakladné aspekty tychto

hranicnych pedagogickych disciplin.

KPucové slovd: efektivnost’ vyucovania, mozog, neuron, synapsie, neurdlna siet, neuronové okno, predskolsky vek, klasicka
didaktika, neuropedagogika, neurodidaktika, priebeh vyucovania, struktira uciva, opakovanie,

Usilie o efektivnost’ vyuovacieho procesu (aby sa Ziaci
naucili ucivo s ¢o najmensou namahou, aby v primeranom
case boli dosiahnuté optimalne vysledky a pod.) je zrejme
také star¢ ako samotna skola. Z historie didaktiky st zname
viacer¢ Usilia, napr. ipravy obsahu vzdelavania, uplatiovanie
novych vyucovacich metod, zavadzanie réznych koncepcii
vyucby, ktorych ciel'om je vyrovnanie alebo aspon znizenie
rozporumedzi tym, ¢o poskytuje jedincovi Skolaa medzi tym,
¢o od neho vyzaduje doba a spolo¢nost’, v ktorej Zije.

Tieto procesy prezivame aj v sucasnosti, ked’ davame do
vzt'ahu poziadavky spolo¢nosti na Skolu v 21. storoci. Ich
spolo¢nym menovatel'om je snaha o zvySenie efektivnosti
a vysledkov vyucovania tak, aby vedomosti a schopnosti
absolventov $kol boli v stilade so sucasnost oua budiicnost’ou.
V zmysle naznaceného sme svedkami, napr. Giprav kurikula,
inovacii roznych alternativnych koncepcii vyucovania,
presadzovanie tvorivych metod a foriem vyucovania a pod.

Do kontextu tychto snah zapada aj neuropedagogika
a neurodidaktika. (Pojem neurodidaktika zaviedol do pe-
dagogiky G. Preis vroku 1992.) Neurodidaktika je mnohymi
lekarmi, psychologmi a pedagdgmi oznacovana za zaklad
vyucovania v 21. storo¢i. Podl'a A. Karpinske;j: ,,Neuro-
didaktika je nova interdisciplinarna oblast” zaoberajiica sa
mechanizmom procesu uceniaa vyucovania, ktord vychadza
z funkeii mozgu.” (Karpinska, A., 2006, s. 156) Uz aj z tejto
strucnej charakteristiky je zrejmé, Ze na rozdiel od klasickej
didaktiky, ktord sa okrem iného zaoberd aj viacerymi
,vonkajsimi strankami vyucovania”, napr. ako usporiadat’
kurikulum, ako sauplatiiuji zasady, opis vyucovacich metod,
druhy hodnotenia atd’., neurodidaktika sa usiluje o poznanie
tych procesov, ktore prebiehaji v mozgu v procese vyucovania
aucenia saana zaklade ich poznania potom najdenie a plano-
vanie takej vyucby, ktord by reSpektovalaa sucasne aj rozvijala
individudlne osobitosti jednotlivca. Neurodidaktika sa teda
zaobera aopisuje, napr. neurony, synapsie, elektricko-chemické
reakcie v neurdénovych vlaknach, funkcie jednotlivych casti
mozgu atd’. Ide teda o neurovedu, ktora by mohla, resp. mala
pomoct’ pedagogike tym, ze doslednejSie prenikne do
mechanizmov u€enia sa ako biologického fenoménu vysSieho
stupiia ana zaklade poznania zasad fungovania mozgu potom
umozni dokladnejsie planovanie a organizovanie vyucovania.
V tomto prispevku uvediem iba niektoré vybrané oblasti, resp.
pohl’ady neurodidaktiky.

Neuropedagogika aneurodidaktika pripisujimozgu ajeho
Hrénovaniu” vel’ky - lepSie vyjadrenie je - obrovsky vyznam.
Cim viacej spojeni je medzi synapsiami (tzv. hustota mozgu) -
spéjanie neurénov, tym viac dochadzak vytvaraniuneurdlnych
sieti, a tym viac je mozog ,,pruznejsi”’, 'ahsie sa uci.

Co vyplyva z tohto poznania? Uz v predskolskom veku,
a samozrejme aj pocas SkolskOho veku je potrebné dbat’ na
rozvoj akvalitunervovych spojeni. Spojenia medzi miliardami
nervovych buniek sanajlepsie vytvaraji vtedy, ked diet'asamo
ziskava sktisenosti manipulovanim s vecami, ked’ dostava
odpovede na otazky, ktoré ho zaujimaju, ked’ riesi pre neho
problémoveé situacie, ked’ odpozorovava ¢innosti inych ana-
podobiiuje ich apod. Naopak, pasivnost’ - pozeranie televizie,
,»hi¢ nerobenie”, pocuvanie vykladuucitel’a a pod. neprispieva
krozvojuneuralnych sieti. Len Skoda, Ze niektori ucitelia maju
najradsej takych Ziakov, ktori nerusia ucitel’a pri vyklade nového
uciva, ktori st spokojnis tym, o ucitel’ vysvetlil, ktori nenarisaju
systém prace v triede.

Tedria neurodidaktiky hovori aj o tzv. ,,senzibilnych ¢aso-
vych oknach” ¢o znamenad, ze v istom Case a za istych
podmienok je ,,otvorené neurénové okno”, ktoré je schopné
prijimat’a do paméti ukladat’isté informéacie. Ak toto obdobie,
tento ¢as nevyuzijeme, isté funkcie potom len t'azsie ,,dobie-
hame”. Samozrejme, dohnat’sa to da, ale v dlhsom ¢asovom
obdobi a s vacsim poctom opakovani. Aj J. A. Komensky
zrejme nie nahodou pripominal: ,,Vetko v pravy ¢as.”” Mozno
sito ani neuvedomujeme, ale ob¢as sa ucitelia vyjadria: ,,Ani
neviem, ako som ucivo naucil, som prekvapeny dobrymi
vedomost’ami ziakov.” Ale aj opacne: ,, Vysktisal som aj viacej
metod, ale s vysledkom som u ¢asti ziakov nespokojny.” Ono
vystihnutie ,,otvorenie neurénového okna” je zrejme zlozitejsie
ako je tu napisané. Na druhej strane je to ista evokujica vyzva
pre, stidium ziakov”, pre ich poznavanie, pre dokladnti motivaciu,
ktora toto ,,0kno” moze otvarat’ a pod.

Vo vyucovacom procese sa niekedy nedosiahnu ziaduce
vysledky len preto, lebo zaciatok, tivod sprostredkiivania
novych poznatkov bol nespravny, chaoticky. Mozog mal
problém ,,vytvorit’ si schému, neurénovii mapu.” Naopak,
systémovy pristup k poznavanej skutocnosti, spojenie
poznavanias ¢innost’'ou ziaka (napr. rieSenie problémov) vedie
k uspechu. Vo vzt'ahu k uvedenému mozno iba dodat’, ze
ztohto hl'adiska je potrebné docenit’ aj podstatu vyucovacich
zasad, pri ktorych sa zvacsa opisuju len ich vonkajsie stranky
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- opis, charakteristika, uplatnenie v etapach vyucovacej hodiny
- namiesto psychologickych aspektov.

Neurodidaktika vyrad'uje ucitel’a ako sprostredkovatel’a
zvyucovacieho procesu a stavia ho do rol moderatora u¢enia
saziaka. Zdoraziuje, ze najlepsie ucenie je také, ktoré vt'ahuje
ziaka do procesu poznavania, a to prostrednictvom dialogu,
spractivanim réznych materilov, ich porovnavanim atd’. Cim
majl ziaci viacej moznosti kombinacii, tym efektivnejsie buda
vysledky ich uéenia sa. Z pohladu neurodidaktiky ucitelia
Skodia aj sebe a aj ziakom. Sebe tym, ze Casto pracuji za
ziakov a ziakom tym, Ze ich neuc¢ia mysliet’, nerozvijaju ich
mozog, nepodporujiirozvoj neurdnove; siete.

,Repetitio es mater studiorum” - pomerne Casto
pripominame ziakom a aj ako ucitelia opakovanie casto
uplatiiyjeme. Do akej miery si vsak pri tomto uvedomujeme
aj procesy prebichajiice vimozgu? Pravdou je, Ze opakovanie
prispieva k ukladaniu vedomosti do paméte. Menej si vSak
uvedomujeme, Ze tie informacie, ktoré Castejsie vyuzivame,
nie st len hromadenym vedomosti, v mozgu st ulozené ako
dolezité, ale sticasne prispievaju aj k spajaniu neurénov. Pre
spravne vyucovanie je preto dobré, ba priam nutné pri vytvarani
novych vedomosti vychadzat’ z uz osvojenych, aktivizovat’
ichaprostrednictvomich vyuzitia vytvarat' nové. Takyto postup
prispieva nielen k ulahceniu ziskavania novych vedomosti
ziakom, ale suCasne aj k podpore pozornosti ziakov.

Z hladiska neurodidaktiky sa vo vyucovani dopustame

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

chyb aj v tom, ze pri skisani sa spravidla orientujeme na
ucivo, ktoré bolo naucené ako posledné. SkiiSanie a rozne
pisomky by sa nemali orientovat’ na ostatné prave prebraté
ucivo, ale na starSie, skor prebrané obsahy uciva. Pre¢o?
Zjednodusene, laicky povedané, aj ked’ mozog pracuje
zavratnou rychlost’ou, predsa z hl'adiska pribudania skolskych
a inych informacii potrebuje isty ¢as na ,,upratanie’ uciva,
Cas na jeho spracovanie a ulozenie do prislusnych oblasti
mozgovej kory, Cas a priestor na vyuzitie alebo transfer uciva
apod.

Ajtotojejedenzpohl'adov neurodidaktiky, pravda, zmenit’
doteraz zauzivany systém (,,dnes prebrany obsah bude
predmetom skusania alebo pisomky na budiicej hodine)
znamena zmenit’ pohl’ady ucitel'ov na vyucovanie a pripravit’
aj ziakov na takéto zmeny.

Na zaver povazujem za potrebné zdoraznit,, ze tedria
neurodidaktiky je ovel’a zlozitejSia nez ako opisana v tomto
prispevku. Okrem naznaceného sa zaobera vplyvom
vyucovacich metdd na ucenie, zaobera sa a vysvetl'uje
podstatu a dopad strachu a stresu na vykonnost’ ziakov,
analyzuje jednotlivé druhy inteligencii aich vplyvna vyucovanie
atd’. Predmetnym prispevkom sledujem isté prebudenie
zaujmu u nasich ucitel'ov, ale aj odbornej pedagogickej
verejnosti o dant oblast’. Som toho ndzoru, Ze je najvyssi as
zachytit’tento neuropedagogicky a neurodidakticky trend, ktory
savinych krajindch vyznamne rozvija a pripisuje samu vel’ka
vaznost.
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Summary: The author of the article reminds the reader of necessity of increasing the effectiveness of teaching.He puts forward the
view that the history of pedagogy and didactics is also the search for more effective teaching. The article sets out aspects coming
to the fore in the 21st century which place high demands on the individual in terms of their level of knowledge. In connection with
this he describes the basic insights provided by neuropedagogy and neaurodidactics into the teaching process. The application
of information from the areas of neuropedagogy and neaurodidactics in the teaching process is considered by many experts to be
a revolution in education. In the article the basic aspects of these cutting-edge pedagogical disciplines are set out.

VZDELAVANIE GES'I'ALTPEDAGOGOV ALEBO TVAROVA
PEDAGOGIKA, AKO JU MALO POZNAME

Zuzana Jurova, Pedagogicka fakulta, Katolicka Univerzita, Ruzomberok

Anoticia: Prispevok popisuje gestaltpedagogiku ako smer integrativnej pedagogiky rozvijajuci sa v 70. rokoch 20. storocia.
Objasnuje genézu vzniku vychadzajucu z gestaltpsychologie a terapie a prezentuje jednotlivé instituty gestaltpedagogiky

v roznych krajinach Eurcpy.

KUlucové slova: gestaltpedagogika, metody, principy vzdelavanie ucitelov, instituty gestaltpedagogiky

Uvod

Posledné desatrocia minulého storocia st v pedagogickej
teorii a praxi charakterizované rozvijanim réznych celostnych
aintegrovanychmodelov vychovy a vzdelavania. ,,Stireakciou
naprili$nd orientaciu vzdelavania na vedu aracionalitu v pét™-

desiatych az Sest'desiatych rokoch minulého storocia, na krizu
Cloveka aspolocnosti. Vsetky viac-menej vychadzaju z prvkov
osobnostnej, humanistickej a holistickej orientacie”(Kosova,
1996,s.99). V tychto koncepciach je zjavné prepojenie vzde-
lavania Skoly so Zivotom, orientacia na ziaka, nepotlaCanie
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subjektivity. Na to vSetko nadvizuje poziadavka celostnosti
rozvoja osobnosti, vSetkych jej stranok, vsetkych zmyslov,
oboch hemisfér mozgu. Casto sa hovori o jednote myslenia,
citenia a konania, alebo o splyvavej vychove (spojenie kogni-
tivnej anonkognitivnej vychovy). Podobne je tomu aj pri zrode
nového pedagogického smeru, a tym je gesStalpedagogika,
ktory je zatial’ unas na Slovensku nie vel'mi znamy.

Ako bolo v tvode spomenuté, vychadzajuc z danych
potrieb, teoretickej orientacie a terapeutickej praxe H. Petzold
a George I. Brawn v roku 1977 vydavaji knihu s ndzvom
Gestaltpedagogika (Petzold, Brawn, 1977). V nej sa,,pojem
gestaltpedagogika stava vSeobecnym pojmom pre rdzne,
s gestaltterapiou spriaznené pedagogické koncepty”
(Pohlhammer, 1999, s. 10). Autori charakterizuji zakladné
principy tohto nového pedagogického smeru, ktory je neustale
rozvijany a aplikovany do Coraz SirSej pedagogickej praxe.

Zikladna charakteristika

Pojem ,,Gestalt” je centralnym pojmom disciplin
gestaltpsychologie, gestaltterapie a gestaltpedagogiky.
Pochadza znemciny, znamena , tvar, formu, figiru, Struktaru,
konfiguraciu” (Hartl, Hartlova, 2000, s.179). Zlozitost’ tohto
pojmu sved¢i o tazkosti a nejednoznacnosti slovenského
prekladu. V odbornej slovenske;j a Ceskej literattire sa Casto
pojem gestaltpedagogiky, ¢i gestaltpsychologie preklada ako
»celostna pedagogika” (Zelina, 2000, s.105), ,tvarova
psychologia” (Hunt, 2000, 5.284). V oblasti terapie, ktora je
jednym zkorenov, zktoré¢ho gestaltpedagogika vzisla, sa tento
termin aj v slovencine, aj v ¢estine ponechava ako ,,gestalt
terapia” (Perls, 1996,5.10). (Vychadzajiic zuvedenc¢ho, termin
gestalt neprekladdme a pouzivame v takejto gramatickej
podobe). Uz v roku 1886 pouzil fyzik Emst Macht pojem
gestaltpri vnimani priestoru a foriem. Christian von Ehrenfels
vo svojej nduke o tvaroch prevzal myslienku Machta, ktory
vysvetl'uje, ako vnimat’, pochopit’ priestorovy tvar. ,,Napriklad,
ked’ sa pozerame na strom, nevnimame len jeho jednotlivé
Casti: kmen, korunu, konére, ale vidime jeden celok, jeden
gestalt - jednu podobu, tvar” (Hufnagl,2003,s.16).

,,Pojem gestaltpedagogika zahima cely rad teoretickych
apraktickych zdrojov, nazdklade ktorych vznikla: humanisticka
psychologia, existencializmus, empirické smery a getaltterapia
Fritza Perlsaa Paula Goodmana" (Burow, 1988, s. 7). Procesy
gestaltterapie sa v psychoanalyze charakterizuji ako procesy
aktivne spojené s duSevnym rastom Jaa Ty. V pedagogickom
zmysle JA predstavuje ziaka, TY ucitel’a. ,,Filozofia gestaltu
sa zaobera vnutornymi procesmi a Strukturalnymi aspektmi
vedomia, preto vytvara moznosti aplikdcie v pedagogickom
procese, kde je potrebna exaktnost™ (Dadova, 2001, s. 48).
Genéza gestaltpedagogiky je vel'mi roznoroda a najlepsie ju
mozno pochopit’ z obrazka, ktory vytvoril R. Reichel (vid’
obrazok ¢.1). Vel'mi pekne je mozné gestaltpedagogiku opisat’
ako,usilie Specialne cez skiisenosti gestaltterapie lepsie veciam
rozumiet’, pedagogicky ich vylepsit™ (Cebrat, 2003, s.2). Co
sa tyka terapie a vyucovania, v pedagogike je dolezité to, ze
ziaci sa nesustredia len vylu¢ne na svoje vlastné emocie, ale
ajnaucenie. ,,Gestaltpedagogika uzito¢ne realizuje skuisenosti,
koncepty, metddy gestaltterapie pre pedagogick(l prax”

(Neuhold, 2003, s. 15). Ide o pedagogiku orientovantina osobu.
Vyucujaci zostava v dolezitej funkcii, berie tlohu uritého
strazcu, bdejuceho sprievodcu (facilitatora). ,,V tejto funkcii
jeucitel podobny gestaltterapeutovi, ktory prinasa jeho vlastné
vnemy, pozorujic ¢o sa s nim a ziakmi deje vo vnutri, ¢o
navonok. Tym mdZze vycitit’ to, ¢o je potrebné, dat’ do pohybu
nové impulzy, potrebné pre vychovno-vzdelavaci proces”
(Burow, 1988, s. 38). Okrem toho, dolezité miesto tu maju
socialne kompetencie ucitel’a. Jeho schopnost’ prijimat’ ziakov,
jeho stalost, empatia a pod. Gestaltpedagogika ,,nezostava
pri stuhnutom vyu¢ovacom obsahu, ale rozvoj osobnosti Ziaka
d’alej nastava prostrednictvom individuality a fantazie diet'at’a”
(Hufhag], 2003, s. 17). Ziak je vnimany ako komplexna, uéiaca
sabytost’, skladajuca saztela, ducha, duse. Analogiou k jedno-
te tela - ducha - duse, je jednota pocit'ovania - myslenia -
¢innosti, pripadne konania. Gestaltpedagogika vychadza z toho,
ze vedomosti a poznanie obklopujuiceho sveta st stale spojené
s poznanim nas samych, to znamena, Ze zdoraziuje tzku
spojitost’ osobného a odborného ucenia.

Gestaltpedagogika neponuka novy vyucovaci plan, ale
vychadza z toho, ze ,,vd’aka nej nastava zmena spravania
ucitel’a, jeho d’alsia formacia, formovanie jeho osobného profilu,
ktorého stcast'ou je objavovanie novych individualnych
vyucovacich aucebnych stylov, ktoré s akymsi novym kataly-
zatorom podporujucim rast ziakov” (Burow, 1988, s. 13).
Vel'mi silno kladie akcent na vychovno-vzdelavaci proces.
,Gestaltpedagogika nie je v klasickom vyzname orientovana
na ciel’, ale na impulzy, je orientovana na proces” (Burow,
Gudjon, 1998, s. 84). Gestaltpedagogické vyucovanie nie je
charakterizované len podl’a pouzitych metdod a cviceni, ale
najma podla toho, Ze uci Ziakov narabat’ so svojimi vzt'ahmi
kdruhym, prezivat’ ariesit’ konflikty, rozhodovat’sa v konflikt-
nych situaciach. U¢i ich spravnemu sabavyjadreniu,
sebareflexii nielen verbalne, ale aj v mysleni (Zelina, 2000).

Kritéria a metédy geStaltpedagogickej prace

Burow, Quitmenn a Rubeau si v roku 1987 uvedomuju,
¢o je pre gestaltpedagogické vyuCovanie nevyhnutné a to
charakterizuju do urcitych kritérii. Niektoré znich uvadzame.
o Spojit’ obsah vyucovania s osobnym vyznamom. Mat’ na
zreteli vo vyucovani individualny zivotopis kazdého ziaka, jeho
osobn1 zivotnu historiu. Mat’ na zreteli Zivotné podmienky
vSedného Skolského dna. Uvedomovat’ si princip tu a teraz
vramci Skolskej triedy.
o Tazit zo staleho pohybu a dynamiky atmosféry, ktora sa
vytvara pri vyucovacom procese, vznika v triede, na skolskom
dvore, v telocviéni a pod. Ked'Ze v triede su Ziaci, ktori viac
vnimaji zrakom, ini shichom, jenevyhnutné brat’ vo vyucovani
ohl’ad na tito réznorodost’ a posobit’ na vsetky zmysly.
o Neustale sasnazit’ o vytvaranie bezprostrednej, nie umelej
komunikacie. Nacvicovat u ziakov aktivne pocuvanie. Vnimat
vo vyucovacom procese aj neverbalnu komunikaciu. Vybu-
dovat pozitivne anapomocné vzt ahy medzi ucitel'oma ziakmi,
ale aj medzi Ziakmi navzajom.
o Vyuzivat’ fantaziu. Vyuzivat’ umenie, hudbu, hranie roli,
literatru, tanec atd’., a tak pomahat rozvoju osobnosti Ziaka,
tazit’ z vyjadrenia osobnostnych dispozicii kazdého ziaka.
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¢ Snazit’ sa o to, aby si Ziaci vytvarali ¢o najviac vlastnych
vyucovacich materialov. Aby len pasivne neprijimali veci od
ucitel’a.

e Vyuzivat’ ¢o najviac hier a cviceni (Burow, Quitmann,
Rubeau, 1987).

V gestaltpedagogike st uprednostnené metddy ako:
identifikacia/projekcia, fantazia/obrazotvomé cvicenia, cvicenia
na sebapozorovanie a pozorovanie okolia, praca s teloma po-
hyb, hry s pridelenymi tlohami (rolové hry), napodobiiovanie,
vyuzivanie kreativnych prostriedkov, cvicenia na rozvoj
komunikacie v skupine a zvySovanie sebavedomia. (Burow,
1993) ,,Metodicky sa pri praci s textom vyuziva plodny
okamih, ktorého skusenost uci, ze zaujem Ziaka o text stipa
tym, Ze k textu dostane osobitné zadanie ilohy - pozorovanie,
kreativna premena, cviCenia zamerané na spoloCenstvo”
(Hofer, 1997,5.28).

Gestaltpedagogika chee vinimat’ kazdého ziaka v jeho jedi-
necnosti, a tak ho vediet’ chapat’, vyhoviet’ mu. Kazdl tvar
Vv jej nevymenitel'nosti ocenit’, zapamétat’ si. Nie je to l'ahké
pri takom velkom pocte Ziakov, ktorych jeden ucitel’ v priebehu
rokov stretne, ale prave to chce vd’aka gestaltpedagogickym
skoleniam tento smer dosiahnut’. Ustrednym cielom sa stéva
komplexny vyvin mnohonasobného potencialu osobnosti.
V celom edukacnom procese sa tak stava nevyhnutnym
vnimanie a spoznanie osobnych potrieb, zaujmov amoznosti
ziaka, Cerpanie zo zivotnych situdcii, prepojenie osobného
vztahu ziaka so vzdelavacim obsahom, tedrie s osobnym
zivotom Zziaka. Kladie sa do popredia vedenie Ziakov k sa-
mostatnému uceniu a zodpovednému konaniu, rozvoj ich
schopnosti ku kriticko-konstruktivnej, tvorivej komunikacii
a produktivnej spolupraci, prekonanie vonkajsich rusivych
vplyvov avnutomej blokady osobnosti Ziaka, (t. z. izolovanost’,
nezaujem zo strany ziaka spdsobent rtéznymi determinantami
jeho osobnosti alebo okolia je dolezité prekonat’, aby Ziak bol
vtiahnuty do spolupréce, bol v kontakte s procesom ucenia).
Nutné je veitenie saucitel’a do ziaka (spoznanie jeho aktudlneho
psychického stavu), ktoré tvori zaklad pre dialogicky vzt'ah,
budovanie sebauvedomenia. VyZaduje sa poznanie ekolo-
gickych, spolocenskych, kultirmych faktorov a sivislosti a pri-
pravenost’ ucitel'a k angazovanosti sa v tychto oblastiach
(Hofer, Steiner, 2004).

Instithaty geStaltpedagogiky

V ramci Eurépy je niekol’ko institatov, ktoré sa zaoberaju
gestaltpedagogikou. Vécsina z nich ma svoje korene v Ne-
mecku, ale niektoré st aj v Rakusku a inych krajinach. Instittty
majuzatlohurozvijat ucitelov v ich osobnostnom rozvoji.

Fritz Perls institat (FPI - Das Fritz Perls Institut)
vznikol zasluhou spolupracovnika Fritza Perlsa, Hilariona
Petzolda, ktory sa ako prvy zacal zaoberat’ vyuzitim poznatkov
z gestaltterapie vo vyucovacom procese. Vedl’a geStaltpedago-
gického vytvarania vyucovacieho procesu stoji osobny rozvoj
osobnosti ucitel’a. S tymto instititom sa spajaji mena ako:
George a Judith Brown, Jiirg Burmann, ktori o gestaltpe-
dagogike napisali prvu literatiru.. V roku 1978 bolo zostavené
zakladné kurikulum pre d’alSie vzdelavanie ucitelov.

V roku 1976 vzniklo Gestalt - centrum Berlin (GZB

- Gestalt-Zentrum Berlin). Ku skupine gestaltterapeutov
sa v roku 1982 pridali aj gestaltpedagdgovia. Zaklad vzde-
lavania ucitel'ov tvori trojrocny kurz, ktory sa v prvom roku
zaobera osobnost’ou ucitel’a, v druhom a tret om roku je zame-
rané formovanie ucitel’'a na jeho pracovné zru¢nosti.

Institut pre geStaltterapiu a gestaltpedagogiku
(IGG Berlin - Institut fiir Gestalttherapie und Gestalt-
padagogik Berlin) bol zalozeny v roku 1982 gestalttera-
peutmi a gestaltpedagdgmi ako vzdelavaci institlt, a to nielen
pre pedagogov, ale aj pre socialnych pracovnikov, vycho-
vavatel'ov, u¢itel'ov, pracovnikov s dospelymi a pod.

V roku 1988-1990 vznikol institit GeStaltpedagogika
Rakiisko (GP - Gestaltpidagogik Osterreich) zaobe-
rajuci sa gestaltpedagogikou aj v Rakusku. Ako prva bola
skupina 20 pedagogov, ktora sa formovala podobnym
sposobom ako v ostatnych instititoch. Forma d’al$icho
vzdelavania ucitel'ov je opét’ podobna. St to dlhodobé kurzy
akratkodobé seminare zamerané hlavne na rozvoj osobnosti
ucitela.

Institut integrativnej geStaltpedagogiky a duchov-
nej formacie (IIGS - Institut fiir Integrative Gestalt-
pidagogik und Seelsorge). Tento institut, ktorého
zakladatel'om bol univ. prof. Albert Hofer z Grazu, vznikol
v sedemdesiatych rokoch minul¢ho storocia pre ucitelov
nabozenskej vychovy v Rakisku. Vedenie gestaltpedagogické-
ho instithtu, ktoré sa na Cele s profesorom Hoferom venuje
tejto problematike, vypracovalo Styri stupne vzdelavania
v gestaltpedagogike. Kazdy stupen sa Studuje dva az tri roky.
Sidlo instititu je v Grazi. (Reichel, Scala, 1999).

V roku 2005 zacali uvedené institity zamerané na
gestaltpedagogiku viac spolupracovat’ a vysledkom tejto
spoluprace boli 1. eurdpske dni gestaltpedagogiky v Grazi
s nazvom Umenie ucit’, ktoré sa konali v septembri dané¢ho
roku.

Zaver

Mozeme konstatovat, ze do pedagogickej praxe
gestaltpedagogika prindSa humanisticky pohl'ad na Ziaka,
poskytuje vela kreativnych moznosti pri zostavovani
vyucovacich hodin a sprostredkovani u¢ebného obsahu,
umoznuje pedagogicky 'ahsie zvladnutie ucebného obsahu
pre ucitel’a, ako aj komplexny pohl’ad na rozvoj osobnosti
subjektu edukacného procesu. V tychto stivislostiach je vel'mi
vystizné vyjadrenie prof. Hansa Neuholda, ktory sa dlhé roky
na zaklade vzoru prof. Alberta Hofera zaobera gestaltpeda-
gogikou vo vyucovani ndbozenskej vychovy na Akadémii pre
ucitel'ov nabozenstva v Grazi, v Rakusku. , Gestaltpedagogika
ma v mojej praci velka hodnotu. Z jednej strany cez moju
pracuucitelanabozenstva, na druhej strane cez rastiicu ilohu
Skoly v spolocnosti, ktora spdsobuije, Ze sa stale viac vychovné
naroky zrodi¢ovského domu prestivajii do skoly. Diet'a vd'aka
gesStaltpedagogike stoji v strede zaujmu” (Neuhold, 2003, s.11).

Za blaznov povazujeme tych,
ktori sa spravaju inak ako my:.

J. Bily
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LESOOCHRANARSKA SKOLA 2008

Nadacia Zelena nadej vyhlasuje celoslovensku sitaz Lesoochranarska Skola 2008. Sttaze sa moze zucastnit’ kazda zakladna
a stredna skola, ktorej Studenti a pedagdgovia v obdobi od 1. aprila do 18. maja 2008 prispeju svojimi zaujimavymi a podnetnymi
aktivitami k ochrane lesov a ich lepSiemu poznaniu.

Ciel sutaze: Poznat’ chranené a iné cenné lesné uizemia v svojom okoli, rozdiely medzi prirodzenymi a umelymi lesmi, negativne
dosledky nicenia starych prirodzenych lesov a nadmerného odlesiiovania a vediet,, ako mozu k ochrane lesov prispiet’ aj oni.

BlizSie informacie o sutazi: www.gpf.sk, e-mail: maria@gpf.sk
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VZTAHOVA NORMA A MOTIVACIA PRI HODNOTENI
(VYSTUP PEDAGOGICKEHO SKUMANIA)

Marian Valent, Metodicko-pedagogické centrum, alokované pracovisko Banska Bystrica

Anotdcia: Cielom prispevku je prezentovat vysledky vyskumu zameraného na vyuzivanie vztahovej normy pri hodnoteni
a motivacnych prvkov hodnotenia. Vo vyskume islo o zistenie miery vyuzivania individudlnej a socialnej vztahovej normy pri
hodnoteni, zistenie miery vyuzivania motivacnych faktorov hodnotenia a zistenie vztahu medzi vztahovou normou a vyuzivanim

motivacnych prvkov hodnotenia.

KPvcove slova: hodnotenie, individualna vztahova norma pri hodnotent, socialna vztahova norma pri hodnoteni, motivacné

prvky hodnotenia, vyskum

Uvod

Hodnotenie je jednym z najvyznamnejsich prvkov prace
kazdého ucitel'a. Hodnotenie je prostriedkom zhromazd ovania
informacii o celkovej vedomostnej tirovni a 0 osobnostnych
vlastnostiach ziaka. Hodnotenie je zaroven vysledkom, ktory
spitne informuje o obtiaznosti a primeranosti poziadaviek
kladenych na ziaka a pre ucitel'a znamenajui aj prehodnotenie
vhodnosti podmienok a pouzivanych metdd. Hodnotenie je
témou, ktora je v nasom skolstve najviac tabuizovanou. Tento
prispevok vznikol na zaklade potreby autora presktimat’ tri
vybrané prvky hodnoteniau ucitel'ov na strednych skol. Cielom
prispevku je prezentovat’ vysledky vyskumu zameraného na
vyuzivanie vzt'ahovej normy pri hodnoteni a motivaénych
prvkov hodnotenia.

Individualna a socialna vzt’ahova norma pri hodnoteni
Hodnotenie vyznamnou mierou ovplyviiuje pohl'ad ziaka
na seba samého. Podl’a toho aky spdsob hodnotenia vyuzi-
vame, urcujeme aj mieru sebavedomia a sebaocenenia ziaka.
Ucitel' moze ziaka porovnavat:
- samého so sebou v Case - individualna vzt’ahova norma
(d’alej IVN)
- s inym zZiakom, prip. so skupinou ziakov - socialna vzt’ahova
norma (d’alej SVN)
Zmena hodnotenia si vyZaduje od ucitel’a najskor zmenu
postojak samotnému Ziakovi. Takato zmena je vel'mi narocna
aoducitel’a si vyzaduje mnoho usilia.

Motivacia hodnotenim (d’alej MH)

Podl'aM. Zelinu (1996, s. 5) je motivacia otazka ,pre¢o”
ludskému spravaniu. Podla mojich skiisenosti je v nasom
Skolstve mnohokrat odpoved’ou na otazku preco dosiahnutie
dobrej znamky. Znamka sa vyznamnou mierou podiel’a na
motivacii ziakov lepsich aj horSich. V nasej kultiire je znamka
nesmieme ziadand a vyskytuju sa aj ziaci/ziacky, pre ktorych
je znamka dolezitejsia ako samotna vedomost’ ¢i zrucnost’.
Deti sa tak stavaju akymisi ,.filatelistami”.

Najpouzivanejsie metddy a techniky pre motivaciu
hodnotenim podl'a M. Zelinu (1996, 5.37-43) sti:

- vytvorenie pedagogickej situacie, aby mohol byt kazdy
ziak hodnoteny pozitivne,

- hodnotenie vyznamnych veci,

- viac odmenovania ako kritizovania (trestania).
Pre motivaciu Ziaka je vSak velmi dolezité, aby mu ucitel
pred samotnym hodnotenim oznémil ,¢oje ciel'om tlohy, ktora
marobit’.

Projekt pedagogického skiimania

'V tomto pedagogickom skiimanti sa venujem trom prvkom
hodnotenia, ktoré povazujem za dolezité a unds sa im dosial’
nevenovala dostato¢na pozornost. Toto pedagogické
skimanie sa uskutocnilo v roku 2006 na strednych skolach
Banskobystrického a Zilinského kraja.

Ciele pedagogického skimania:

Zistit’ mieru vyuzivania individualnej a socialnej vzt'ahovej
normy pri hodnoteni;

Zistit’ mieru vyuZivania motivacnych faktorov hodnotenia;
Zistit' vzt ah medzi individudlnow/socialnou vzt ahovou normou
avyuzivanim motivacnych prvkov hodnotenia.

Hypotézy prieskumu:

H1: Individualna vzt'ahova norma je vo vSeobecnej zlozke
vzdelavania na Skolach vyuzivana v mensej miere ako socialna
vztahova norma. (HI_ Priemerna hodnota IVN bude
signifikantne nizsia ako prlernerna hodnota SVN.)

H2: Individualna vztahova norma je v odbormej zlozke
vzdelavania na odbomych skolach vyuzivana v mensej miere
akosocidlna vztahovanorma. (H2_, Priememahodnota VN
bude signifikantne nizsia ako priemerna hodnota SVN.)

H3: Individualnu vzt'ahovii normu vyuzivaji viac majstri

OV ako ucitelia odbornych predmetov. (H3_ Priemema
hodnota [IVN v odbornom vycviku bude signifikantne vyssia
ako priemerna hodnota [IVN v odbornych predmetoch.)
H4: Néarastom vyuzivania IVN pri hodnoteni dochadza k po-
klesu vyuzivania SVN pri hodnoteni. (H4_ Korelaciamedzi
IVN a SVN je negativna: r je z intervalu od -1 do 0.)

HS5: Weitelia, ktori vyuZzivaji vo vacsej miere individualnu
vzt'ahoviinormu, vyuzivaju vo vacsej miere aj motivacné prvky
prihodnoteni. (HS_, Pozitivna korelaciamedzi [IVNaMH je
signifikantne vaééla ako medzi SVN a MH.)
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Metody a nastroje:
Dotaznik zist'uje mieru stihlasu pri troch premennych. Ku
kazdej premennej sa vzt'ahuju Styri polozKy v dotazniku:
- Individualna vzt'ahova norma (IVN =polozky 2,5,8 a 12)
- Socidlna vzt’ahova norma (SVN = polozky 1, 4,7 a 10)
- Motivacia hodnotenim (MH = polozky 3, 6, 9 a 11)
Konecné znenie a usporiadanie jednotlivych dotazniko-
vych poloziek po predvyskume v dotazniku bolo:
1. Prihodnoteni porovnavam, ¢i sa vykon ziaka zlepsil alebo
zhorsil oproti vykonom ostatnych ziakov. (SVN)
2. Ziakahodnotim aj podTa priebehu jeho uéebnej ¢innosti.
(IVN)
3. V pripade, Ze ziak ziska hors$iu znamku, umoznim jej
zlepSenie. (MH)
4. Primojomhodnoteni je rozhodujicim kritériom vysledok
¢innosti ziaka. (SVN)
5. Prihodnoteni rozliSujem, ¢i sa ziakov vykon zlepsil, prip.
zhorsil oproti jeho predchadzajucim vykonom. (IVN)
6. Ziakavzdy hodnotim okamzite po vykone. (MH)
7. Hodnotenie je pre mia prostriedkom na kontrolu ziakov.

(SVN)

kategériach:

- vSeobecna zlozka vzdelavania, ktora zahfia vsetky
vseobecno-vzdelavacie (spolocenskovedné a prirodovedné)
predmety,

- odboma zlozka vzdelavania, ktora zahfiia odbomé predmety
aodborny vycvik.

Dotaznik vyplnilo a postou, prip. e-mailomzaslalo 524 ucitel’ov.
Povyluceni dotaznikov, ktoré neboli vyplnené kompletne bolo
spracovanych 443 dotaznikov.

Zhrnutie vysledkov a diskusia

Zamerom tohto vyskumu bolo zistit’ mieru vyuZivania
individuélnej asocialnej vzt ahovej normy amotivatnych prvkov
prihodnoteni Ziakov a vzt'ahy medzi nimi. Pocetnost’ odpovedi
vjednotlivych interpretacnych Skalach je spracovana v tab.1.
Ako je vidiet’ pri vSetkych troch prvkoch hodnotenia nie st
vjednotlivych interpretacnych skalach vyrazné rozdiely v odpo-
vediach respondentov podl’a typu skoly.

Tab.c. 1: Kontingencna tabulka odpovedi respondentov:
podla typu skoly

8. Pri hpdqotepi .V}'/kor.lu ziaka |Prvky - Skala |4 7 lg-10 |11-14 |15-17 |18-20 |spoLu
zohl'adiujem jeho individualitu, (IVN) | hodnotenia | Typ Skoly
9. Moji Ziaci vedia, akym spdsobom G 0 1 16 43 16 76
budtthodnoteni. (NH‘I) SO}J 1 2 31 92 22 148
, , , . IVN ZSS 1 0 25 69 19 114
10. Vysle.dna. zngmka v mojom SpS 0 1 16 67 o1 105
predmete je aritmetickym priemerom SPOLU 2 4 88 271 |78 443
Ciastkovych zndmok. (SVN) G 0 7 50 14 5 76
11. Moji ziaci vedia, kedy budu sou 2 8 76 57 5 148
hodnoteni. (MH) SVN VASS 1 8 61 41 3 114
12. Ziakom davam vzdy prileZitost’ SPS 0 4 57 37 7 105
zhodnotit’, o sa naugili. (IVN) SPOLU 3 27 244 149 20 443
G 0 0 7 29 40 76
S ., , SOU 2 1 21 91 33 148
Prepostideniejednotlivychpremennych |y ZS8 0 1 14 |6l 38 114
som upravil hodnoty Likertovej Skaly SPS 0 0 8 47 50 105
nabody: SPOLU 2 2 50 228 161 443
1 - plny sthlas respondenta s vyrokom 5 bodov  Pri pouzivani prvkov individualnej vztahovej normy sa az
2 - suhlas respondenta s vyrokom 4body 61 % respondentov umiestnilo v rozpéti 15 - 17 bodov, ¢o
3-respondentnema vyhranenynazornavyrok 3 body  znamena, ze pri hodnoteni vyuzivaju prvky individualnej
4 - nesuhlas respondenta s vyrokom 2 body vzt’ahovej normy vo vel'kej miere.
5 - silny nestihlas respondenta s vyrokom 1 bod Pri pouzivani prvkov socialnej vztahovej normy sa 55 %

Hodnotu premennych IVN, SVN a MH u kazdého
respondenta ziskame spocitanim bodov prislusnej Stvorice
poloziek. Interpretuju sa na skale 4 - 20 bodov takymto
sposobom:

4-7  ucitel' nevyuziva pri hodnoteni [IVN, SVN, MH

8-10 ucitel' vyuziva pri hodnoteni v malej miere [IVN, SVN,
MH

11-14 wucitel’ vyuziva pri hodnoteni v priememej miere [IVN,
SVN, MH

15-17 ucitel vyuziva pri hodnoteni vo vel’kej miere IVN,
SVN, MH

18-20 ucitel’ vyuZziva pri hodnoteni vo vel'mi velkej miere
IVN, SVN, MH

Charakteristika vyskumnej vzorky
Vyskumnou vzorkou boli u¢itelia strednych $kol v tychto

respondentov umiestnilo v rozpéti 11 - 14 bodov, ¢o znamena,
zepri hodnoteni vyuzivaji prvky individualnej vzt ahovej normy
Vv priemernej miere.

Pri pouzivani prvkov motivacie hodnotenim sa 51 %
respondentov umiestnilo v rozpéti 15 - 17 bodov, ¢o znamena,
ze pri hodnoteni vyuzivaji motivaéné prvky hodnotenia vo
vel’kej miere.

Pre nazomejsie zobrazenie vysledkov st v tab.2 a 3 spraco-
vané zakladné Statistické charakteristiky pre vSeobecnu
aodbormt zlozku vzdelavania podl’a typu skoly.

Okrem zakladného statistického spracovania ziskanych idajov
boli stanovené hypotézy, ktor¢ v nasledujucom texte veri-
fikujem. Nasledne pri zamietnutych hypotézach formulujem
alternativne hypotézy (zavery) vyskumu.
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Tab. ¢. 2: Zakladné Statistické charakteristiky pre vieobecnu zlozku vzdeldvania

Zakladné IVN SVN MH

charakteristiky |G |sou |zSS$ |SPS |G |SOU | 7SS [SPS |G | sOU | zs$ |sPS

poéetnost 76 |58 |53 |52 |76 |58 |53 |52 |76 |58 |53 |52

priemer 15,8 |159 155 |16,3 [129 [13,9 [13,0 [139 [173 [164 [162 [173

rozptyl 44 146 |49 |31 |39 |47 |52 |43 |37 |52 |55 |28

smerodajna 21 121 (22 [1,7 |2 |22 123 (21 [19 23 (24 |17

odchylka

vanacny - 132 135 14,2 |108 |153 |155 (17,5 |15 |11,2 139 (145 |9,7

koeficient (%)

Tab. ¢. 3: Zakladné Statistické charakteristiky pre odbornii zlozku vzdelavania

Zakladné IVN SVN MH

charakteristky |G|sou |zSS |sPS |G|/sou [zS$S |sPS |G sOU |zs§ |sPS$

pocetnost’ x |90 61 53 x |90 61 53 x 90 61 53

priemer x |154 [159 [156 |[x |141 144 [143 |[x |159 [16,8 |17

rozptyl X |4,7 3,4 2,9 X |41 2,9 4.2 X 4,5 2,8 3,9

smerodajna x |22 |18 |17 |x|2 1,7 |2 x 21 |17 |2

odchylka

variany

koeficient (%) | X 14 11,5 |11 x|144 |11,9 [143 |x 134 |99 [11,6
H1: Individualna vzt’ahova norma je vo vSeobecnej podlatypuskoly.

7lozke vzdelavania na Skolach vyuZivana v menSej
miere ako socialna vzt’ahova norma.

V tab. 4 sl zobrazené vysledky testu vyznamnosti rozdielov
priememého skore vseobecnej zlozky vzdelavania podla typu
Skoly.

Nazaklade tychto vysledkov bola hypotéza H1 pre vsetky
stredné Skoly (G, SOU, ZSS, SOS) zamietnuta s p<<0,001.
Priemerna hodnota IVN bola signifikantne vyssia ako
priemerna hodnota SVN.

Nazaklade vysledkov zobrazenych v tab. 5 bola hypotéza
H2 pre odbormi1 zlozku vzdelavania zamietnuta s p<<0,001.
Priemerna hodnota IVN bola signifikantne vyssia ako
priemerna hodnota SVN.

Bola prijata alternativna hypotéza (H2.2): Individualna
vztahova normaje v odbornej zlozke vzdelavania na skolach
vyuZzivana vo vécsej miere ako socidlna vzt ahova norma.

Hypotézy H1 a H2 smerovali k tvrdeniu, Ze individualna
vztahova norma je na Skolach vyuzivana v mensej miere
a ucitelia skor uprednostiiuji socialnu vztahovi normu pri

hodnoteni. Tento

IVN SVN
Typ skoly — 2 - > t terit p predpoklad sa ne-
o Sh o Sh potvrdil a TVN je
G 15,8 |4,4 12,9 3,9 8,7 1,98 0 podla vyrokov res-
SOU 15,6 4,7 14,0 4,3 6,5 1,97 0 pondentov vyuzi-
ZSS 15,7 4,1 13,7 4,4 7,3 1,97 0 vana na Skolach vo
SOS 15,9 3,1 14,1 4,2 6,9 1,97 0 vacsej miere ako

Tab. ¢. 4: Test vyznamnosti rozdielov priemerného skore: podla typu skoly

Bola prijata alternativna hypotéza (H1.2): Individualna
vztahova norma je vo vSeobecnej zlozke vzdelavania na
Skolach vyuzivana vo vic¢sej miere ako socialna vzt'ahova
norma.

H2: Individudlna vzt’ahova norma je v odbornej zlozke
vzdelavania na odbornych $kolich vyuZivana v menSej
miere ako socialna vzt’ahova norma.

SVN. Odpovede
respondentov napolozky, ktoré boli sformulované protikladne,
st v podstate rovnaké. Napr. pri polozke ,,Pri hodnoteni
porovnavam, ¢i sa vykon ziaka zlepsil alebo zhorsil oproti
vykonom ostatnych Ziakov’’ odpovedalo az 363 respondentov
ANO a pri polozke ,,Pri hodnoteni rozlisujem, &i sa Ziakov
vykon zlepsil, prip. zhorsil oproti jeho predchadzajucim
vykonom” odpovedalo 413 respondentov ANO. Odpovede
natieto dve polozky nemali byt rovnaké, prip. blizke. Ak ucitel

Tab. ¢. 5: Test vyznamnosti rozdielov priemerného skore: odborna zlozka vzdelavania

V tab. 5 st zo- | Typ Skoly IVN SVN
brazené vysledky N s N s t Cirit. p
testu vy 11
rgszdiggjn;;;:;g;} SOU 15.4 4.7 |141 4.1 |43 1,98 |0
néhoskoreodbomej | ZSS 15,9 (3.4 |14.4 |29 |43 1,98 |0
Zlozky vzdelavania | SOS 15,6 2.9 |143 42 3.6 1,98 |0

Vysvetlivky: aritmeticky priemer (% ), rozptyl (s° ), vypocitana t-Statistika (1), kriticka hodnota t-testu (tkrit.), hladina vyznamnosti (p)
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pri hodnoteni porovnava ziaka samého so sebou, pravde-
podobne (IVN) nebude pri tom istom hodnoteni porovnavat
ziaka aj s ostatnymi ziakmi (SVN). Aj tento priklad naznacuje
urcitt nezamemu (Ci zamemu?) falzifikaciu odpovedi. Podobne
odpovedali respondenti aj na ostatné polozky IVN a SVN
v hodnoteni. Je teda na mieste otdzka, do akej miery sa
respondenti zamysleli nad jednotlivymi polozkami dotaznika,
prip. ¢i odpovedali Gprimne.

H3: Individualnu vzt’ahovi normu vyuZivaju viac
majstri OV ako ucitelia odbornych predmetov.

V tab. 6 sizobrazené vysledky testu vyznamnosti rozdielov
priemerného skore odbornych predmetov a odborného
vyeviku podl’a typu skoly.

Hypotéza H3 bola zamietnuta. Individualna vzt'ahova

Tab. ¢. 6: Test vyznamnosti rozdielov priemerného skore:
odborné predmety a odborny vycvik

uvedenej hypotézy.

Hypotéza H4 bola zamietnuta. Vo vsetkych mnou
analyzovanych pripadoch (Specifikovanych podla kate-
gorialnych premennych) bol korelacny koeficient v intervale
0- 1, ¢osvedciopozitivnej korelacii. Vysvetlenie tohto paradoxu
som sa pokusil naformulovat’ uz pri hypotézach H1 aH2. Aj
vysledkami tejto korelacnej analyzy sa preukazal rovnaky trend,
ako v predchadzajticich dvoch hypotézach.

Na prijatie alternativnej hypotézy ,,Narastom vyuzivania
IVN pri hodnoteni dochadza k narastu vyuzivania SVN pri
hodnoteni. (H4stat. Korelaciamedzi [IVN a SVN je pozitivna:
rje zintervalu od 0 do 1.)” nie je dostatok dokazov.

HS: Ucitelia, ktori vyuZivaji vo vicSej miere indi-
vidualnu vzt’ahovi normu, vyuZivaji vo vacSej miere
aj motivacné prvKky pri hodnoteni. (HS_ . Pozitivna
korelacia medzi IVN a MH je signifikantne vicSia ako
medzi SVN a MH.)

Typ skoly |IVN OP IVN OV

E Sﬁ E Sﬁ t tkrit. p
SOU 15,3 6,6 15,6 2,0 -0,96 2,00 0,34
ZSS 15,8 3,6 16,5 1,4 -0,85 1,99 0,40

norma nie je v odbornom vycviku na skolach vyuzivana vo
vacsej miere ako socialna vzt'ahova norma.

Neexistuje ani dostatok dokazov pre prijatie alebo
zamietnutie H3.0.: Priemerna hodnota IVN pre OP bola
rovnaka ako priemerna hodnota [IVN pre OV.

Naformulovana hypotéza smerovala k tvrdeniu, Ze
individualna vztahova norma je na odbornom vycviku
vyuzivana vo vicsej miere a ucitelia odbornych predmetov
menej vyuzivaju individualnu vzt ahoviinormu pri hodnotent.
Tento predpoklad sa nepotvrdil a IVN je podl'a vyrokov
respondentov vyuzivana na odbornych skolach v oboch
skupinach respondentov v rovnakej miere. Pri hl'adani
moznych dovodov neprijatiamnou stanovenej hypotézy som
uvazoval nad tymito dovodmi (ktoré som pravdepodobne
nebral do ivahy pri jej formulécii) - bez ndroku na tiplnost”:

- majster OV je v mnohych profesiach vykonavatelom
objednavok roznych zakaznikov a zarovei je zodpovedny za
kvalitu odvedenej prace - to nesmeruje k uceniu ziakov, ale
ziacimusia vykonavat’ prikazy na odvedenie vykonu,

- majster OV nemad dostatok casu zdovodnovat’ svoje
hodnotenie a skor sa zameriava na hodnotenie samotného
vykonu, ako cesty, ktorou sa ziak k vysledku dopracoval.

Tuto hypotézu som verifikoval v roznych kategorialnych
premennych. V tab.2 su spracované vysledky na overenie
uvedenej hypotézy.

Hypotéza HS bola prijata (az na pripad - odborny vycvik).
Vo vsetkych analyzovanych pripadoch (Specifikovanych
podlakategorialnych premennych) bol korelacny koeficient
vintervale 0- 1, o sved¢i o pozitivnej korelacii. Zaroven test
rozdielumedzi korelacnymi koeficientmi preukazal rozdielnost’
korelacnych koeficientov IVN-MH a SVN-MH. Rozdiely
medzi korelacnymi koeficientmi st $tatisticky rozliSitelné,
s vynimkou jedného, pri ktoromje sice, " pri [VN-MH vacsie
ako pri SVN-MH, avsak nebol zaznamenany signifikantny
rozdiel medzi nimi. Nie je teda dostatok dokazov na prijatie
hypotézy H5 v kategorialnej premennej ,,odborny vycvik”.

Zaver

Ciel'om tohto prispevku bolo prezentovat’ vysledky
pedagogického skiimania zameraného na vyuzivanie indi-
vidualnej vztahovej normy, socialnej vzt'ahovej normy pri
hodnoteni a motivacnych prvkov hodnotenia. Hodnotenie
ziakov je totiz jednym z najproblematickejsich bodov nasho
Skolstva aucitel mnohokrat nevie zdovodnit’ v argumentacne;j

H4: Nrastom vyuZivania IVN pri hodno- ["ie06ri4lna premenna | r Verifikicia hypotézy
teni dochadza k poklesu vyuzivania SVN Gymnazia 0.01 Zamictam
pri hodnoteni. (H4__ . Korelicia medzi IVN Odborné Skol O’ 11 Zammietam
a SVN je negativna: r je z intervalu od -1 - Y 2 -
do 0)) Odborné predmety 0,05 zamietam
Odborny vycvik 0,36 zamietam

Tuto hypotézu som verifikoval v réznych kategorialnych
premennych. V tab. 7 st spracované vysledky na overenie

Tab.7 Vysledky pre H4 podla kategorialnych premennych
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rovine svoje vlastné hodnotenie.

Vysledky prieskumu, ktory je prezentovany v tejto praci,
prinasaju cenné vysledky pre ucitel'a v podobe spitnej vazby
na jeho spdsob hodnotenia ziakov. Len poukazanie na jeho
vlastné spdsoby hodnotenia nielen z vlastného pohl’adu, ale aj
z pohl'adu ziakov mu umozni zmenit’ svoje postoje k pro-
blematike hodnotenia. Povazujem tato cestu vlastného
spoznavania za vel'mi potrebna a pre ucitel'a doslova ne-
vyhnutnil. Len na zaklade podobnych zisteni totiz dokaze aj
on rozvijat' svoju sebareflexiu a cez fu aj svoje seba-
hodnotenie.

Tejto problematike je potrebné sa venovat’ vo vacsej miere

ako doteraz, najma z dovodu formovania ziakovho seba-
hodnotenia na zaklade hodnotenia ucitel’a. Ide o vel'mi citlivy
problém nasho Skolstva, ktory si mnoho ucitel'ov ani
neuvedomuje, ked’ hodnoti a klasifikuje ziakov vykon.
Hodnotenie totiznie je len o tom, ¢i ziak zvladol alebo nezvladol
obsah mojho predmetu, zvacsa aj tak zosobneny predstavami
ucitel’a, Co je potrebné, aby Ziak vedel.

Pre dalsi vyskum (teraz uz skér pre potreby akéného
vyskumu v triede) by bolo vhodné spracovat’ okrem dotaznika
preucitel'a (autodotaznika) aj dotaznik pre Ziakov a vysledky
porovnat’ a prijat’ urcité opatrenia zo strany ucitel’a, prip. aj
ziakov.

Tab.2 Vysledky pre H5 podla kategoridlnych premennych

Kategorialna n IVN-MH | SVN-MH p Verifikacia hypotézy
premenna r r

Gymnazia 76 0,41 0,06 <0,05 prijimam
Odborné skoly 367 | 0.45 0.17 <<0,001 prijimam
(spolu)

Odborné skoly prijimam
(VZV) 163 | 0,48 0,27 <0,05

Odborné skoly prijimam
(0ZV) 204 | 0,42 0,09 <<0,001

Odborné predmety | 158 | 0,46 0,14 <<0,01 prijimam
Odborny vycvik 46 0,30 0,09 =0,31 zamietam

Vysvetlivky: n - pocetnost, r- korelacny koeficient, p - hladina vyznamnosti
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Summary: The aim of the article is to present the results of research focusing on the use of norm-referencing in assessment and
motivational elements in assessment. The research dealt with the extent to which individual and social norm-referencing are used
in assessment, and to find out the extent of the use of motivational factors in assessment and the relationship between norm-

referencing and the use of motivational elements in assessment.

TESTOVANIE JAZYKA V KONTEXTE
NAVRH SPECIFIKACIE MATURITNEJ SKUSKY Z CUDZICH JAZYKOV

Danica Gondova, Daniela Sr$nikova, Fakulta prirodnych vied, Zilinsk4 univerzita, Zilina

Anoticia: V clanku sa zaoberdame navrhom Specifikacie maturitnej skusky, ktory je vysledkom projektu KEGA nazvanom
Specifikdcia vystupného maturimého testu z CJ. Prva cast Specifikdcie externej casti urcuje podmienky testovania jazyka v
kontexte. Bola vwypracovana na zdiklade vysledkov pilotnych testov zo Siestich CJ. Definuje viastnosti textov, ktoré sa mozu
vyskytnut' v teste a uvadza Sest’ roznych typov uloh, ktoré sa mozu v testoch pouzit' a ktoré umoziujii rovnomerné testovanie
Jazykovych Struktur a lexikalnych jednotiek. Ide o tieto vilohy: vyber odpovede zo Styroch moznosti, modifikovany cloze,
slovotvorba, vytvorenie spravneho slovesného tvaru, vyber slov z banky a oprava chyb.

KPucove slova: specifikacia, jazyk v kontexte, viastmosti textov, typy uloh

V roku 2006 zacal riesitel'sky tim pozostavajuci z pra-
covnikov Prirodovedeckej fakulty Zilinskej univerzity v Ziline,
Pedagogickej fakulty UK v Bratislave a SPU v Bratislave
pracovat’ na projekte KEGA, ciel'om ktorého je vypracovat’
jednotnu $pecifikaciu maturitnych testov z cudzich jazykov.

Specifikcia vystupného testu maturitnej skiisky z cudzich
jazykov (CJ) je verejny dokument a jej ciel'om je podrobne
vySpecifikovat’ ciele a podmienky maturitnej skusky z cudzich
jazykov (anglicky, franctizsky, nemecky, rusky, Spanielsky,

taliansky). Uréena je trom cielovym skupinam:
1. Ziakom SS, ktori sa pripravuji na maturitnt skésku z CJ
(aichrodiCom),
2. ucitel'om, ktori pripravuju ziakov na maturitnti skiisku z CJ,
3. tvorcom uloh, ktori spolupracujii s SPU na tvorbe testo-
vacich tloh z CJ.

Maturitna skiiska z cudzich jazykov je vystupnou skuskou,
vychadzaz ciel'ovych poziadaviek na vedomosti a zru¢nosti
maturantov a vzdelavacieho $tandardu a zodpoveda trovni
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B2 (uroven A) alebo tirovni B1 (iroven B) Spolo¢ného
eurdpskeho referenéného ramca Rady Eurdpy.

V prvom roku rieSenia projektu sme sa sustredili na
vypracovanie Specifikacie pre testovanie jazykovych Struktir
a lexikalnych jednotiek - teda testovanie jazyka v kontexte.
Testovanie jazyka v kontexte je v stcasnosti trend, ktory
prevlada vo vac¢sine krajin. Ucitelia CJ dnes uzneocakavaju,
ze ich ziaci budt schopni opisovat’ a analyzovat’ jednotlivé
gramatické struktary, Ze budu prekladat’ texty, alebo sa ucit’
jazyk len preto, aby mohli ¢itat’ literatiru. Cheu, aby sa ich
ziaciucili jazyk kvoli komunikacii v iom. Inymi slovami, pri-
marmym ciel'om cudzojazy¢ného vyucovania dnes je ziskanie
komunikativnej kompetencie, alebo nadobudnutie schopnosti
komunikovat’ efektivne a spontanne v réznych situaciach.
Ucitelianepopieraj, ze gramaticka kompetencia je integralnou
stcastou komunikativnej kompetencie, ale mnohi z nich zasta-
vajiinazor, ze gramatika sa ma stat’dolezitym zdrojom efektiv-
nej komunikacie a nie predmetom stadia (Purpura 2004: 3).
Od ziakov sa ocakava, ze zvladnu nielen formy jednotlivych
gramatickych $truktir, ale aj ich vyznam a pragmatické
funkcie a budt ich vediet’ vhodne pouzivat’ v roznych situ-
aciach. V sucasnosti sa teda gramatika a slovna zasoba testuju
v kontexte, vd’aka omu sa tlohy stavaju autentickejSie
a ziak sa rozhoduje pre spravny tvar na zaklade vyznamu
daného textu.

Porovnanie maturitnych testov z jednotlivych cudzich
jazykov ukazalo, Ze pri testovani jazyka v kontexte sa v jednot-
livych testoch pouziva sedem rdznych typov uloh. Vsetky
znich sme sa rozhodli zaradit’ do pilotnych testov, aby sme
zistili, ako si Studenti s jednotlivymi ilohami poradia a ¢i budu
vrieseni jednotlivych tlloh rozdiely. ISlo o nasledovné tlohy:
1. vyber odpovede zo Styroch moznosti (multiple matching),
2. modifikovany cloze,

3. slovotvorba,

4. vytvorenie spravneho slovesného tvaru,

5. vyberslov zbanky,

6. vyber slovies z banky a zaroven vytvorenie spravneho
slovesného tvaru,,

7. doplnenie slova do medzery, pricom zaciatocné pismeno/
pismena slova st dané a dany je aj pocCet pismen.

Do anglickych pilotnych testov sme okrem uvedenych
uloh zaradili aj opravu chyb. Ide o ulohu, v ktorej musia ziaci
najst’ slova, ktoré st vo vetach pouzité nespravne a narisaju
ich Strukturu. Ide o tlohu, ktora sa pomerne Casto vyskytuje
v testoch AJ.

Pilotaz sa uskuto¢nila na zaklade stratifikovaného vyberu
Ziakov azrealizovali ju pracovnici SPU. Vyber vzorky Ziakov
pre administraciu sa uskutocnil v decembri 2006 na zaklade
databazy ziakov, ktori sa prihlasili na maturitna skusku z CJ
vroku 2007.

Pilotovanie roznych typov tloh sa uskuto¢nilo na jar 2007.
Vo vsetkych jazykoch sme testovali ziakov na tGrovni B,
zanglického anemeckého jazyka aj naurovni A. Ukazalo sa,
ze vysledky, ktoré Ziaci dosiahli, boli v jednotlivych jazykoch
podobné a to aj napriek tomu, Ze v jednotlivych jazykoch sa
az doteraz tradi¢ne pouzivali len tri z vys$Sie uvedenych tlloh
avyber znich bol v kazdom jazyku iny.

Po pilotazi boli vypracované statistické spravy z pilotného

testovania. Spravy obsahuji porovnanie vysledkov, ktoré
dosiahli v testoch gymnazisti a ziaci ostatnych typov $kol,
zakladné vlastnosti jednotlivych testov a polozkovi analyzu,
stcastou ktorej su histogramy, obt'aznost’ a uspesnost’
jednotlivych poloziek, reliabilita a medzipolozkova korelacia,
citlivost’ poloziek a nerieSenost’ poloziek. Pre vypracovanie
Specifikacie bola dolezita najméa informacia o nerieSenosti
poloziek, ktora bola v dvoch typoch tloh vyrazne vyssia vo
vsetkych jazykoch ako v ostatnych tilohach (az okolo 30%).
Pritom neslo o nedosiahnutost’, pretoze ulohy sa nachadzali
v strede testu a ziaci polozky v nich vynechavali, pretoze ich
nedokazaliriesit’.

Vysledky Ziakov v pilotnych testoch sme brali do tivahy
pri vypracovavani navrhu $pecifikacie maturitnych testov.
Zahmuli sme do nej Sest’ rtoznych Glloh, ktoré by sa mali v bu-
ducnosti v maturitnych testoch obmienat’, aby sa ziaci
nesustred’ovali len na obmedzeny pocet tloh. V Specifikacii
navrhujeme, aby jednotlivé tlohy rovnomerne testovali
jazykové struktury a lexikalne jednotky. To znamena, ze ak je
vteste40 poloziek, 20 znich by malo testovat’ lexikalne jednotky
(slovnu zasobu) a dalSich 20 jazykové struktiry (gramatiku).
Rovnaky by mal byt aj pomer tloh, v ktorych Ziak spravnu
odpoved’ vybera z danych moznosti, a produktivnych tloh,
v ktorych Ziak musi odpoved’ samostatne vytvorit’. Testované
gramatické Struktiry a slovna zasoba maji byt v stlade s cie-
P'ovymi poziadavkami na vedomosti a zru¢nosti maturantov
z daného cudzieho jazyka a so vzdelavacimi Standardami.

Tematické zameranie textov pouZitych v teste by malo
zodpovedat’tematickym okruhom v 1. kapitole vzdelavacieho
Standardu z cudzich jazykov a tematickym okruhom, ktoré sti
uvedené v dokumente Cielové poziadavky na vedomosti
a zrucnosti maturantov. Texty by mali byt’ primerané veku
ziaka a mali by byt ur¢ené pre Citatel'ov, ktori st vekovo a za-
ujmovo porovnatelni s maturantmi. Texty by mali byt prevzaté
z autentickych materialov a zodpovedat’ danej testovanej
urovni (A, B alebo C). Ak si to testovana tiroven vyzaduje, s
didakticky upravené.

Vsetky poloZKy v teste maju rovnaki vahu a sihodnotené
jednym bodom. Pravopisné a gramatické chyby s nepri-
pustné.

Pokial’ide o typy tiloh, po vyhodnoteni vysledkov pilotnych
testov sme do Specifikacie zahmuli 6 z 6smich pilotovanych
uloh: vyber odpovede zo styroch moznosti, modifikovany cloze,
slovotvorbu, vytvorenie spravneho slovesného tvaru, vyber
slov z banky a opravu chyb.

Uloha, ktorti dobre poznaju vietci Ziaci, pretoze sa doteraz
vyskytovala v kazdom teste zo vSetkych jazykov, je vyber
odpovede zo Styroch moZznosti. Ide o tlohu, v ktorej si
ziak vybera spravnu odpoved’ zo Styroch moznosti, pri¢om
vzdy je len jedna odpoved’ spravna a testuje teda Ziakovu
pasivnu znalost jazyka. V tomto type tllohy samozu testovat’
tak jazykové Struktlry, ako aj lexikalne jednotky. Ak ide
o testovanie slovnej zasoby, Ziak sa musi rozhodnut’, ktoré
slovo ma v danom kontexte spravny vyznam. Inokedy sa
ziak rozhoduje, ktora z danych moznosti vytvara s nasleduji-
cim slovom kolokaciu. Gramatické polozky umoznuju
testovanie Sirokého rozsahu jazykovych struktar. Tento typ
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ulohy umoznuje testovanie ¢asov, predloziek, spojok, clenov,
modalnych slovies, vzt'aznych zamen, stupiiovania pridavnych
mien, diskurzu vety, atd’. Vyhodou tllohy je, Ze jej hodnotenie
je velmi spol’ahlivé a da sarealizovat’ cez pocitac. Nevyhodou
je, Ze ziak ma az 25 % Sancu uhadnut’ spravnu odpoved’.
Ziaci tento typ tlohy dobre poznajti a &asto sa s nim stretavaji
na hodinach. Uspesnost’ rieSenia tejto tlohy bola dobrd, aj
ked’ percento uspesnosti sa v jednotlivych jazykoch lisilo. Pri
spravne volenych distraktoroch ma tloha aj vel'mi dobri
citlivost’. NerieSenost llohy je nulova, o samozrejme vyplyva
zo skuto¢nosti, ze aj ked’ Ziak nevie jednotlivé polozky riesit’,
moze sa pokusit’ spravnu odpoved’ uhadnut’.

'V dotazniku ziaci hodnotili Gllohu ako I'ahkt alebo stredne
t'azku, len malé percento ziakov sa vyjadrilo, ze Glloha je prilis
l'ahka, alebo naopak t'azka a vel'mi malo ziakov ju oznacilo za
prilis tazku (najcastejSie islo o taliansky jazyk). V dotaznikoch
saniekol’ko Ziakov vyjadrilo o tomto type illohy vel'mi pozitivne
a dokonca navrhovali, aby bolo takychto tiloh v teste viac.
V kazdom jazyku by ju vybralo do maturitného testu viac ako
50 % Studentov. Vynimkou bol anglicky jazyk troven B
arusky jazyk, kde by si ju vybralo len 42 %, a z talianskeho
jazyka by si ju vybralo len 24 % ziakov. Prekvapujice je, Ze
vel'a ziakov uviedlo, Ze sa s tymto typom tlohy stretavaji na
hodinéch len obcas, zriedkavo alebo nikdy (az okolo 50 %),
pretoze prave tato tlloha sa v maturitnych testoch z CJ pouziva
uzniekol’korokov.

Druhou tlohou, v ktorej ziak vybera spravnu odpoved’
zdanych moznosti, je vypliianie medzier slovami zbanky slov,
v ktorej je desat’ spravnych slov a pat’ distraktorov. Aj ked’
tento typ tlohy tiez umoziuje testovanie jazykovych strukttr,
navrhujeme, aby sa pouzivala na testovanie slovnej zasoby.

¢/

Jana Kozuskova: Hory sucna I., kombinovand, 2005, 70x100

Ide opét’ o ulohu s vyberom odpovede, je vSak naro¢nejsia
ako predchadzajica, pretoze ku kazdej spravnej odpovedima
ziak az 14 distraktorov, ¢o vel'mi redukuje moznost uhadnutia
areliabilita ilohy méze byt z tohto pohl'adu vel'mi vysoka. Pri
rieSeni tlohy Ziak sa musi rozhodntit’, ktoré slovo z banky sa
hodi do medzery vyznamovo i gramaticky, pretoze si musi
uvedomit’, ¢i do medzery treba doplnit’ podstatné meno,
sloveso, pridavné meno, prislovku, alebo spojku. V banke je
obvykle niekol’ko slov, ktoré patria k rovnakému slovnému
druhu, a preto nestacia gramatické vedomosti a ziak sa musi
rozhodovat’, ktora z moznosti sa hodi do medzery aj z vy-
znamového hl'adiska.

Odpovede ziakov v dotazniku potvrdili, Ze ide 0 narocnejsiu
ulohu, ako je vyber zo Styroch moznosti a okrem Ziakov Studu-
jucich taliansky jazyk ju vsetci oznacili za stredne t'azka, tazka
alebo prili§ tazk\. Z odpovedi ziakov vyplyvaaj to, ze sa s ta-
kymto typom tlohy stretavaju v Skole len obcas, zriedkavo
alebo nikdy a vdcsina z nich by si ju do maturitného testu
nevybrala. Aj napriek takymto odpovediam vsak mozno
skonstatovat’, ze vysledky, ktoré Ziaci dosiahli v tejto tilohe,
boli porovnatel'né s vysledkami v inych tllohach.

Tret'ou tlohou, ktora testuje pasivnu znalost’ jazyka, je
oprava chyb. Tuto tlohu sme pilotovali len v Al, pretoze
v testoch z Al sa tento typ Glohy vyskytuje, ale v ostatnych
jazykoch je menej znamy. V texte musi ziak najst’ tie slova,
ktoré su v iom navyse a st pouzité nespravne. Pritom slova,
ktoré ziak vyberie, musia byt’jednoznacne nespravne pouZité.
Nesmu to byt slova, ktoré nie st v danom texte nevyhnutné
atext by bol spravny aj bez nich. Napr.: This is the man who
he travelled to Prague with us. V tejto vete je osobné
zameno he pouzité nespravne.

Takyto typ tlohy umoziiuje testovanie stavby vety ardznych
prvkov diskurzu. O jej obt’aznosti sa ziaci vyjadrovali rozne
a vi&sina z nich ju oznagila za stredne tazku. Uspesnost’ jej
rieSenia je porovnatel'na s ostatnymi tlohami, a preto navr-
hujeme, aby bola zaradena do Specifikacie. Predtym, ako sa
tento typ tllohy zaradi do maturitnych testov, je vsak potrebné,
aby sas nim ziaci dokladne oboznamili a pochopili, ktoré prvky
jazykatloha testuje.

V dalsej tlohe, ktora bola zaradena do pilotného testu,
ziaci vyberali do medzier slovesa z banky (pocet slovies je
zhodny s po¢tom medzier) a zaroven ich davali do spravneho
tvaru. Na jednej strane ide o ulohu s vyberom odpovede
a testovanim slovnej zasoby, pretoZe ziaci sa musia podl’a
kontextu rozhodnut’, ktoré slovesa pouziji do jednotlivych
medzier, ale druha Cast’ Gllohy je produktivna, pretoZe ziaci
musia dat’ sloveso do spravneho tvaru. Ziaci povazuju tto
ulohu za vel'mi t'azki a vysledky, ktoré v pilotnom teste dosiahli,
naroc¢nost’ tlohy potvrdzuji. Problémom je ulohu hodnotit’,
pretoze niektori Ziaci splnia prvi Cast’ tllohy a sloveso pouziji
z vyznamového hl'adiska spravne, nedaji ho vSak do sprav-
neho tvaru. Ini Ziaci zasa pouziju spravny gramaticky tvar, ale
zvyznamového hl'adiska je sloveso nespravne. Niektori Ziaci
tieto polozky neriesili vobec a prave v tomto type tlohy bola
nerieSenost’ podstatne vyssia ako v inych ilohach (v niektorych
jazykoch az 30 % - NJ, FJ, SJ, RJ). Z vyssie uvedenych
dovodov sme sarozhodli tento typ tlohy nezaradit’ do navrhu
Specifikacie maturitného testu.
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Dalsie styri tilohy boli produktivne, . iaci nemali moznost
vyberu, ale museli odpoved’ sami vytvorit’, ¢o je prirodzene
ovel'anarocnejsie. Produktivne tlohy maji vyssiu reliabilitu,
pretoze Ziacinemdzu hadat’, ale na druhej strane je ich hodnote-
nie narocnejsie, pretoze v nasich podmienkach sa zatial neda
robit’ pocitaCom.

Jednou z tychto uloh je modifikovany cloze. V tomto type
ulohy st v texte vynechané slova, ktoré musi ziak doplnit’ na
zéklade svojich vedomosti. Uloha testuje jazykové struktiry,
nie slovnul zasobu a vynechavaji sa pomocné slovesa, Cleny,
predlozky, privlasthovacie zamena, spojky, vzt azné zamena,
modalne slovesa a podobne. Aj ked’ mnohi ziaci sa s touto
ulohou na hodinach Casto nestretavaji, riesili ju dobre a jej
uspesnost’ bola porovnatel'na s ostatnymi tllohami. V nie-
ktorychjazykoch (AJ, NJ) bola nerieSenost’ tejto tilohy okolo
20 %, o sadavysvetlit' tym, ze ziak nemo6ze hadat’ a odpoved’
bud’vie, alebo nevie. Svojutilohu tumohla zohrat’ aj skutocnost’,
Ze ziaci sa s touto ulohou na hodinach stretavaju len velmi
malo. Vyhodou tllohy je, Ze umoznuje produktivne testovat’
mnohé jazykové struktury i diskurz na roznych tirovniach
amoze vel'mi dobre odlisit’ dobrych Ziakov od slabsich.

Slovotvorbu povazovali Ziaci, ktori studuju AJ, zapomeme
Pahku a vyjadrili sa, ze sa s takymto typom tlohy na hodinach
stretavajil. Ziaci $tudujiici ostatné jazyky ju oznacili za stredne
t'azku az t'azku a na hodinach sa s iou nestretavaji. Da sa to
zddvodnit’tym, Ze v testovani AJ sa prave tato uloha pouziva
uzniekol’ko rokov, v ostatnych jazykoch vsak doteraz zaradena
nebola. Uloha testuje znalost’ slovnej zasoby a Ziak sa vnej na
zaklade kontextu musi rozhodnut’, aky slovny druh treba do
medzery v texte doplnit’. Ulohou Ziaka je zmenit jeden slovny
druh na iny, napr. pridavné meno na sloveso, na prislovku
alebo na podstatné meno. Nemusi sa rozhodovat’ o vyzname
slova, pretoZe slovo, ktoré musi pouZit’ je napisané bud’ na
konciriadka alebo vedl’amedzery v zatvorke, aby vSak vedel,
aky tvar musi dopnit’, musi pochopit’ text. Celkovo hodnotili
ziaci tuto tlohu kladne a vysledky, ktoré v nej dosiahli, st
porovnatel'né s vysledkami v ostatnych ulohach.

Slovesné tvary sa testuju v d’alSej produktivnej ulohe. Za
medzerou je v zatvorke uvedené sloveso v neurcitku a ziaci
homusia dat’ do spravneho tvaru na ziklade kontextu. Ulohu
povazuji za tazku vo vsetkych jazykoch s vimimkou TJ a to
aj napriek tomu, Ze sa s hou na hodinach stretavaju casto -
svynimkouNJaRJ. Ulohaumoziiuje testovanie gramatickych
Casov, pasivnych tvarov, neurcitkov, gerundia a pod. Pri
rozhodovani sa o tom, ktory ¢as pouzit, musi ziak sledovat’
v texte prislovkové urcenia Casu, alebo iné udaje uvedené
v kontexte (a iné slovesa), ktoré mu poskytnii informacie
o tom, kedy sa dej uvedeny v texte odohraval. Ziak musi
rozmysl'at’ nielen nad gramatickym tvarom daného slovesa,
ale aj nad pouzitim a vyznamom daného Casu.

Posledna produktivna tloha, ktoré sme pilotovali, je
doplnovanie plnovyznamovych slov do textu, pricom méze
byt dané prvé pismeno alebo prvé pismena slova a je dany aj
pocet pismen. Vo vsetkych jazykoch ju Ziaci oznacili za tazku
alebo vel'mi t'azkd a uviedli, Ze na hodinach sa s fiou nestre-
tavaju. V porovnani s inymi ulohami v pilotnom teste mala
tato uloha velmi vysoku nerieSenost’ (nad 30 %). Po vy-
hodnoteni vysledkov sme dospeli k nazoru, Ze Giloha nema

JanarKoz'uls'kovd: Hory sucna II., kombinovand, 2005, 70x100

dostatocnu reliabilitu (ani validitu), pretoze ziaka nuti mysliet’
rovnakym sposobom, ako myslel autor textu a neumoziuje
mu pouzitie synonymickych vyrazov, alebo slov, ktoré by sa
do textu hodili, ale nezhoduju sa s pozadovanym poctom
pismen. Domnievame sa, ze iloha moze byt’ vel'mi zaujimava
pri nacviku, t,j. ako cvicenie v triede, ale v teste je pocitanie
poétu pismen prili§ stresujuce a naroéné na &as. Ziaci
vyjadrovali v dotaznikoch podobné nazory. Z tychto dovodov
sme tlohu do navrhu novej $pecifikacie nezaradili.

Vnovej Specifikacii navrhujeme, aby vo vietkych jazykoch,
zktorych mozu Zziaci maturovat’, mali texty, ktoré sa pouzivaji
na tvorbu tloh rovnaki dizku, t.j. 150 - 200 slov. Pomer tiloh
s vyberom odpovede a produktivnych tloh a pomer tloh
testujlicich jazykové Struktiry a slovnu zasobu by mal byt’ vo
vsetkych jazykoch rovnaky, aby ziaci bez ohl'adu na jazyk
mali v maturitnej skiiske rovnaké podmienky. Do $pecifikacie
sme zahmuli Sest’ 16znych tiloh, ktoré sa budi moct’ vzajomne
kombinovat’, ¢im by sme chceli predist’ tomu, aby sa ziaci
venovali len nacviku limitovaného poctu tiloh. Pretoze vSak
uspesnost’ v cudzojazycnom teste nespociva len v zvladnuti
pozadovanych zruénosti a jazykovych prostriedkov, ale aj
v zvladnuti technik a stratégii testovania, je potrebné, aby Ziaci
poznali jednotlivé typy uloh a vedeli, ako k ich rieSeniu
pristupovat’. Pocas pripravy na skisku by sa teda mali so
vSetkymi typmi tiloh dokladne oboznamit’.

Externa maturitna skiiska ma samozrejme okrem testu
z gramatiky a slovnej zasoby este dalSie dve Casti - Citanie
s porozumenim a po¢tivanie s porozumenim. Tim rieSitelov
pracuje v tomto roku na Specifikacii tychto testov a v roku
2008 budeme pracovat’ na navrhu $pecifikacie internej Casti
maturitnej skusky. Po vypracovani navrhu $pecifikacie pre
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externii Cast’ maturitnej skisky bude navrh koncomroka 2007
zverejneny na strankach SPU spolu s prikladmi tiloh, aby ho
mohli ucitelia a verejna odbornost’ pripomienkovat’. Navrh
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Summary: The article deals with the proposal of the specification of the Maturita examination that is the result of the KEGA project
entitled Specification of the Maturita Achievement Tests in Foreign Languages. The first part of the external Maturita specification
- language in use - is based on the results students achieved in pilot tests in six foreign languages. The article also deals with the
qualities of texts used for the language in use tasks as defined in the specification, and introduces six tasks types included in the
specification. The tasks make it possible to test language structures and lexical units

SPECIFIKA PRIPRAVY UCITELKY MS NA VYTVARNU
VYCHOVU V PREDSKOLSKEJ EDUKACI

Gabriela Droppova, Metodicko-pedagogické centrum, alokované pracovisko Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok sa zaoberd Specifikami pripravy ucitelky MS na vtvarnii vychovu (VV) v predskolskej edukdcii. Plan prace
vo wytvarnej vychove si ucitelka tvori tak, aby splnal pozadované kritéria. Vytvarné vilohy deti predskolského veku radi do
metodickych okruhov, tematickych celkov, alebo vytvarnych projektov

KPucove slova: planovanie vytvarnej vychovy, metodické okruhy, tematicke celky, vytvarné projekty

Uvod

Vytvarnu vychovu v predskolskej edukacii charakterizuje
niekol’ko osobitosti a znakov. V désledku toho sa kladu
Specifické naroky na osobnost’ ucitel’ky materskej skoly, na
jej povahové vlastnosti, odborné pedagogické vedomosti
apraktické zruénosti. V procese edukacie vytvarnej vychovy
saintegruji zmyslové skiisenosti s rozumovymi vedomost'ami,
citovymi zazitkami, doteraj$imi praktickymi skiisenostami
anavykmi.

Utitel'ka MS je profesionalka pre oblast’ edukécie diet’at’a
v MS.V rozsahu jej profesijnych kompetencii ma miesto aj
pripravana vlastny vyucovaci proces. S tym suvisia i $pecifika
pripravy na VV v predskolskej edukacii.

Specifika pripravy a planovanie VV
V podmienkach MS vedené ucitel’kou s profesionalnou

kompetenciouvo VV saocakavamnozstvo ziaducich ¢innosti:
Utitel’ka MS by mala vykonavat tieto odborné ¢innosti:

- analyzovat’ vekové a individualne potreby deti a v rozsahu
tychto potrieb zaistovat’ profesionalnu starostlivost’ o deti, ich
vychovu a vzdelavanie;

- realizovat’ individualne a skupinové vzdelavacie ¢innosti
smerujuce ciel'avedome k rozvoju deti, rozsirovaniu ich
kompetencii (schopnosti, zru¢nosti, poznatkov, postojov)

- samostatne projektovat’ vychovné a vzdelavacie ¢innosti,
uskuto¢iovat’ ich, hl'adat’ vhodné stratégie a metody pre
individualne a skupinové vzdelanie deti;

- vyuzivat’ metodiky a uplatiovat’ didaktické prvky
odpovedajtice veku a individualite deti;

- vykonavat’ evalva¢nu ¢innost’ - sledovat’ a posudzovat’
ucinnost’ vzdelavacieho, programu, kontrolovat’ a hodnotit’
vysledky svojej prace, sledovat’a hodnotit’ individualne pokroky
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deti vichrozvoji auceni, monitorovat’, kontrolovat’a hodnotit
podmienky, v ktorych sa vzdelavanie uskutocnuje;

- vysledky evalvacie samostatne uplathovat’ v projektovani
(planovani) i v procese vzdelavania;

-vykonavat’poradensku ¢innost”prerodicov vo vychove a vzde-
lavani ich deti v rozsahu zodpovedajucim pedagogickym
kompetenciam predskolského pedagoga a MS;

- analyzovat’ vlastné vzdelavacie potreby a napiiiat’ ich
sebavzdelavacimi ¢innost’ami;

- evidovat’ nazory, priania a potreby partnerov v oblasti
vzdelavania (rodi¢ov, spolupracovnikov, ZS, MsU) ana ziskané
podnety reagovat’.

Utitel’ka MS mé pracovat’ tak, aby:

- sa deti citili prijemne (po stranke fyzickej, psychickej
isocialngj);

- sa deti rozvijali v stlade so svojimi schopnostami a moz-
nostami a stcastne aby bol podporovany ich harmonicky
Vyvoj

- deti mali dostatok podnetov k u¢eniu a mali z nich radost’;

- bolo posiliiované sebavedomie deti a ich dovera vo vlastné
schopnosti;

- deti mali moznost’ vytvarat’ arozvijat’ vzajomné vzt'ahy a ci-
tit’ sa v skupine bezpecne;

- bol dostato¢ne podporovany a stimulovany rozvoj ich re¢i
ajazyka;

- sadeti zoznamovali so vSetkym, Co je pre ich zivot a kazdo-
denné ¢innosti dolezité;

-detimohli pochopit’, Ze mézu prostrednictvom vlastnych aktivit
ovplyvihovat’ svoje okolie;

- deti ziskali Specialnu podporu a pomoc, pokial’ju dlhodobo ¢i
aktualne potrebuju.

Vytvarno - vychovné posobenie je Casto roztriestené do
jednotlivych vytvamych ¢innosti, ktoré vznikaja skor zivelne,
improvizaciou, podl'a aktudlneho stavu, nez naplanované
anemaju preto zretel'ni stvislost’ ¢i systém. Tieto ¢innosti
vsak ucitel’ky 1 deti neraz zaujmu ¢i nadchnti a tak si kladieme
otazku: ,,Nieje zbytocné zdrziavat’ sa planovanim?”’ Pokusim
sa na tuto otazku odpovedat’.

Vytvarné ¢innosti vedené nahodile netvoria uceleny systém,
ktory by umoziioval komplexny pohl'ad na tito vychovna
Zlozku.

V désledku toho vytvarna vychova takto vol'ne tvorena:

o neumozinuje kontrolu, ¢i niektora z vyznamnych oblasti
vytvarno - vychovnej prace nebola zabudnuta,

o nedava det'om ani ich rodi¢om dostatocne jasné signaly
otom, Ze je plnohodnotnou sticast ou vychovného posobenia
vniektorych jeho dimenziach dokonca nezastupitel'na,

o stazuje ucitel’ke (irodi¢om ) sledovat’ skuto¢ny posun deti
v zmysle vychovného zameru.

Ajpre VV v MS, ako v kazdom systéme vieobecného
vzdelavania, platia v§eobecné zakony ucenia rovnako, ako
poZziadavka obhajenia jej zmyslu v tomto systéme.

Nie je zanedbatel'na ani stranka organizatného zabezpe-
¢enia vytvarnych ¢innosti, vitane materialno-technického
zabezpecenia.

Prave vzhl'adom k vekovym zvlastnostiam deti a Specifickym
predpokladom ich vytvarnej tvorby a vnimania potrebuje
vytvarna vychova dlhodobejsi program oprety o ciele,
zmysel kazdej jeho ulohy, ¢innosti, krokov, obdobia
atd’. Inymi slovami - ani VV sanezaobide bez zmyslupného
planu vytvarnych ¢innosti, ktoré ucitel’ka s det'mi realizuje
a bez ucinnych argumentov, ktoré mézu byt akceptované
odbornou i rodicovskou verejnost'ou.

Vytvorit’ ale plan vytvarnych ¢innosti tak, aby vyhovoval
vsetkym pedagogickym poziadavkam a pritom reSpektoval
aj vSetky zvlastnosti deti a vytvarnych ¢innosti ,nie je I'ahké.

V MS sice mame k dispozicii pedagogické dokumenty
a ich navéznosti z réznych zdrojov (Program vychovno-
vzdelavacej prace, metodiky a pod.) Tieto programy su
vSak vicSinou len ramcové. Neuvadzaji, ¢o a kedy
mame s det’'mi vo VV robit’ a v akom poradi, tzn. ako bu-
di na seba navzajom nadvizovat'.

Je to preto, Ze tispesné ¢innosti vo VV sa neodvijaji od
uciva, ale od napadu. Je to napad ucitel’ky alebo niektorého
diet’at’a. Tento napad potom ucitel’ka d’alej domysla a roz-
¢lenuje do didaktickej Struktury:

1. hl’ada namet vhodny pre vytvarné spracovanie a moti-
vujuci deti,

2. formuluje vytvarny problém,

3. uvazuje o jeho zmysle pre rozvoj ziaducich dispozicii
diet’at’a,

4. hPada adekvatne prostriedky jeho realizacie s ohl'adom
najeho dimenziu vytvamu asucasne na vyvojoveé predpoklady
konkrétnych deti a aktualne; situacie.

ZakvalitnejSie programy prace vo VV sa teda pokladaju
také programy, ktoré vymedzuji vytvamej vychove zmysluplny
ramec, v ktorom je dostato¢ny manévrovaci priestor pre tvorivit
ucitel’ku a tvorivé deti.

A. Realiza¢nymi prostriedkami VV st vytvamé ¢innosti
a vytvarné vyjadrovacie prostriedky. Vo vytvarnej ¢innosti
nejde iba o ¢innosti, v ktorych vznikaji hmatatel'né a viditené
vysledky - vytvory.

Okrem vytvarnej tvorby deti sem patri aj vytvarné vnima-
nie, vnutorné predstavové a fantazijné ¢innosti a komuni-
kacia nielen vytvamym prejavom (vyjadrenim), ale aj jej d’alSie
formy (verbalne i neverbalne).

Skala vietkych vytvamych &innosti je §irokaa v MS jumdzeme
vyuzit’ celu.

B. Vytvarnymi vyjadrovacimi prostriedkami rozu-
mieme:

o prvky vytvarnej reci,

o vzt’ahy medzinimi,

o procesy tvorby,

o materialno technické prostriedky,

o vSetky nastroje, materialy a techniky, ktoré sa moézu
vo vytvarnej Cinnosti pouZit’, teda aj také, ktoré funguji v inych
nez vytvarnych situdciach.

Na rozdiel od vytvarnych ¢innosti nie vSetky vytvarné
prostriedky st dostupné chapaniu deti predskolského
veku.

V plane vytvarnych &innosti v MS by sme nemali zabtdat
na ziadny z uvedenych druhov vytvamych ¢innosti. Podl'a
moznosti deti by do neho mali ucitel’ky postupne vyberat’

www.rozhlady.pedagog.sk



16

PEDAGOGICKE ROZHL.ADY 1/2008

azarad’'ovat’ aj vytvarné vyjadrovacie prostriedky tak, ako to
zodpoveda aktudlnym predpokladom deti.

Pokusy o moderniziciu VV v MS, zaloZené len na
novych, netradi¢nych nastrojoch, materialoch a technikéch,
nemdzu samy o sebe priniest’ vyrazné zlepsenie pedagogickej
praxe. Nové techniky mézu byt skutocne pre deti motivujtice,
alemaju byt’ v predskolskom veku vyuzivané len vtedy, ked’
mame na to dovod. Ved’ niektoré techniky deti bez pomoci
ucitel’ky nemézu ani zvladnut’. Tak pre¢o simame komplikovat
pracu. Zaradenie tychto technik do vytvarnych ¢innosti napr.
v obdobi puberty bude omnoho vyznamnejsie, ked’ deti o vyt-
varnu vychovu stracaju zaujem.

Omnoho dolezitejsie, ako sa trapit’ osvojenim si novej
techniky ako ciel'om svojho pedagogického snazenia, je
premyslat’auvedomovat’si, ¢o v skutocnosti robime a preco,
tzn. vyber uiloh ako jedného alebo viac vytvarnych prob-
lémov a jeho ciel'ové zameranie k dispozinému rozvo-
ju deti.

Plan prace vo vytvarnej vychove, ktory by spiiial vietky
uzuvedené poziadavky si nakoniec musi urobit’kazda ucitel’ka
sama, sebe i det'om ,,na telo”.

Vo VV moézeme sledovat’ dva spdsoby usporiadania
vytvarnych tlloh deti :

o dometodickych okruhov,
o dotematickych celkov,
Jednou zo staronovych moznosti planovania ¢innosti st tiez

vytvarné projekty.

Metodické okruhy

Vychadzaju predovsetkym zo sposobov technického
prevedenia tloh a preskiimania vytvarnych vyjadrovacich
prostriedkov z hl'adiska prevazne technickych moznosti. Ide
hlavne o zru¢nosti v zaobchadzani s vytvarnymi nastrojmi
(ceruzkou, rudkou, Stetcom), materialom ¢i technikou.

Od obycajného otlacania farebnej Skvimy moéze sa v budiicnosti
dojst’azk technike monotypu, od zemiakovej peciatky k linoritu,
od poznania riedkej a hustej farby a jej vlastnosti na roznych
podkladoch(navlh¢enom, klovatinovom, Skrobovom, zdrsne-
nom) azk zamernému vyuzivaniu vo vytvarnej tvorbe.
Preskimanie jedného inStrumentu (Stetca, nozniciek),
urcitého materialu ¢i tvaru (aké rézne spdsoby sa mézu
pouzit’pri formovani papieru?), méZe byt’ spojené do mno-
hych kratkych vytvarnych iloh, ktoré prinasaji sktisenosti.
Tomuto skiimaniu moézeme podrobit’ tieZ vytvarné vyjadro-
vacie prostriedky (liniu, farbu, tvar, svetlo, rytmus, kontrast,
naznak, zjednodusenie, atd’).

Dometodického okruhu patrianielen skuisenosti z vlastnych
vytvamych ¢innosti ale aj vinimanie objektov (napr. vytvarnych
umeleckych diel), ktoré tito skiisenost’ mézu zavisit’, rozsirit’,
demonstrovat’.

Tematické celky

Byvaju spojené s rovnakym nametom alebo tvoria $irsi
tematicky celok. Podobne ako v metodickom okruhu deti
skiimaji namet, alebo tému v jej roznych podobach a stvis-
lostiach. Poznavaji a konfrontujii navzajom svoje predstavy,
zazitky a skisenosti s nim spojené. Porovnavaji svoje ponatie
rieSenia zadanych tloh s rieSenim, ktoré objavili iné deti

Jana Kozuskova: Prieniky III., kombinovanda, 2006, 70x50

v skupine.
Nametov, ¢i tém zktorych mézeme vytvorit’tematické okruhy
je vel'ké mnozstvo - I'udia, zvierata, rastliny, veci. Napr. ,,Nasa
rodina”, ,,Poklad”, , Zvieratd v ZOO”, , Kolesa a koliecka”.
Takéto vytvarné vyjadrovacie prostriedky sa mozu stat’
nametom ¢i témou pre tematicky celok (Svetlo a tien, Pohyb,
Néznak, Co dokaZe ceruzka?, atd’.) V tematickom okruhu
by nemali chybat’ aktivity zamerané na vnimanie objek-
tov - prirodné i umelé, v¢itane umeleckych (vytvarnych
umeleckych diel plosnych, priestorovychi¢asopriestorovych).
Metodické a tematické okruhy sa Casto vzajomne prelinaja
az obidvoch okruhov mézu vzniknut’ ¢asovo a organizacne
rozne naro¢né vytvarné projekty. Pri planovani sa nesmie
zabudat’ na zaradenie vnimania vytvarnych umeleckych
diel.

Vytvarné projekty

Projekty vo VV su jednou z moznosti ako vytvarat
zmysluplny plan cinnosti, ktory umoznuje rozvijat cely
komplex Ziaducich dispozicii deti. Projekty nie su cielom,
ale prostriedkom.

Podstatou projektu je vytvarat mnozstvo ¢innosti,
prepojenych spolocnou myslienkou, rieSenim problému,
ktory je skumany zo vsetkych stran a vo vdcsom pocte
roznych cinnosti. Je to akasi ret’az vytvamych celkov.
Projekty vo VV sa ¢lenia podl'a réznych hl'adisk:

A/ podla ucelu:

- skonstruovat’ ur€it skuto¢nost’ (ako sa robia vazicky),

- cielom, ktorych je esteticka skusenost’ (pantomimizacia
obrazov),
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- usilujic sariesit’ problém (preco 'udia umiestnili na niektoré
miesta sochy, fontany),

- veduce k ziskaniu zruc¢nosti (praca so Stetcom pri kresbe,
mal’be).

B/ podl’a navrhovatel’a: spontanne, umelo pripravené
amedzityp,

C/podP’a miesta konania: Skolské, domace, kombinované
D/ podPa ¢asu: kratke, dlhé,

E/ podPa poctu rieSitel’ov: individualne, kolektivne (sku-
pinové, triedne, celoskolské).

Toto triedenie je len spdsobom usporiadaniamoznosti, zktorych
si ucitel’ka moze vyberat’.

Zaver

Klady, ktoré so sebou prinasa vytvarny projekt st mo-
tivacia, logika, prirodzenost’, uZito¢nost’ vysledkov
vychovy a vzdelavania, zamestnavanie a formovanie
celej osobnosti, moznost’ kvalitnej diferenciacie a indivi-

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

dualizicie vyucovania, podnecovanie fantizie a intuicie.
Toto vsetko prinasaju projekty v plane vytvarnych ¢innosti.
Davajuuitelke MS moznost’ciel'avedomého vyberu &innosti,
odstranit’ izolované ulohy a radit’ ich tak, aby boli navzajom
prepojené s ostatnymi vychovno-vzdelavacimi zlozkami
azivotommimo MS.

Pririeseni projektov sa deti ucia spolupraci, komunikacii,
formuluju si svoj ndzor, tvoria a hl'adajii informacie. Stavaju
sa zodpovedné a tolerantné.

Vytvamné projekty nie st vSak univerzalnym postupom
na vsetky vytvarné situacie. Klada vel’ké naroky na pri-
pravu ucitelky MS, ale aj na improviziciu v ramci planu,
nacitlivost’vriadeni deti, ale aj mieru vol'nosti azodpovednosti.
Doélezité st aj jej organizacné a prognostické schopnosti,
dostatok Casu na vytvarni ¢innost a tiez pedagogické
vedomosti.

Pri realizcii vytvarného projektu sa tak ucia nielen deti,
ale aj pani ucitelky.
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Summary: Possitivities, that ast - project brings are motivation, logic, naturality, useful results of education, activity and
forming of the whole personality. Realisating this project not ouly children but even teachers learn.

VEDOMOSTNE SUTAZE Z MATEMATIKY
PRE SLUCHOVO POSTIHNUTYCH ZIAKOV

Ol'ga Minarov4, ZSI pre sluchovo postihnutych, Hrdlickova 17, Bratislava
Katarina Zbortekova, Vyskumny tstav detskej psychologie a patopsychologie, Bratislava

Anoticia: Kazdy rok sa najsikovnejsi sluchovo postihnuti Ziaci z celého Slovenska stretavajii v Bratislave na vedomostnej
sutazi zo slovenskéeho jazyka a z matematiky. V nasledovnom prispevku analyzujeme ich vuspesnost pri rieseni matematickych

sutaznych uloh.

KPucové slova: sluchovo postihnuti Ziaci, matematicka sutaz, uspesnost z matematiky

Uvod

Vzdelavanie sluchovo postihnutych ziakov zaznamenalo
za poslednych 15 rokov viacero vyznamnych zmien. Boli
schvalené nové ucebné plany, nové ucebné osnovy i standardy
a zacali sa vydavat’ (i ked’ velmi pomaly) nové ucebnice.
V ramci diferencovanejSieho pristupu st niektori stuchovo
postihnuti ziaci vzdelavani podl'a osnov pre skoly bezného
typu, ¢oimumoznuje pokracovat’ v d’alsom $tadiu nielen na
beznych strednych ale aj vysokych skolach. Este v nedavnej
minulosti to bolo takmer nemozné.

Inicidtoromirealizatorom viacerych aktivitjeaj Zakladna
Skola Gejzu Slaninku pre sluchovo postihnutych - intermatna v
Bratislave na Hrdlickovej ulici. Jej pedagdgovia sa snazia
uspokojovat’ nielen potreby viacnasobne postihnutych deti,
ale neostavaju nevsimavi ani k moznostiam sikovnych a na-
danych deti.

Prave pre Sikovné deti vymysleli atraktivne podujatie -
celostatnu sut’az z matematiky a slovenského jazyka, ktora
sa okrem preverenia vedomosti vzdy spaja s hodnotnymi

cenami a zaujimavym podujatim pre vSetkych ti¢astnikov. Jej
prvy ro¢nik vznikol v roku 1999 z iniciativy O. Minarovej
a M. Juranovej v spolupraci s vysokoskolskymi ucitemi S.
Csonkom a D. Tarcsiovou z Katedry pedagogiky sluchovo
postihnutych PAF UK. Dnes mé uz sit’az svoju tradiciu a v
matematikerozsirilasvoju pdsobnost' namedzinarodntitirover.

V tomto prispevku sa zamyslime nad celkovou vykon-
nostou atspesnostou ucastnikov v matematickej sut’azi 3.
az 8. ro¢nika sut'aze, z ktorych su zachytené potrebné udaje.

Kazda sut’az prebiehala v dvoch vekovych kategoriach.
V skupine mladSich ziakov sutazili ziaci z 5. a 6. ro¢nikov
(sutaznéulohy zodpovedali rozsahuuciva 5. rocnika), do druhej
skupiny boli zaradeni ziaci zo 7. a 8. ro¢nikov (sit'azné ulohy
zodpovedali rozsahuuciva 7. rocnika). Stit'azi sa zicastiiovali
ziaci zo 8kol pre sluchovo postihnutych (SP) v Bratislave,
Lucenci, Levoci, PreSove a Kremnici (bez blizSiecho zohl'ad-
nenia stupiia poruchy) a tiez aj SP Ziaci vzdelavani integr-
ovanym sposobom v beznych skolach z Nitry, Trencina, Kosic,
Senca a z Bratislavy. Kazdu Skolu reprezentovali vzdy dvaja
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zastupcovia, ktori boli vybrani na zaklade dosahovanych
Skolskych vysledkov. Spravidla sut’azili v oboch profilovych
predmetoch.

viest’ k spokojnosti, najmé ak si uvedomime, Ze sa stt’azi
zacastiuju najlepsi ziaci zo $kol pre SP. V matematickej sit'azi
nas prekvapila vykonnost’ zahrani¢nych hosti sut'aze. V 7..

Stt’azné tlohy 50% 7]

V snahe zabezpecit’ o najobjekti-
vnejSie podmienky pre vsetkych z-
Castnenych, sit'azné ulohy zostavovali a
vyhodnocovali nezavislé osoby - §tu-
dentky pedagogiky sluchovo postihnu-
tych zPedagogickej fakulty a studentky
matematiky z Fakulty matematiky, fyziky
a informatiky UK. Vychadzali pritom
zplatnych ucebnych osnov a Standardov
pre ziakov so SP az praktickych nacuvov
nahodinach matematiky resp. slovenské-
hojazyka. Pre iplnost’ uvedieme, ze Ziaci
aichuciteliamohli mat’ urCit( predstavu
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o charaktere uloh, ked’ze sut’azi pred-
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chadzalo uverejiiovanie podobnych zauji-
mavych uloh z matematiky a slovenského v ¢asopise Gong
alebo na webovej stranke Skoly: www.zsihrdlickovaba.edu.sk.

Nailustraciuuvadzame niekol’koukézok prikladovaich
uspesnost’ v percentach.

Miladsi Ziaci

o Vypocitajte: 2 +0,5-7+4,5: 11 (90%)

o Janka ma 45 korin. Chcee si kiipit’ Cokoladu, ktora stoji

27,50 Sk. Zostane jej eSte na cukriky, ktoré stoja 19,50 Sk?
(62%)

e Prsat’ zaCalo o 9 hodine a 20 minute. Prestalo prsat’ o 11

hodine a 15 minute. Kol’ko mintit prsalo?  (0%)

¢ Doplite znamienka +, -, ., : 4 4 4=4 3
(0%)

Starsi Ziaci

e Premeiite: a)48cm=.....dm = ... mm

b)830dm = ... =....km (73%)

o Janko ¢akal na Marienku hodiny. Marienka vsak neprisla
a Janko ¢akal eSte d’alSiu hodinu. Ako dlho ¢akal Janko na

Marienku? (57%)
o Vypoditajte: 23 - (2,6 +(6-9)-4,52)=  (0%)
o Napiste zZlomkom akou ¢ast'ou hodiny je:

a) 30 minat (50%)
b) 7 minGt (0%)

Sme si vedomi viacerych obmedzeni, a preto nase
zhodnotenie a ivahy maju skor informacny charakter.

Vysledky sut’azi

Ako prvii uvadzame celkovi priemernti uspesnost’
v jednotlivych ro¢nikoch sutaze. Celkova Uspesnost’ sa
pohybuje najcastejsie v rozmedzi 20 -30 percent. Vynimku
tvoria piaty a siedmy ro¢nik sitaze, kedy sa prie-merna
uspesnost’ vySplhala az na 40 - 50 percent. Tuto
skuto¢nost’ si vysvetl'ujeme najma tym, ze obidva ro¢niky
pripravovali Studentky s aprobaciou matematika -
pedagogika sluchovo postihnutych, ktoré zrejme vel'mi
dobre dokazali odhadniit’ moz-nosti SP ziakov.

Prezentované vykony stit’aziacich SP ziakov vSak nemozu

Graf 1: Priemerna percentudlna uspesnost SP ziakov v
celoslovenskej sutazi v matematike v jej 3. az 8. rocniku N=181

ro¢niku mladsi Ziaci z Mad’arskej republiky vykazovali
57,3 % astarsi ziaci 61,8 % tspesnost’. V 8. ro¢niku to bolo
v 1. skupine 16,7 % (N = 1) a v 2. skupine 60,2 % (N=4).
Osmeho ro¢nika sa zicastnili aj Ziaci z Ceskej republiky a ich
uspesnost’ bola 74 % (N=1) a 46 % (N=2) v jednotlivych
kategoriach. Vzhl'adom na maly pocet deti nemozeme tieto
vysledky zovseobeciiovat’, nakol’ko sa méze jednat’ o Cisto
nahodnu zalezitost, ale mdze to byt tiez vyznamny signal. V
kazdom pripade budeme tejto skutocnosti venovat'v d’alSich
rocnikoch vA¢Siu pozornost’.

Ako sme sa uz na zaciatku zmienili, nasej sut'aze sa od 3.
rocnika zacali ziCastiovat’ aj SP Ziaci vzdelavani inte-
grovanym sposobom v beznych Skolach. V laickej i odbornej
verejnosti sa stretdvame este stale s protichodnymi nazormi
na Skolsku integraciu SP predovsetkym v oblasti tirovne
vedomosti, preto je iste zaujimavé porovnanie vysledkov
integrovane a segregovane vzdelavanych SP ziakov (graf 2,
3,tabulky 1, 2).

Tabulky 1 a2 pontikaju prehl'ad tispesnosti Ziakov vjedno-
tlivych ziiCastnenych skolach a na prvy pohlad je zrejmé, ze

Graf 2: Priemernd uspesSnost v kategorii mladsich segregovane (N=65)
a integrovane (N=24 ) vzdelavanych SP ziakov uvedend v % .
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Graf 3: Priemerna uspesnost v kategorii starsich segregovane
(N=67) a integrovane (N=25) vzdelavanych SP ziakov uvedend v % .

vykony ziakov v jednotlivych rocnikoch st vel'mi kolisavé
1 v ramci jednotlivych skol. Neda sa jednoznacéne tvrdit’, ze
niektoré Skoly su lepsie, lebo dosahuju trvale vyssie vysledky
a iné naopak opakovane zaostavaju. Tak isto neplati, Ze
integrovani Ziaci su v zasade Uspesne;jsi, pretoze aj ziaci zo
skol pre SP dosahuju podobné vysledky ako integrovani.

V kazdom pripade podstatnii Glohu zohravaju
interindividualne rozdiely medzi detmi. V d’alSich ro¢nikoch
sut’aze preto chceme zabezpecit', aby jednotlivé skupiny boli
homogénnejsie podl’a veku a intenzity straty sluchu. Ak totiz
niektorému diet’at's vychadzali zle roky amalo odklad Skolskej
dochadzky, pricom este absolvovalo pripravny rocnik, tak
medzi nima ostatnymi sit’aziacimi vznikol aj trojrocny vekovy
rozdiel, hoci navitevoval ten isty rocnik. Co samozrejme moze
intervenovat’do vykonu. Zaroven moze byt’ spochybnovana
ucast’ ziakov s nizSou stratou sluchu, ktori si vSeobecne
vnimani ako zvyhodneni.

Analyza uspesSnosti z pohP’adu jednotlivca

V $tandardoch z matematiky, ale i ostatnych predmetov
je odporacana nasledovna klasifikacia ziakov podla
percentualnej uspesnosti: 100 % - 85 % jednotka, 84 % - 70
% dvojka, 69 % - 50 % trojka, 49 % - 35 % Stvorka, menej
ako 34 % pitka .

Pre ilustraciu uvadzame graf 4, na ktorom su ucastnici
sut’aze rozdeleni do mensich skupin - tispesnost’ 0 % - 100 %
je rozdelend po piatich percentach na 20 intervalov - skupin.
Najviac starsich Ziakov (13) dosahovalo tspeSnost’ 15 - 20

%, v skupine mladsich ziakov bola najcastejsia uspesnost’ 25
-30 %.

Na stt’azi sa zicastiiuji iba Ziaci, ktori su klasifikovani
z matematiky na vysved¢eni zndmkou vyborny, ojedinele
chvalitebny. Za vypracovanie sut’aznych tloh by znamku 1
dosiahli iba traja Ziaci aznamku 5 by v kategorii starSich Ziakov
dostalo az 64 ziakov.

Zaver

Sutlohy pre Ziakov prili§ naro¢né? Lenze oni vychadzaji
z platnych osnov a Standardov. St teda tieto neprimerané
moznostiam sluchovo postihnutych deti? Na ich vytvarani
aodsuhlaseni sa ale podiel’ali aj ucitelia zo kol pre SP Ziakov.
Zmenila sa od ich prijatia $truktira Ziakov v ZS pre SP? Su
potrebné zasadné zmeny v metodike vyuCovania i v obsahove;j
néplni, aby sa lepsie rozvijal potencial deti? Suvisi to s pred-
Skolskou starostlivost'ou?

Opakovane sme si v tejto stvislosti vypoculi otazku, ¢ije
vobec potrebné organizovat’ tento typ sut’aze resp. ¢ije nutné
upozoriovat naslabé stranky SP Ziakov. TinajSikovnejsinech
simeraju sily s pocujicimi. V tomto smere mame konkrétnu
skasenost’ s nasou ziaCkou, ktora dosahovala vo vedo-
mostnych sit’aziach pre SP vynikajiice vysledky s vysokym
naskokom pred ostatnymi ucastnikmi. Na Pytagoriade v konku-
rencii s pocujucimi rovesnikmi vSak neuspela, napriek tomu,
ze mala k dispozicii timo¢nicku posunkovej reci. Sme toho
nazoru, 7e organizovanie vedomostnych sut'azi ma velky
vyznam nielen pre samotné sutaziace deti, ktoré ziskaju
zaujimavu skusenost’, ale aj pre ich ucitel'ov. Na rozdiel od
niektorych kolegov sme presvedcent, Ze zatvarat’ si oci i usi
pred problémami, je cesta do stratena. O tom, Ze existuje aj
schodna cesta, svedcia viaceri absolventi §kol pre SP, ktori
pokracujii v $tadiuna VS.

Domnievame sa, Ze problém tkvie v Specifickom
kognitivnom vyvine sluchovo postihnutych Ziakov. Potrebuji
viac ¢asu a priestoru na pochopenie a upevnenie uciva, s do-
razomnajeho precvicovanie v roznych praktickych situaciach,
aby sa nepreferovalo iba mechanické memorovanie ale
docielilo sa konkrétne vyuzitie naucenych poznatkov v roznych
realnych podmienkach.

Dafame, ze nastolené otazky nenechajii 'ahostajnych
kompetentnych odbornikov a zainteresovanych laikov a pod-
nietia k zamysleniu, v lepSom pripade k diskusii ¢i pripadnej
konfrontacii, ¢o mo6ze prispiet’ k skvalitneniu vychovno-
vzdelavacieho procesu a taktiez k zlepSeniu kvality Zivota
sluchovo postihnutych.

Skola $1 §2 §3 S$4 S5 S6 B1 B2 B3
3r. 31% 1% | 14% 7% 35% 40% 49%
4.r. 8% 13% | 45% | 17% | 22% 55% | 25% 30%
5.r. 14% 42% | 21% | 46% 68% | 42% | 61% | 51%
6.r. 29% | 13% | 20% | 11% 31% 18% | 29% | 66% | 13%
7.r. AT% | 42% | 49% | 44% | 40% 49% | 52% 56%
8.r. 42% 31% | 18% 36% 26% | 26% | 49% | 37%

Priemer| 28% | 13% | 32% | 20% 35% 43% | 37% | 56% | 40%

Tabulka 1: Priemernd tispesnost v kategorii mladsich Ziakov v jednotlivych skolach, SI - S 6 - ZSI pre SP. BI - B3 - bezné ZS
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Skola $1 S2 S3 S4 S5 S6 B1 B2 B3
3r. 13% | 3% 8% 6% | 28% | 61% 45% | 20%
4.r. 15% 6% 5% | 40% | 49% 4% | 26% | 23%
5.r. 49% | 6% | 18% | 28% | 53% | 68% | 68% 41%
6.r. 14% | 13% | 47% | 20% | 23% 56% | 25% 26%
7.r. 33% | 31% | 55% | 18% | 61% 72% 19% | 64% | 58%
8.r. 20% | 20% | 26% | 18% | 7% 27% | 24% | 36% | 24%

Priemer| 24% | 13% | 27% | 16% | 35% 56% | 27% | 40% | 37%

Tabulka 2: Priemernd tispesnost v kategorii starsich Ziakov v jednotlivich skolach, S1 - S 6 - ZSI pre SP, BI - B3 - bezné ZS
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Graf 4: Pocetnosti zZiakov v jednotlivych intervaloch iispesnosti v percentach (0% - 5%; 5% - 10%;, .. )N=181
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Summary: Every year the brightest hearing-impaired pupils from across Slovakia meet in Bratislava for competitions in Slovak
Language and Mathematics. In the following article we analyse their success in solving the tasks in the Maths Competition.

METODOLOGICKE A OBSAHOVE PROBLEMY
VO VYUCOVANI GEOMETRIE NA ZAKLADNYCH
A STREDNYCH SKOLACH

Miroslav Kamenicky, Gymnazium J. F. Rimavského Levoca

Anotdcia: V prispevku sa zaoberame metodologickymi a obsahovymi problémami vo vyucovani geometrie na zdakladnych
a strednych Skolach. Prispevok sa venuje aktudlnej problematike suvisiacej s prestavbou matematického vzdeldavania na

zakladnych a strednych skolach.

KPvcove slova: geometricka predstavivost, vyucba geometrie, dynamicke geometrické systémy

Uvod

S vyvinom matematiky sa neustale vyvijaju i ndzory na
fu. Tieto nazory sa z ¢asu na Cas radikalne menia. Spravne
pochopit’ tlohy metodologického prvku vo vyvine vedy si
vyzaduje pristupovat’ k jej skimaniu historicky. Veda sa vo
svojom vyvine ¢im d’alej, tym va¢Smi vedome opiera o meto-
dologické principy. Pri vyuke Specialnych disciplin sa vsak
v praxi zatial v dostato¢nej miere neberie do ivahy nevyhnutne
vzrastajuca iloha metodologického poznania.

V nasom prispevku sa pozrieme nametodologické a obsa-
hové problémy vo vyucovani geometrie.

Geometriazostava jednym z hlavnych pilierov matematiky.

Je mozné pozerat’ sa na geometriu ako na dva a pol tisic
rokov budovany odbor. Zo SirSicho hl'adiska sa méZeme na
geometriu pozerat’ ako na tii ¢ast’ matematiky, kde sa usku-
tocnuje stret matematického formalizmu s realnym svetom.

Z obidvoch tychto pohl'adov je zrejmé, ze vyucba geo-
metrie ma svoje Specifika. Prvy pohl'ad prinasa nesmiermne
bohatstvo geometrickych poznatkov. Druhy pohl'ad prinasa
na jednej strane nazornost’ a na druhej strane vSak formalny
popis, ktory unika vSetkym zmyslovym predstavam.

Z.toho vsetkého vyplyvaju poziadavky na zvladnutie uciva
geometrie urceného ucebnymi planmi pre zakladné a stredné
Skoly:
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1. schopnost pracovat’ s formalnym popisom
2. zvladnutie vel’kého mnozstva faktov - geometrické znalosti
3. schopnost’ geometricky vidiet'- geometricka predstavivost

Metodologické a obsahové otazky vo vyucovani geometrie
stvisia s vysSie spomenutymi poziadavkami na kazdom stupni
8kol. V nasom prispevku rozoberieme metodologické a obsa-
hové otazky geometrie na zakladnych a strednych skolach.
Na zékladnej Skole sa stretavame hlavne s problémom
geometrickej predstavivosti. Pojem geometricka predstavivost’
je obvykle predstavovany pre oznacenie priestorovej
predstavivosti. Termin priestorova predstavivost’ je vSak ovel'a
Sirsi a jeho obsah sa meni podl’a toho, v ktorej oblasti l'udske;j
¢innosti sa uplatiuje.

Pod priestorovou predstavivostou sa v beznom zivote
chape napr. schopnost’ orientovat’ sa v priestore (armada,
medicina), schopnost’ uvedomovat’ si vzajomné vzt'ahy
konkrétnych objektov (stavebnictvo, architektiira, maliarstvo),
ktoré sa v iom nachadzaju.

V geometrii pod priestorovou predstavivostou - teda
geometrickou predstavivost'ou rozumieme suhrn schopnosti:
e predstavit’ si geometrické utvary - ich tvar a vel’kost’,

o predstavit’si dany ttvar v inej polohe nez len v pévodne;j,

o predstavit’sizmenu tvaru, vel'kosti a Struktiiry daného titvaru,
e predstavit’ si Gtvar v priestore na zaklade jeho rovinného
obrazu alebo slovného popisu,

e zobrazit priestorovy utvar v rovine.

Predstavy s geometrickym obsahom sa uplatiuju nielen
v matematike, ale aj mimo matematiky - geometrické schémy
v inych odboroch l'udskej ¢innosti. Pri zavadzani aj naj-
jednoduchsich pojmov dochadza k rozdielom medzi definiciou
pojmuamodelom. Napr. trojuholnik je definovany ako plocha,
ale na zakladnej Skole je niekedy modelovany tiezZ pomocou
Spajli a plastelinovych vrcholov. Je to situacia, ked’ sa pojmy
apomocky topologie pouzivajiina geometrické situacie. Prikla-
dom je pojem vnutrajSok. Napr. mézeme hovorit’,,v obvyklom
zmysle” o vnutrajsku kruhu, ale musime sa vyhnit’ celkom
beznému nazvu vnutrajsok kruznice.

Terminologia geometrie sa vyvinula ovel’a skor pred termi-
noldgiou topologickou, a preto je potrebné tiito prioritu geome-
trickej terminologie reSpektovat’. Rovnako nie je celkom vyja-
snené, kedy a do akej miery jednotlivé objekty maju byt’
stotoznené s prislusnymi mnozinami bodov. V nizsichrocnikoch
zakladnej Skoly pIni geometria svoje poslanie naucit’ ziakov
zakladnym poznatkom geometrie. In4 je situdcia vo vyssich
rocnikoch zékladnej skoly a na strednych skolach. Je to aj
kvoli tomu, Ze sa koncepcie v matematike, teda aj geometrie
menili. Pred 30-timi, 40-timi rokmi sa v geometrii preferovalo,
aby Studenti mali dobré zaklady z geometrie roviny a takisto
aj dobré poznatky z analytickej geometrie. Rozvoj priestorovej
predstavivosti mala za lohu deskriptivna geometria.
V poslednych dvoch, troch desatrociach sa zacala presa-
dzovat’v geometrii strednych skol stereometria tak, ze Studenti
maji dobry prehl’ad o elementame; stereometrii. V poslednych
rokoch sa podl'a Kleinovho Erlangenského programu zacal
klast’ doraz v konecnej Casti vyucby geometrie na transfor-
maécie. Tento pristup klasifikacie geometrickych faktov bol
vymysleny, aby sa ich bohatstvo podriadilo uritému systému.
Studenti strednych $kol viak tito klasifikéciu nepocit uji ako

potrebnu aj kvoli tomu, ze nemaju tol’ko geometrickych
poznatkov, aby ich potrebovali usporiadat’ a pouzivat’ podl’a
tohto systému. Aj tymto spdsobom vSak tlohy, ktoré urcuji
ucebné plany geometrie zékladnych a strednych §kol, sa
pomocou uitelov plnia. Studentom strednych $kol viak podl'a
nasho nazoru chybaju poznatky zo zobrazovacich metod
z deskriptivnej geometrie. Rozne pristupy k vyucovaniu
geometrie na zakladnych a strednych Skolach prospievaju
bud’ schopnosti geometricky vidiet’ alebo schopnosti pracovat’
s formalnym popisom.

Nazakladnej a strednej Skole vystupuje do popredia otazka
geometrickej predstavivosti Studentov. Slabsie st1i vedomosti
v grafickom prejave Studentov. Je na uciteloch matematiky,
aby prehodnotili svoj systém vyucby, ktory by sa mal stat’
efektivnejsi. Stoji zazamyslenie, ¢i vo vyucovani neprevazuje
ucenie postupov azlozitych algoritmov, ktoré vedii len k pouzi-
vaniu konvergentného myslenia. Vyvstava tu otazka, ¢i
vyucovanie geometrie naozaj smeruje k tvorivému mysleniu,
kde treba pouzivat nestandardné postupy a netradicné nahl'ady
na rieSenie problému. Napr. telesa kvader, kocka a ich
zobrazovanie na ZS sa da vyucovat’ tvorivo, pouzivanim
netradicnych uloh. ,,ljpocitajte objem kocky, ak poznate
sucet dlzok vsetkych jej hran. Vipocitajte velkost hrany
kocky, ktorej objem je 8 cn’. Akym spésobom mozno rozrezat
kocku, aby vznikla co najvicsia plocha rezu? Mozu byt
dané  hexamina sietami kocky? Existuje taka kocka, ktorej
objem a povrch su rovnaké cisla?” To je ukazka so
zaujimavymi tlohami na zaklade vlastnej tvorivosti Ziakov.

V sti¢asnosti prenikajii do vyucovania geometrie moderné
informa¢né a komunikac¢né technoldgie. Prinasaji novy
pohl'ad na vyucovanie geometrie aj kvoli tomu, Ze ziaci radi
pracuji na pocitacoch. Tym sa zvySuje nielen zaujem Ziakov
o dany predmet, ale zvySuje sa aj motivacia a tvorivost’ Ziakov
a v neposlednom rade sa zvysuje aj autorita ucitel’a.

V predmete geometria sa stretavame s roznymi softvéro-
vymi produktmi, ktoré je mozné pouzit’ vo vyucovani. Su to
napr. pocitatové softvéry (Cabri geometria, Euklides...), ktoré
podporuji rozvoj tvorivosti a geometrickej predstavivosti
anapomahajiu motivovat’ Ziakov k predmetu. Tieto programy
st Siroko pouzitel'né, ahko ovladatel'né a spifiajii poziadavky
narozvoj geometrickej predstavivosti, a tym aj poziadavky na
splnenie stanoveného ciel’a. Niektoré z tychto programov st
vol'ne pristupné na internetovych adresach, napr. konstrukcéné
ulohy z geometrie. Program je urceny na vyucbu a precvi-
¢ovanie konstrukénych tloh poskytnutim virtudlneho papiera,
ceruzky, pravitka, uhlomeru a kruzidla. Ziaci si mozu sami
vytvarat’ vlastné tllohy a riesit’ich. Tvorba tilloh je prehl'adna,
jednoducha a dobra na ovladanie pre ziakov.

Cabri geometriaje softvér, ktory vyuziva princip analytickej
geometrie euklidovskej roviny. Bol vytvoreny pracovnikmi
Univerzity Josepha Fouriera v Grenobli. Patri do kategorie
dynamickych geometrickych systémov, ktoré umoziiuju
interaktivne menit’vlastnosti geometrickych itvarov aumoziu-
Jaskiimat’ dany geometricky utvar a zovSeobecnovat vzt ahy
medzi objektmi. Dovol'uju kombinovat’ algebraické zadanie
sanimaciou, ¢o predstavuje nastroj narozvoj tvorivosti a expe-
rimentdlne vysetrovanie geometrickych modelov realnych
situdcii.
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Zaver

V nasom prispevku sme cheeli poukazat’ na moznosti
skvalitnenia vyu¢ovacieho procesu v geometrii, ukazat’ ako
ziakov mozno motivovat’ arozvijat’ ich tvorivost na hodinach
geometrie. Pri vyu¢ovani geometrie musime mat’ na zreteli
tri hl'adiska: obsahové, metodické a psychologické (Hejny,
1990, s. 324). Z psychologického hl’'adiska je potrebné rozvijat’
predstavivost’, tvorivost’ a nepriamo aj schopnost’ argu-
mentovat’ a abstrahovat’. Dynamické geometrické systémy
maju vyznam i pri ¢innostiach v ramci metodiky, a to pri
experimentovani, pri rieSeni konstrukénych tlloh, pri zapise,

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
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dokaze a diskusii, ¢o patri k siCasti rieSenia geometrickej ilohy
anapomaha k rozvoju myslenia. Preto je dolezité, aby sana
zakladnych a strednych skolach ukazala ziakom aj moznost’
pouzitia dynamickych geometrickych systémov (Cabri
geometria...), ¢o moze prispiet’ k zvyseniu zaujmu ziakov
0 geometriu.

'V nasom prispevku nebolo mozné zachytit’ celt proble-
matiku vyucby geometrie. Kazdi nazna¢enti tvahu je mozno
dalej dopliat’ a porovnavat’ so skuisenostami vyucujicich
a Studentov na zakladnych a strednych skolach.

SPN, 1990.

Summary: We are concentrated in this report on methodological problems and the problems of contents concerning geometry
taught at elementary and secondary schools. We pay attention to topical problems connected with the transformation of

education of elementary and secondary schools.

MOZNOSTI A FORMY SPOLUPRACE
STREDNYCH SKOL A ZAMESTNAVATELOV

Anna Jurkovicova, Stétny institat odborného vzdelavania, Bratislava

Anotdcia: Prispevok prinasa vysledky prieskumu zameraného na spolupracu institucii triu prace a skolského systému. Do
prieskumu boli zapojené rezortné ministerstva, samospravne kraje, zamestnavatelské institucie, zamestnavatelia, predsedovia

odbornych komisii a stredné skoly.

KPucové slova: zamestavatelia, stredné odborné skoly, stredné odborné ucilistia, zdruzené strednée skoly, spojené skoly, formy

spoluprace, dotaznikovy prieskum, vysledky prieskumu

Uvod

Kvalita odborného vzdelavania na strednych odbomych
Skolach a strednych odbomych ucilistiach je v podstatnej miere
zavisla od podmienok, ktoré skoly vytvaraji pre kvalitné
osvojenie, rozvoj azdokonalenie praktickych zru¢nosti a sposo-
bilosti potrebnych na vykon konkrétneho povolania alebo
skupiny povolani. Praktické vyucovanie sarealizuje v Skolach,
Skolskych zariadeniach, v organoch, organizaciach, v inych
zariadeniach a na pracoviskach praktického vyucovania
formou odbomého vycviku, cviceni, ucebnej praxe aodbomej
(umeleckej) praxe.

Aka je troven spoluprace $kol a zamestnavatel'ov v oblasti
odborného vzdelavania a pripravy, aké formy st preferované
70 strany $kol a zamestnavatel'ov?

Odpoved’ sme hl'adali pomocou prieskumu, ktory sme
realizovali na zaklade ilohy Ministerstva Skolstva SR. Tato
bola zamerana na analyzu su¢asného stavu a moznosti spolu-
prace indtitdcii trhu prace a Skolského systému. Uloha bola
plnena v spolupraci so Skolskym vypoctovym strediskom
v Banskej Bystrici od aprila 2005 do marca 2006. Prieskum
bol realizovany metédou dotaznika, prostrednictvom ktorého
bolo oslovenych Sest’ skupin respondentov - rezortné minis-
terstva, samospravne kraje, zamestnavatelia, zamestna-
vatel'ské instituicie (zvézy, asociacie, komory, zdruzenia, cechy
apod.), predsedovia odbomych komisii astredné skoly (stredné
odbomé skoly, stredné odbomé ucilistia, zdruzené stredné Skoly,

spojené skoly, odbormé ucilistia; do prieskumu neboli zaradené
gymnazia).

Dotaznikom pre zamestnavatel'ov sme oslovili r6zne
skupiny zamestnavatel'ov, po¢niic banickym a hutnickym
priemyslom az po umelecké profesie. Spolu bolo oslovenych
493 respondentov. Dotaznik vyplnilo 70 respondentov, ¢o
predstavuje 14,20 %. Z tychtoaz 77 % uviedlo, Ze so stred-
nymi $kolami spolupracuje (graf 1).
23% nie

7%

ano

Graf 1 Spoluprdaca zamestnavatelov
so strednymi Skolami (uidaje zo ziskanych dotaznikov)
Zdroj tdajov: SVS Banskd Bystrica. Spracovanie a grafika SIOV

Spolupraca strednych $kol a zamestnavatelov moze
prebichat’ réznymi formami. Zamestnavatelia maji moznost’
zasahovat’ do obsahu vzdelavania prostrednictvom pozia-
daviek, ktoré maji na absolventa konkrétneho odboru, a tieto
premietnut’ do inovacie ¢i tvorby pedagogickej dokumentacie.
Priamo zasahuji do procesu a kvality vzdelavania vytvaranim
podmienok na realizaciu praxe ziakov $kol (v prirodzenych
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podmienkach tak ziaci ziskavaji praktické zruCnosti aupeviuji
arozsiruji si vedomosti), organizovani exkurzii, otvorenych
dni v podniku (firme), firemnych dni v §kole, ¢i svojou icastou
v procese ukoncovania $tudia (ako Clenovia skiiSobnych
komisii). Okremuz uvedenych foriem mézu zamestnavatelia
prispiet’ ku kvalite vzdelavania aj nepriamo - sponzorovanim
Skoly materialnou pomocou (pristroje, nastroje, odborna
literatura...) ¢i finan¢nymi prostriedkami alebo nametmi na
ro¢nikové, maturitné prace, prace SOC, ktoré s zamerani
nariesenie konkrétnej ilohy, problému v danom odbore.

Vzhl'adom na rozsah zaverecnej spravy z prieskumu
predkladame vysledky, ktoré sa tykaju spoluprace strednych
kol a zamestnavatel'ov. Cela sprava je zverejnena na inter-
netovej stranke Statneho institatu odborného vzdelévania
www.siov.sk, v Casti ,,Prieskumy”’.

Dalej nés zaujimalo, ktoré formy spolupréce so strednymi
Skolami st pre zamestnavatel'ov zaujimave, aktualne a ktoré
nie. Najviac vyuzivanou formou spoluprace je umoznenie
praxe ziakov strednych $kol v podniku. Tato formu uviedlo
39% reagujucich respondentov. Vyznamnejsie je zastipené
aj organizovanie exkurzii ziakov strednych $kol v podniku - 17
%. NizSie zastiipenie maji d’alSie formy spoluprace -
sponzorstvo Skoly materidlnou pomocou (10 %), sponzorstvo
Skoly finan¢nymi prostriedkami (9 %), Gicast’ v skiisobnych
komisiach na zavere¢nu, maturitnil alebo absolventski skiisku
(7 %), poskytovanie nametov na odborné témy rocnikovych
prac, maturitnych prac, prac stredoskolskej odbomej Cinnosti
(7 %), zastapenie v Rade skoly (4 %), organizovanie dni
otvorenych dveri v podniku (3 %). Najmenej realizované formy
spoluprace z pohl'adu zamestnavatel'ov si: organizovanie
odbornych sut’azi pre ziakov, organizovanie firemnych dni
v §kole, organizovanie vol'nocasovych aktivit pre ziakov skoly,
podnety na tvorbu a inovaciu ucebnych dokumentov pre
Studijné a ucebné odbory. V rubrike ,,iné” v danej polozke
sme dali priestor zamestnavatel'om, aby uviedli in¢ formy
spolupréce, ktoré realizujt so strednymi skolami. Ttito moznost’
ziaden zrespondentov nevyuzil.

Zo zistenych informéacii vyplyva, Ze zamestnavatelia
preferuju tradi¢né, zauzivané formy spoluprace so strednymi
Skolami. Malo vyuzivaji moznost’ ovplyvnit kvalitu odbomého
vzdelavania a pripravy na konkrétnej Skole prostrednictvom
navrhov na zmenu obsahu vzdelavania, ucastou v skisobnych
komisiach pri jednotlivych formach ukonCovania stidia,
zastipenim v Rade skoly, ¢i organizovanim odbomych sut’azi
pre Ziakov.

Zamestnavatelia mali moznost’ vyjadrit’ i svoj ndzor na
vyznam ich spolupréace so strednymi Skolami. Ako uvadza
graf 2 - viac ako polovica zreagujucich respondentov (63 %)
povazuje spolupracu so strednymi Skolami za uzito¢ni1. Len
14% respondentov nevidi vyznam v tejto spolupracia23 %
nazor nevyjadrilo.

V jednej z poloziek dotaznika zamestnéavatelia hodnotili
vyznam jednotlivych foriem spoluprace so skolami. Na skale
v rozpéti 0 - 5 bodov priradovali body k danym formam
spoluprace (0 bodov - Ziadny vyznam, 5 bodov - najvacsi
vyznam). Z priradenych hodn6t sme vypocitali priemernt

14%
nie neuvedené

oo

ano 63%

Graf 2 Uzitocnost spoluprace so strednymi Skolami z pohladu
zamestnadvatelov (udaje zo ziskanych dotaznikov)
Zdroj tidajov: SVS Banskd Bystrica. Spracovanie a grafika SIOV

znamku, ktora ziskala kazda forma. Poradie vyznamnosti
ilustruje graf 3. Vyplyva zneho, Ze najvacsi vyznam pripisuju
zamestnavatelia moznosti realizovat’prax ziakov vich podniku
(tato forma dosiahla priemermt hodnotu 3 body). Predpokla-
dame, ze takto maju moznost’ vidiet troven teoretickej a prak-
tickej pripravy Ziakov v Skole, ako i pristup Ziaka k praci, jeho
osobné vlastnosti a schopnosti a pripadne si mézu tymto
spdsobom hl'adat’ budiicich zamestnancov, ktori spliiaja ich
poziadavky.
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Exkurzie Ziakov SS v podniku

Sponzorstvo materidlnou pomocou
Namety na rocnikové a maturitné prace, ...
Podnety na tvorbu, inoviciu PD

Ucast v skus. komisiach pre ZS, MS, AS
Organizovanie firemnych dni v Skole
Zastupenie v rade Skoly

. Sponzorstvo finanénymi prostriedkami

10. Organizdcia dni otvorenych dveri v podniku
11. Organizdcia odbornych sutazi pre Ziakov
12. Iné

0,50—

11 12

0,00

10

© %NS LR Lt~

Graf 3 Vyznam jednotlivych foriem spoluprdace zamestndvatelov so
strednymi Skolami pre zamestnavatelov (Skala v rozsahu 0 - 5 bodov)
(udaje zo ziskanych dotaznikov)

Zdroj tidajov: SVS Banskd Bystrica. Spracovanie a grafika SIOV

Dal$ou vyznamnou formou pre zamestnavatelov si
exkurzie ziakov v podniku (priemernd hodnota 1,51 bodov).
Ostatné formy ziskali menej ako 1 bod.

Akosmeuzuviedli, 23 % respondentov nespolupracuje
so strednymi Skolami. Ako dévody ,,nespoluprace” uviedli:
nepotrebnost’ studijnych a u¢ebnych odborov, ktoré vyucuju
stredné Skoly v danomregione, pre ich podnik, (az43 %), ¢o
svedci o slabej previazanosti vzdelavacieho systému a trhu
préce. Viac ako jedna tretina respondentov (36 %) uviedla
nevhodné legislativne podmienky na spolupracu. Len 7 %
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konstatovalo nezaujem $kol o spolupracu a 14 % uviedlo iné
dovody. Boli medzi nimi napr. momentalny dostatok kvali-
fikovanej pracovnej sily v regione pre pozadovanu oblast’,
Specifika vyroby - zakazkova vyroba a nepredvidatelny dopyt
nezarucuje vhodnl napli praxe studentov, alebo zamestna-
vatelia sice spolupracuju so Skolskym systémom, ale na trovni
vysokych skol.

Dotaznik pre Skoly sme zaslali roznym druhom strednych
$kol (SOS, SOU, ZSS, SpS, OU) v jednotlivych regionoch
Slovenska.

Spolu bolo rozoslanych 146 dotaznikov a z nich sa
vyplnenych vratilo 98, o je 67,12 %. Skoly prejavili vyrazny
zaujem na vyplneni dotaznika, ¢o svedCi o dolezitosti a vyz-
namnosti, ktor(i prisudzuju ich spolupraci s institiciami trhu
préce.

V uvode sme zistovali, ¢i existuje, resp. neexistuje,
spolupraca medzi strednymi skolami a zamestnavatel'mi. Ako
sa mdzeme presvedCit’ v grafe 4, vacsina (97 %) skol
spolupracu realizuje. Len 3 % skoluviedli, ze spolupracu so
zamestnavatel'mi nerealizuju.

ne

3%

ano
97%

Graf 4 Spoluprdaca $kél so zamestnavatelmi (udaje zo ziskanych
dotaznikov)
Zdroj tidajov: SVS Banskd Bystrica. Spracovanie a grafika SIOV

Najfrekventovanejsia forma spoluprace (podl'a skol) je
realizacia praxe ziakov skoly v podniku (20 %). Nasleduje
organizovanie exkurzii Ziakov skoly v podniku (18 %),
zastupenie v Rade skoly (14 %). Hranicu 10 % dosiahlo
sponzorstvo Skoly materialnou pomocou. Najmenej st
vyuzivané formy spoluprace formou organizovania firemnych
dni v kole (1 %), organizovania vol'nocasovych aktivit pre
ziakov (3 %).

Aj Skoly mali moznost’ vyznacit’, ktoré formy spoluprace
so zamestnavate'mi su, resp. by boli pre ne vyznamné.
Vyznamnost’ foriem spoluprace ilustruje graf 5. Ako
najvyznamnejsia forma sa ukazalo sponzorstvo Skoly
poskytnutim odbomych materialov, literat(iry, softvérov a pod.
(Priemema znamkabola 3,17.) Hranicu troch bodov prekrocila
este forma zastiipenia v Rade skoly (3,03) a k tejto hranici sa
priblizilo sponzorstvo Skoly poskytnutim finanénych
prostriedkov (2,92) a seminr, prednasky, instruktaze a pod.
pre ucitelov odbornych predmetov (2,90). Priblizne na
rovnakej urovni boli hodnotené formy - zastipenie v skiiSob-
nych komisiach, pre zavere¢ni, maturitnl a absolventski
skasku (2,55) a organizovanie odbomych vystav pre Ziakov
aucitelov (2,36).

V casti ,,in€” uvadzali Skoly d’alSie formy spoluprace so
zamestnavatel'mi, ktoré su, resp. boli by pre ne vyznamné.
Patria k nim napr. materialna, softvérova, prip. ind sponzorska
pomoc, pomoc Vv projektoch; namety na odborné témy
zavere¢nych, rocnikovych préac; poskytovanie Stipendii Ziakom
od budticeho zamestnavatel'a; prednaskova ¢innost’, praca
s technickymi normami, nové technoldgie, techniky, prospekty;
organizovanie odbomych priprav, organizovanie vol'nych
aktivit; stdZz pedagogov v podnikoch.

Vyznam spoluprace pre skolu je vyjadreny v grafe 6.
Vécsina kol (94 %) povazuje za doleZité spolupracovat’ so
zamestnavatel'mi. Skoly si uvedomu;jti potrebu spoluprace,
kvalita ktorej prispieva aj ku kvalite odbormého vzdelavania
apripravy, ku kvalite skoly a vzdelania.

nie
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Graf 6 Doélezitost spoluprdce strednych Skol so zamestndavatel'mi
z pohladu $kol (idaje zo ziskanych dotaznikov)
Zdroj tidajov: SVS Banskd Bystrica. Spracovanie a grafika SIOV

Zaverom mbZzeme konStatovat’, ze prevazna vacsina
zamestnavatel'ov realizuje spolupracu so strednymi skolami.
Aj ked’ nevyuzivaju v plnej miere roznost’ foriem vzajomnej
spoluprace, uvedomuju si vyznama obojstranné vyhody tohto
procesu. Zamestnavatelia umoziuju skolam vyuzivat’ najméa
prevadzky a zariadenia na prax a prakticky vycvik.
Nadobuidanie praktickych zrucnosti a spdsobilosti v redlnom
vyrobnom, prevadzkovom procese ma nenahraditelny vyznam
pre ziaka.

Stredné skoly spolupracuju so zamestnavatel'mi,
uvedomuju si vyznam tejto spoluprace a hl'adaju aj iné,
netradi¢né formy spoluprace. Dolezitym zistenim je fakt, Ze
spolupraca sa nezameriava len na ziakov skoly, ale aj na
zastupenie zamestnavatel'ov v radach $kol, sponzorstvo skol
materialnou pomocou.

Z hladiska vyznamnosti jednotlivych foriem spoluprace
sme zaznamenali rozdielny pohl'ad zamestnavatel'ov a Skol.
Zatial' ¢o pre zamestnavatel'ov je najvyznamnejsia forma
spolupréce realizacia praxe ziakov $koly v podniku, Skoly by
uvitali sponzorstvo poskytnutim odbornych materialov,
literatary, softwaru a pod. zo strany podnikov. Dévodom je
zrejme to, ze Skoly vidia v tejto forme moznost’ ziskat’
informacie a vedomosti o najnovsich technologiach, postupoch,
inovaciach vyroby a tieto potom zaclenit’ do edukacného
procesu.

Zo zistenych udajov mézeme zaverom konstatovat’, Ze
zamestnvatelia by mali zvazit' moznosti d’alsich foriem
spolupréce, napr. viac vyuzivat' moznost’ zasahovat’do obsahu
vzdelévania na zdklade vlastnych potrieb a poziadaviek,
ziaduce prepojenie tedrie a praxe by zabezpecili navrhovanim
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Graf 5: Vyznam jednotlivych foriem spoluprdace $kol so zamestnd-
vatelmi podla $kol (stupnica 0 - 5 bodov) (udaje zo ziskanych
dotaznikov)

Zdroj tidajov: SVS Banskd Bystrica. Spracovanie a grafika SIOV
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odbornych tém pre prace ziakov (v ramci Studia, pri jeho
ukoncovani, SOC a pod.). Prinosom pre zamestnavatel’a aj
pre ziaka by bola motivacia (finan¢na, materialna) zo strany
zamestnavatel'ov pre nadanych a talentovanych Ziakov. Skoly
by, okrem existujucich foriem spoluprace, mali viac zapajat’
zamestnavatel'ov do procesu inovacie obsahu vzdelavania,
vramci tejto spoluprace skvalitiiovat’ vzdelavanie nielen Ziakov,
ale aj pedagogov skoly, zapajat’zamestnavatel'ov do projektov
apod.

Pre d’alsi rozvoj spoluprace kol a zamestnavatel'ov je

potrebné vytvorit’ vhodné podmienky, ktoré by mali byt
zakotvené aj v legislative - tiCast’ zamestnavatel'ov na
odbornom vzdelavani a priprave, motivacia zamestnavatel'ov
na financovani odborného vzdelavania (prostrednictvom
danovej sustavy, odvodmi na aktivnu politiku zamestnanosti).

Kvalita odborného vzdelavania je podmienena viacerymi
faktormi. Spolupraca vzdelavacej a zamestnavatel'skej sféry
je jednym z najdolezitejSich. Jej rozvoj by mal vychadzat’
a reSpektovat’ Specifikd a moznosti oboch a mal by byt
podporovany aj zo strany Statu, regionov, zriad’ovatel'ov Skol.

Summary: The article presents the results of research looking into cooperation between institutions of the market place and the
school system. Involved in the research were the Ministry of Education, Regional Government, Employers' Institutions, Employers,
Leaders of Technical Subjects and Secondary Schools.

ROLE RODINY A SKOLY PRI PRIPRAVE
CESKYCH ZAKU NA VOLBU POVOLANI

Petr Hlad’o, Pedagogicka fakulta, Masarykova univerzita Brno

Anotacia: Volba povolani je jednim z klicovych tikolii obdobi dospivani. Aby byli Zaci tohoto rozhodovani schopni, musi
dosdhnout dostatecného stupné sebepoznani, naucit se planovat, pracovat s informacemi a ziskat orientaci ve svété prdce.
Prispevek hodnoti roli dvou nejvyznamnéjsich faktorii, rodiny a skoly, v tomto rozhodovacim procesu. Nejvyznamnéjsi instituct,
ktera odedavna sehravala pri volbé povolani hlavni ulohu, predstavuje rodina. Rodice oviiviugi déti svymi radami, doporucenimi
a pranimi, ale i stylem vychovy, socioekonomickym statusem, vykondvanym povolanim, dosazenou virovni vzdelani aj. Rodice
Jako kazdodenni vzory predavaji détem postoje k praci a jednotlivym povolanim, sdeluji jim sva ocekavani a predstavy o jejich
profesni budoucnosti. Nékteré studie potvrdily, Ze prestoze jsou rodice nejvyznamnéjsim faktorem pri volbé povolani, nejsou
vzdy adekvamé informovani o tom, jak detem spravné pomdahat. Systematickou pripravu na volbu povolani a poradenstvi
poskytuje skola, ktera spolu s rodinou pomaha dospivajicim s utvarenim redlného profesniho cile a perspektivy. Rodina i Skola
musi zaky vést ke zodpovedné volbé povolani, pricemz podminkou vuspéchu je jejich vzdajemna spoluprace v této oblasti.

KUlucové slova: dospivani; kariérové poradenstvi; profesni orientace; volba povolani; volba skoly; ramcovy vzdélavaci
program; rodina; zakladni skola; Zdk.

Ceské zakladni $koly poskytuji Zakiim vieobecné vzdélani,
které by mélo byt predpokladem pro dalsi vSeobecné nebo
odbomé vzdélavani na stiedni Skole. Jednim z ¢ili, ke kterému
by melo toto vzdelavani smefovat, je piipravit absolventy na
zodpoveédnou volbu povolani! a vstup do svéta prace.

Rozhodovani zakti o volbe povolani predstavuje zavaznou
etapu v celozivotnim procesu profesni orientace? a vyznamné

rozhoduje o budoucnosti mladého ¢lovéka. Tato volba podle
Hrebicka (1987, s. 40) znamena pro dospivajici zakladni
zaméfent jejich celého dalsiho profesniho vyvoje a patii mezi
nejzavaznéjsi kroky v lidském Zivoté. Spravna profesni
orientace ma na jedince dalekosahly vliv. Vhodné umistény
jedinec ma piredpoklady byt vyrovnanou osobnosti, s pocitem
samostatnosti a spoleCenské hodnoty své prace, ma pocit
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socialni jistoty, ktery brani negativnim depresivnim prozitkim,
neurotizaci a porusent stability osobnosti. Takovy ¢lovék mize
usilovat o zdravou seberealizaci, ma piedpoklady pro vyrovnany
rodinny Zivot, zabezpeCi své déti atd. Neni-li profesni zaméfeni
dofeSeno, objevuji se disharmonie moZnosti a povinnosti,
nespokojenost s praci, neklid, nejistota, konfliktni situace a po-
cit ménécennosti (srov. MojZisek, 1981, s. 174-175).

Cesti Zaci musi volit své prvni profesni zaméfeni v 9.
rocniku zakladni skoly, vnelehké dobé dospivani (obvykle
ve véku 14-15 let). V tomto obdobi probiha u Cloveka rada
vyznamnych a napadnych fyzickych a psychickych zmén,
paralelné s témito zmeénami zraji dospivajici jedinci i v socialni
oblasti. Dospivani bychom mohli spolu s Taxovou (1987, s.
65) charakterizovat jako etapu p¥ipravy pro plnohodnotny
Zivot v dospélosti, pro kter¢ je charakteristicka nizka tiroveni
schopnosti sebehodnotit se. Neni v silach mladistvych piné
obsahnout a pochopit viechny zavazné objektivni determinanty
volby povolani aani se pIn¢ vyznat v sob& samych" (Hiebicek,
1987, s.44). Pravdépodobné z tohoto diivodu hledaji déti pomoc
ve svém nejbliz§im okoli. Zasadni instituci, ktera odedavna
sehrévala pii volbé povolani rozhodujici roli, predstavujerodina
(Hrebicek, 1984, s. 46).

Vliv rodiny na volbu povolani

Obecné Izetici, Ze volba povolani dospivajicich je ovlivnéna
okolim, ve kterém Ziji, pfi¢emz nejvetsi vliv je piipisovan
rodi¢tim a rodiné. Vyzkumy ukazuji, Ze jsou déti pii formo-
vani profesnich cili arozhodovani signifikantné vice zavislina
svychrodicich, neznaucitelich, vrstevnicich a dalSich vzorech
(Peterson et al., 1986).

Na vzdélavaci aspirace déti a naslednou volbu povolani
plisobi napt. rodinné prostedi, ptistup rodicti k détem, zplisob
rodinnych interakci a komunikace v roding, celkova tiroveii
rodinné vychovy aj. Rodice jako kazdodenni vzory predavaji
detem kultumni vzorce, postoje k préci ajednotlivym povolanim,
sdéluji jim sva ocekavani a predstavy o jejich profesni
budoucnosti. Déti se uci z postojit rodict, jejich chovani pii
praci a tim, jakym zptisobem o praci mluvi (DeRidder, 1990;
Lankard, 1995). Déti jsou pii volbe€ povolani dale ovlivnény
socioekonomickym statusem rodiny, jejim kulturnim kapita-
lem, vykonavanym povolanim a dosaZenou trovni vzdélani
otce amatky. DeRidder (1990) upozornil na to, ze nizsi tiroven
vzdelani rodict ovliviiuje stupeii dosazeného vzdeélani potom-
ki Narodit se rodicim s nizkym vzdélanim snizuje pravdépo-
dobnost studia na vysoke Skole a dosazeni vysSich profesné-
pracovnich cili a v podstaté predurcuje volbu povolani déti.

Matéjtia Strakova (2003) zjistili, ze ¢im jsou zaci mladsi,
tim vice o jejich dal$im osudu rozhoduji rodice, a nikoli jejich
vlastni z4jmy a schopnosti. Rodice s vys§im socioekono-
mickym statusem maji vétsi zajem o to, aby jejich dit€ navste-

vovalo vybérovou skolu, a jsou ochotni vynalozit vice energie,
aby bylo dit¢ do takové skoly piijato.

Katriiak (2004) dospél k zajimavému zjisténi, Zze CeSti
délnicti rodice® nezasahuji do rozhodovani déti o jejich budoucim
povolani. Nechavaji nanich, zdali pijdou po ukonceni zakladni
Skoly do ucebniho oboru nebo na stiedni skolu. V samostatné
volbé vidi zaruku spokojenosti ditéte ve Skole. Jakykolivnatlak,
jakykolivzpisob ovlivnéni dalsiho studia abudouciho povolani,
nepovazuji za vhodny. Natlakem se podle nich potlacuje osobni
rozhodnuti ditéte, vychazejici predevsim z preferenci a zalib,
coz by v konecném diisledku mohlo vést k tomu, Ze by se
ditéti ve Skole nemuselo libit a poté by ji nedokoncilo. Také
vysokoskolsky vzdélani rodice védi, Ze by se dité na konci
zakladni Skoly mélo o dals$im vzdélavani rozhodnout samo,
presto toto rozhodnuti na ném nenechavaji. Vysokoskolsky
vzdelani rodic¢e maji vysokeé aspirace a chtéji, aby jejich déti
dosahly co nejvyssiho stupne vzdélani.

Hovotime-li o vlivurodiny na volbu povolani dospivajicich,
je tieba upozomit na fakt, Ze v mnoha piipadech podi¢haji déti
pti volbé povolani sugestivnim pranim rodicti, ktera nemaji
zaklad v jejich nadani, Skolni zralosti ¢i zgjmech. Rodice Casto
vychazeji ze své vlastni ctizadosti, z predsudkd, také vsak
z nahodilych divodt (Mojzisek, 1981, s. 175). Mnoho
zahranicnich studii potvrdilo, Ze piestoZe jsou rodice
nejvyznamnéjSim faktorem pii volbé povolani, nejsou
vzdy adekvatné informovani o tom, jak détem pomahat
(Clark a Horan, 2001).

Uloha $koly pii piipravé na volbu povolani

Vzhledem k velkému vlivu rodiny je nutné uvazovat o -
loze $koly pfi piipravé zakii na volbu povolani. Skola zaujiméa
v této oblasti nezastupitelnou roli, nebot’ spolu s rodinou pomaha
détem s utvarenim realného profesniho cile a perspektivy.

Hlavnim cilem skolniho vychovné-vzdélavaciho ptisobeni
jepripravit Zaky k tomu, aby byli schopni samostatné a zod-
povédné rozhodovat o své dalsi profesni a studijni bu-
doucnosti a objektivne posuzovat viechny vlivy, které mohou
tuto volbu ovlivitovat (srov. Stradal a Nouzova, 1995, s. 5).
Skola musi u vech Zakli rozvijet potfebné védomosti,
dovednosti, ndvyky a postoje, pomahat jim poznavat arozvijet
vlastni schopnosti v souladu s redlnymi moznostmi a uplatiiovat
je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pfi
rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci.

Uloveova a Stradal (2002, s. 6) se domnivaji, Ze tikolem
Skoly je vybavit Zaka kompetencemi pro to, aby dokazal efektiv-
né vyuzit poradenské sluzby a dalsi pripadné zdroje a aby se
podle nich naucil samostatné a zodpoveédné rozhodovat. Jde
predevsim o to, uvédomit si, které faktory z oblasti prace
avzdelavani je treba pii volbe povolani brat v ivahu, jakou jim
pfisuzovat vahu, jak je hodnotit a kde o nich ziskat informace.

' Volba povolani -

proces zahrnujici rozhodovani o volbé studia nebo pfipravy na povolani, konkrétniho povolani a celou profesni drahu

¢loveka. Soucast celkového vyvoje osobnosti, v némz hlavni roli hraji rozhodovaci procesy (Priicha, Walterova a Mares, 2003, s. 274).

2 Hlavnim obsahem profesni orientace je utvafeni a rozvijeni realného profesniho cile a perspektivy mladého ¢loveéka a vlastnosti a schop-
nosti vyznamnych pro proces volby povolani, jeho vykonavani a event. rekvalifikace. Jeden z tkold, které plni vychovné poradenstvi pro
zaky zakladnich, stfednich a specialnich Skol. Zajist'uji zvl. odborna zatizeni vychovného poradenstvi, §koly, podniky a ufady prace. V za-
hrani¢i zprav. soucast profesniho poradenstvi nebo samostatné fungujici sluzba (Priicha, Walterova a Mares, 2003, s. 181).

3 Tyto rodi¢e Katriiak (2004, s. 75) chape jako lidi vyucené, ktefi se zivi manuéalni nezemédélskou praci, zaméstnance, tedy nepodnikatele.
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Zak by se mél také naugit poznavat sam sebe, své zajmy,
Sance 1 hranice, aby se mohl 1épe zorientovat ve sveéte prace
avzdélavani.

Systematicka piiprava na volbu povolani by méla byt zaha-
jenas dostatecnym predstihem pried samotnym rozhodovanim
(podle zkusenosti z praxe nejpozdgji v 8. rocniku zakladni Skoly).
Ikdyz vybér stiedni Skoly dospivajici v jejich dal$im profesnim
vyvoji zcela nedeterminuje (v Zivoté je ¢eka nejen studium,
aleitadadil¢ichrozhodovéni tykajicich se budouciho povolani),
volba oboru vzdélani do znacné miry sméruje cloveka k bu-
doucimu povolani aomezuje mnozstvi profesi, znichz si jednou
bude moci vybirat.

Aktudlni stav na ¢eskych zakladnich $kolich

Soucasti Ceské skolské reformy bylo vypracovani nového
kurikularmiho dokumentu, Ramcového vzdélavaciho programu
pro zakladni vzdélavani (Jefabek a Tupy, 2005), ktery nahrazuje
skola, Narodni skola aj.).

Podle Radmcového vzdélavaciho programu je piipravana
volbu povolani realizovana zejména vzdélavacim oborem
Clovék a svét prace (tematicky okruh Svét prdce). Jeho
cilemje vést koordinované zaky k prvotni volbé povolant, t;.
predevsim je naucit orientovat se ve vzdélavaci nabidce stied-
nich skol, v pracovnich ¢innostech vybranych profesi, ziskat
zpisobilost efektivné vyuZzivat profesnich informaci a pora-
denskych sluzeb pro vyber vhodného vzdélavani a posoudit
individualni moznosti pfi rozhodovani o volbé vhodného
povolani a profesni piipravy. Mlizeme fici, ze se skola pro
Zaky stava partnerem ¢i prosttednikem, ktery jim umozni vy-
zkouset si svet prace a dospélosti ,,naneCisto’ a prevzit odpo-
veédnost za vlastni rozhodovani.

Vedle informacné-vzdelavaciho plsobeni poskytuji Skoly
zaktim a jejich rodictim sluzby kariérového poradenstvi.
Podoba poradenskych sluzeb se na jednotlivych ceskych
Skoléch lisi. Na skolnim poradenstvi se v riizné mife podileji
vychovny poradce, Skolni metodik prevence, na vybranych
Skoléach skolni psycholog a Skolni specialni pedagog, dale tridni
ucitelé, ucitelé jednotlivych vyucovacich predméti (predevsim
vychovného charakteru) a vedeni Skoly. Na nékterych
zakladnich Skolach byla zfizena v rimci projektu VIP Kariéra
experimentalni $kolni poradenska pracovisté. Z jejich
zkuSenosti by méla byt vytvorena strategie dalsiho vyvoje
stuzeb kariérového poradenstvi na Ceskych skoléach.

V ramci komplexniho poradenského systému by méli
poradensti pracovnici na Skolach plnit lohu primarniho,
"zachytného" subjektu, od kterého se v piipade potieby odvijeji
dalsi specializované sluzby a odborna péce (napt. v peda-
gogicko-psychologickych poradnéch, specialné pedagogickych
centrech, Informacnich a poradenskych strediscich ptitradu
prace apod.).

Faktory ovliviiujici rozhodovani ¢eskych Zaku
Vyzkum Nérodniho tistavu odbormého vzdlavani (NUOV,
2003) zjistoval, jaké jsou nejcastéjsi rozhodovaci zdroje,
tedy nejen nejCastejsi druhy informacnich zdrojii, ale také
Jiné, socioempirické podnety, jejichz projekce do rozhodovani

LR "-\'*!
Jana KozuSkovad: Hory sucna III., kombinovand, 2005, 70x100

muize vyznamnym zptisobem ovlivnit volbu povolani Ceskych
zaku.

Z vysledkt vyzkumu vyplyva, ze nejvétsi pocet zaki
promita do svého rozhodovani rady a doporuceni rodi¢a (78
9%). Druhym nejéastéji uvadénym zdrojem ziskavani informaci
jsou dny otevienych dveii (52 %), nasledovany doporu-
¢enimi ostatnich piibuznych a piratel (50 %). V porovnani
s predchozimi odpovéd'mi dosahlo vyznamnych hodnot také
vyuZivani internetu (43 %). Doporuceni vychovného
poradce se ve vyjadienich respondenti piekvapivé umistilo
az za témito faktory (42,6 %). Z dalSich zdroju zasluhuji
pozormost nejrizngjsi tisténé a propagacni materialy (41
%) a informace ziskané na ui‘adu prace (34 %). Pomoc
ziskanou v pedagogicko-psychologické poradné uvedlo
jako zdroj pouhych 11 % dospivajicich. V celkovém pohledu
je z tohoto vyzkumu ziejmé, Ze zna¢ny vliv na rozhodovani
o dalsi vzdelavaci draze ma 0zké 1 Sirsi rodinné prostedi
a zkuSenosti pratel.

O rok pozdgji byl realizovan obdobny vyzkum (Hlado,
2004), ktery potvrdil zasadni vyznam neformalniho prostiedi
ptirozhodovani o volbé povolani. Neni to tedy pouze zak, kdo
by mél ziskat potiebné informace nutné pro rozhodovani, ale
také rodice, kteti na volbu svych déti pisobi. Jako zcela
nezbytné se ukazuje posilovani spoluprace a komunikace mezi
rodinou a Skolou, ktera predstavuje nezbytny zaklad efektivni
piipravy zaka zakladnich Skol na volbu povolani.

Zaver
Volba povolani na konci zakladni Skoly je jednim z klico-
vych tikolii obdobi dospivani, pied nimz je nutné posoudit
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celou fadu faktord. Na jedné strang stoji osobnost Zaka a jeho
predpoklady pro vykon ur¢itého povolani (zajmy, schopnosti,
vlastnosti, zdravotni stav aj.), na druhé stran¢ prace a poZa-
davky povolani. Rozhodovaci proces pak predstavuje hledani
souladu mezi obéma kategoriemi. Aby byli Zaci tohoto
rozhodovani schopni, musi dosahnout dostatecného stupné
sebepoznani, naucit se planovat, osvojit si strategie feSeni
problémtl, ziskat orientaci v informacich dileZitych pro volbu

Dospivajici fakticky potfebuji pred konecnym rozhodo-
vanim systematickou pripravu a pomoc svého okoli, coz je
predevsim tkolemrodiny a skoly. Obé instituce by mély zaky
véstamotivovatk tomu, aby siuvédomili potfebu odpoveédného
pristupu k volbé profesni orientace a vzdélavaci drahy, vyznam
vzdélavani pro zivot a odpoveédnost zasvé rozhodovani. Rodina
1 Skola mohou détem pomahat, radit a doporucovat. Je to
vsak dospivajici, kdo by se mél v konecné fazi rozhodnout.

povolani a naucit se s nimi efektivn€ pracovat.
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Summary: This paper focuses on the preparation of adolescents for their career choice. Special attention has been paid to the
most significant factors having an effect on the final decision-making about career choice - school and family. Parents have
always had major influence on career decision-making by giving advice, recommendations, wishes, but also by the educational
methods, socioeconomic status, occupation, obtained qualifications etc. Parents as role models also teach their children
attitudes to work and individual occupations, they express their expectations regarding their children’s future professions.
Foreing research confirms that although parents play the most important role in career choice, they are not always well
informed about how to advise their children. School provides systematic preparation and guidance on career choice and in the
necessary cooperation with the family it must guide pupils to a responsible and realistic career choice.

ROZVOJ EFEKTIVNYCH NASTROJOV KARITERNEHO
PORADENSTVA NA STREDNYCH SKOLACH
(INFORMACIA O PROJEKTE ESF)

Drahomira Vanousova, Maria KubiSova, K.A.B.A. Martin

K.A.B.A. Slovensko ako zdruzenie pravnickych osob
so sidlom v Martine posobi v oblasti kariémeho poradenstva
uz viac ako 10 rokov. Lektori a poradcovia zdruzenia pocas
kurzov Casto nahliadnu do smutnych osudov nezamestnanych.
Na druhej strane maju prilezitost’ pomahat’ aj mladym 'nd'om,
ziakom zakladnych a strednych $kél a pritom od nich nacerpat’
energiu a optimizmus. Prave mladi 'udia Casto vravievaji.
,-Preco sme Vas nestretli skor? Pozmenili ste nas pohl’ad na

svet!” Povzbudzuju nés, aby sme pomohli ich kamaratom,
ktori st v etape rozhodovania sa, ktorym smerom sa vydat’
nasvojej Zivotnej ceste - v kariére. Toto bol jeden z dolezitych
podnetov, ktory nas priviedol k myslienke, aby sme sa vnasom
zdruzeni okrem, Jie¢by”’ (praca s nezamestnanymi) venovali
viac ,prevencii”’ (poradenstvu mladym v dolezitych etapach
rozhodovania sa smerom k profesii, kariére).

Moznost’ realizovat’ myslienku sa naskytla v ramci pro-
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jektov spolufinancovanych Eurdpskou uniou. Ministerstvo ~ Kde sme realizovali projekt?

Skolstva SR schvalilo projekt ,,Rozvoj efektivnych nastrojov Nagymnaziach, strednych odbomych skolach, zdruzenych
KAriérneho PORadenstva na strednych Skolach”, kto-  strednych Skolach a strednych odbornych u¢ilistiach s matu-
1y jerealizovany od aprila 2006 a potrva do koncamaja2008.  ritou v Zilinskom a Trencianskom samospravnom kraji. Do

Pri vol'be partnera pre projekt logicky padla volbana  projektu sa prihlasilo 43 $kol a ukoncilo ho 40 skol.

Metodicko-pedagogické centrum v Banskej Bystrici,

ktoré ma bohaté skusenosti so vzdelavanim pedagégov. Ako sme realizovali projekt?

Zdruzenie K.A.B.A. spolus MPC zostavilo tim skii- Jednoducha schéma zobrazuje cely priebeh projektu:
senych expertov, ktori transformovali do
Skolského systému zauji-
mavé za-

PROJEKTOVY MANAZMENT

Materidlno-technické a organizagné zabezpecdenie

priprava realizécia vyhodnotenie

2. etapa
Absolvovanie
programu
pedagdégmi v
pozicii Studentov

\ A 4

Tvorba
kurzu

Kariérny
poradca 1.etapa Program ‘ ¢ I
kurz y
> .Co 3. etapa 5. etapa
Ana- .Kariérny chcem, Individualna Zaveretna
\yza poradca“* | &o mézem* priprava —» workshop |—®| konferencia
y pre pedagdgov na
Tvorba pre Studentov odugenie kurzu A
kurzu pedagégov 7'y
o

¢o
moézem 4. etapa

Oducenie kurzu —
pre Studentov pod

superviziou

ch(iem, W ‘ ¢

Cesta pedagdgov v projekte ==

hrani¢né aj slovenské know-how a dlhoro¢né praktické Zacali sme dolezitou analyzou, na zaklade ktorej sme
skuisenosti oboch partnerov s kariémym poradenstvomavzde-  pripravili a realizovali vzdelavaci program pre pedagdgov aj
lavanim dospelych. pre Studentov.

Z0 60 pedagogov, ktori nastipili do projektu, dolezit1 3. a
Z. ¢oho sme vychadzali pri tvorbe projektu? 4. etapuukoncilo 55 poradcov, ktori zrealizovali na Skolach 30

Nepomahat’ Skolam len jednorazovo externym pora-  kurzov/poradenskych skupin pre 450 Studentov.
denstvom pre $tudentov poslednych ro¢nikov. Pomoct’ tym, Analyze tispesnosti kurzov na skolach sa podrobne venovali
ze do poradenstva zasvatime pedagdgov, ktori budi moct”  pracovné dielne (workshopy), ktoré sa uskutocnili 12.-13. 2.
nésledne aktivne pracovat’so tudentmi. Otazkoubolo, ktorych 2008 v Ziline a 14. - 15. 2. 2008 v Nimnici.
pedagogov? Na strednej skole zvy¢ajne posobi jeden vychovny
poradca, ktory ma na starosti stovky Ziakov. Poradenskapraca ~ Ako hodnotili program Studenti?
aprofesijné poradenstvo je len zZlomok jeho uvazku. Vacsiu Studenti hodnotili viaceré oblasti priGom najvyssie mozné
moznost’ pdsobenia v tejto oblasti vidime zatial’ u triednych  hodnotenie bolo 5 bodov.
ucitel'ov, ktori mdzu spolupracovat’ priamo so ziakmiarodicmi e Obsahovanapli, vyuzitel'nost’ poznatkov z kurzu pri vol’be
a pomahat’ vychovnému poradcovi. Preto sme im pontkli  povolania vybere skoly, dizka a ndzomost’ kurzu - priemerné

prilezitost’ vzdelavat’ sa v kariérnom poradenstve. hodnotenie tejto oblasti je 4,48 bodu.

e Odborna troven lektorov a ich prace so skupinou -
CO pontikol projekt $kolam? priememé hodnotenie 4,82 bodu.
¢ Vyskolenie odbornikov v oblasti kariémeho poradenstva o Organizacné zabezpecenie a pracovné materialy -
zradov vychovnych poradcov a triednych ucitel’ov. priememé hodnotenie 4,69 bodu.
e Novi metodiku prace kariérneho poradcu a cenné Celkové priememné hodnotenie kurzu - 4,66 bodu ¢o
skuisenosti s jej aplikaciou v praxi. predstavuje 93 %-nu spokojnost’ studentov. A aby to neboli

o Trvalipomoc ziakom - poradenstvo priamonaskolenovym  lensuché statistické ¢isla, ponikame zopar slovnych vyjadrent,
sposobom a pritom zaujimavo. Tym sttpa pre absolventov  ktorémali silnti prevahu nad ojedinelymi kritickymi komentarmi:
zapojenych $kol Sanca uplatnenia sa v praxi.. ,, Tento kurz by mal byt pre viacerych ludi, Sirsi okruh
o Novékontakty, nové informécie, nové moznosti. Studentov. Atmosféra bola viZasnd. Bude to aj o rok?

Dakujem za pekny tyzderi. Som rdd, Ze sa tu nieco takéto
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vyskytlo. Bola to prijemnd skiisenost. Skolenie (dobrou)
formou zdbavy. Bolo super. Je dobré, Ze sa niekto o po-
moc Studentom zaujima. Kurz sa mi velmi pacil a poskytol
mi vela cennych informacii do Zivota. Je to lepsie ako
v Skole, naucila som sa tu viac o Zivote. Super, Ze sa také
nieco vymyslelo. Chvalim!!!”

Studentov najviac zaujali praktické cvidenia - priprava
a nacvik osobného a telefonického kontaktu so zamestna-
vatel'om, analyza osobnosti a sebapoznavanie, testy, hry a témy
0 vol’be povolania a hl'adani zamestnania, skupinova praca,
spdsob komunikacie s pedagdgmi v ilohe poradcov.

Ako hodnotili program samotni pedagogovia -
poradcovia?

Bolo to pre nich pomerne naro¢né, v mnohomnové a jed-
noznacne zaujimave. Spociatku mali urcité obavy, konecny
efekt v podobe studentského hodnotenia vSak bol velkym
zadost'uc¢inenim. Podl’a vyjadreni pedagdgov:

e program je uzitocny, efektivny - vel'mi dobre prijimany

Studentmi, zaujimavy formami a metodami prace,

e program je variabilny - prisposobitelny pre rozne cielové
skupiny podl’a typu $kol aj podl'a vekovej struktiry iicastnikov,
o aktivity st vyuzitel'né v skupinovom a ¢iastocne aj v indi-
vidualnomporadenstve,

e prinasa iny pristup v praci pedagdga, znacni potrebu
skuisenosti so skupinovou pracou, podnecujek d’alSiemu studiu
novych tém a k rozvoju osobnosti pedagoga.

Zapojeni ucitelia s si vedomi toho, Ze nie je mozné cely
program okamzite aplikovat’ vo vyucovacom procese. Na
workshopoch si vymienali skiisenosti aZivo diskutovali o moz-
nostiach jeho vyuzitia na jednotlivych typoch $kol. Vystupy
ztychto diskusii budi prezentované na zavere¢nej konferencii
v aprili 2008, kde sa stretnti riaditelia $kol zapojenych do projektu
so zastupcami MS SR, VUC Zilina a Tren¢in a s Glenmi
projektového timu. Ciel'om konferencie bude nielen zhodno-
tenie 2-rocného usilia realiza¢ného timu a ciel'ovej skupiny
projektu, ale aj hl'adanie moznosti diseminacie tspe$nych
vystupov v stredoskolskych podmienkach.

RECENZIE

JAN KVACALA - OTEC MODERNEJ KOMENIOLOGIE

Jan Kvacala - otec modernej komeniolégie: zbornik. Zost. I. KiS§
Bratislava : Univerzita Komenského, 2005.-189 S. ISBN 80-223-2155-9

Katarina Chovanova, Slovenska narodna kniznica Martin

Pod tymto nazvom vydala v roku 2005 Univerzita Ko-
menského v Bratislave zbornik zostaveny z prispevkov, ktoré
odzneli na medzinarodnom sympdziu venovanom tejto
vyznamnej postave cirkevnej historiografie na Slovensku
apedagdgovi, ktorého odborna verejnost’ pozna predovsetkym
ako iniciatora badania zivota a diela J. A. Komenského.
Podujatie sa uskutocnilo pri prilezitosti 70. vyrocia umrtia tejto
raz glorifikovanej, inokedy nepravom zabtidanej osobnosti,
ktora je stale viac znama v zahrani¢i ako unas doma, dokladom
¢oho st aj referaty hosti zo zahraniCia.

Struktiira a zoradenie jednotlivych prispevkov kopiruju
program sympozia, ktory bol rozdeleny do siedmich okruhov:
1. Genealogia Jana Kvacalu, 2. Jan Kvacala ako teolog, 3.
Jan Kvacala ako historik, 4. Jan Kvacala ako komeniolog
doma, 5. Jan Kvacala ako komenioldg v zahranici, 6. Jan
Kvacala vo svetle svojej koreSpondencie a publicistiky a nako-
niec Jan Kvacala v literarnej historii. Zostavovatel’ zbornika
profesor Igor Kis$ v ivode zosumarizoval hlavné ciele amys-
lienky sympozia a podal struény komentar k jednotlivym
prispevkom.

Ulohou tejto struénej recenzie nie je vy&erpavajiicim
sposobom zhodnotit’ cely zbornik. Ide ndm skor o priblizenie
referatov, ktoré sa venuju Kvacalovi ako komenioldgovi.
Komeniologickeé prispevky st zoradené do dvoch okruhov:
Jén Kvacala ako komenioldég doma a Jan Kvacala ako
komenioldg v zahrani¢i. Jiti Bene§ venuje pozornost’

Kvacalovej redaktorskej a vydavatel'skej ¢innosti v Archive
pro badani o Zivote a spisech J. A. Komenského. Frantisek
Hybl upozomil na Kvacalovu spolupracu s moravskymi
ucite’'mi pri vyskume a vydavani Komenského spisov a edicii
(Archiv pro badani o zivoté a spisech J. A. Komenského
a Veskeré spisy Jana Amose Komenského). Ciel'om prispev-
ku Viery Zbirkovej bolo poukézat’ na prinos Jana Kvacalu
pre sticasny komeniologicky vyskum na Slovensku a bada-
telov v oblasti pedagogiky. V stru¢nosti zhodnotila aj doterajsiu
literatiru o Zivote a komeniologickych pracach J. Kvacalu.
Poznamenéva, Ze monografia Jozefa Mateja o Janovi Kva-
¢alovi z roku 1962 dosial’ nepresla na Slovensku verejnou
oponenturou, hoci mnohé myslienky znej si ucitelia mecha-
nicky prebrali adodnes ich interpretuji bez znalosti priamych
pramenov, pretoze mnohé pramene ulozené v archivoch zostali
neprebadané a ¢akaju na spracovanie. Odportca Studovat’
aspracovat’ doteraz nespracovantl pramennu pozostalost’ Jana
Kvacalu, ako aj starsie casopisecké pramene v cirkevnych
archivoch po Slovensku.

Karl Schwarz z viedenskej univerzity v dvoch pomermne
obsimych prispevkoch poukazal na uznanie, ktoré si Kvacala
ziskal ako komeniol6g namedzinarodnompoli. V prvom ¢lanku
hovori najmi o posobeni Jana Kvacalu na univerzite v eston-
skom Jurjeve (dnes Tartu) a 0 jeho vyzname pre tto univerzitu,
¢omu sa v kontexte slovenskej historiografie venuje vicsia
pozomost’ pravdepodobne po prvykrat. Pocas Kvacalovho

www.rozhlady.pedagog.sk



31

B SO N
Jana KozuSkova: Hory sucna IV., kombinovand, 2005, 70x100

pdsobenia na tejto univerzite (obdobie prevladajuceho
nemeckého nacionalizmu na univerzite) sa prejavili jeho nekon-
formné postoje k narodnym hnutiam. V druhom prispevku
profesor Schwarz hovori o Kvacalovi ako o moste medzi
Bratislavou a Viediiou vrokoch 1887-1934.

Dr. Werner Korthaase podal svedectvo o Kvacalovom
vyzname pre nemeckt komeniologiu. Konstatuje, 7ze Kvacala
bol v Nemecku autoritou pre vsetky oblasti komeniologie,
jeho autorita bola taka vel’ka, ze vynikal nad nie vel'’kou sku-
pinou nemeckych komeniologov adodnes neboli Kvacalove
konstatovania prekonané. Prezentacia dejin nemeckého
badania o Komenskom nie je mozna bez hodnotenia vyznamu
Jana Kvacalu.

Hodnotnost” informacii, ktoré zbornik prinasa, nartsaji
niektoré nepresnosti a chyby kompozi¢ného, Stylistického ¢i
gramatického charakteru. Jednotlivé prispevky nie su
rozsahom dostato¢ne vyvazené a maju aj rozli¢ni Groven.
Nie je jednotnost’ ani pri pisani poznamok a bibliografickych

odkazov. Pri niektorych prispevkoch poznamky tplne chybaju.
Aj ¢as Kvacalovho pdsobenia v byvalom cérskom Rusku
(konkrétne v Estonsku) sa uvadza rozdielne. Kvacala pdsobil
v Rusku od roku 1893 do roku 1920, teda 27 rokov: do roku
1918 ako profesor a dekan v estonskom Tartu (ktoré v tom
Case patrilo Rusku), posledné dva roky (1919-1920) ako
knihovnik Gubermialneho mtizea vo VoroneZi. Chyba sadostala
aj do datumu Kvacalovho narodenia - profesor Werner
Korthaase uvadza rok narodenia 1854! Rozdielne sa uvadza
aj hodina Kvacalovho timrtia. Nejednotnost’ je aj pri pocte
Kvacalom zredigovanych stran ¢asopisu Archiv pro badani
o zivote a spisech J. A. Komenského. Na s. 108 je uvedeny
rok 1886 ako rok predlozenia Kvacalovej dizertacnej prace
Uber J. A. Comenius Philosophie, insbesondere dessen
Physik, ale Werner Korthaase na s. 117 uvadza rok 1887.
U Pavlikovejnas. 162 je zas chyba v nemeckom nazve tejto
dizertatnej prace. Milan Kvacala na s. 20 zarad'uje Jana
Kvacalu medzi vedcov slovenske;j stiirovskej generacie, na
s. 135 vSak Libor Bernat uvadza, ze Kvacalu nemozno zaradit’
v nijakom ohl'ade medzi mladSich Stirovcov, ako to tvrdi
Osusky v diele Filozofia Staroveov, s éimmozno jedine sthlasit’
Viera Zbirkova na s. 83-84 uvadza, ze Juraj Cedetka
objastioval vplyv Komenského v pracach najvyznamnejsich
slovenskych pedagdgov 18. a 19. storocia. Nedopatrenim sa
medzi nich dostal aj Vavrinec Benedikt z NedoZierz 15.-16.
stor. Ziadalo by sa uviest' aj zoznam skratiek, ktoré boli v nie-
ktorych prispevkoch pouzité. V prispevkoch nachadzajuce
sa chyby gramatického i Stylistického charakteru by sa do
zbomikaneboli dostali, ak by si bol redaktor vo vydavatel'stve
odviedol nalezitt pracu a jednotlivé nedostatky odstranil.

Napokon este poznamka k pojmu moderna komeniologia
v podnazve recenzovaného zbornika. Terminom moderny sa
oznacuje nieco kvalitativne nové v protiklade nieCoho
zastaraného. Lenze o komeniologii ako o vede sa v minulosti
takmer ani nehovorilo. Presnejsie by teda bolo mozné hovorit
okomeniolégii ako o modemej vedeckej discipline v si¢asnosti.
Termin modemy sa totiz prekryva aj s pojmom sucasny.
Potvrdzuje to aj ruské pomenovanie Sportovej discipliny -
modemy pét’boj, ¢ize ako ,,sovremennoje (siicasné) pjatiborje”.
V tomto zmysle mozno chapat’ aj skuto¢nost’, Ze hoci bol Jan
Kvacala prvolezec v jemu blizkej spolo¢enskovedne;j oblasti,
svojim badanim uplatnil taky sposob vedeckého vyskumu
anazor na objekt svojho vyskumu, ¢o zodpoveda aj naSmu
zauzivanému chapaniu pojmu modemy.

UCITELSKA ETIKA

STRIKE, KENNETH A., SOLTIS, JONAS F.: THE ETHICS OF TEACHING.
4TH EDITION. NEW YORK: TEACHERS COLLEGE PRESS, 2004.

Marta Gluchmanova, Fakulta vyrobnych technologii, Technicka univerzita Precov

Kniha Kennetha Strikea a Jonasa Soltisa U¢itel'ska etika
je Stvrtym rozsirenym vydanim predchadzajucej publikacie,
ur¢enej ucitel'om a d’alsim pedagogickym pracovnikom, ktori
st zodpovedni za vychovu a vzdelavanie. Jej zamerom je

pomahat’im ako profesionalom lepsie chapat’ etické amoralne
problémy kazdodenného Zivota v triede aj mimo ne;j.

Jej zamerom je skor predlozit’ ucitel'ovi podnet k tomu,
ako sa nauCit’ efektivne premyslat’ o moralnych dilemach
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vyskytujucich sa takmer kazdodenne v jeho profesii. Prvé
kapitoly knihy sa tykaji takych tém ako napriklad trest (s. 21-
34), sloboda (s. 35-52), a rovnopravnost’ (s. 53-69), d’alSie
kapitoly sa zaoberaji multikultirmou rozmanitostou (s. 70-93)
a demokraciou (s. 94-118). Su to otazky a témy, s ktorymi sa
vacsina buducich aj terajsich ucitel'ov stretne vo svojej praxi
acasto saonich diskutuje, pricom ich rieSenie je mnohostranné.
Preto aj autori v zavere problémovych tlloh nechavaja priestor
na uvazovanie samotnému ¢itatel'ovi, pripadne davaji mu
otazku, ¢o by urobil, keby bol na mieste daného ucitel’a, ako
by vyriesil pripadnt dilemu. Tak nutia Citatel’a hlbsie sa
zamysliet’ nad problémom a vo svojej mysli pouvazovat nad
spravnostou ¢i nespravnost ou navrhovanych rieSeni tychto
dilem.

Struktira problémovej tlohy vyzaduje od Gitatelov
premyslat naréznych tirovniach a analyzovat’ Styri zretel'né
Casti kazdého problémového pripadu. Po prvé, v problémovej
ulohe predlozengj Citatel'ovi zvycajne vystupuje ucitel’ a Stu-
dent, pripadne rodi¢. Po druhé, je naCrtnutd prezentacia
struéného prehl’adu sporného problému zroznych perspektiv,
vratane perspektivy ucitel’a, Studenta, rodica a vedenia Skoly,
Cinadriadenych organov. Po tretie, o etickych pojmoch (ktoré
niekedy obsahuju mylné predstavy obsiahnuté v ramci
kazdého odlisného pohl'adu) diskutuju tak, ako keby sa tykali
kazdej osoby zahrnutej alebo predpokladanej v danej situacii.
Po §tvrté, autori uzatvaraju diskusiu v zaverecnej Casti
problémovej tlohy, ktort Citatel okamyzite starostlivo vyjadruje
v jeho alebo jej etike a interpretaciach.

Citatel’ musi byt’ najprv schopny rozlisit, identifikovat’
akategorizovat’ etické pojmy (tak ako st definované Strikom
a Soltisom), aby mohol efektivne analyzovat’ kazdua problé-
movuulohu a pravdivo vyjadrit’ osobné presvedcenie cloveka
oetickych, resp. moralnych dilemach. PouZivanie problémo-
vych uloh je efektivne na premostenie tedrie s praxou a na
otvorenie dialogov. Pre Citatel’a je nevyhnutné pochopit’ svoje
vlastné presvedCenie vo svetle terminologie pouzitej v texte,
pretoze etické, resp. moralne argumenty sa zacinaju subj-
ektivnym predpokladom,....spravnosti a nespravnosti, o dobre
a spolocenskom prospechu” (s. 5). Napriklad citatel'ovo
presvedCenie o spolocenskej zasade - a tym, ¢o produkuje
najvécsie mnozstvo dobra pre najvicsie mnozstvo l'udi - st
faktory, ktoré ovplyviiuju schopnost’Cloveka ticinne analyzovat
kazda problémovu ulohu. Nie vSetky prezentované
problémové tlohy s Stylizované vo vztahu ucitel’ verzus Stu-
dentalebo ucitel’ verzus rodic. Je tu aj pripad vzt'ahu, v ktorom
ucitel’ je v opozicii k svojim nadriadenym alebo k spolocnosti
(komunite).

Jednou zo slabosti danej publikacie je zobrazovanie poradia
prezentacii problémovych tloh. Tazké problémové tlohy st
obsiahnuté v primarnej Casti textu so zamerom zvysit’ viac
vrstevnost uvazovania o prezentovanych etickych otazkach.
Taktiez vuvode st vysvetlované zlozité terminologické pojmy,
kuktorym samusi Citatel spétne vratit’, aby si overil spravnost’
ich pochopenia.

Okrem toho nedostatkom spominanej publikacie javi sa aj
povrchné nazeranie na etické tedrie vo vztahu k ucitel'skej
etike. Neda sa celkom suihlasit’ so Strikom a Soltisom, ktori
zdOraziuji iba dva spdsoby nazerania na ucitel'ska etiku:
konzekvencialisticky a nekonzekvencialisticky. V st¢asnosti
neexistuje jedina spravna tedria, ktora by poskytovala rieSenie
vsetkych moralnych problémov. Neberti do ivahy napriklad
etiku cnosti, diskurzivnu etiku, kantovsku etiku atd’. V ramci
konzekvencializmu napriklad prehliadaji verzie neutilitaris-
tického konzekvencializmu (kam mozno zaradit’ Petitov vir-
tual consequentialism, Slotov satisficing consequentialism,
Jacksonov probabilistic consequentialism, Senovu evaluator
relative theory ¢i etiku socialnych dosledkov) a cely konzek-
vencializmus v skuto¢nosti redukuju na verziu klasického
utilitarizmu Jeremyho Benthama a Johna Stuarta Milla, teda
obdobie konca 18. storoc¢ia az druhej polovice 19. storocia.

Vzhl'adom na to, ze dnesni ucitelia v priprave na svoje
budiice povolanie st vel'mi slabo alebo takmer vobec nie st
pripraveni na rieSenie moralnych dilem v triede, spominana
kniha by im mala pomoct’ ukazat’ stratégie rieSenia tychto
problémov. V stvislosti s danou publikaciou treba v budticnosti
uvazovat’ o vhodnom vyskume medzi uéitel'mi zameranom
na vyhladavanie spravnych stratégii, ktoré pouzivaju na
rieSenie moralnych dilem a ukazat’ sposoby argumentacie
zdovodnujuce ich konania.

Pre ludi je IahSie zaujat miesto ako
stanovisko
dJ. Bily
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Vysokoskolské tadium ukoncilana FF UPJS v Presove,
odbor vytvarna vychova. V sii¢asnosti vyucuje na Katedre
vytvarnej vychovy Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja
Bela v Banskej Bystrici.

Prevazny podiel jej pedagogického posobenia je v odbore
Stadia ugitel'stva pre 1. stupeti zakladnych $kol, kde vyucuje
praktické aj teoretické discipliny a v Stidiu odboru vitvarna
vychova, kde vyucuje predmet didaktika vytvarnej vychovy.

Pedagogickt a vedecko-vyskumnu pracu prezentuje
na medzinarodnych konferenciach, formou publikacnej
¢innosti a na vystavach vytvarnych prac studentov. Svoje
metodické a didaktické postupy si overuje v spolupraci so
ZS a tiez prednaskovou ¢innostou mimo Pedagogickej
fakulty Univerzity Mateja Bela.

Charakter a oblast’ pedagogickej prace sa Ciastocne
odraza aj v jej vlastnej vytvarnej tvorbe. Jej rukopisom sa

Jana Kozuskova: Prieniky 1., kombinovand, 2006, 70x50

stava experiment nielen s materialmi, ale aj technikami, rada
vstupuje na izemia roznych umeleckych disciplin. Zaujala
ju téma vzt'ahu pisma a obrazu, ¢o je zrejmé najmi vo
vytvarnych pracach z posledného obdobia. Prostrednictvom
linedrnych struktur a foriem, ktoré vytvara kombinovanim
viacerych technik, odkryva alebo sa zaroven snazi zahal'ovat’
intimitu svojich emocii. Umelecka tvorba jej sluzi rovnakou
mierou aj ako priestor na overovanie si napadov a tvorivych
postupov, ktoré potom vyuziva vo svojej pedagogickej
¢innosti.

Svoju vol'ni tvorbu prezentovala na viacerych kolek-
tivnych vystavach vytvarnych pedagogov. Zicastiuje sa
tiez sympozii a workshopov, ktoré povazuje za zdroj tvorivych
napadov, ale aj za priestor na uzito¢nil vymenu nazorov
askiisenosti z tvorive] vytvarnej prace, alebo vyucovania.

Jana Kozuskova: Poézia, kombinovand, 2007, 70x100
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