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V súèasnosti sa koneène aj na Slovensku stále viac disku-
tuje o potrebe skutoènej kurikulárnej transformácie v sloven-
skom vzdelávacom systéme. Pojem transformácia v�ak
neznamená èiastkové úpravy, ale systémovú a koncepènú
zmenu, ktorú musí pripravova� �iroký tím odborníkov z oblasti
vedy i praxe. Rámec takejto zmeny dávajú odpovede na otáz-
ky, preèo a èo treba transformova�. Na otázku, preèo meni�
vzdelávací systém, poskytujú odpovede predov�etkým medzi-
národné trendy vývoja spoloènosti, po�iadavky na èloveka
a jeho kompetencie pre uèiacu sa spoloènos� v 21. storoèí.
Tie sú vyjadrené v poh¾adoch na vzdelanos� a gramotnos�.
Konkrétnej�ie odpovede na otázku, èo v�etko meni� v sloven-
skom vzdelávacom systéme, je mo�né nájs� okrem iného aj
v analýzach výsledkov vzdelávania slovenských �iakov na
základe ich medzinárodnej komparácie.

Poòatie vzdelanosti a medzinárodné testovanie
Pojem vzdelanos� býva pou�ívaný v rôznych kontextoch.

Predov�etkým pri medzinárodnej komparácii sa chápe z dvoch
h¾adísk: buï ako dosiahnutá úroveò vzdelanosti populácie
alebo ako kvalita �kolského vzdelávania, ktorá sa meria prostred-
níctvom medzinárodných porovnávacích výskumov a eval-
vaèných nástrojov (podobne Prùcha � Walterová � Mare�,
1995, s. 270).

Klasické poòatie vzdelanosti bolo orientované predov�et-
kým na ovládnutie èi prenos tradièných kultúrnych hodnôt.
Dnes sa ale presadzuje moderné poòatie vzdelanosti,
ktoré vychádza z teórie celo�ivotného vzdelávania a uèiacej
sa spoloènosti a akceptuje ich východiskovú tézu, �e budúca
spoloènos� závisí od jednotlivcov, ktorí budú schopní analyzova�
a spracováva� nové vedomosti a dostupné informácie a ktorí
budú ma� zodpovedný prístup (Celo�ivotné vzdelávanie, 2000,
s. 6 � 7). V�eobecne by sme mali pod¾a Walterovej chápa�
vzdelanos� ako �schopnos� celej spoloènosti nielen sa uèi�
z kultúrnej a sociálnej skúsenosti, ale tie� produkova� nové
poznatky a vyu�íva� ich na svojm rozvoju�. To, èo je potom
podstatné pri posudzovaní kvality vzdelanosti, sú dôkazy o kulti-
vovanosti a schopnosti zvláda� spolu s ostatnými zmeny, ktoré
priná�a súèasný svet, odoláva� neistotám, tvorivo prispieva�
k zachovaniu a rozvoju ¾udstva (Walterová, 2004, 26).

Takýto poh¾ad sa v poslednom desa�roèí plne presadzuje aj
v medzinárodných evalvaèných nástrojoch na meranie
kvality vzdelávania. Porozumenie informácií, schopnos� s nimi
pracova�, rie�enie problémov, logické postupy a pod. sú potom
hodnotené viac ako mechanické vedomosti a výpoèty pod¾a
vzorcov. Na to by mali myslie� v�etci tí, ktorí pohàdavo mávajú
rukou nad výsledkami Slovenska v medzinárodnej evalvácii.
Na�e hor�ie výsledky nespôsobujú zlé testy, neakceptovanie
kultúrneho kontextu, alebo alternatívne �koly, ale to, �e sa
neuskutoèòuje kurikulárna transformácia v duchu doby, �e
na�a �kola neuèí �iakov to, èo v zmysle 4 pilierov vzdelávania,
prijatých aj Európskou komisiou a UNESCO, bude èlovek
v 21. storoèí na úspe�né pre�itie, svoje i ¾udskej spoloènosti,
potrebova� (Delors, 1997).

OECD ako aj EÚ sa od 90-tych rokov 20. storoèia usilujú
o systematické monitorovanie vzdelávacích výsledkov
a vyvinuli aj novú kultúru vzdelávacích výskumov. Prepra-
covaná bola ich nároèná a exaktná metodika tak, aby výskumy
boli nespochybnite¾né, komparabitilné a na vysokej technickej
a akademickej úrovni. Výber úloh, pilotné testovanie, výber
stratifikovanej vzorky, metodika výskumu, realizácia
i interpretácia výsledkov podlieha najprísnej�ím vedeckým
kritériám.

Medzinárodnú evalváciu vzdelávania uskutoèòuje
Medzinárodná asociácia pre evalváciu výsledkov vzdelávania
(IEA) a OECD. IEA realizuje výskum vedomostí a zruèností
v matematike a prírodovedných predmetoch TIMSS, ktorého
sa SR zúèastnila prvýkrát v roku 1995, ako aj výskum
èitate¾skej gramotnosti PIRLS, ktorého sa Slovensko zúèastnilo
v roku 2001. OECD realizuje od roku 1998 cyklus
periodických meraní vzdelávacích výsledkov �iakov
v èitate¾skej, matematickej a prírodovednej gramotnosti PISA,
ktorého sa Slovensko prvýkrát zúèastnilo v roku 2003.

V testoch PISA a PIRLS sa v zmysle zmeneného chápa-
nia vzdelanosti v posledných rokoch nezameriava testovanie
na obsah nauèeného, nie je zalo�ené na kurikule, ale na pripra-
venosti na �ivot. Ich východiskom nie sú uèebné osnovy, ale
vedomosti a zruènosti uplatnite¾né v �ivote, dôraz je kladený
na porozumenie pojmov, na zvládnutie postupov a na schop-
nos� rie�i� situácie. PISA v tomto zmysle poskytuje nový
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poh¾ad na výkon �iaka. Sleduje, ako je �iak na konci povinnej
�kolskej dochádzky pripravený vysporiada� sa s po�iadavkami
súèasnej spoloènosti. Samotnú gramotnos� chápe ako
�schopnos� aplikova� vedomosti a zruènosti z materinského
jazyka, matematiky a prírodných vied pri rie�ení reálnych
�ivotných situácií� (PISA, 2005, s. 2), schopnos� vyu�íva�
v reálnom svete v�etky technické a sociokultúrne nástroje,
ktoré sú k dispozícii (napr. analyzova�, efektívne komunikova�
vlastné názory a postoje, rie�i� a interpretova� problémy).
PISA meria gramotnos� na urèitom obsahu alebo �truktúre
tak, �e �iak vyrie�ením urèitej situácie preuká�e zvládnutie
istého procesu (PISA, 2004, s. 4).

PISA 2003 okrem takto chápanej matematickej,
èitate¾skej a prírodovednej gramotnosti 15-roèných �iakov
testovala aj schopnos� rie�i� problémy. Ïalej zis�ovala uèebné
stratégie �iakov (spôsoby, ako sa preva�ne uèia), motiváciu
a sebaobraz �iakov, sociálno-ekonomické zázemie �iakov, sta-
tus �koly. Testovania sa zúèastnilo �tvr� milióna �iakov zo 41
krajín. Zo Slovenska to bolo 7 346 �iakov z 281 �kôl. Podmien-
kou bolo, �e vzorka �iakov musela by� stratifikovaná pod¾a
typov �kôl, vyuèovacieho jazyka a regiónov, aby zodpovedala
charakteristikám populácie v danej krajine a výber úloh do
koneènej podoby testu museli odsúhlasi� v�etky krajiny (Learn-
ing for Tomorrow, 2004, PISA SK, 2003).

Charakter medzinárodného testovania je aj odpoveïou
na otázku, preèo na�i �iaci dosiahli v matematickej
a prírodovednej gramotnosti len priemerné a v èitate¾skej
gramotnosti a rie�ení problémov len podpriemerné výsledky.
Podrobnej�ie sú uvedené v národnej správe PISA SK, 2003,
v�eobecne dostupnej na internetovej stránke �tátneho
pedagogického ústavu. Ukazujú, �e pre na�ich �iakov
v matematike boli naj�a��ie úlohy, ktoré súviseli s èítaním
a interpretáciou informácií v podobe grafov, tie, ktoré
vy�adovali argumentáciu, alebo istý vh¾ad do pou�itých metód
(teda napr. vybra�, ktorý postup by bol vhodný na rie�enie),
alebo tie, ktoré súviseli s interpretáciou pravdepodobnostných
pojmov. V èitate¾skej gramotnosti bolo pre nich problémom
spoji� informácie z viacerých textov, zostavi� samostatnú
odpoveï, na otázky s vo¾nou tvorbou odpovede sa èasto ani
nepokúsili odpoveda�, ni��ia úspe�nos� sa prejavila v úlohách
na uva�ovanie o obsahu a forme textu. Pri rie�ení problémov
sa ako �a�ké ukázali by� úlohy, ktoré súviseli so získavaním
údajov z viacerých zdrojov (tabu¾ka, graf, text), s interpretáciou
grafických informácií, s h¾adaním chyby. Aj �ikovní �iaci zlyhá-
vali v triviálnych úlohách, kde staèilo pou�i� logickú analógiu.
Jeden z najvá�nej�ích záverov medzinárodného testovania
o stratégiách uèenia sa �iakov je ten, �e na�i �iaci oproti vrstov-
níkom z OECD významne èastej�ie vyu�ívajú uèenie sa naspa-
mä�, ove¾a èastej�ie nacvièujú formálne postupy a postupujú
(napr. poèítajú príklady) pod¾a vzoru. Celkove výsledky �túdie
PISA ukázali, �e na�i �iaci nie sú dostatoène pripravovaní na
tvorivé získavanie a vyu�ívanie informácií, t. j. chápa� ich v �ir-
�ích súvislostiach a pou�íva� ich v reálnom �ivote.

PISA v�ak priniesla e�te ïal�ie výsledky, ktoré si práve
v procese transformácie vzdelávacieho systému vy�adujú

mimoriadnu pozornos�. Sú to údaje o �nízkej pridanej hod-
note� slovenskej �koly, o vysokej závislosti výsledkov �iakov
od ich sociálno-ekonomického zázemia a pohlavia, o selektív-
nosti slovenského �kolského systému, o jeho nízkej schopnosti
pomôc� �iakom s individuálnymi odli�nos�ami a individualizova�
výuèbu.

Slovenský �kolský systém je selektívny

Roky sme tvrdili, �e ná� �kolský systém svojou uniformitou
po�iadaviek poskytuje �iakom rovnaké �ance vo vzdelávaní.
Skutoènos� je v�ak úplne opaèná. Jedným z najzáva�nej�ích
zistení výskumu PISA o slovenskej �kole je vysoká závislos�
výsledkov �iakov od ich sociálno-ekonomického záze-
mia, èo znamená, �e slovenský �kolský systém napriek dekla-
ráciám nezabezpeèuje sociálnu rovnos� vo vzdelávaní (PISA,
2005, s. 35).

Sociálno-ekonomické zázemie �iaka sa vyhodnocovalo
pod¾a dvoch indexov:
1. medzinárodný sociálno-ekonomický index (MSEI)
pod¾a povolania rodièov na základe medzinárodnej klasifikácie
zamestnaní, 
2. index ekonomického, sociálneho a kultúrneho
statusu (IKV), ktorý zahàòal najvy��ie dosiahnuté vzdelanie
otca, matky, tzv. kultúrne vlastníctvo (poèet kníh v domácnosti,
vlastná izba a miesto na uèenie a pod.), ale aj miesto narodenia
mimo krajinu, v ktorej chodí �iak do �koly, inú národnos� a pod.
(First Results..., 2003, Learning for Tomorrow, 2004).

Slovensko s celkovým 22, 3%-ným výsledkom patrí spolu
s Maïarskom (27%), Belgickom (24%), Nemeckom (22,
8%) a Tureckom (22, 3%) k piatim krajinám s najvy��ím
vplyvom sociálno-ekonomického zázemia na výkon �iaka
(Learning for Tomorrow, 2004, s. 399). Z h¾adiska regiónu je
vplyv sociálno-ekonomického zázemia extrémne vysoký
v Banskobystrickom kraji, kde je aj vysoký podiel rómskeho
obyvate¾stva, ktorému pomerne dlhé obdobie nebola vo vzde-
lávaní poskytovaná nijaká zvlá�tna kompenzaèná podpora.
Inak povedané, dvaja slovenskí �iaci z rôznych sociálno-
ekonomických podmienok nemajú v tej istej �kole zo vzdelá-
vania rovnaký zisk, nedosiahnu pribli�ne podobné schopnosti,
základná �kola ich vstupné nerovnosti nie je schopná vyrov-
náva� a ich výkonnostné rozdiely v uèení zostanú aj po dovà�ení
15-ho roku.

Výsledky �iakov najúspe�nej�ích krajín v teste PISA
ako Fínsko, Hong-Kong, Kanada, Japonsko, Macao, Island
nie sú závislé od sociálno-ekonomického zázemia �iaka,
ale ani od rozdielov medzi �kolami (�kolský status). Znamená
to, �e v týchto krajinách mô�u ma� �iaci z rôznych podmienok
temer rovnaký prínos �kolskej dochádzky, ich individuálne
i sociálne znevýhodnenia sú dostatoène kompenzované.
Rozdiely sa uká�u vtedy, ak porovnáme niektoré charakte-
ristiky sociálno-ekonomického indexu a výsledkov �iakov
z matematiky. Napr. najni��ia a najvy��ia �tvrtina respondentov
pod¾a medzinárodného sociálno-ekonomického indexu statusu
povolaní a ani pod¾a indexu kultúrneho vlastníctva sa u sloven-
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ských a fínskych �iakov mimoriadne nelí�i, zatia¾ èo ich výsled-
ky v matematike áno (tab. 1). V�etky menované úspe�né
krajiny mali aj v najni��ej (t. j. sociálne-ekonomicky znevýhod-
nenej) skupine pod¾a MSEI priemerné skóre minimálne 505
bodov, èo je úroveò 3 a je to viac ako slovenský priemer v�etkých
�iakov (PISA, 2005, s. 35).12

Hodnotenie úrovní v matematike: úroveò 1 (najni��ia): 358 �
420 bodov, úroveò 2: 421 � 482 bodov, úroveò 3: 483 � 544,
úroveò 4: 545 � 606, úroveò 5: 607 � 668, úroveò 6: viac ako
668. Priemer Slovenska � úroveò 3, priemer Fínska úroveò 4.
Rozpätie indexu MSEI v najni��ej �tvrtine od 16,0 Tunisko do 35,
0 Nórsko, v najvy��ej �tvrtine od 55,9 Macao do 73,9 Nórsko.

Slovensko patrí k �tyrom krajinám spolu s Nemeckom,
Brazíliou a Tureckom, v ktorých existuje najtesnej�ia závislos�
medzi základným alebo neukonèeným základným
vzdelaním matky a nízkymi vzdelávacími výsledkami
ich detí. Jedna vzdelávacia úroveò matky predstavuje v týchto
krajinách rozdiel skóre vo v�etkých gramotnostiach viac ako
60 bodov. Inak povedané, vyzerá to tak, ako by �kolské
výsledky záviseli od toho, èi matka vie alebo nevie die�a�u
doma pomôc� a vysvetli� uèivo. Vo Fínsku je táto závislos�
�tatisticky nevýznamná a v Macau nie je vôbec (tab. 2).
O nieèo men�ia je závislos� výsledkov vzdelávania �iakov od
najvy��ieho ukonèeného vzdelania otcov.

Tab. 2 Rozdiely vo výkonoch �iakov pod¾a vzdelania matky
     (Learning for Tomorrow, 2004, s. 387)

Z doteraz uvedených faktov vyplýva, �e v slovenskej �kole
sú úspe�ní predov�etkým �iaci s vysokým vzdelaním svojich
rodièov, ktorí im mô�u poskytnú� pomoc v uèení sa, s dobrým
kultúrnym a materiálnym zázemím a v závislosti od profesie
ich rodièov. Akú funkciu potom vlastne plní �kola a ako pracujú

uèitelia, ak �kolský systém nevie pomôc� znevýhodneným
�iakom? Urèite neplní kompenzaènú funkciu. Túto, pod¾a
výsledkov medzinárodného testovania, aj po odpoèítaní vplyvu
sociálno-ekonomického zázemia plní len slovenská materská
�kola, ak ju �iaci nav�tevovali viac ako jeden rok.

Selektívnos� �koly nie je zviazaná len s individuálnym
sociálno-ekonomickým statusom �iaka, ale súèasne aj so
sociálno-ekonomickým statusom �koly. Vo väè�ine

        krajín OECD má celkový
             status �koly, vytváraný jej

�iakmi, významný vplyv
na výsledky �iakov a tento
vplyv prevy�uje pôsobenie
individuálneho sociálno-
ekonomického zázemia.
Slovenská republika spolu

s Èeskou republikou, Belgickom, Nemeckom a Maïarskom
patria medzi 5 krajín s najväè�ími rozdielmi medzi
najlep�ími a najslab�ími �kolami (First Results..., 2003,
s. 22, PISA, 2005, s. 37). Budúce �kolské výsledky dvoch
podobných slovenských �iakov s rovnakým sociálno-ekono-
mickým zázemím budú výrazne odli�né pod¾a toho, do akej
�koly pôjdu. Tento rozdiel je pribli�ne od 40 do 72 bodov na �kále
hodnotenia výkonu, t. j. a� celá jedna úroveò (PISA, 2005, s. 37).
Sociálne znevýhodnení �iaci sa obvykle nedostanú ani do
osemroèných gymnázií, ani do jazykových alebo ve¾mi dobrých
�kôl, a tak sú okrem vlastného rodinného zázemia ohrozovaní
aj nízkym statusom �koly, v ktorej �tudujú. Napr. najni��ia
úroveò èitate¾skej gramotnosti bola na Slovensku zistená
v �kolách v obciach pod 15 000 obyvate¾ov, ktorých je na
Slovensku 33, 3%.

Kombinácia oboch spomínaných závislostí vlastne vypo-
vedá o tom, �e na Slovensku existuje výrazná vonkaj�ia
diferenciácia vo vzdelávaní, napriek tomu, �e stále tvrdíme,
�e to tak nie je. Vonkaj�ia diferenciácia je v Európe preva�ne
pova�ovaná za �kodlivú, v Nórsku je dokonca zakázaná
zákonom. Táto organizácia vzdelávacieho systému vychádza

z presvedèenia, �e vzdelanie je
geneticky podmienené a delenie
�iakov pod¾a ich schopností je
správnou cestou k maximálnemu
rozvoju v�etkých �iakov. Nemecký
a rakúsky �kolský systém bývajú
èasto kritizované, �e selektujú
�iakov u� v desiatom roku do
prúdov rôznych úrovní. Napriek
tomu sa Èeská republika, Sloven-
sko, ale aj Maïarsko po roku 1989
vrátili k existencii osemroèných
gymnázií, tým aj k vytváraniu úrov-

òovo rozdielnych prúdov vnútri povinnej �kolskej dochádzky
a k prvej oficiálnej selekcii u� v 10 - 11 rokoch. Výsledky PISA
nesprávnos� tohto rozhodnutia potvrdili u� v roku 2000 na
príklade Èeskej republiky (bli��ie Greger 2004). Prvá selekcia
sa v�ak na Slovensku a v Èechách deje e�te omnoho skôr, u�

 M S E I  a  s k ó r e  v  m a t e m a t i k e  I K V  a  s k ó r e  v  m a t e m a t i k e  
 N a j n i � � i a  

� t v r t i n a  r e s p .  
N a j v y � � i a  
� t v r t i n a  r e s p .  

N a j n i � � i a  
� t v r t i n a  r e s p .  

N a j v y � � i a  
� t v r t i n a  r e s p .  

 M S E I  S k ó r e  M S E I  S k ó r e  I K V  s k ó r e  I K V  s k ó r e  

F í n s k o  2 8 ,  7  5 1 5  7 2 ,  4  5 7 6  
- 1 ,  
2 8  5 2 0  1 ,  3 5  5 6 4  

S l o v e n s k o  2 9 ,  3  4 5 7  7 1 ,  5  5 4 4  
- 0 ,  
9 3  4 6 8  1 ,  3 5  5 1 9  

 Vzdelanie matky Slovensko Fínsko Macao 
Max základné 7, 0 16, 5 72, 9 

Stredné 75, 4 25, 8 22, 0 

% �iakov 

Vysoko�kolské 17,6 57,6 5,0 

Max základné 419 520 525 
Stredné 496 538 537 

Matematika 

Vysoko�kolské 545 555 525 
Max základné 402 523 495 

Stredné 468 536 508 
Èítanie 

Vysoko�kolské 505 555 486 
Max základné 403 527 519 

Stredné 493 541 540 
Prírodné vedy 

Vysoko�kolské 545 559 545 

Tab. 1 Rozdiely fínskych a slovenských �iakov v matematike
     pod¾a ukazovate¾ov sociálno-ekonomického indexu
    (Learning for Tomorrow, 2004, s. 386, 391) 
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okolo ôsmeho roku veku detí, prostredníctvom prijímacích
skú�ok do jazykových tried. Okrem toho selekcia v slovenskej
�kole je vlastne skrytá, lebo v�etky druhy �kôl majú na prvý
poh¾ad rovnaké po�iadavky povinného vzdelávania, ale ka�dá
�kola dáva úplne inú kvalitu.

Závery

PISA dôrazne odporúèa nepokraèova� v selekcii 10-roè-
ných detí do osem- alebo devä�roèných gymnázií, preto�e
skorá diferenciácia ochudobòuje �iakov z menej podnetného
prostredia o rozvoj v prítomnosti �ikovnej�ích spolu�iakov. Tých
zas nevedie k spolupráci a vnímaniu rôznych úrovní schopností.
PISA, ale aj väè�ina výskumov (Gamoran 1992, Oakes 1988,
1994, Slavin 1997 in Greger 2004, s. 367) dochádza k záveru,
�e vonkaj�ia diferenciácia spôsobuje väè�ie nerovnosti vo
výsledkoch �iakov a �e nepriná�a zlep�enie výsledkov �iakov
v �iadnej skupine �iakov v porovnaní s nediferencovaným
vzdelávaním. Krajiny ako Fínsko, Hong-Kong, Kórea,
Kanada, Japonsko, Island v testovaniach PISA v roku 2000
i 2003 malým rozptylom medzi výsledkami najlep�ích a naj-
slab�ích �iakov dokazujú, �e:
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Summary: The author presents the concept of being educated and the international PISA tests as well as the results of the
education of Slovak pupils in the PISA tests in relation to the social-economic background and other external factors.

� vysoká �kolská úspe�nos� a rovnos� vo vzdelávaní sa dajú
dosiahnu� súèasne,

� celkový výkon �iakov sa ukázal ako vy��í v krajinách
s ni��ou vonkaj�ou diferenciáciou,

� celkový výkon �iakov sa ukázal ako vy��í v krajinách s níz-
kou koreláciou so sociálno-ekonomickým zázemím,

� selekcia zni�uje výsledky �kolského systému ako celku,
� celkové zlep�enie výsledkov vzdelávania sa dá dosiahnu�

systematickou starostlivos�ou o najslab�ích (spracované
pod¾a Greger, 2004, PISA, 2005, s. 37).

Najmä PISA v roku 2000 dokázala, �e zmierni� vplyv  zne-
výhodneného prostredia na výsledky �iakov mô�e pozitívny
vz�ah k èítaniu, ku �kole vôbec, étos �koly (najmä vysoké oèaká-
vania, rados� z uèenia, dobré vz�ahy medzi uèite¾om a �iakmi
a pod.), ale aj vy��ia autonómia �koly a stratégia uèenia oriento-
vaná na ciele. PISA 2003 k tomu pridala e�te aspoò rok
v pred�kolskom zariadení. Starostlivos� o najslab�ích súèasne
znamená orientova� sa na individualizáciu vyuèovacieho procesu.
Teda, inak povedané, funkèné nástroje na zlep�enie výsledkov
znevýhodnených �iakov existujú aj v kognitívnej oblasti, ale aj
v oblasti sociálno-osobnostných vz�ahov. A to je práve pre
transformáciu slovenskej �koly rozhodujúce h¾adisko.

Úvod
O potøebì reformy maturitní zkou�ky se zaèalo v Èeské

republice diskutovat u� v první polovinì 90. let minulého století,
v zásadì v souvislosti se zvy�ujícím se poètem a autonomií
�kol, které poskytovaly støedo�kolské vzdìlání zakonèené
maturitní zkou�kou. Po tzv. Sondách Maturant, které ovìøovaly
zejména to, zda lze zorganizovat �celoplo�nou� zkou�ku, do�lo
na podzim roku 1999 dohodou tehdej�ích øeditelù Výzkumného

NOVÁ MATURITNÍ ZKOU�KA V ÈESKÉ REPUBLICE

PhDr. Martin Chvál, Ph.D., øeditel Centra pro zji��ování výsledkù vzdìlávání v Prahe, Èeská republika

Anotace: Dokumenty upravujíci novou maturitní zkou�ku. Nová maturitní zkou�ka jako zkou�ka certifikaèní. Základní
podoba nové maturitní zkou�ky. Zkou�ky spoleèné èásti nové maturitní zkou�ky. Profilová èást nové maturity.

Klíèová slova: nová maturitní zkou�ka, spoleèná a profilová èást, povinní a volitelní zkou�ky

ústavu pedagogického, Výzkumného ústavu odborného �kol-
ství (dnes Národní ústav odborného vzdìlávání) a Ústavu pro
informace ve vzdìlávání (ÚIV) ke zøízení Centra pro reformu
maturitní zkou�ky (CERMAT). CERMAT se stal divizí ÚIV
a pozdìji byl pøejmenován na Centrum pro zji��ování výsledkù
vzdìlávání (CZVV).

Na podzim 2004 byl schválen Zákon è. 561/2004 Sb., o
pøed-�kolním, základním, støedním, vy��ím odborném a jiném
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vzdìlá-vání (�kolský zákon), který definuje základní podobu
nové maturitní zkou�ky a termín její první realizace na �kolní
rok 2007/2008. Základní parametry nové maturitní zkou�ky
jsou obsa�eny v § 77-82 tohoto zákona a budou konkretizovány
v navazující vyhlá�ce Ministerstva �kolství, mláde�e a tìlový-
chovy (M�MT). Úkolem zajistit maturitní zkou�ku obsahovì
i organizaènì bylo povìøeno Centrum pro zji��ování výsledkù
vzdìlávání, které vzniklo podle tohoto zákona od 1. 1. 2006
jako samostatná organizaèní slo�ka státu pøímo øízená M�MT.

Maturitní zkou�ky v Èeské republice probíhají v souèasné
dobì stejným zpùsobem jako pøed rokem 1989. Pouze povinný
ruský jazyk se zmìnil na mo�nost výbìru z více cizích jazykù.
Ne na v�ech �kolách v�ak je zkou�ka z cizího jazyka povinnou
zkou�kou u maturity. Navíc zkou�ka z cizího jazyka se zpravidla
koná pouze formou ústní zkou�ky. Výsledky �ákù
z jednotlivých �kol mají rùznou výpovìdní hodnotu.

Nová maturitní zkou�ka je koncipována jako
zkou�ka certifikaèní. Pojetí odpovídá dosavadní tradici,
ale je reakcí i na zvý�enou autonomii �kol, která se
odrá�í ve zmínìné nemo�nosti srovnání úrovnì tohoto
certifikátu v souèasné dobì. Zodpovìdnost za udìlení
certifikátu nové maturitní zkou�ky ponesou spoleènì
stát, prostøednictvím spoleèné èásti, i �kola,
prostøednictvím profilové èásti zkou�ky. Tento koncept
odpovídá i snaze jiných evropských státù o srovnatelnost
výstupù na konci støedního vzdìlávání a kombinaci
zodpovìdnosti mezi státem a �kolou za úroveò absolventù
vy��ího støedního vzdìlávání.

Zatímco podobu nové maturitní zkou�ky definuje ji�
zmiòovaný �kolský zákon, obsah zkou�ek je specifikován
v katalozích po�adavkù k maturitní zkou�ce, které jsou dal�ím
základním východiskem k nové maturitní zkou�ce. V�echny
katalogy po�adavkù platné pro maturitní  zkou�ku v roce 2007/
08 jsou veøejnì pøístupné i na internetových stránkách
www.cermat.cz a www.msmt.cz, dále na �kolním
informaèním a vzdìlávacím portálu www.edu.cz. Katalogy
budou zveøejòovány v�dy nejménì 24 mìsícù pøed termínem
konání maturitních zkou�ek. Tøetím klíèovým dokumentem
je Vyhlá�ka o ukonèování vzdìlávání ve støedních �kolách
maturitní zkou�kou, která je v souèasné dobì ve finální fázi
pøípravy.

S cílem pomoci v�em zainteresovaným pøi pøípravì na
zmìny, které vzniknou zavedením nové maturitní zkou�ky,
byl od roku 2001 zahájen dlouhodobý cyklus programù Krok
za krokem k nové maturitì, pro nì� se od roku 2003 ustálilo
oznaèení Maturita naneèisto s pøíslu�ným vroèením. Maturita
naneèisto pøedstavuje program s dobrovolnou úèastí �kol
a nabídkou zkou�ek a èástí zkou�ek v té podobì, jak se pøipra-
vují pro �ostrou verzi� maturity. Od roku 2004 se do tohoto
programu pøihla�uje více ne� 60% støedních �kol s maturitním
roèníkem. Maturita naneèisto 2007 by mìla být posledním
pøípravným programem, jeho� tì�i�tì le�í v zadání a hodnocení

strukturované písemné práce z èeského jazyka a cizího jazyka.
Toto hodnocení bude probíhat na �kolách a bude podpoøeno
pøipraveným systémem �kolení hodnotitelù.

Základní podoba nové maturitní zkou�ky

Maturitní zkou�ka bude mít dvì èásti, spoleènou a profi-
lovou. �ák získá støední vzdìlání s maturitní zkou�kou, jestli�e
úspì�nì vykoná obì èásti. Spoleèná èást maturitní zkou�ky
se skládá ze tøí zkou�ek. Aby �ák vykonal spoleènou èást,
musí úspì�nì slo�it v�echny tøi zkou�ky. Rovnì� profilová
èást obsahuje tøi zkou�ky, které �ák musí úspì�nì absolvovat,
aby profilovou èást vykonal. Kromì tìchto povinných zkou�ek
si �ák mù�e zvolit a� 4 zkou�ky nepovinné. Základní struktura
maturitní zkou�ky je uvedena v tabulce 1.

Tabulka 1 Maturitní zkou�ka

Spoleèná èást maturitní zkou�ky je prostorem pro vymezení
základních po�adavkù státu na obsah a úroveò výsledkù vzdì-
lávání �ákù. Stát je nárokuje od �kol poskytujících støední vzdì-
lání ukonèené maturitní zkou�kou, a to bez ohledu na jejich typ
a zøizovatele. Spoleèná èást proto má v�eobecný charakter.
Obsah zkou�ek se orientuje na základní znalosti a dovednosti,
které mají význam pro budoucí �ivot �áka. Povinností �koly je
pøipravovat �áka minimálnì na dvì z vý�e uvedených volitel-
ných zkou�ek.

Profilová èást maturitní zkou�ky slou�í k profilaci �kol
a �ákù, k uplatnìní jejich specifik a zámìrù. Skládá se ze tøí
povinných zkou�ek a ze zkou�ek nepovinných. Na rozdíl od
spoleèné èásti je stanovení obsahu, formy, témat a termínù
zkou�ek v profilové èásti maturity v pravomoci øeditele �koly.
Øeditel urèí nabídku povinných zkou�ek. Souèástí nabídky
øeditele �koly pro povinné zkou�ky profilové èásti maturity
mohou být i zkou�ky, které zadává ministerstvo. Ve �kolách
a tøídách s vyuèovacím jazykem národnostní men�iny je jednou
z povinných profilových zkou�ek zkou�ka z pøíslu�ného jazyka
zadávaná M�MT, která je vytváøena podle stejného modelu
jako zkou�ka z èeského jazyka ve spoleèné èásti.

Øeditel �koly urèuje i formu zkou�ek. Podle �kolského
zákona jí mù�e být nejen tradièní ústní zkou�ka pøed zku�ební
maturitní komisí, písemná zkou�ka nebo praktická zkou�ka,
ale i vypracování maturitní práce a její obhajoba pøed zku�ební
maturitní komisí.

VÝCHOVA A VZDELÁVANIE �IAKA
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Pokud jde o nepovinné zkou�ky, jsou ministerstvem zadá-
vané zkou�ky pevnou souèástí nabídky, z ní� �ák vybírá. Tuto na-
bídku mù�e øeditel �koly podle svého rozhodnutí doplnit o zkou�-
ky dal�í, které vyplývají z oborového zamìøení èi tradic �koly.

Výsledky nepovinných zkou�ek jsou uvedeny na maturitním
vysvìdèení, do celkového výsledku maturitní zkou�ky se v�ak
nezapoèítávají.

Dùle�itou charakteristikou pøipravované maturitní zkou�ky
je úprava podmínek testování pro �áky se speciálními vzdìlá-
vacími potøebami. Øeditel �koly zaøazuje �áky podle doporu-
èení pedagogicko-psychologické poradny do kategorií podle
druhu a stupnì posti�ení. Rozli�ováni jsou �áci s tìlesným,
zrakovým a sluchovým posti�ením a se specifickými poruchami
uèení a dále 3 stupnì posti�ení.

Zkou�ky spoleèné èásti nové maturitní zkou�ky

�  Èeský jazyk

Èeský jazyk je jediný pøedmìt, z nìho� budou v�ichni �áci
maturovat povinnì. Ka�dý maturant musí skládat zkou�ku
z Èeského jazyka jen ve spoleèné èásti, tj. ka�dý �ák musí
absolvovat písemnou (didaktický test a strukturovaná písemná
práce) a ústní èást zkou�ky. Maturitní písemnou práci u�
maturanti psát nebudou. Místo ní je èeká výraznì krat�í
strukturovaná písemná práce. Na její vypracování budou �áci
mít 60 minut.

Nedílnou souèástí zkou�ky Èeský jazyk je kánon titulù
literárních dìl, který je nabídkou maturantùm, oni sami si z nìj
budou vybírat dvacítku titulù, jejich� prostøednictvím budou
pak u ústní zkou�ky prokazovat, �e mají urèité znalosti a doved-

nosti. Nejedná se o seznam knih, o kterých se musí bezpod-
míneènì ve �kole uèit, tak�e by se nemìlo stát, �e by byli �áci
zkou�eni z knih, které nikdy neèetli.

Dal�í novinkou jsou pracovní listy. Ty se budou pou�ívat
u ústní zkou�ky a jsou tvoøeny výòatkem z daného umìleckého
textu, výòatkem z neumìleckého textu a závaznou strukturou
ústní zkou�ky. Jsou dvì mo�nosti, jak budou pracovní listy
pøipravovány: Výòatky z daného titulu i výòatky z dal�ího typu
textu do pracovních listù pøipraví pøedmìtová komise ka�dé
�koly na základì seznamù nahlá�ených maturanty. Zároveò
bude CZVV zpracováván v elektronické podobì archiv
výòatkù umìleckých i neumìleckých textù, které budou moci
�koly vyu�ít.

� Cizí jazyk

V souèasnosti jsou M�MT schváleny katalogy po�adavkù
k �esti cizím jazykùm (anglický, francouzský, italský, nìmecký,
ruský a �panìlský), z kterých �ák volí. �ák mù�e konat zkou�ku
pouze z toho cizího jazyka, který je vyuèován ve �kole, jejím�
je �ákem. Maturitní zkou�ka na úrovni jedna (CJ1) ovìøuje
dovednosti maturanta pou�ívat cizí jazyk jen v rámci v�eobec-
ných témat a komunikaèních situací, se kterými se mù�e setkat
v bì�ném a ka�dodenním �ivotì. Maturitní zkou�ka CJ1 není
zamìøena na zkou�ení reálií. Ovìøování reálií mù�e být zahrnuto
pouze do ústní zkou�ky z cizího jazyka na úrovni 2 do èásti, ve
které jsou ovìøována specifická témata.

Úroveò zkou�ky cizí jazyk 1 (CJ1) a cizí jazyk 2 (CJ2)
definují Katalogy po�adavkù k maturitní zkou�ce z pøíslu�ného
cizího jazyka. Pøi definování úrovnì obtí�nosti bylo pøihléd-
nuto k vymezení spoleèné referenèní úrovnì B1 a B1+ pro
CJ1 a B2 pro CJ2 definované ve Spoleèném evropském
referenèním rámci pro jazyky.

Zatím je uva�ováno, �e ve spoleèné èásti bude moci �ák
volit pouze úroveò 1, a teprve v profilové èásti má �ák mo�nost
výbìru mezi úrovní 1 a 2. CZVV doporuèuje tento systém
zmìnit tak, aby �ák mohl ji� ve spoleèné èásti volit ze dvou
úrovní cizího jazyka.

Zkou�ka z cizího jazyka bude ovìøovat v�echny klíèové
øeèové dovednosti v jedné zkou�ce (poslech, ètení, písemný a
ústní projev). Zkou�ka z cizího jazyka bude sestávat ze dvou
èástí, písemné (didaktický test a strukturovaná písemná práce)
a ústní. V didaktickém testu budou formou uzavøených úloh a
úloh otevøených s krátkou odpovìdí ovìøovány receptivní
doved-nosti a jazyková kompetence. Strukturovanou písemnou
práci koná �ák v tý� den jako didaktický test, zde je ovìøován
písemný projev.

V rámci ústní zkou�ky si u� �ák nebude losovat jedno z 25
- 30 jednostrannì orientovaných témat typu �London� nebo
�My Family�. Novì zavádìný výraz zadání v tomto ohledu
není omezující, nebo� v rámci jednoho zadání budou dovednosti
ovìøovány na vìt�ím poètu tematicky i situaènì vyvá�ených
úkolù.
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� Volitelná zkou�ka

Zkou�ky Matematika 1, Obèanský základ, Pøírodovìdnì
technický základ a Informaènì technologický základ patøí
k volitelným zkou�kám spoleèné èásti nové maturitní zkou�ky
zadávané M�MT. �ák volí jednu z vý�e uvedených zkou�ek.

� Matematika 1

Znalosti maturantù z matematiky budou ovìøovány v 90-ti
minutovém didaktickém testu. Na rozdíl od testù u ostatních
zkou�ek, v nich� se vyskytuje více uzavøených úloh, se v tes-
tech z Matematiky 1 ponechává èasovì rovnocenný prostor
uzavøeným i otevøeným úlohám. U nìkterých úloh pak kromì
výsledku uvádìjí �áci i postup, který je rovnì� hodnocen. Se
v�emi typy pou�ívaných úloh je mo�né se seznámit v Katalo-
zích po�adavkù k maturitní zkou�ce s názvem Matematika 1.

Test z Matematiky 1 pro spoleènou èást maturitní zkou�ky
obsahuje základní uèivo støedo�kolské matematiky. V úlohách
jsou tedy provìøovány pouze základní dovednosti a znalosti
studentù (u�ití úmìrností, procentového poètu, základních
finanèních a statistických pojmù, ètení dat z grafù a tabulek,
pøevádìní jednotek, práce s elementárními funkcemi
algebraickými, goniometrickými, exponenciálními i logarit-
mickými, sestavování a øe�ení jednoduchých rovnic a v ne-
poslední øadì pou�ívání �selského� rozumu).
Pro profilovou èást maturitní zkou�ky je pøipravován obtí�nìj�í
test Matematika 2.

� Obèanský základ

Zkou�ka Obèanský základ sestává z 90-ti minutového
didaktického testu, který se skládá pøevá�nì z uzavøených
úloh nìkolika typù a okrajovì z úloh otevøených se struènou
odpovìdí. Katalog po�adavkù z Obèanského základu je
rozdìlen do sedmi tematických okruhù: 1) Èlovìk jako jedinec;
2) Èlovìk a spoleènost; 3) Obèan a stát v dìjinách a souèas-
nosti; 4) Obèan a právo; 5) Obèan a hospodáøství; 6) Obèan,
Evropa a soudobý svìt; 7) Èlovìk a praktická filozofie.

Z nástinu témat katalogu po�adavkù je patrné, �e maturitní
zkou�ka Obèanský základ má výraznì interdisciplinární charak-
ter. Jejím cílem je ovìøit znalosti �áka se spoleèenskými, hospodáø-
skými, politickými a kulturními aspekty souèasného �ivota, s psy-
chologickými, etickými a právními kontexty mezilidských vztahù
a pøedev�ím zjistit, zda by �ák umìl získané znalosti a doved-
nosti z tìchto oblastí vyu�ít v praktickém �ivotì. Zkou�ka ovìøuje
orientaci v dìjinách 20. století, globálních problémech souèasného
svìta, mezinárodních vztazích a evropské integraci. �áci mají
také prokázat porozumìní dùle�itým pojmùm z oblasti politic-
kých nebo sociálních dìjin, s nimi� se bì�nì setkávají v médiích
a pøi spoleèensko-politických debatách.

Úroveò zkou�ky Obèanský základ je �základní�, provìøuje
skuteènì jen to minimální penzum katalogových po�adavkù.

Pro �áky s hlub�ím zájmem o spoleèenské vìdy je urèena
zkou�ka Obèanský a spoleèenskovìdní základ (OSZ), která
má rovnì� podobu 90-ti minutového didaktického testu, ale od
testu Obèanský základ se odli�uje nároèností i obsahem. Obèan-
ský a spoleèenskovìdní základ je principiálnì nároènìj�í typ
testu, primárnì urèen studentùm, kteøí pøedpokládají univer-
zitní studium spoleèenských vìd. M�MT nabízí tento test pro
profilovou èást nové maturitní zkou�ky.

� Informaènì technologický základ

Zkou�ka Informaènì technologický základ neovìøuje
znalosti a dovednosti na úrovni tìch maturantù, kteøí s výpoèetní
technikou a informaèními a komunikaèními technologiemi
spojují svoji profesní budoucnost. Je urèena v�em maturantùm
v�ech typù støedních �kol s orientací na základní pojmy
a principy, ze kterých plyne souèasné vyu�ívání (osobního)
poèítaèe, a na aplikaci tìchto principù v souèasném bì�nì
pou�ívaném aplikaèním software. Zkou�ka z Informaènì
technologického základu vyvá�enou mìrou obsahuje prvky
informatické, kdy �áci vyhledávají, tøídí a dále zpracovávají
informace, a prvky zamìøené na vyu�ití poèítaèových a multi-
mediálních technologií. Znalosti a dovednosti �áka vycházejí
z katalogu po�adavkù, èlenìného do osmi tematických okruhù:
1) Informace a informaèní zdroje; 2) Hardware a software,
sítì, operaèní systémy; 3) Vyu�ití internetu; 4) Textový editor;
5) Tabulkový procesor; 6) Poèítaèová grafika, prezentace,
tvorba webových stránek, multimédia; 7) Pou�ívání relaèních
databází (jde o editaci a pøesuny vzájemnì provázaných
dat); 8) Algoritmizace a základy programování, makra (zde
nejde o studium programování v konkrétním programovacím
jazyku, ale o základní pochopení tvorby algoritmù, tedy pøesnì
propracovaných postupù èinností).

V jednotlivých okruzích jsou detailnì formulovány maturitní
po�adavky, které lze rozèlenit do tøí kategorií: znalost s poro-
zumìním, aplikace znalostí a øe�ení problémù, práce s infor-
macemi.

Vlastní zkou�ka Informaènì technologický základ má dvì
èásti: didaktický test a praktickou úlohu na poèítaèi. Praktická
úloha je tvoøena jedinou �iroce otevøenou úlohou, èlenìnou do
nìkolika desítek podúloh, plánovanou na 60 minut práce
u poèítaèe. Po dobu zkou�ky nemají �áci pøístup na internet,
ale pokud to úloha vy�aduje, mají k dispozici internetový pro-
hlí�eè. Právì tak jako èasový pomìr mezi testem a praktickou
zkou�kou je 1 : 2, je pøibli�nì stejný pomìr také mezi maximálním
dosa�itelným poètem bodù (napøíklad za test 25 - 30 bodù, za
praktickou úlohu 50 - 60 bodù).

Pøíprava adekvátního obsahu maturitní zkou�ky Infor-
maènì technologický základ je znaènì nároènou zále�itostí �
mimo jiné také proto, �e na rozdíl od jiných pøedmìtù je zde
nutné zohlednit pøekotný vývoj v oblasti poèítaèových
technologií.

VÝCHOVA A VZDELÁVANIE �IAKA
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� Pøírodovìdnì technický základ

Maturitní po�adavky jsou ve zkou�ce Pøírodovìdnì tech-
nický základ ovìøovány prostøednictvím písemného testu.
Doba trvání testu je stanovena na 90 minut. Maturitní test
obsahuje z 80 % uzavøené úlohy. Zbývajících 20 % testu pøed-
stavují úlohy otevøené.

Zkou�ka je koncipována na integrovaném pohledu na svìt
pøírody a techniky. Obsah zkou�ky zasahuje do takových oborù
jako je biologie, chemie, fyzika a z èásti také do geografie
a zároveò bude obsahovat technické prvky. Cílem zkou�ky
v�ak není ovìøovat znalosti a dovednosti �ákù v tìchto vzdì-
lávacích oborech do hloubky, jak by se pøedpokládalo u dílèích
zkou�ek z jednotlivých pøedmìtù. K úspì�nému øe�ení �ákùm
postaèují jen zcela základní znalosti z následujících tematických
okruhù: 1) �ivá pøíroda, èlovìk a zdraví; 2) Ne�ivá pøíroda,
vyu�ití pøírodních vìd v technice; 3) Zemì a �ivotní prostøedí.
Základním cílem zkou�ky Pøírodovìdnì technický základ je
ovìøit, nakolik �ák doká�e pracovat s dostupnými informacemi
z této oblasti a jak je umí vyu�ívat pøi øe�ení problémù. Pøedmì-
tem zkou�ky budou pøedev�ím dovednosti, které jsou nezbytné
pro práci s pøírodovìdnými a technickými informacemi. Hlavní
dùraz je kladen na ovìøování následujících tøí dovedností:

1. Získávání informací a porozumìní informacím. Jedná
se o èetbu s porozumìním textu s pøírodovìdnì technic-
kého zamìøení na úrovni støedo�kolských uèebnic a popu-
lárnì-vìdeckých èasopisù.

2. Práce s informacemi. �ák vybírá z poskytnutých informací
v�e podstatné pro øe�ení úlohy, hodnotí informace z rùzných
pohledù a nalézá mezi nimi pøípadné souvislosti, hodnotí
vìrohodnost pøedlo�ených informací, øe�í úlohy kvalitativ-
ního i kvantitativního charakteru a získané údaje doká�e
vyjádøit tabelárnì i graficky.

3. Teoretické uva�ování a øe�ení problémù. �ák zvolí vhodnou
strategii øe�ení úkolù a zdùvodní svùj postup, vyvozuje spe-
cifické závìry z obecnìj�ích zákonù a vyu�ívá toho pøi
øe�ení problémù, rozpozná problém, zhodnotí rùzné postupy
øe�ení, rozpozná význam rùzných pøírodních objektù a pro-
cesù pro svùj vlastní �ivot a jeho plnohodnotné naplòování.

Profilová èást nové maturity

Jak bylo øeèeno vý�e, profilová èást je v pravomoci øeditele
�koly. CZVV pøipravuje nabídku zkou�ek, kterou mù�e øeditel
vyu�ít ve své nabídce povinných zkou�ek nebo této nabídky
mù�e vyu�ít �ák pøi volbì zkou�ek nepovinných.

Pokud si zvolí zkou�ky z pøípadné nabídky stanovené øedi-
telem své �koly, vykoná zkou�ky v pøíslu�né �kole. V pøípadì,

�e se �ák rozhodne pro zkou�ky z pomìrnì pestré nabídky
M�MT (Èeský jazyk a literatura, Anglický jazyk 1, Nìmecký
jazyk 1, Francouzský jazyk 1, �panìlský jazyk 1, Ruský jazyk
1, Italský jazyk 1, Anglický jazyk 2, Nìmecký jazyk 2,
Francouzský jazyk 2, �panìlský jazyk 2, Ruský jazyk 2, Italský
jazyk 2, Matematika 2, Obèanský a spoleèenskovìdní základ,
Biologie, Chemie, Fyzika, Zemìpis, Dìjepis), mù�e zkou�-
ky konat i v jiné �kole, kterou stanoví CZVV. Pøedpokládá se,
�e tyto zkou�ky budou vyu�ívat nìkteré vysoké �koly v rámci
vlastního pøijímacího øízení, které se jim pak výraznì zefektivní.

Závìr

Aèkoliv je nová maturitní zkou�ka pøipravována podle
dosud platných pedagogických dokumentù, je v souèasné dobì
výrazným politickým a mediálním tématem. Diskutuje se
o jejím odlo�ení. Zvlá�tì volitelná zkou�ka se jeví i jako
koncepènì problematická. Diskutuje se o zavedení matema-
tiky jako povinné pro v�echny nebo alespoò pro nìkteré obory
vzdìlávání. Pøírodovìdnì technický základ je zkou�kou zcela
novou, s jejím� obsahovým vymezením napøíè nìkterým pøed-
mìtùm nemají uèitelé zku�enosti a stì�ují si na absenci metodic-
kých materiálù. Ke zkou�ce z Informaènì technologického
základu se zaèínají vyjadøovat rùzní odborníci na výuku infor-
matiky. Jejich po�adavky a oèekávání jsou èasto protichùdná
a jdoucí nad rámec mo�ností zkou�ky nabízené ve spoleèné
èásti v�em maturantùm.

V zásadì není zpochybòována zkou�ka z èeského
jazyka a cizího jazyka. �ivotnost zkou�ek nabízených v pro-
filové èásti uká�e èas podle zájmu �kol a �ákù, motivovaném
podobou pøijímacího øízení na vysoké �koly.

Pro pøípravu organizaèních a pedagogických pracovníkù
je pøipraven systém dal�ího vzdìlávání. Tento systém vznikl
ve spolupráci se vzdìlávacími zaøízeními v jednotlivých regio-
nech. Jsou pøipraveny jednotné metodické materiály,
v souèasné dobì jsou pro�koleni lektoøi pro v�echny moduly
v krajích a je zaveden jednotný systém certifikátù. Vedle øedi-
telù �kol a �kolních maturitních komisaøù, kteøí se budou v tìsné
spolupráci s odbory �kolství krajských úøadù a CZVV podílet
na organizaci maturitní zkou�ky, jsou dùle�itou cílovou skupinou
hodnotitelé strukturované písemné práce z èeského jazyka
a cizího jazyka. Dùraz je kladen na zácvik hodnotitelù pro
hodnocení podle zadaných kritérií. Urèitým doprovodným
cílem dal�ího vzdìlávání uèitelù v souvislosti s novou maturitní
zkou�kou je i zvý�ení jejich diagnostických kompetencí.

K tomu, aby se nová maturitní zkou�ka organizaènì
zvládla, je potøeba souèinnosti M�MT, CZVV, odborù �kolství
krajských úøadù a �kol, která se postupnì nastavuje i v pøíp-
ravných programech Maturita naneèisto.

Summary: The author presents the basic format of the new Maturita examinations in the Czech Republic, the general sections
of the examination and the specialised sections of the new Maturita examination.
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MATURITNÉ SKÚ�KY V MAÏARSKU
O DVOJÚROVÒOVEJ MATURITE

Miléné Kisházi Edit, Maïarsko

Úvod

Nový �kolský zákon v Maïarskej republike z roku 1993
a novelizované nariadenie vlády è. 100/1997 zaviedli novú
maturitnú skú�ku v dvoch úrovniach nároènosti. Jej zavedenie
do praxe bolo v�ak realizované a� v roku 2005.

Reformu maturitných skú�ok si vy�iadal zvý�ený záujem
�iakov o stredo�kolské �túdium konèiace maturitou (75%)
a zistenie, �e skoro 50 % populácie pokraèovalo v �túdiu na
vysokých �kolách.

Ciele a význam reformy maturitnej skú�ky
� Zvý�ený poèet záujemcov o �túdium v maturitných
odboroch, a tým mo�nos� zvy�ova� vlastnú vzdelanostnú
úroveò na vysokej  �kole, vytvára priestor pre znaènú èas�
stredo�kolskej populácie zlo�i� skú�ku dospelosti.
� Popularita maturitných odborov vy�aduje diferencova�
úrovne nároènosti maturitnej skú�ky, aby absolventi, keï�e
ich získané vedomosti a  zruènosti sú ovplyvnené  aj profiláciou
danej �koly, mali vytvorené mo�nosti realizova� sa v praxi
pod¾a individuálnych schopností.
� Výchovno-vzdelávací proces sa má sústredi� na zisk
konkrétnych kompetencií a nie len roz�irova� teoretické
vedomosti jednotlivca. Úlohou novej maturitnej skú�ky je
odmera� získané kompetencie maturanta (potrebné
schopnosti a zruènosti pre ïal�í �ivot) a zároveò da� spätnú
väzbu aj pre danú vzdelávaciu in�titúciu.
� Hlavným cie¾om vysoko�kolského �túdia je príprava
absolventa pre prax � na zisk potrebných kompetencii. Základ
tvoria vedomosti a zruènosti získané na strednej �kole.
Zavedenie novej, dvojúrovòovej maturitnej skú�ky umo�òuje
zru�enie prijímacích skú�ok na vysoké �koly.
� Zru�enie prijímacích skú�ok odstraòuje aj neistotu, ktorá
je sprievodným javom výberu obsahov na prijímacie skú�ky.
� Preto�e stredná �kola zadefinuje svoje po�iadavky obsahov
na maturitnú skú�ku, a tým aj po�iadavky na prijatie na vysokú
�kolu, ukazuje sa �anca vymedzi� obsahy (uèivo) a realizova�

Anotácia: Ciele a význam reformy maturitnej skú�ky v Maïarsku. Predmety maturitnej skú�ky, prihlá�ka na maturitnú skú�ku,
skú�obné obdobia maturitných skú�ok. Úrovne maturitných skú�ok.

K¾úèové slová: reforma maturitnej skú�ky, dve úrovne maturity

procesy tak, aby �tudent mal mo�nos� svoje nadobudnuté
teoretické vedomosti vyu�i� v konkrétnych �ivotných
situáciách. Takisto sa odbúra aj zbytoèné pre�a�ovanie
�tudenta.
� Nová dvojúrovòová maturitná skú�ka je �tandardizovaná,
keï�e má koncipované rovnaké po�iadavky a pri preverovaní
zruèností maturanta sa usiluje o objektivitu. Tým sa zvy�uje
porovnate¾nos� a preh¾adnos� dosiahnutých výsledkov
maturitnej skú�ky �iakom a �kolou.

Predmety maturitnej skú�ky
Úspe�ný maturant  zvládne pä� predmetov. Z týchto

predmetov sú �tyri povinné pre v�etkých absolventov
stredných �kôl a jeden  predmet je povinne volite¾ný.

Povinné predmety:
� Maïarský jazyk a literatúra
� Dejepis
� Matematika
� Cudzí jazyk

Maturanti majú mo�nos� pri výbere volite¾ného predmetu
sa rozhodnú� z okruhov:
� v�eobecné predmety (verejné),
� odborné predmety (prípravné),
� umelecké predmety.

Pre �iakov národnostných men�ín a etnických skupín je
povinný maturitný predmet -materinský jazyk (jazyk národ-
nostnej men�iny). V tomto prípade nie je záväzné maturova�
z cudzieho jazyka.

Maturanti s iným materinským jazykom ako maïarským
a cudzej �tátnej príslu�nosti maturujú z maïarského jazyka
ako z cudzieho jazyka.
Maturitná skú�ka má  písomnú a ústnu èas�.

Skú�obné obdobia maturitných skú�ok
Od roku 2006 si maturant mô�e vybra� z dvoch skú�ob-

ných období máj � jún, resp. september- október. Jednotlivé
obdobia a v rámci týchto období presné termíny písomných ma-
turitných skú�ok nariaïujú pedagogicko-organizaèné pokyny.

Nezávisle od typu �koly ka�dý maturant rie�i rovnakú pra-
covnú úlohu na �tandardizovanom pracovnom liste.
Po písomnej èasti nasleduje ústna èas� skú�ky - najskôr vy��ia
úroveò maturitnej skú�ky a potom stredná úroveò.

Niektorí slab�í �iaci
by svojho uèite¾a matematiky

najrad�ej videli
v bermudskom trojuholníku.

J. Bily

VÝCHOVA A VZDELÁVANIE �IAKA
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"A teraz ja".Bronz, 2002. 50 cm

Prihlá�ka na maturitnú skú�ku
Maturant sa mô�e prihlási� na maturitnú skú�ku

z vybraných maturitných predmetov, keï plní po�iadavky
vymedzené uèebnými osnovami danej �koly - tak z vedomostí
a zruèností, ako aj dochádzku na vyuèovanie z povinných
a volite¾ných maturitných predmetov.

Úrovne maturitných skú�ok
Stredná úroveò:
� skladá sa z písomnej a ústnej, resp. praktickej èasti, alebo

len z ústnej, resp. len praktickej èasti;
� maturant  rie�i písomnú èas� vo svojej �kole;
� testy s návodom na hodnotenie zo v�etkých  maturitných

predmetov sa pripravujú centrálne, ich oprava a vyhodno-
tenie je u� úlohou danej �koly;

� maturant pred maturitnou komisiou zlo�enou z pedagógov
danej �koly a z predsedu komisie z inej �koly absolvuje
ústnu èas� skú�ky tie� vo svojej �kole;

� obsah scenára úloh ústnej èasti urèujú po�iadavky z daného
maturitného predmetu. Informácie o tematických okruhov
na jednotlivé skú�obné obdobia sa zverejòujú na webovej
stránke. Na základe týchto informácií vyuèujúci maturit-
ných predmetov danej �koly konkretizuje tézy na skú�ky.

Vy��ia úroveò - externá skú�ka:
� maturant prezentuje svoje vedomosti a zruènosti písomnou

a ústnou formou pred trojèlennou komisiou zlo�enou z ex-
terných odborných pedagógov;

� testy a návod na hodnotenie zo v�etkých maturitných pred-
metov sa pripravujú centrálne;

� písomné práce opravujú externí odborníci;
� úlohy ústnej èasti za vybrané obdobie sú zverejnené, infor-

mácie o tematických okruhov maturitnej skú�ky sú k dis-
pozícii na webovej stránke.

Tézy sa zostavujú centrálne.

Akceptácia maturitnej skú�ky na prijatie na vysokú
�kolu

�kolský zákon a zákon o vysoko�kolskom �túdiu nariaïuje,
�e podmienkou prijatia na vysokú �kolu je úspe�né zvládnutie
maturitnej skú�ky, èo je potrebné preukáza� maturitným
vysvedèením. Výnimku tvoria umelecké smery a odbory
zamerané na telesnú kultúru. V týchto prípadoch sa posudzuje
zvládnutie praktických skú�ok. Na prijatie na vysokú �kolu sa
uchádzaèovi, ktorý úspe�ne zmaturoval na  strednej úrovni
v odborných predmetoch, spoèítajú získané body � výnimku
tvorí odbor zdru�ujúci najroz�írenej�ie cudzie jazyky (odborná

skupina 2 � filozof). V rámci prijímacieho konania okrem
�tandardných bodov (120) je mo�né získa� aj nad�tandard,
a to v prípade:
� zvládnutia vy��ej úrovne maturitnej skú�ky; výsledok
maturitnej skú�ky z urèeného odborného predmetu je
priemerný (33 % ). Za ka�dý predmet sa pripoèíta 7 bodov;
� zlo�enia �tátnej skú�ky II. stupòa (stredná) z cudzieho
jazyka, pripoèíta sa 7 bodov;
� zlo�enia �tátnej skú�ky I. stupòa (najvy��ia) z cudzieho
jazyka, pripoèíta sa10 bodov (z jedného jazyka sa body
zapoèítajú len raz - za skú�ku I. alebo II. stupòa).
Maximálny poèet mo�ných získaných bodov je 144.

Maïarská maturitná skú�ka a EU
Aktuálne dokumenty EU pre vzdelávanie neurèujú èlen-

ským �tátom jednotný systém realizácie maturitných skú�ok.
V súèasnosti je systém skú�ok v EU rôznorodý. Vládne naria-
denie Maïarskej republiky z roku 2001, ktoré umo�òuje vzá-
jomné uznanie maturitných vysvedèení, resp. jemu rovnocen-
ných osvedèení, èím je umo�nené �tudova� zahranièným
�tudentom v Maïarsku a maïarským absolventom �tudova�
na zahranièných vysokých �kolách a univerzitách.

BIBLIOGRAFICKÉ ODKAZY::
JOGALKALMAZÁS A KÖZOKTATÁSBAN. Budapest :Raabe Kiadó, 2005.
JUHÁSZ, József: Kétszintû érettségi.

Summary: The author presents the basic aims and significance of the reforms of the Maturita examinations in Hungary, the
subjects which can be taken and their structure for levels A and B
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Úvod
V �kolskom roku 2004-05 bola prvýkrát realizovaná

maturitná skú�ka po novom vo vybraných predmetoch. Pod¾a
Vyhlá�ky è. 510/2004 a jej novelizácie maturitná skú�ka
pozostáva z externej a internej èasti. Externá èas� maturitnej
skú�ky, tak ako aj písomná forma internej èasti maturitnej
skú�ky, je vypracovaná, zadávaná i hodnotená centrálne.
Príprava, realizácia a hodnotenie ústnej formy internej èasti
maturitnej skú�ky ostáva plne v kompetencii �kôl.

Na pomoc uèite¾om stredných �kôl zorganizovalo
Metodicko-pedagogické centrum (MPC) v Pre�ove priebe�né
vzdelávania z jednotlivých predmetov, ktoré bolo veno-
vané problematike prípravy a realizácie internej èasti maturitnej
skú�ky so zameraním na jej ústnu formu. Následne v mesiacoch
máj � jún 2006 prebehlo monitorovanie realizácie maturitných
skú�ok na stredných �kolách v Pre�ovskom a Ko�ickom kraji.

Cie¾om priebe�ného vzdelávania bolo:
� informova� uèite¾ov o aktuálnych zmenách v obsahu

a forme realizácie maturitných skú�ok z jednotlivých pred-
metov;

� oboznámi� ich s legislatívnymi a pedagogickými doku-
mentmi týkajúcimi sa danej problematiky;

� poskytnú� informácie o výkone funkcie predsedu a èlena
odbornej maturitnej komisie, o ich kompetenciách a povin-
nostiach;

� vysvetli� metodiku tvorby maturitných zadaní a pomôc�
s uèite¾om nadobudnú� praktické zruènosti v tvorbe
a posudzovaní zadaní pre jednotlivé predmety a úrovne.

Ka�dý úèastník priebe�ného vzdelávania mohol získa�
osvedèenie o jeho absolvovaní. Podmienkou získania osved-
èenia bola nielen aktívna úèas� na jednotlivých predná�kach
a seminároch, ale tie� preukázanie zruènosti kompetentne
zostavi� èi posúdi� predlo�ené uká�ky maturitných zadaní.

Ako ukázala vzájomná diskusia úèastníkov priebe�ného
vzdelávania, v jednotlivých fázach prípravy a realizácie
maturitnej skú�ky sa uèitelia stretávali s  problémami a nevyhli
sa ani istým chybám. Tie boli spôsobené neznalos�ou legis-
latívnych a pedagogických dokumentov alebo niektorých ich
èastí a tie� neochotou dodr�iava� v�etky usmernenia
a podriaïova� sa im.

PRVÉ POSTREHY A SKÚSENOSTI Z REALIZÁCIE
MATURITNEJ SKÚ�KY PO NOVOM NA STREDNÝCH �KOLÁCH

V PRE�OVSKOM A KO�ICKOM KRAJI

Jarmila Andrejèíková - Jana Hnatová, Metodicko-pedagogické centrum Pre�ov

Anotácia: Neistoty uèite¾ov pri tvorbe maturitných zadaní  a realizácii ústnej formy internej èasti maturitnej skú�ky  z jednotlivých
predmetov. Pomoc uèite¾om � èlenom predmetových maturitných komisií priebe�ným vzdelávaním k tejto problematike. Získa-
nie spätnej väzby o efektívnosti a smerovaní ïal�ieho vzdelávania uèite¾ov v tejto oblasti.

K¾úèové slová: ústna forma internej èasti maturitnej skú�ky, maturitné zadanie, úloha v maturitnom zadaní, formulácia úloh,
obrazový materiál, realizácia maturitnej skú�ky

Problémy a chyby sa vyskytli pri tvorbe maturitných zadaní,
realizácii maturitnej skú�ky (v procese skú�ania a hodnotenia
odpovede �iaka) a pri jej organizaènom zabezpeèení.

V nasledujúcich riadkoch sa budeme zaobera� prvými
dvoma oblas�ami, ktoré majú metodický charakter.

1. Problémy pri tvorbe maturitných zadaní
  Vo fáze prípravy maturitných zadaní mali uèitelia
najèastej�ie problémy s rozlí�ením jednotlivých úrovní,
dodr�aním nároènosti konkrétnej úrovne, zabezpeèením
rovnakej nároènosti zadaní pre v�etkých �iakov, výberom
vhodného obrazového materiálu a správnou formuláciou úloh.
Formulácia a zadávanie otázok sa ukázali ako pomerne
nároèné aj v procese samotného  skú�ania.
Pri analýze uká�ok maturitných zadaní sme postrehli tendenciu
uèite¾ov formulova� úlohy a otázky faktograficky, nepresne,
príli� v�eobecne,  s poskytnutím malého priestoru na vyjadrenie
vlastného názoru �iakov. Na základe následnej vzájomnej
diskusie s uèite¾mi ponúkame tieto odporúèania:
� formulova� úlohy s pou�itím èinnostných slovies;
� dba�, aby formulácia úloh bola jasná, zrozumite¾ná, nie

príli� dlhá;
� vyhýba� sa v�eobecným a obsiahlym zadaniam, ktoré vy-

�adujú od skú�aného len neosobný názor na  tému vedúci
k recitovaniu spamäti nauèených postupov a textov;

� formulova� úlohy tak, aby �iak mohol ukáza� vecnú znalos�
problematiky, schopnos� odborne sa vyjadrova�, analyzo-
va�,  zov�eobecòova� a hodnoti� nastolený problém;

� úlohy v zadaniach je vhodné doplni� otázkami, ktoré po-
mô�u �iakovi zorientova� sa v problematike a usmernia ho
v nasledujúcej diskusii;

� obmedzi� otázky s alternatívnou odpoveïou;
� formulova� úlohy tak, aby nabádali k h¾adaniu súvislostí

medzi danou témou a vlastnými skúsenos�ami èi názormi
�iaka;

� preferova� úlohy blízke reálnemu �ivotu, s ktorými �iak
mô�e ma� osobnú skúsenos�, primerané �pecifikám veku,
pohlavia a vz�ahu uèite¾-�iak;

� nenúti� �iaka obhajova� stanovisko, ktoré mo�no neakcep-
tuje v reálnom �ivote, alebo s èím sa nemô�e stoto�ni�;

� skôr, ako bude úloha zaradená do maturitného zadania,

�

VÝCHOVA A VZDELÁVANIE �IAKA
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vyskú�a� si, èi je reálne zvládnute¾ná v danom èasovom limite.
Na doplnenie a spresnenie zadaní vo v�etkých predme-

toch je mo�né pou�i� obrazový materiál. V cudzích jazykoch
sa naò kladú zvý�ené nároky, nako¾ko je povinnou súèas�ou
ka�dého maturitného zadania. Na získanie obrazového mate-
riálu pou�ívali uèitelia rôzne zdroje � noviny, èasopisy, internet.
Niektoré pou�ité obrázky, tabu¾ky, schémy, grafy v�ak nemali
správnu ve¾kos�. Ich dodatoèných zväè�ením do�lo k zní�eniu
kvality a èitate¾nosti. Pou�itím èierno-bielej printovej techniky
obrázky strácali farebnos� a stávali sa nejasnými.  Medzi
obrazovým materiálom sa obèas vyskytli aj také uká�ky, ktoré
obsahovali málo podnetov, alebo naopak, boli preplnené
podnetmi nato¾ko, �e sa v nich �iaci len ve¾mi �a�ko orientovali.
Nevhodné bolo zaradenie ve¾kého mno�stva obrazového
materiálu, alebo naopak, obrazový materiál absentoval.

Èo by sme mohli odporúèa�? V prírodovedných predme-
toch èastej�ie vyu�íva� tabu¾ky a grafy na priblí�enie fyzi-
kálnych, chemických a biologických dejov opísaných v zadaní.
Ich zaradenie umo�ní sledova� úroveò �iakových zruèností,
ktoré dosiahol pri èítaní údajov z tabuliek a grafov a ich násled-
nom spracovaní. V spoloèenskovedných predmetoch vhodne
doplni� textovú èas� zadania obrazovým materiálom a ponúk-
nu� tak viac podnetov na dialóg medzi skú�aným a skú�a-
júcimi. Netreba sa bá� pou�ívania fotografií, kresieb, príbehov
v obrázkoch, karikatúr, teda vyu�íva� obrazový materiál
rôznorodého charakteru. V cudzích jazykoch vybera� obrázky
znázoròujúce be�né, typické situácie z ka�dodenného �ivota,
ktoré mô�u skú�aní ¾ahko pochopi� a vyrozpráva�, obrázky
navzájom príbuzné, ale s podstatnými rozdielmi, ktoré poskytnú
príle�itos� na porovnávanie, h¾adanie podobností a rozdielov
a umo�nia ukáza� rozsah �iakovej slovnej zásoby a �truktúr.
Odporúèame pou�i� 2-3 obrázky obsahujúce dostatok podne-
tov na komunikáciu.  V ka�dom prípade sa treba vyhnú� obráz-
kom zachytávajúcim témy citlivé, tabuizované, násilie, utrpenie.
Na základnej úrovni nie je vhodné zaraïova� obrázky abstrakt-
né, surreálne. Z formálneho h¾adiska je vhodnej�ie pou�íva�
obrazový materiál èierno-biely, jasný a kopírovate¾ný.

2. Problémy pri realizácii maturitnej skú�ky
Problémy neobi�li ani samotný proces realizácie maturitnej

skú�ky. Priebeh maturitnej skú�ky sme posudzovali pod¾a
vopred pripraveného pozorovacieho hárka, do ktorého sa
zaznamenávali informácie o príprave �iaka, priebehu skú�ania
a hodnotenia. Pozorovanie prebiehalo na 32 stredných �kolách
Ko�ického a Pre�ovského kraja.

Vo v�etkých �kolách, ktoré sme nav�tívili, mali �iaci
vymedzený vhodný priestor, kde sa neru�ene pripravovali.
V�etci mali mo�nos� pripravova� sa písomne, èo väè�ina z nich
aj vyu�ila. Legislatívou urèený èas na prípravu sme zhodnotili
ako dostaèujúci. Poèas celej doby prípravy mali �iaci k dispozícii
maturitné zadanie, v�eobecné a konkrétne pomôcky. Nie v�dy
v�ak boli �iakovi sprístupnené pomôcky v súlade s legislatívou.
Najèastej�ím prehre�kom bolo sprístupnenie konkrétnych
pomôcok, ktoré nesúviseli s vy�rebovaným zadaním.

�iaci odpovedali pred odbornou predmetovou maturitnou
komisiou (PMK) zlo�enou z externého predsedu a èlenov
menovaných riadite¾om �koly. V 94% pozorovaných prípa-
dov predsedovia PMK iba sledovali priebeh skú�ania a aktívne
sa doòho nezapájali.  Skú�anie viedol, po dohode v PMK,
zvyèajne jeden skú�ajúci (78% pozorovaných skú�aní).
V�etky PMK mali k dispozícii pomocné hodnotiace záznamy.

V procese skú�ania èlenovia PMK dopåòali úlohy v ma-
turitnom zadaní otázkami. Vopred pripravené otázky boli for-
mulované správne po obsahovej i formálnej stránke, otázky
polo�ené spontánne v priebehu skú�ania mali obèas nejasnú,
málo zrozumite¾nú formuláciu (27%). 69% polo�ených otázok
bolo  alternatívneho charakteru,  teda málo podnecovali �iakov
ku komunikácii. Objavili sa aj doplòujúce otázky zamerané na
znalos� faktografie, èím sa rozhovor stával umelým, nepri-
rodzeným. V prípade viacerých za sebou kladených otázok
�iaci nemali dostatok èasu na sformulovanie a vyjadrenie
svojich my�lienok.

Ako najproblematickej�ie úlohy z poh¾adu realizácie sa
ukázali tie, ktoré boli zamerané na vy��ie kognitívne procesy.
Napríklad v matematike spôsobovali problémy úlohy zamerané
na argumentáciu a dôvodenie, v ktorých mala prevláda� forma
dialógu s èlenmi PMK. V cudzích jazykoch bola problémom
situaèná úloha. Dialógy, napriek tomu, �e boli pomerne dlhé
a obsa�né, èasto ostávali neukonèené, bez dosiahnutia komu-
nikaèného zámeru.

V�eobecne mo�no kon�tatova�, �e èlenovia PMK sa pri
skú�aní usilovali o vytvorenie podnetnej atmosféry. Poskytli
�iakovi priestor na vyjadrenie vlastného názoru, vyjadrovali
svoj súhlas, prípadne nesúhlas s tvrdeniami �iaka (v 96% poèas
odpovede, v 4% po skonèení odpovede �iaka). Poèas skú�ania
bola medzi èlenmi PMK vzájomná súhra a pohoda (98%).
Ru�ivé momenty, ktoré by negatívne ovplyvnili prípravu alebo
odpoveï �iaka sme na pozorovaných �kolách nepostrehli.
Z psychologického h¾adiska musíme negatívne hodnoti�
neudr�iavanie zrakového kontaktu uèite¾a so skú�aným �iakom
poèas vzájomnej komunikácie, ktorý sme pozorovali v dvoch
predmetových komisiách.

Na základe vyhodnotenia 148 uskutoènených pozorovaní
ponúkame èlenom PMK tieto odporúèania:

citlivo riadi� rozhovor so �iakom;
� klás� pomocné a stimulaèné otázky, pri odklonení sa od

témy ho vhodne polo�enými otázkami usmerni�;
� formulova� otvorené otázky, ktoré poskytnú �iakovi priestor

na vyjadrenie názoru a jeho zdôvodnenie; odporúèame
pripravi� si ich vopred;

� vyhýba� sa otázkam s alternatívnou odpoveïou;
� vies� �iaka k tomu, aby svoje názory podopieral argumentmi;
� dba�, aby �iak mohol na podnety èlenov PMK plynulo rea-

gova� a mal dostatok èasu na vyjadrenie svojich my�lienok.

Záver
Po ukonèení maturitných skú�ok v minulom �kolskom roku

sme zis�ovali názory uèite¾ov na efektívnos� realizovaného

�
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priebe�ného vzdelávania. Spätnú väzbu nám poskytli výsledky
dotazníkového prieskumu, ktoré ukázali, �e:
� uèitelia majú záujem o ïal�ie vzdelávanie k problematike

maturitných skú�ok (81%), prièom vítajú mo�nos� absol-
vova� ho kombinovanou (prezenèno-di�tanènou)  formou
(33%);

� oceòujú vyu�itie informaèno-komunikaèných technológií
a internetu na sprístupnenie spracovaných prezentácií
a uèebných materiálov a na konzultácie (79%);

� preferujú ponúkané aktivity a podujatia MPC pred inými mo�-
nos�ami získavania informácií k problematike maturitných
skú�ok (68%).
Monitoring priebehu maturitných skú�ok, vzájomná disku-

sia, výmena skúseností uèite¾ov v rámci priebe�ného vzdeláva-
nia a analýza maturitných zadaní odhalili nedostatky, odstráneniu
ktorých sa budeme musie� v budúcnosti viac venova�, a uká-
zali smer, ktorým sa v ïal�om vzdelávaní a príprave maturit-
ných skú�ok treba ubera�.

Summary: The authors focus on a number of areas of insecurity for teachers in relation to the creation of the maturita
examination papers and the running of the oral part of the maturita examinations in individual subjects, which MPC attempted
to eliminate during the course of education for teachers dealing with these problems.  The authors present feedback on the
effectiveness and future directions for the further education of teachers in this area

Úvod
Pred dvomi rokmi sa vyhlá�kou Ministerstva �kolstva

zmenil spôsob skú�ania v odbornej zlo�ke maturitnej skú�ky
(ïalej MS), a to dos� významne, preto�e �iaci mali odrazu
odpoveda� na maturitné témy, ktoré majú uèitelia pripravova�
ako komplexné problémy zo �tudovaného odboru. Táto po�ia-
davka mnohých uèite¾ov prekvapila a zároveò ich zastihla
nepripravených. Nepripravených najmä na inú filozofiu MS
a tie� na problémy, ktoré vznikali a vznikajú pri tvorbe tém, a to
najmä pri dodr�iavaní po�iadavky ich komplexnosti.
Komplexnos� tém si toti� vy�aduje zahrnutie v�etkých odbor-
ných predmetov v maturitných témach. K problémom s tvorbou
maturitných tém dochádzalo - a niekde stále dochádza - najmä
z nedostatoènej znalosti postupu tvorby maturitných tém a ich
�truktúry. V súèasnosti �tátny in�titút odborného vzdelávania
realizuje prostredníctvom lektorov z MPC a stredných �kôl
projekt s názvom �Národný projekt ïal�ieho vzdelávania uèite-
¾ov odborných predmetov v oblasti ukonèovania �túdia na stred-
ných �kolách�. Toto vzdelávanie pomô�e uèite¾om pri tvorbe
tém na odbornú zlo�ku MS a pri stanovovaní ich hodnotenia.

Z èoho predov�etkým vyplývajú tieto problémy? V prvom
rade sa �iadalo, aby bol zmenený spôsob prípravy �iakov poèas
�túdia. Pedagogické dokumenty (ïalej PD) e�te stále obsahujú
mno�stvo odborných predmetov a v rámci nich ve¾a rôznoro-
dého uèiva, ktoré znaène komplikujú prácu uèite¾ov vo výchovno-
vzdelávacom procese a následne aj pri tvorbe maturitných
tém. V druhom rade je potrebné najskôr pripravi� uèite¾ov a a�
potom zavies� novú formu skú�ania na maturitnej skú�ke.

Východiskom natvorbu tém v odbornej zlo�ke MS je pä�
dokumentov:

ODBORNÁ ZLO�KA MATURITNEJ SKÚ�KY

Marián Valent, Metodicko-pedagogické centrum Banská Bystrica

Anotácia: Nový spôsob tvorby tém v odbornej zlo�ke maturitnej skú�ky. Návrh �truktúy tém maturitnej skú�ky a ich hodnotenie.

K¾úèové slová: teoretická èas� odbornej zlo�ky, praktická èas� odbornej zlo�ky, validita, reliabilita, hodnotenie

1. uèebné plány � sú dôle�ité z h¾adiska výpisu odborných
predmetov a ich èasovej dotácie (súèas� PD);

2. uèebné osnovy (súèas� PD);
3. profil absolventa (súèas� PD);
4. vzdelávacie �tandardy � uvedené v �tandarde stredo�kol-

ského odborného vzdelávania a výchovy v Slovenskej
republike z roku 2002;

5. cie¾ové po�iadavky � uvedené v prílohe vyhlá�ky M� SR
è.510/2004 v znení neskor�ích predpisov.

Teoretická èas� odbornej zlo�ky MS
Maturitné témy sa v minulosti tvorili ako súbor podtém,

ktoré v podstate nemuseli ma� niè spoloèné - z rôznych pred-
metov a ka�dý uèite¾ odborných predmetov si v podstate
mohol presadi� do ka�dej témy svoj predmet. Problematické
boli podtémy z predmetu ekonomika (okrem ekonomicky
zameraných odborov), ktoré sa pravidelne v témach objavovali
a boli zväè�a úplne odtrhnuté od ústrednej problematiky
maturitnej témy.

Predmetové komisie (ïalej PK) pracovali pri tvorbe tém
rôznymi spôsobmi, napr.:
- vedúci PK, prípadne uèite¾ napr. technológie alebo podob-

ného �profilového� predmetu navrhol názvy tém a potom
ostatní uèitelia spracovali podtémy; ka�dý uèite¾ vlo�il do
témy súvisiacu podtému z jeho predmetu;

- ka�dý uèite¾ odborných predmetov navrhol 1 - 25 podtém,
ktoré sa náhodne zoradili do tém, prièom téma pozostávala
z dvoch alebo viacerých podtém, ktoré neboli zastre�ené
spoloènou problematikou.
V oboch prípadoch sa skú�ali vedomosti �iakov z jednot-

livých predmetov. Zriedka sa objavili aj otázky na porozumenie
vz�ahov, prípadne na ich aplikáciu.

VÝCHOVA A VZDELÁVANIE �IAKA
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Ako uká�ku uvádzam príklady nieko¾kých tém, ktoré sa
objavovali na maturitných skú�kach:
1.  a)  technológia obrábania a spracovania dreva, charakte-

ristika pracovnej operácie, pracovného postupu, výrob-
ného procesu, drevárskej prvovýroby a druhovýroby (pod-
téma z technológie);

        b) rozdelenie drevín, základná charakteristika a ich pou�itie
v praxi (podtéma z materiálov);

2. a) umelé su�enie dreva � úèel, rozdelenie su�iarní, para-
metre su�enia, re�imy su�enia, chyby vzniknuté pri su�ení
(podtéma z technológie);
b)   tvorba nábytku � charakterizujte pojmy antropológia,
antropometria, somatografia, fyziológia a ich vplyv na
tvorbu nábytku. Vplyv prostredia a farieb na psychiku
èloveka. Vyu�itie týchto poznatkov v tvorbe dizajnu nábyt-
ku. (podtéma z odborného kreslenia);
c)    odmeòovanie pracovníkov (podtéma z ekonomiky).

Niektoré predmetové komisie mohli výnimoène tvori� témy
MS rovnakým spôsobom ako v súèasnosti. Je to v�ak málo
pravdepodobné, preto�e tento spôsob si vy�aduje integráciu
odborných predmetov poèas �túdia, ktorá sa na �kolách aj
v súèasnosti vyskytuje zriedka. Na takúto integráciu, bohu�ia¾,
nie sú ani v súèasnosti vytvorené legislatívne podmienky.
Z týchto dôvodov je problematické vytvori� témy na teoretickú
èas� aj v súèasnosti.

Pri tvorbe tém na teoretickú èas� je potrebné na zasadnutí
PK postupova� týmito krokmi:
1. vymedzi� kompetencie �iaka v odbore � vychádzajúc z vý-

konových �tandardov;
2. �pecifikova� obsahové oblasti vzh¾adom na vymedzené

kompetencie;
3. h¾ada� prieniky oblastí na komplexnos� tém � navrhnú�

názvy tém;
4. vymedzi� podtémy vo forme úloh, èinností pre �iaka. Pri

tvorbe úloh vyu�ijeme úrovne a èinnostné slovesá napr.
z Bloomovej taxonómie kognitívnych cie¾ov, ktoré nám
mô�u pomôc� pri urèovaní ich nároènosti. Úlohy nesmú
by� formulované na vy��ej úrovni, ako sa �iaci problematiku
uèili. Napr. ak �iaci nikdy neposudzovali návrh výroby okien,
nemô�e by� posudzovanie tohto návrhu súèas�ou témy
teoretickej èasti;

5. prehodnoti� mno�stvo podtém s oh¾adom na èas trvania
maturitnej skú�ky;

6. stanovi� indikátory splnenia podtém;
7. urèi� potrebné informaèné zdroje, materiálne podmienky

a pomôcky;
8. rozhodnú� o spôsobe hodnotenia úspe�nosti �iaka.

Navrhnutá �truktúra témy MS pre �iaka:
1. Identifikaèné údaje: �tudijný odbor, trieda, �kolský rok, ...
2. Názov témy maturitnej skú�ky
3. Podtémy (úlohy, èinnosti)
4. Potrebné informaèné zdroje a materiálne prostriedky

Pre skú�ajúcich je e�te potrebné pripravi�:
5. Indikátory splnenia úloh
6. Spôsob hodnotenia úspe�nosti �iaka

Praktická èas� odbornej zlo�ky MS
�iak mô�e vykona� praktickú èas� odbornej zlo�ky vo

vy�rebovanej téme alebo v urèenej téme jednou z foriem:
� praktická realizácia a predvedenie komplexnej úlohy,
� obhajoba vlastného projektu,
� realizácia a obhajoba experimentu,
� obhajoba úspe�ných sú�a�ných prác,
� predvedenie umeleckého výkonu.

Nebudeme sa podrobnej�ie venova� jednotlivým formám,
preto�e sú charakterizované vo vyhlá�ke. Riadite¾ �koly na
návrh PK schva¾uje formy praktickej èasti MS. �iak si
následne mô�e vybra� jednu zo schválených foriem.

Pri tvorbe tém na praktickú èas� je potrebné na zasadnutí
PK postupova� týmito krokmi:
1. vymedzi� kompetencie �iaka v odbore � vychádzajúc

z výkonových �tandardov
2. �pecifikova� obsahové oblasti vzh¾adom na vymedzené

kompetencie;
3. h¾ada� prieniky oblastí na komplexnos� tém � navrhnú�

názvy tém;
4. vymedzi� podtémy vo forme úloh, èinností pre �iaka. Pri

tvorbe úloh mô�eme vyu�i� úrovne a èinnostné slovesá
napr. z Bloomovej taxonómie kognitívnych cie¾ov a Sim-
psonovej taxonómie psychomotorických cie¾ov, ktoré nám
mô�u pomôc� pri urèovaní ich nároènosti. Úlohy nesmú
by� formulované na vy��ej úrovni, ako sa �iaci problematiku
uèili. Napr. ak �iaci nikdy nenavrhovali, prípadne nevyrábali
skriòu, nemô�e by� návrh skrine, prípadne jej výroba súèas-
�ou èi cie¾om témy praktickej èasti;

5. prehodnoti� mno�stvo podtém s oh¾adom na èas trvania
maturitnej skú�ky;

6. stanovi� indikátory splnenia podtém;
7. urèi� potrebné informaèné zdroje, materiálne podmienky

a pomôcky;
8. rozhodnú� o spôsobe hodnotenia úspe�nosti �iaka.

Navrhnutá �truktúra témy MS:
1. Identifikaèné údaje: �tudijný odbor, trieda, �kolský rok ...
2. Názov témy maturitnej skú�ky
3. Oèakávaný výkon �iaka (v kognitívnej alebo psychomo-

torickej oblasti)
4. Forma
5. Podtémy (úlohy, èinnosti)
6. Potrebné informaèné zdroje a materiálne prostriedky

Pre skú�ajúcich je e�te potrebné pripravi�:
7. Indikátory splnenia úloh
8. Spôsob hodnotenia úspe�nosti �iaka
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Hodnotenie odbornej zlo�ky MS
Pri hodnotení maturitnej skú�ky ide o rozhodnutie typu

áno - nie, vyhovuje - nevyhovuje, mô�e ukonèi� �túdium -
nemô�e ukonèi� �túdium. Ide teda
o sumatívne hodnotenie celého
�túdia.

Hodnotenie MS je nielen
prostriedkom zhroma�ïovania informácií o celkovej vedo-
mostnej úrovni a o osobnostných vlastnostiach �iaka. Zároveò
je výsledkom, ktorý spätne informuje o ob�a�nosti a prime-
ranosti po�iadaviek kladených na �iaka (èastí obsahu uèiva,
jednotlivých úloh a pod.). Výsledky hodnotenia aj pre predme-
tovú komisiu a jednotlivých uèite¾ov znamenajú prehodnotenie
ob�a�nosti tém, vhodnosti podmienok a pou�ívaných kritérií
a hodnotiacich metód.

K základným kritériám hodnotenia patrí:
� validita � istota, �e sa hodnotí to, èo sa hodnoti� má;
� reliabilita � stálos� alebo dynamika hodnotenia v èase.

Z h¾adiska korektnosti k �tudentom je v�ak potrebné tieto
kritériá bra� do úvahy u� pri tvorbe tém a po maturitnej skú�ke
ich len mierne korigova� na základe spätnej väzby.

Na hodnotenie maturitných tém je potrebné stanovi� jasné
kritériá a indikátory ich hodnotenia. Potrebné je tie� prideli�
body k jednotlivým podtémam. Pride¾ovanie bodov je èinnos�
tvorcov tém maturitných skú�ok. Túto èinnos� nazývame
skórovanie.

Poznáme dva druhy skórovania, a to:
� zlo�ené skórovanie � viac ako jeden bod,
� binárne skórovanie � 0 alebo 1 bod.

Pridelením bodov jednotlivým úlohám sú nastavené len
základné parametre hodnotenia jednotlivých úloh. Na hod-
notenie témy ako celku je nevyhnutné stanovi� minimálnu
hranicu vedomostí a zruèností. K tejto problematike dávame
do pozornosti najskôr zopár otázok na zamyslenie: Dali by ste
sa operova�, keby ste vedeli, �e chirurg, ktorý vás má opero-
va�, spravil skú�ky na 40%? Sadli by ste si do opraveného
auta, keby ste vedeli, �e ho opravoval automechanik s vý-
sledkami 50%? Aká je teda hranica, ktorú sme ochotní
akceptova�? V nasledujúcej èasti sa venujem práve urèeniu
tejto hranice. Hranièné skóre je minimálne skóre, ktoré má
dosiahnu� úspe�ný �iak. �iak na maturitnej skú�ke má dokáza�,
�e je schopný sám pracova� v odbore, ktorý práve konèí. Je
teda potrebné, aby minimálne skóre bolo aspoò 60% - aj napriek
tomu, �e téma nebude pozostáva� len zo základného uèiva.

Príklad urèovania hranièného skóre:
Téma pozostáva  zo 6 podtém a obsahuje  3  úrovne
kognitívnych procesov:
� Zapamätanie (1, 2, 5, 6)  � vo vzorci váha 1
� Porozumenie  (3) � vo vzorci váha 2
� Aplikácia (4) � vo vzorci váha 3

Hranièné skóre stanovíme tak, �e predikujeme minimálnu
úroveò osvojenia uèiva (spolu s kolegami) poètom správne
vyrie�ených úloh (podtém). Po dohode s kolegami urèíme, �e

úlohy 1,2,3,6 pova�ujeme za minimálne vzh¾adom na kvantitu
a kvalitu uèenia sa �iaka. Hranièné vá�ené skóre vypoèítame

pod¾a vz�ahu (nasledujúca rovnica):

Legenda:
min. z  � urèené úlohy z úrovne zapamätanie
min. p  � urèené úlohy z úrovne porozumenie
min. a  � urèené úlohy z úrovne aplikácia
z � v�etky úlohy na zapamätanie
p  � v�etky úlohy na porozumenie
a  � v�etky úlohy na aplikáciu

Takýmto spôsobom urèené hranièné skóre nám dáva
mo�nos� urèi� minimálnu hranicu, ktorú sme ochotní
akceptova� pri hodnotení vedomostí a zruèností absolventa.
Tento postup klasifikácie sa nazýva arbitrárny postup.

Následne po urèení hranièného skóre máme poslednú
povinnos�, a to klasifikova� výkon �iaka. Keï�e u� máme
urèené hranièné skóre, máme urèenú hranicu medzi stupòami
4 a 5. Jednoduchým výpoètom zistíme interval pre jednotlivé
známky:

Na klasifikáciu je vhodné spracova� preh¾adnú tabu¾ku:

Záver
Cie¾om tohto príspevku je ponúknu� uèite¾om jeden

spôsob tvorby tém na teoretickú aj praktickú èas� odbornej
zlo�ky maturitnej skú�ky.
Zavedenie súèasnej maturitnej skú�ky pre uèite¾ov znamenalo
novú výzvu na tvorbu tém maturitnej skú�ky. Súèasná maturitná
skú�ka má svoje dobré aj slabé stránky.

Medzi dobré stránky maturitnej skú�ky patria:
� komplexnos� tém � ako východisko pre rie�enie reálnych

situácií, ktoré sú zväè�a komplexného charakteru (nie sú
to izolované javy);

� praktickos� tém � je východiskom pre aplikáciu vedomostí
a zruèností �iakov;

� rôznorodos� úloh (podtém) v témach - nejde len o skú�anie
faktografických vedomostí, ale aj o vyu�itie vy��ích kogni-
tívnych procesov.

Medzi slabé stránky v súèasnosti patria:
� komplexnos� tém � ide o problém navrhovania tém, ktoré

by zahàòali vedomosti a zruènosti zo v�etkých odborných
predmetov, z dôvodu ich znaèného poètu

� praktickos� tém � väè�ia nároènos� tém na podmienky,

%

Známka % 
5 0-66,7 
4 66,8-75,0 
3 75,1-83,3 
2 83,4-91,6 
1 91,7-100 
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èas a proces vyuèovania (na vyuèovaní je potrebné vies� �ia-
kov k aplikácii dosiahnutých vedomostí a zruèností);

� rôznorodos� úloh (podtém) v témach � nároènos� tvorby úloh
konèiac syntézou vedomostí do nových kon�trukcií (tvorivos�).
Na prekonanie slabých stránok je potrebné zapoji� mnohé

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKÝCH ODKAZOV
Vyhlá�ka Ministerstva �kolstva SR è.510/2004 Z.z o ukonèovaní �túdia na stredných �kolách a o ukonèovaní prípravy v odborných
uèili�tiach, uèili�tiach a praktických �kolách v znení neskor�ích predpisov

Summary: The author describes new way of create graduation on secondary technical schools and he proposes the structure
a-levels subjects and their evaluation.

zlo�ky, ktoré majú doèinenia so stredným �kolstvom. Na úspe�-
nú realizáciu zmien je v�ak najskôr potrebné zmeni� spôsob
práce uèite¾ov vo výchovno-vzdelávacom procese, èo mô�e
ka�dý uèite¾ sám. Preto�e ¾udia, ktorí chcú zmenu, majú �ancu,
musia zaèa� od seba!

Dagmar Ètvrtníèková, Metodicko-pedagogické centrum Pre�ov

Od 15. septembra 2004 je v platnosti dvakrát novelizovaná
vyhlá�ka Ministerstva �kolstva Slovenskej republiky è. 510 Z. z.
o ukonèovaní �túdia na stredných �kolách a o ukonèovaní
prípravy v odborných uèili�tiach a praktických �kolách v znení
neskor�ích predpisov (ïalej len vyhlá�ka è. 510/2004 Z. z.).
Prvá zmena nastala vyhlá�kou Ministerstva �kolstva Slovenskej
republiky è. 379 Z. z. z 9. augusta 2005 (ïalej len vyhlá�ka
è. 379/2005 Z. z.) a druhá vyhlá�kou Ministerstva  �kolstva
Slovenskej republiky è. 482 Z. z. z 31. júla 2006 (ïalej len
vyhlá�ka è. 482/2006 Z. z.).

Uvedené vyhlá�ky priniesli nieko¾ko rokov avizované
zmeny vo forme, príprave, organizácii i realizácii maturitných
skú�ok (ïalej len MS) nielen ako celku, ale aj v jednotlivých
predmetoch, to znamená aj v predmete slovenský jazyk
a literatúra. Konfrontácia legislatívy s praxou poèas MS v �kol-
skom roku 2004/2005 odhalila isté nedostatky a priniesla opod-
statnenú (a mo�no obèas i prehnanú a emotívnu) kritiku niekto-
rých prvkov novej formy MS. K novotám patrí napr. rozlí�enie
dvoch úrovní, viaceré zmeny v písomnej i ústnej forme MS,
v hodnotení, atï.

Úrovne MS
V �kolskom roku 2006/2007 budú ma�  MS u� tretí rok

dve úrovne � úroveò A a úroveò B (§ 4, ods. 5 vyhlá�ky è.
510/1994 Z. z.). Za základnú úroveò sa pova�uje úroveò B.
Úroveò B je súhrn po�iadaviek na vedomosti a zruènosti �iakov
vymedzený uèebnými osnovami a cie¾ovými po�iadavkami
na základnej úrovni (§ 4, ods. 7). Úroveò A je súhrn po�iada-
viek na vedomosti a zruènosti �iakov vymedzený uèebnými
osnovami a cie¾ovými po�iadavkami na vy��ej úrovni ako
základnej (§ 4, ods. 6). Uèebné osnovy nevymedzujú uèivo
pod¾a úrovní A a B, ale na uèivo základné a roz�irujúce.

K NIEKTORÝM ZMENÁM V MATURITE
ZO SLOVENSKÉHO JAZYKA A LITERATÚRY

Anotácia: Priblí�enie a analýza niektorých podstatných zmien v novej forme maturity z predmetu slovenský jazyk a literatúra,
upozornenie na inovácie týkajúce sa predmetu.

K¾úèové slová: úrovne, písomná forma, ústna forma, pomôcky, externá èas�.

Úrovne (A, B)  sú rozlí�ené v Cie¾ových po�iadavkách z roku
2004. Nie sú medzi nimi priepastné rozdiely, ale aj napriek
tomu v �kolskom roku 2005/2006 prejavili �tudenti na MS
väè�í záujem o úroveò B. Nízky záujem o úroveò A odôvodòu-
jeme tým, �e �tudenti nie sú zatia¾ dostatoène motivovaní
vykona� MS na úrovni A.

Pre stredné odborné �koly a uèili�tia nie sú dodnes vypra-
cované �tandardy. Uèitelia poukazujú na predimenzovanos�
uèebných osnov a oèakávajú ich úpravu. Dokia¾ nedôjde k ich
oficiálnej inovácii, odporúèame bra� uèite¾om na zrete¾, �e
mieru a håbku preberaného uèiva v jednotlivých tematických
celkov si urèujú a upravujú oni sami. Je teda nielen mo�né,
ale priam nevyhnutné zamera� sa na kvalitu, nie kvantitu.

Písomná forma
Maturitná skú�ka pozostáva v predmete SJaL zatia¾ iba

z internej èasti. Interná èas� MS má písomnú a ústnu formu.
�Písomnou formou internej èasti sú centrálne pripravené
súbory �tyroch tém písomnej práce, prípadne východiskové
texty a urèené �ánrové formy, z ktorých si �iak vyberie a vy-
pracuje iba jednu. �iak má preukáza� komplexnos� ovládania
spisovného jazyka, mieru tvorivosti v písomnom prejave
a celkovú vzdelanos� a kultúrnos� v miere vychádzajúcej
z cie¾ových po�iadaviek. Písomná práca sa vo v�etkých
�kolách zadáva v rovnakom èase, koná sa pod interným dozo-
rom a interne sa vyhodnocuje na základe centrálnych pokynov.�
(Príloha k vyhlá�ke M� SR è. 379/2005 Z. z.). V �kolskom
roku 2004/2005 bolo pripravených �es� a v �kolskom roku
2005/2006 osem �ánrov (rozprávanie, úvaha, výklad, diskusný
príspevok, charakteristika osoby, beletrizovaný �ivotopis,
slávnostný prejav, umelecký opis � oproti predchádzajúcemu
�kolskému roku pribudli posledné dva). Uèitelia i �tudenti zatia¾
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nemajú informácie o tom,  èi sa v tomto �kolskom roku zmení
zastúpenie �ánrov. V oboch �kolských rokoch sprevádzali
PFIÈ problémy. V r. 2005 aj èlenovia Slovenskej asociácie
uèite¾ov slovenèiny vyjadrili na valnom zhroma�dení pripo-
mienky k zadaniu tém, v r. 2006 spôsobil v spoloènosti rozruch
údajný únik tém. V septembri 2006 v médiách  minister �kolstva
SR informoval verejnos� o zmene spôsobu zverejnenia tém
� po dlhej dobe sa v �kolskom roku 2006/2007 uskutoèní opä�
prostredníctvom médií. Vyhlá�ka è. 379/2005 Z. z. urèuje
charakteristiku úloh písomnej práce, preto je nevyhnutné poèas
celého stredo�kolského �túdia rozvoj vedomostí i zruèností
pod¾a povahy urèených �ánrov zamera� na:

a) interpretáciu umeleckého alebo vecného textu (jeho obsa-
hovú, kompoziènú a �tylistickú analýzu, výklad a hodno-
tenie);

b) spracovanie viacerých v�eobecne roz�írených a aktuál-
nych tém v urèenej �ánrovej forme;

c) argumentovanie o jazykových, literárnych, v�eobecných
kultúrnych, morálnych otázkach alebo o otázkach spôsobu
�ivota;

d) rozbor diela z viacerých h¾adísk a výkladovú demon�tráciu;
e) rozbor a predstavenie tvorby viacerých básnikov a prozai-

kov (ich vo¾bu odporúèame pod¾a
cie¾ových po�iadaviek);

f) porovnanie dvoch, prípadne troch
textov (úplné dielo alebo úryvok)
pod¾a rôznych h¾adísk � (platí len
pre úroveò A).

U� nieko¾ko rokov �iada väè�ina
uèite¾ov slovenèiny zru�enie PFIÈ MS.
Rovnakú po�iadavku vyslovili uèitelia,
ktorí sa zúèastnili priebe�ného
vzdelávania �Maturita 2006 � predseda
predmetovej maturitnej komisie SJaL�
v Metodicko-pedagogickom centre
v Pre�ove, alebo slovenèinári na 2. celo-
slovenskej konferencii uèite¾ov slovenèiny, ktorá sa konala
v marci 2006 v Liptovskom Mikulá�i. Ako dôvod uvádzajú
najmä nízku objektivitu hodnotenia (pri hodnotení jednej práce
dvomi hodnotite¾mi sa vyskytli aj dvojstupòové rozdiely), ktorú
iba èiastoène zmiernili centrálne zadané pokyny k oprave PFIÈ
MS. Ïalej argumentujú napr. aj degradáciou PFIÈ MS -  �iak,
ak splní stanovené podmienky (��iak zmaturuje z predmetu,
ktorý nemá externú èas� maturitnej skú�ky a má písomnú
formu internej èasti maturitnej skú�ky, ak jeho hodnotenie
z ústnej formy internej èasti maturitnej skú�ky a) nie je hor�ie
ako stupeò prospechu 3 dobrý (bez oh¾adu na hodnotenie
písomnej formy internej èasti maturitnej skú�ky - vyhlá�ka è.
379/2005 Z. z.) zmaturuje aj v prípade, �e  v PFIÈ MS získa
nula percent.

Ústna forma
Pod¾a vyhlá�ky è. 379/2005 Z. z. ka�dé zadanie (mini-

málny poèet zadaní pre obe úrovne je 30) pre úroveò A obsa-
huje tri úlohy a východiskový literárny text, prièom jedna z úloh
musí obsahova� uèivo zo slovenského jazyka. Zadania pre B
úroveò obsahujú dve úlohy a východiskový literárny text,
prièom jedna z úloh musí taktie� obsahova� uèivo zo sloven-
ského jazyka.  K úlohe je mo�né pripoji� v prípade, �e literárny
text neobsahuje vhodné podnety pre úlohu z jazyka, ïal�í
�pecifický text. Taktie� platí, �e dve tretiny úloh pre obe úrovne
zahàòajú uèivo z literatúry a jedna tretina úloh uèivo z oblasti
jazyka. Pri týchto prepoèítavaniach sa prejavili �a�kosti a mnohí
slovenèinári rie�ili matematickú hádanku � ako pre úroveò B
vytvori� 30 zadaní tak, aby v ka�dom jedna úloha obsahovala
uèivo zo slovenského jazyka a zároveò platilo, �e dve tretiny
úloh  zahàòajú uèivo z literatúry a jedna tretina úloh uèivo
z oblasti jazyka. Rie�ením je aplikácia jazykových úloh na
literárnych textoch.

Vyhlá�ka è. 379/2005 Z. z.  urèuje percentuálne zastúpenie
jednotlivých tematických okruhov v úlohách maturitných
zadaní pre obe úrovne. Aj napriek tomu, �e sa okruhy v jednot-
livých zadaniach èasto navzájom prelínajú (napr. slovenská
a svetová literatúra), uvádzame v nasledujúcej tabu¾ke
pribli�ný prepoèet úloh pre jednotlivé oblasti (pri poète zadaní

30 a pri jednej úlohe zo slovenského jazyka v ka�dom zadaní).
Tak, ako aj v iných predmetoch, aj v predmete slovenský

jazyk a literatúra sa èlenovia predmetových maturitných komisií
obèas stretli s indisponovanými �tudentmi, ktorí v pred-
chádzajúcom �túdiu dosahovali odli�né výsledky. Po�iadavky
mnohých pedagógov na zoh¾adòovanie predchádzajúceho
�túdia pri hodnotení ústnej formy rie�i vyhlá�ka è. 482/2006
Z. z., ktorá upravuje §24 vyhlá�ky è. 510/2004 Z. z. nasle-
dovne: �Ak sa hodnotenie ústnej formy internej èasti maturitnej
skú�ky výrazne odli�uje od dosiahnutých výsledkov �iaka poèas
jeho �túdia z predmetu maturitnej skú�ky, pri výslednej známke
ústnej formy internej èasti maturitnej skú�ky sa prihliada na
stupne prospechu �iaka z tohto predmetu poèas jeho �túdia.�
Ïal�ou dôle�itou zmenou v prílohe vyhlá�ky è. 379/2005 Z. z.,
èas� VI. PO�IADAVKY NA INTERNÚ ÈAS�
MATURITNEJ SKÚ�KY vo V�eobecných pokynoch je
vypustenie bodu 9. Znenia maturitných zadaní sa nezverejòujú.

Literatúra 
Úroveò A � 
poèet úloh 

Úroveò B �  
poèet úloh 

slovenská literatúra - 44%-66% 26-40 13-20 
svetová literatúra - 24%-36% 14-22 7-11 
teória literatúry - 12%-18% 7-11 4-5 

Jazyk 
Úroveò A � 
 poèet úloh 

Úroveò B �  
poèet úloh 

lexikológia a frazeológia - 8%-12% 2-4 2-4 
morfológia - 8%-12% 2-4 2-4 
zvuková a grafická stránka jazyka -8%-12% 2-4 2-4 
syntax - 12%-18% 4-5 4-5 
práca s informáciami - 8%-12% 2-4 2-4 
v�eobecné poznatky o jazyku - 8%-12% 2-4 2-4 
�tylistika - 28%-42% 8-13 8-13 
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Pomôcky
Na MS sa rozli�ujú v�eobecné a konkrétne pomôcky. Na

mnohých �kolách chýbajú v dostatoènom poète alebo úplne
v�eobecné pomôcky - aktuálne Pravidlá slovenského pravo-
pisu, Frazeologický slovník, Slovník slovenského jazyka. Star�ie
vydanie viacdielneho Slovníka slovenského jazyka, ktorý
vlastnia niektoré �koly, nevyhovuje dne�nej jazykovej norme
a zabezpeèi� nové vydanie sa �kolám nepodarilo. Uèitelia majú
obavy, �e v prípade kontroly nadriadeným orgánom sa bude
pova�ova� pou�itie Krátkeho slovníka slovenského jazyka za
poru�enie vyhlá�ky. Na podujatiach Metodicko-pedago-
gického centra slovenèinári po�adovali povinnú distribúciu
potrebného poètu v�eobecných pomôcok na �koly, aby bolo
mo�né dodr�a� Vyhlá�ku 379/2005 Z. z.. Pod¾a nej musí �kola
zabezpeèi� �iakovi prístup k v�eobecným pomôckam.

Problém sa mô�e vyskytnú� v rozdielnych názoroch na
pou�itie konkrétnych pomôcok medzi predsedom predmetovej
maturitnej komisie a tvorcami maturitných zadaní. Vyhlá�ka
è. 379/2005 Z. z. stanovuje: �konkrétne sú tie pomôcky, ktoré
priamo súvisia s príslu�ným zadaním.� Konkrétne pomôcky
sú súèas�ou príslu�ného maturitného zadania a sú v òom uve-
dené. Inak ich nie je mo�né pou�íva�.  Ak má predseda pred-
metovej maturitnej komisie pochybnosti, po�iada o stanovisko
�tátnu �kolskú in�pekciu.

Externá èas�
Jednou z pripravovaných zmien je  èlenenie maturitnej

skú�ky v predmete SJaL. Doposia¾ vykonávali �tudenti skú�ky
v písomnej a ústnej forme internej èasti. V tomto �kolskom
roku sa pripravuje generálna skú�ka externej èasti MS. Teraj�ia

legislatíva túto èas� nemá v zákone obsiahnutú. V prípade jej
aktuálnosti je nepochybná ïal�ia novelizácia legislatívy.
Externá forma vyvoláva zatia¾ najväè�ie obavy. Èiastoène
ich spôsobila vysoká nároènos� prvých roèníkov
MONITOROV. V týchto testoch sa vyskytlo viacero rozpo-
rulných úloh, s rie�ením ktorých mali problém aj niektorí pedagó-
govia. Zo zadaných mo�ností sa im javili ako správne viaceré.
Po ka�dom MONITORE pedagógovia vypåòali podrobné dotaz-
níky k jednotlivým testovacím otázkam, hodnotili okrem iného
aj ich obtia�nos� a vhodnos� formulácie. Snáï aj tieto pripomien-
ky menili charakter úloh a posledné testovania MONITORA
potvrdili odklon od teoretických, respektíve encyklopedických
vedomostí a smerovanie k reálnym zruènostiam. Èiastoène sú
vo výhode �koly, ktoré sa do testovania od zaèiatku zapájali,
a tým získali nenahradite¾né skúsenosti a tí �tudenti, ktorých
uèitelia poèas stredo�kolského �túdia priebe�ne pripravovali
na externú formu zaradením úloh podobného charakteru do
be�ného testovania èi pou�ívali na vyuèovaní úlohy
z predchádzajúcich MONITOROV, ktorých testy sú dostupné
na internetovej stránke �tátneho pedagogického ústavu.

Na prípravu na externú èas� MS je M� SR odporúèaná
publikácia Nová maturita slovenský jazyk a literatúra autoriek
K. Hincovej a A. Húskovej.
Postoj pedagógov, �tudentov i �irokej verejnosti k zmenám
formy MS nie je jednoznaèný. Od pedagógov sú potrebné
profesionálny prístup a ústretovos� pri zavádzaní zmien.
Legislatíva oh¾adom MS nie je kon�tantou. Vyvíja sa, zdoko-
na¾uje a prispôsobuje sa po�iadavkám a potrebám spoloènosti.
Ostáva nám veri�, �e po prekonaní prvotných problémov
a odstránení nedostatkov,   èas potvrdí správnos� týchto zmien.
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Summary: The author considers and analyses a number of fundamental changes in the new form of the Maturita examination
in the subject of Slovak Language and Literature and highlights inovations in relation to the subject.

Maturitná skú�ka z biológie na gymnáziu je formou ukon-
èovania �túdia, v ktorej má �tudent preukáza� dosiahnutú
úroveò v�eobecného vzdelania a teoreticko-praktickú pripra-
venos� na vysoko�kolské �túdium alebo na uplatnenie v praxi.

MATURITNÁ SKÚ�KA Z BIOLÓGIE NA GYMNÁZIU
Mária Tulenková, FHPV Pre�ovskej univerzity vPre�ove - Jurina Jakubíková, Metodicko-pedagogické centrum v Pre�ove

Anotácia:  M aturitná skú�ka z biológie na gymnáziu. Funkcie maturitnej skú�ky z biológie. Charakteristika úloh maturitných
zadaní pre úroveò A a B. Uká�ka matritných zadaní z biológie.  Hodnotenie maturitnej skú�ky.

K¾úèové slová: maturitná skú�ka, biológia, funkcie maturitnej skú�ky z biológie, hodnotenie, príprava, skú�anie, uká�ky zadaní

V súlade s poòatím, cie¾mi a obsahom edukácie v priebehu
�túdia je jej cie¾om overi�, do akej miery �truktúra vedomostí,
zruèností a v�eobecných kompetencií �tudenta zodpovedá po�ia-
davkám profilu absolventa gymnázia. Overi� vedomostí a zruè-
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ností �tudentov v rozsahu uèiva urèeného uèebnými plánmi,
uèebnými osnovami a vzdelávacími �tandardmi a overi� to,
ako sú �tudenti pripravení pou�íva� ich v ïal�om �túdiu.

Podmienky a spôsob ukonèovania �túdia na gymnáziu,
vrátane klasifikácie a hodnotenia, urèujú tri vyhlá�ky:
� Vyhlá�ka 510/2004 Z. z. Ministerstva �kolstva Slovenskej

republiky z 23. augusta 2004,
� Vyhlá�ka 379/2005 Z. z. Ministerstva �kolstva Slovenskej

republiky z 9. augusta 2005, ktorou sa mení a dopåòa
vyhlá�ka Ministerstva �kolstva Slovenskej republiky è. 510/
2004 Z. z. a

� Vyhlá�ka 482/2006 Z. z. Ministerstva �kolstva Slovenskej
republiky z 31. júla 2006, ktorou sa mení a dopåòa vyhlá�ka
Ministerstva �kolstva Slovenskej republiky è. 510/2004 Z.z.
v znení vyhlá�ky Ministerstva �kolstva Slovenskej republiky
è. 379/2005 Z. z.
Biológia je spolu s fyzikou, chémiou, informatikou, matema-

tikou a geografiou volite¾ným vyuèovacím predmetom
maturitnej skú�ky na gymnáziu.

Cie¾om maturitnej skú�ky z biológie je zisti�, ako sa �tudenti
nauèili teoreticky a prakticky poznáva� biologický objekt rastlinný,
�ivoèí�ny a èloveka, prezentované komplexne od bunkovej
úrovne cez anatomicko-morfologickú charakteristiku,
fylogenézu a systém po fyziologické procesy, genetické záko-
nitosti, ekologicko-environmentálne väzby a vývojové vz�ahy.
�tudent má preukáza�, ako pochopili �ivú prírodu ako celok. Z tohto
h¾adiska sa obsah maturitnej skú�ky z biológie zameriava na
pojmy, javy deje a zákonitosti z biológie ako vedy, z biológie
bunky a v�eobecných vlastnosti �ivých sústav, nebunkových
a prokaryotických organizmov, biológie rastlín, systému a fylo-
genézy rastlín, húb a li�ajníkov, biológie �ivoèíchov, systému
a fylogenézy �ivoèíchov, biológie èloveka, genetika ekológie.

Oproti predchádzajúcemu poòatiu a obsahu maturitnej
skú�ky z biológie sa kladie dôraz na reprodukciu a pochopenie
stanoveného uèiva, na porozumenie a hodnotenie poznatkov
na �pecifický transfer a na praktickú aplikáciu osvojených
vedomostí, na interpretáciu pozorovaní a pokusov, s dôrazom
na schopnos� samostatne a tvorivo rie�i� zadané problémy �
ne�pecifický transfer.

Maturitnou skú�kou sa zis�uje aj praktická aplikácia osvo-
jených vedomostí, najmä s dôrazom na otázky zdravia èloveka,
na ekologickú a environmentálnu problematiku. Do obsahu
maturitnej skú�ky z biológie sú zaradené i medzipredmetové
javy a vz�ahy s cie¾om ukáza� hlb�í poh¾ad na danú
problematiku v predmetových a príèinných súvislostiach.

V nadväznosti na edukaèný proces v priebehu celého
�túdia plní maturitná skú�ka z biológie nieko¾ko funkcií:

a) motivaènú a rozvíjajúcu � spoèíva v tom, �e �iak
má mo�nos� preukáza� osvojené vedomosti a zruènosti, synte-
tizova� ich do väè�ích celkov, ukáza� ich vzájomné vz�ahy
a súvislosti, samostatne rie�i� problémy, uplatni� teoretické
i praktické výsledky vlastnej èinnosti, zdôvodòova� svoje roz-
hodnutia a tvrdenia;

b) kontrolnú funkciu � je daná tým, �e maturitná skú�ka
z biológie preveruje podstatné a reálne dosiahnuté výsledky
edukaèného procesu a overujú sa aj predpoklady �tudenta
pre vysoko�kolské �túdium;

c) kvalifikaènú funkciu � vyplýva z faktu, �e úspe�ným
vykonaním celej maturitnej skú�ky, súèas�ou ktorej mô�e by�
aj volite¾ný predmet biológia, získava absolvent osvedèenie
o dosiahnutom stupni vzdelania.

Hodnotenie výsledkov odrá�a úroveò dosiahnutých
výsledkov pri vlastnej maturitnej skú�ke. Prospech �tudentov
hodnotí maturitná komisia (pod¾a citovaných vyhlá�ok M� SR).

Zadania maturitnej skú�ky z biológie vychádzajú vo v�et-
kých èastiach z uèiva vyuèovacieho predmetu biológia.
Maturitné zadania a úlohy v nich vychádzajú z cie¾ových
po�iadaviek na vedomosti a zruènosti pre predmet biológia.
Vyuèujúci predkladá celkovo 30 maturitných zadaní, z ktorých
si �tudent pri ústnej skú�ke �rebuje jedno zo schválených
maturitných zadaní (v súèasnosti tzv. ústna forma internej
èasti maturitnej skú�ky, ktorá je verejná).

Maturitnú skú�ku z predmetu biológia mô�e �iak vykona�
na úrovni A alebo na úrovni B. Ka�dá úroveò má pripravené
samostatné súbory zadaní. Maturitné zadanie tvoria dve alebo
tri samostatné úlohy, pod¾a mo�ností a charakteru predmetu
z viacerých tematických okruhov.

Úroveò A je súhrn po�iadaviek na vedomosti a zruènosti
�iakov vymedzený uèebnými osnovami a cie¾ovými po�ia-
davkami na vy��ej úrovni ako základnej.

Úroveò B je súhrn po�iadaviek na vedomosti a zruènosti
�iakov vymedzený uèebnými osnovami a cie¾ovými
po�iadavkami na základnej úrovni.

Ústna zlo�ka internej èasti predmetu biológia na úrovni A
pozostáva zo �iakovej ústnej odpovede pred predmetovou
maturitnou komisiou, prièom si �iak �rebuje jedno zo schvále-

Michal �uda: Helma, 1998. Bronz, 45 cm
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ných maturitných zadaní. Ka�dé zadanie sa skladá z troch úloh.
Ústna zlo�ka internej èasti predmetu biológia na úrovni B
pozostáva zo �iakovej ústnej odpovede pred predmetovou
maturitnou komisiou, prièom si �iak �rebuje jedno zo schvále-
ných maturitných zadaní. Ka�dé zadanie sa skladá z dvoch úloh.

Charakteristika úloh maturitných zadaní pre úroveò A
Úloha è. 1:
� zameraná je na reprodukciu a pochopenie stanoveného

uèiva (prevláda forma monológu);
� mentálne operácie - pamä�, porozumenie (je dôle�ité, aby

sa �iak zbavil stresu, upokojil sa)
Úloha è. 2:
� zameraná je na porozumenie a hodnotenie poznatkov �

�pecifický transfer (prevláda forma dialógu s èlenmi pred-
metovej maturitnej komisie),

� mentálne operácie - pamä�, triedenie, porovnanie,�
Úloha è. 3:
� zameraná je na praktickú aplikáciu osvojených vedomostí,

na interpretáciu pozorovaní a pokusov s dôrazom na schop-
nos� samostatne a tvorivo rie�i� zadané problémy �
ne�pecifický transfer (prevláda forma dialógu s èlenmi pred-
metovej maturitnej komisie)

� mentálne operácie - porozumenie, analýza, syntéza, deduk-
cia (odvodzovanie predpokladov), indukcia (vyvodzovanie
záverov), formulovanie úsudkov,�

Charakteristika úloh maturitných zadaní pre úroveò B
Úloha è. 1
� zameraná je na reprodukciu základných teoretických

vedomostí � na preh¾ad a orientáciu v problematike
(prevláda forma monológu)

� mentálne operácie - pamä�, porozumenie
Úloha è. 2
� zameraná je na praktickú aplikáciu osvojených vedomostí,

najmä s dôrazom na otázky zdravia èloveka, ekologickú
a environmentálnu problematiku (prevláda forma dialógu
s èlenmi predmetovej maturitnej komisie)

� mentálne operácie - porozumenie, hodnotenie, triedenie,
analýza, syntéza, pamä�.
Pri príprave a priebehu maturitnej skú�ky z biológie má

�iak povolené pou�íva� pomôcky. Pre ka�dý maturitný predmet
sa uèebné pomôcky èlenia do dvoch skupín � v�eobecné
a konkrétne. Pod v�eobecnými rozumieme pomôcky, ktoré
má ka�dý �iak na ka�dej �kole k dispozícii poèas konania
príslu�nej èasti alebo zlo�ky skú�ky. Konkrétne sú tie pomôcky,
ktoré priamo súvisia s príslu�ným zadaním. Ka�dá �kola zabez-
peèí �iakovi prístup k v�eobecným pomôckam v danom pred-
mete maturitnej skú�ky (v biológii).

V�eobecné pomôcky: k¾úè na urèovanie rastlín, atlas rastlín,
atlas �ivoèíchov, anatomický atlas � ¾udské telo, encyklopédia
prírody, priesvitky k spätnému projektoru z anatómie èloveka,
stavovcov, genetiky; kostra èloveka, torzo èloveka, anatomické
obrazy (èlovek, stavovce), diapozitívy flóry, fauny; mikroskop,
mikroskopické preparáty, vzorky èastí rastlinného tela � model

koreòa, stonky, listu, kvetu; obrazový materiál �ivoèíchov a rastlín.
Súèas�ou príslu�ného maturitného zadania je aj uvedenie kon-
krétnej uèebnej pomôcky.

Obsah maturitných zadaní zoh¾adòuje aj predpísaný èas
urèený na trvanie skú�ky a na  jej prípravu. Príprava a odpoveï
�iakov trvá:
� úroveò A: príprava 20 min., odpoveï 20 min.
�  úroveò B: príprava 15 min., odpoveï 15 min.

Skú�ajúci citlivo riadi rozhovor so �iakom, kladie pomocné
a stimulaèné otázky, vyjadruje súhlas alebo nesúhlas s tvrde-
niami �iaka, prièom ho vedie k tomu, aby svoje názory podo-
pieral argumentmi a vyu�íval pri tom písomnú prípravu a tie�
vlastné poznatky získané poèas prípravy na maturitnú skú�ku.

Èlenovia predmetovej maturitnej komisie dbajú na to, aby
�iak mohol na ich podnety reagova� plynulo a mal dos� èasu
a pokoja na vyjadrenie svojich my�lienok. V priebehu maturit-
nej skú�ky skú�ajúci uplatòujú k �iakovi individuálny prístup,
ktorý vyplýva jednak zo znalosti úrovne výkonu �iaka v prie-
behu �túdia, jednak z jeho mentálnych zvlá�tností, osobnost-
ných rysov a zamerania.

Ako u� bolo uvedené, vyuèujúci celkovo predkladá po 30
zadaní z ka�dej úrovne. Maturitné zadania navrhuje pred-
metová komisia prírodovedných predmetov. Po prerokovaníí
v predmetovej komisii a na základe jej odporúèania ich
schva¾uje riadite¾ �koly do 31. marca. Znenia maturitných
zadaní sa �iakom nezverejòujú.

Maturitné zadania majú by� koncipované diferencovane
z h¾adiska schopnosti �iakov. Ka�dé maturitné zadanie by
malo ma� úlohy zvolené tak, aby obsahovalo úlohy ob�a�nej�ie
a ¾ah�ie tak, aby tvorili vyvá�ený celok. Zvlá�� potrebné je
dodr�iava� toto h¾adisko v maturitných zadaniach s ob�a�-
nej�ou tematikou.

Na ujasnenie výberu a spracovania zadaní uvedieme ich
uká�ky (tým chceme dokumentova� mo�ný prístup pri ich
vytváraní).

Uká�ky mo�ného prístupu pri vytváraní obsahu
maturitných zadaní z biológie

ä Biológia rastlín
�   Úroveò A

Zadanie:  Metabolizmus rastlín, dýchanie
Úloha è. 1:
Vysvetlite princíp rastlinného metabolizmu (anabolizmus, kata-
bolizmus, asimilácia, disimilácia).
Charakterizujte spôsob vý�ivy rastlín (autotrofia, heterotrofia,
parazitizmus, poloparazitizmus, symbióza, mixotrofia).
Úloha è. 2:
Rozlí�te anaeróbne a aeróbne dýchanie. Porovnajte fotosyntézu
a dýchanie.
Úloha è. 3:
Zdôvodnite, èi sú schopné fotosyntézy aj rastliny s èerveno-
fialovými listami. Preèo sa ovocie alebo zelenina poèas zimy
uskladòujú v chladných alebo vlhkých priestoroch?
Pomôcky: fólie
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ä Nebunkové a prokaryotické organizmy
�   Úroveò B

Zadanie è. 1 Vírusy a baktérie
Úloha è. 1:
Popí�te a porovnajte základnú stavbu vírusov a baktérií.
Vysvetlite ich rozmno�ovanie.
Úloha è. 2:
Uveïte pozitívny a negatívny význam vírusov a baktérií
v prírode a pre èloveka.
Rozlí�te a porovnajte vírusové a bakteriálne ochorenie
u èloveka.
Pomôcky: 1. model bakteriofága; 2. nákres prokaryotickej bunky

ä Systém a fylogenéza rastlín
�   Úroveò A

Zadanie: Riasy
Úloha è.1:
Charakterizujte dôle�ité systematické znaky, zákonitosti
fylogenézy a základnú charakteristiku rias ako typických
predstavite¾ov ni��ích rastlín.
Vymenujte a charakterizujte jednotlivé vývojové vetvy, odde-
lenia a hlavných zástupcov rias.
Úloha è. 2:
Porovnajte jednotlivé vývojové stupne stielok rias a na základe
fylogenetického h¾adiska posúïte procesy zdokona¾ovania
stavby stielok. Uveïte, aký význam mali riasy v procese vývoja
biosféry a litosféry a aký význam majú riasy v súèasnej biosfére.
Úloha è. 3:
Na základe poznatkov z cytológie a fyziológie rastlín analyzujte
vzájomné vz�ahy medzi �truktúrou bunky ni��ích rastlín a jej
metabolickými procesmi. Vyvoïte, aký vplyv na jednotlivé
èlánky potravových re�azcov by malo nekontrolovate¾né zne-
èis�ovanie hydrosféry.
Pomôcky: 1. ni��ie rastliny - nástenný obraz

       2. rastlinná bunka - nástenný obraz

�  Úroveò B
Zadanie: Vývoj a charakteristické znaky

 ni��ích rastlín
Úloha è. 1:
Charakterizujte dôle�ité systematické znaky, jednotlivé
vývojové vetvy a významné oddelenia ni��ích rastlín. Uveïte
významných zástupcov oddelení rias.
Úloha è. 2:
Porovnajte jednotlivé vývojové stupne stielok rias. Uveïte,
aký význam mali riasy v procese vývoja biosféry a litosféry a aký
význam majú riasy v súèasnej biosfére. Posúïte, akú dôle�itú
úlohu plnia riasy vo vodných ekosystémoch.
Pomôcky: 1.ni��ie rastliny - nástenný obraz

       2.rastlinná bunka - nástenný obraz

ä Biológia �ivoèíchov a èloveka
�  Úroveò A

Zadanie: Rozmno�ovanie �ivoèíchov a èloveka.
Ontogenéza èloveka

Úloha è. 1:
Vysvetlite základný rozdiel medzi nepohlavným a pohlavným
rozmno�ovaním.
Definujte pojmy: 1. izogamia; 2. anizogamia; 3. hermafro-
ditizmus    - gonochorizmus

     - sexuálny dimorfizmus.
Úloha è. 2:
Porovnajte stavbu a funkciu rozmno�ovacej sústavy �eny
a mu�a. Uveïte spoloèné a rozdielne znaky.
Rozlí�te základné etapy ontogenézy èloveka.
Úloha è. 3:
Posúï�e :
- vplyv nesprávneho �ivotného �týlu (toxikománia, predèasné
sexuálne skúsenosti, promiskuita) na fyzické, psychické zdravie
èloveka;
- spôsoby prenosu a mo�nosti prevencie pohlavných chorôb
Pomôcky: fólie

Zadanie: Obehová sústava
Úloha è. 1:
Popí�te typy obehových sústav u �ivoèíchov.
Vysvetlite funkciu ve¾kého a malého krvného obehu èloveka.
Úloha è. 2:
Porovnajte fylogenetický vývoj srdca na príkladoch jednot-
livých systematických skupín �ivoèíchov. Charakterizujte
stavbu a èinnos� srdca èloveka.
Úloha è. 3:
Zhodno�te civilizaèné ochorenia cievneho systému a srdca.
Posúïte význam prevencie. Analyzujte termíny: krvný tlak,
tep.
Pomôcky: 1. meotar; 2. fólie; 3. obrazy; 4. model srdca

�  Úroveò B
Zadanie: Obehová sústava

Úloha è. 1:
Vymenujte typy obehových sústav �ivoèíchov. Popí�te ich
stavbu a èinnos�.
Úloha è. 2:
Charakterizujte cievnu sústavu èloveka. Opí�te stavbu
a èinnos� srdca. Pouká�te na princípy vzniku srdcovo-
cievnych ochorení. Zhodno�te význam prevencie.
Pomôcky: 1. meotar; 2. fólie; 3. obrazy; 4. model srdca

ä Ekológia
�  Úroveò A

Zadanie è. 1:  Ekológia
Úloha è. 1:
Definujte ekológiu ako vedu a základné ekologické pojmy
(definícia ekológie, rozdelenie, jedinec, druh, fytocenóza,
zoocenóza, biocenóza, ekosystém, biosféra).
Vymenujte abiotické faktory prostredia a vysvetlite ekologickú
valenciu.
Úloha è. 2:
Vysvetlite rozdiel medzi ekológiou a vedou o �ivotnom prostre-
dí � environmentalistikou.
Porovnajte euryekné a stenoekné druhy. Uveïte príklady.

VÝCHOVA A VZDELÁVANIE �IAKA



PEDAGOGICKÉ ROZH¼ADY 1/200722

www.rozhlady.pedagog.sk

MOJE SKÚSENOSTI UÈITE¼KY A METODIÈKY
S MATURITNOU SKÚ�KOU V ANGLICKOM JAZYKU

Eva Ob�erová, Metodicko-pedagogické centrum Bratislavského kraja v Bratislave

Príspevok je orientovaný na problematiku maturity vo
v�eobecnej rovine, ale v podtexte bude rezonova� môj predmet
- anglický jazyk - a v�etky uvedené príklady a paralely budú
vyplýva� z  vlastnej praxe uèite¾ky anglického jazyka na
gymnáziu.

Dvadsa� rokov som pôsobila ako uèite¾ka jazykov � desa�
rokov ako uèite¾ka ruského jazyka na základnej �kole a ïal�ích
desa� rokov som vyuèovala anglický jazyk na strednej �kole,
kde som postupne nadobúdala potrebné skúsenosti s matu-
ritou. Gymnázium na Bilíkovej ulici v Bratislave, kde som uèila,
sa ako jedna z prvých �kôl zapojila do projektu pilotného testo-
vania maturantov, ktorý realizovala spoloènos� EXAM
a odborným garantom ktorého bol �tátny pedagogický ústav
v Bratislave, tak�e u� v roku 2000 sme písali so �tudentmi
prvé maturitné testy �po novom�. V príspevku rovnako zúro-
èujem aj svoje skúsenosti z práce vo funkcii predsedu maturitnej
komisie v minulom roku.

Èlenom skú�obnej komisie na ústnej maturitnej skú�ke
bol pred nieko¾kými rokmi i triedny uèite¾ so znaènou mierou
citového � negatívneho èi pozitívneho - vz�ahu ku skú�anému

Anotácia: Niektoré poznatky o realizácii skú�ky pri ukonèovaní �túdia na stredných �kolách v zahranièí. Niektoré skúsenosti
s realizáciou maturitnej skú�ky u nás. Vzdelávanie ako forma pomoci uèite¾om anglického jazyka.

K¾úèové slová: maturitná skú�ka, priebe�né vzdelávanie
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Summary: The author  focuses on the Biology Maturita Examination in grammar schools, characterises the tasks for the examina-
tion papers for levels A and B and presents examples of possible ways of creating examination papers for the biology examination.

Vysvetlite rozdiel medzi kozmopolitnými a synantropnými
druhmi. Uveïte príklady.
Úloha è. 3:
Na základe obrázku analyzujte krivku, urète ekologickú valen-
ciu, minimum, maximum, optimum. Aplikujte poznatky z praxe.
Pomôcky: 1. fólia; 2. nástenný obraz

� Úroveò B
Zadanie:  Ekológia a ekologické problémy

Úloha è. 1:
Definujte ekológiu ako vedu a základné ekologické pojmy
(jedinec, druh, fytocenóza, zoocenóza, biocenóza, populácia,
spoloèenstvo, ekosystém, biosféra).

 Úloha è. 2:
Vysvetlite ekologickú valenciu na príklade .
Vymenujte a opí�te abiotické faktory prostredia a uveïte
negatívne vplyvy èinnosti èloveka na ne a ich dôsledky.
Zamerajte sa na globálne ekologické problémy.
Pomôcky: 1. fólia; 2. meotar

�tudentovi a jeho váha rozhodnutia o výsledku skú�ky bola
rovnocenná s rozhodnutiami ostatných èlenov komisie, hoci
spravidla nebol odborníkom v danom predmete. Ïal�ími
stálymi èlenmi skú�obnej komisie bol predseda a podpredseda
skú�obnej komisie, ktorí taktie� neboli odborníkmi vo v�etkých
skú�aných predmetoch. Z 5-èlennej komisie bývali nezriedka
iba dvaja odborníkmi v danom predmete.
Netreba hádam zdôrazòova�, aký skok k väè�ej objektívnosti
sa dosiahol pri novom spôsobe ústneho maturitného skú�ania.

Ako národný koordinátor medzinárodného projektu
Modelový Európsky parlament som toti� so �tudentmi chodie-
vala na zasadnutia do viacerých �tátov Európy, kde som sa
stretla so stredo�kolskými uèite¾mi z vy�e 25 európskych
krajín. Túto príle�itos� som vyu�ila aj na to, aby som sa s nimi
porozprávala o realizácii skú�ky pri ukonèovaní �túdia na
stredných �kolách. Moje poznatky by som mohla zhrnú� asi
takto:

ä v ka�dom zo �tátov Európy sú v realizácii urèité rozdiely,
ka�dá realizácia má svoje �pecifiká;

ä takmer vo v�etkých �tátoch sa závereèná skú�ka robí

V �kole sa medzipredmetové vz�ahy
 prejavujú niekedy tým,

�e si �iaci robia poznámky
do jedného zo�ita z viacerých predmetov.

        J. Bily

.
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z väè�ieho poètu predmetov ako u nás, ale nikdy nie v takom
úzkom èasovom horizonte; �tudenti majú mo�nos� robi� skú�ky
v predstihu, t. j. v aplikácii na slovenské pomery by si mohli
niektoré skú�ky urobi� u� v tre�om roèníku alebo v priebehu
�tvrtého roèníka, napríklad z takých predmetov, ktoré sa
v posledných dvoch roèníkoch na �kole nevyuèujú;

ä obsah zadaní a  rozsah po�adovaných vedomostí
z predmetov je omnoho men�í ako v slovenských pod-
mienkach;

ä na ústnych skú�kach v zahranièí sa vyvarujú memo-
rovania pouèiek a pravidiel, úlohy sú zadávané tak, aby mali
pre �tudenta praktický význam;

ä zo skú�obnej komisie sú spravidla vylúèení vyuèujúci,
ktorí by mohli ma� akýko¾vek vz�ah k skú�anému  �tudentovi;

ä presné zadania skú�ky majú �tudenti k dispozícii
v dostatoènom predstihu pred samotnou skú�kou, nepred-
pokladá sa, �e za �tudentove vedomosti je zodpovedný uèite¾
daného predmetu; �iak sa mô�e na úlohy a zadania pripravi�
akýmko¾vek spôsobom, nielen v �kole;

ä v posledných roèníkoch sa vyuèujú takmer výhradne
skú�kové (profilové) predmety, tak�e trieda ako sociálna sku-
pina sa rozpadá a �tudenti chodia na tieto predmety tak, �e sa
spájajú z rôznych tried, èo by v slovenských podmienkach
znamenalo, �e by sa ove¾a väè�ia  èasová dotácia venovala
tzv. seminárom;

ä úlohy a zadania sú tvorené odborníkmi a sú zadávané
centrálne, t. j. v�etky �koly jedného typu majú rovnaké otázky
a úlohy;

ä pri ústnom skú�aní je jeden skú�ajúci, ktorý má so �ia-
kom priamy kontakt, a nieko¾ko �kolených a trénovaných hod-
notite¾ov, ktorí síce sedia v miestnosti, ale �iak na nich nevidí;
hodnotitelia si robia poznámky; v niektorých krajinách sú odpo-
vede �iakov zaznamenávané na rôzne médiá pod¾a podmienok
�koly; skú�ajúci sa mô�e v prípade jazyka plne koncentrova�
na rozhovor so �iakom, preto�e nemusí hodnoti.�

Nie v�etko v zahranièí je skvelé a výborné. Vieme, �e
mnohé skú�ky ni��ieho typu sú odbité testami (v anglickom
takzvané multiple choice tests) s odpoveïovými hárkami, kde
si má �iak vybra� zo �kály mo�ných rie�ení. Dôle�ité je, aby
sme si v európskom kontexte udr�ali a zachovali svoju národnú
identitu - a nakoniec, vedomostnú úroveò na�ich �iakov v zahra-
nièí vysoko oceòujú. Ná� �kolský systém a spôsob ukonèo-
vania �túdia na stredných �kolách nie je dokonalý, ale
nemusíme prebera� v�etko zo zahranièia, staèí posúdi� a uzna�,
èo je lep�ie,  èo hor�ie a pouèi� sa.

Pozrime sa teraz na realitu maturitného skú�ania u nás
a porovnajme ju s uvedeným:

ä Závereèná skú�ka sa robí zo  �tyroch predmetov (najmä
na gymnáziách) v priebehu 3-4 dní, èo je prive¾mi nároèné;-
navy�e v niektorých prípadoch v rozsahu celých uèebných
osnov, èo znamená, �e nároky na vedomosti skú�aného sú
ve¾mi (príli�) vysoké a èasto sa nástojí na memorovaní pouèiek
a pravidiel èi celých statí z kníh.

ä �tudenti nemajú mo�nos� robi� skú�ky v predstihu

a postupne v �ir�om èasovom horizonte (výnimkou je napr.
IB-�túdium Gymnázia Jura Hronca v Bratislave, ktoré ale
preberá zahranièné vzory).

ä Úlohy sú èasto zadávané umelo (v jazyku to znamená,
�e neodrá�ajú komunikaèné potreby a záujmy mladého èlo-
veka, sú pre neho nepraktické, nevyu�ije ich v �ivote, v praxi).

ä V skú�obnej komisii sa èasto objavujú vyuèujúci
skú�aných, najmä na �kolách, kde je nedostatok odborne vzde-
laných uèite¾ov, ktorí majú z akejsi kolegiality rozhodné slovo
pri hodnotení svojho �iaka.

ä V tejto súvislosti treba spomenú�, �e uèitelia vo funkcii
predsedov maturitných komisií nie sú nijakým spôsobom (ani
morálne, ani finanène) motivovaní vykonáva� túto funkciu a èasto
sa stáva, �e preberajú (dostávajú) úlohu pasívneho poslucháèa
a plne sa prispôsobujú rozhodnutiu �domácich� uèite¾ov.

ä �tudenti nemajú k dispozícii presné zadania skú�ky
v dostatoènom predstihu pred samotnou skú�kou, známe sú
im iba okruhy (treba prizna�, �e je e�te stále ve¾a uèite¾ov,
ktorí �prezrádzajú� presné zadania svojim �iakom z u� spome-
nutých i z ïal�ích skutoèností) a rovnako �iaci aj ich rodièia
sú presvedèení, �e za �tudentove vedomosti je zodpovedný
uèite¾ daného predmetu.

ä V posledných roèníkoch sa vyuèujú v�etky predmety,
tak�e trieda naïalej funguje ako sociálna skupina, v�etci sa
uèia v�etko, neprofilujú sa, �tudenti nav�tevujú tzv. semináre.
Sú to dvojhodinovky spravidla z maturitného predmetu v poète
2 a� 3; a� v posledných rokoch vznikla tendencia zvy�ova�
tento poèet.

ä Maturitné úlohy a zadania tvoria uèitelia daného pred-
metu na svojej �kole, nie sú zadávané centrálne, a tak sa stretá-
vame pri maturitách s ve¾mi rozdielnou úrovòou úloh a zadaní,
nehovoriac u� o forme a vzh¾ade maturitných zadaní, èo má
ve¾mi málo spoloèné s objektívnou závereènou skú�kou.

ä Pri ústnom skú�aní sú traja skú�ajúci, ktorí majú so
�iakom priamy kontakt a sú zároveò hodnotite¾mi, ale aby
nespôsobovali skú�anému stres, nerobia si poznámky a odpo-
vede �iakov nie sú zaznamenávané na �iadne médiá, tak�e
po skú�ke neexistuje �iadny zdroj spätnej kontroly v prípade
akýchko¾vek námietok èi s�a�ností.

Rozhovory s európskymi stredo�kolskými uèite¾mi ma pri
úvahách o maturite v mnohom in�pirovali. Asi pred dvoma
rokmi som v Uèite¾ských novinách uverejnila èlánok pod
názvom �Maturita na slovenský spôsob�, v ktorom som
vyjadrila svoje názory na realizáciu maturitnej skú�ky na
Slovensku a zdôraznila som niektoré jej nedostatky.
�elám si síce, aby si slovenská maturita ponechala èaro
príjemnej atmosféry, ale napriek tomu si myslím, �e by
potrebovala nový �at.

V júni minulého roka som ukonèila �kolský rok na Gym-
náziu na Bilíkovej ulici v Bratislave a nastúpila som ako metodik
anglického jazyka v Metodicko-pedagogickom centre
Bratislavského kraja v Bratislave.

Keï�e som sa v posledných rokoch intenzívne zaoberala
formami, metódami a podstatou maturitnej skú�ky ako
uèite¾ka a vedela som, �e po dvoch rokoch celoplo�ného zave-
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jazyku, druhy slohových prác, kritériá ich hodnotenia atï. Hlav-
ným cie¾om v�ak bolo, aby stredo�kolskí uèitelia dostali priestor
vyjadri� svoje názory na realizáciu maturitnej skú�ky v pod-
mienkach ich �kôl a pripomienky k nej, aby sa neskúsení mohli
pouèi� od skúsených, aby neopakovali zbytoène chyby nová-
èikov a aby sme sa spolu zamysleli nad objektívnos�ou maturit-
nej skú�ky. Verím, �e názory, návrhy a pripomienky, ktoré vyplynú
z na�ich diskusií, sa stanú podnetom na skvalitnenie prípravnej
fázy a samotnej realizácie skú�ky pre in�titúcie, ktoré vytvárajú
potrebné dokumenty, legislatívu a �tudijné materiály k priebehu
skú�ky a prispejú k rie�eniam, ktoré posunú maturitnú skú�ku na
Slovensku k vy��ej objektívnosti.

Ideálnym stavom pre priaznivý vývoj zmien v maturitnom
skú�aní a v celkovom prístupe k �tátnej skú�ke tohto typu je,
keï sa snúbi mlados�, dravos� a invencia s rokmi nadobud-
nutou skúsenos�ou a s nadh¾adom. Je preto dôle�ité, aby sa
na tvorbe �tudijných materiálov v prípravnej fáze maturitnej
skú�ky podie¾ali ¾udia z praxe, skúsení i menej skúsení stredo-
�kolskí uèitelia, alebo aby sa do nich zakomponovali pripo-
mienky a názory stredo�kolských uèite¾ov prostredníctvom
metodikov svojich predmetov.

Jeden z workshopov ná�ho priebe�ného vzdelávania sme
venovali, okrem iného, i vzh¾adu maturitnej otázky a u� pri
tomto probléme sa ukázalo, ako rozdielne �koly pristupujú
k maturitným zadaniam. Nazdávame sa, �e by sa a� tak mar-
kantné rozdiely nemali vyskytnú�.

Výrazných osobnos�ou, ktorá sa príprave maturitnej
skú�ky ako celku venuje, je doc. PhDr. Jana Bére�ová, PhD.,
ktorá uèite¾om prezentuje uká�ku skú�ky podobného typu
v zahranièí a vo svojej predná�ke a v následujúcej diskusii sa
zameria na problém objektivity maturitnej skú�ky v pod-
mienkach SR.

Pozitívne treba hodnoti�, �e �tátny pedagogický ústav zaèal
realizova� projekt ïal�ieho vzdelávania uèite¾ov v oblasti
ukonèovania �túdia na stredných �kolách. Jeho obsahom budú
síce iba metódy a formy pedagogického merania a tvorby
testov a nebude sa rie�i� prístup k realizácii ústnej maturitnej
skú�ky, ale vy�kolenie budúcich lektorov, ktorí budú �koli�
multiplikátorov a uèite¾ov, je nesporne ve¾kým krokom
k objektivizácii maturitnej skú�ky.

Nevypovedaného a nevyrie�eného v realizácii maturitnej
skú�ky u nás je e�te ve¾a. V bohatej diskusii uèite¾ov na
priebe�nom vzdelávaní doposia¾ odznelo ve¾a otázok, ktoré
svedèia o nízkej informovanosti v súvislosti s prípravami
tohtoroènej maturity z anglického jazyka. Nazdávame sa, �e
okrem �tátneho pedagogického ústavu, ktorý má svoje
nezastupite¾né a zvrchované miesto v tomto procese, mohli
by si aj metodické centrá nájs� svoje cesty k uèite¾om, aby
výrazne zvý�ili ich informovanos�.

denia nového spôsobu maturitnej skú�ky uèitelia prahnú po
výmene skúseností a potrebujú pomoc v tejto oblasti, ponúk-
la som uèite¾om v Bratislavskom kraji v doobedòaj�ích i v poo-
bedòaj�ích hodinách priebe�né vzdelvanie pod názvom
Maturita 2007 v anglickom jazyku � rozprava.Toto vzdelávanie
bude pokraèova� v ïal�ích rokoch, názov sa bude meni� pod¾a
aktuálneho roka a pod¾a jeho zamerania a obsahu. Napríklad
na budúci rok sa chceme zamera� na spôsob prezentovania
uèiva na hodinách konverzácie pri re�pektovaní uèebných
osnov a vzdelávacích �tandardov tak, aby táto prezentácia
slú�ila �iakom ako príprava na ústnu maturitnú skú�ku, aby
získali potrebné materiály na túto prípravu. Priebe�né vzdelá-
vanie bude tematicky ladené tak, aby prená�alo tzv. Akèné
plány vytýèené Ministerstvom �kolstva Slovenskej republiky
do praxe stredo�kolských uèite¾ov. Vzdelávanie bude realizo-
vané pod názvom Maturita 2008 v anglickom jazyku - aktuálne
témy z akèných plánov v maturitných otázkach.

V tomto roku nav�tevuje priebe�né vzdelávanie
�Maturita 2007 v anglickom jazyku � rozprava�
v doobedòaj�ích hodinách 40 a v poobedòaj�ích hodinách 20
stredo�kolských uèite¾ov. Z typov �kôl sú najviac zastúpené
gymnáziá a obchodné akadémie, potom sú to spojené èi zdru�ené
�koly, stredné odborné uèili�tia a stredné odborné �koly. Obsahovo
sme sa zamerali na Vyhlá�ku M� SR o ukonèovaní �túdia na
stredných �kolách a na jej zmeny z 31. júla 2006, na objasnenie si
podstaty a cie¾a Spoloèného európskeho referenèného rámca
pre jazyky, spôsob písania a opravy slohových prác v anglickom

Summary: The author presents her experience of the English language Maturita examinations at home in Slovakia and
compares this with information gained about school-leaving examinations abroad.

Michal Suda: Dvojsoklovec namyslený. Bronz, 2000, 35 cm
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Úvod
�kola ako in�titúcia a uèitelia od nepamäti stoja pred ne¾ah-

kou úlohou. Spoloènos� od nich oèakáva, �e doká�u odhadnú�
potreby ka�dej generácie, ktorú vzdelávajú a kvalitne ju
pripravia na produktívny �ivot. Je to oprávnená po�iadavka,
preto�e len vzdelaní ¾udia priná�ajú spoloènosti hodnoty
a zabezpeèujú bezpeèný a kvalitný �ivot. Aj preto sú otázky
typu Kto je dobrý uèite¾? Akými vlastnos�ami by mal
disponova�? v ka�dej dobe nanajvý� aktuálne.

Úloha uèite¾a a �koly teda nikdy nebola ani nie je jedno-
duchá a kladie vysoké po�iadavky na jeho odbornos�, tvorivos�,
správanie a konanie. Inými slovami, odborná pripravenos�,
osobnostná zrelos� a etický rozmer sú tými atribútmi, ktoré tvoria
charakteristiku dobrého uèite¾a. Na jednej strane takáto charak-
teristika vyznieva jednoducho a univerzálne. Na strane druhej
viacerí odborníci tvrdia, �e univerzálna charakteristika dobrého
uèite¾a neexistuje, preto�e rozsah uèebných èinností je taký
rozsiahly, �e nie je mo�né ich splni� rovnomerne.

Uèite¾ská rola v cudzojazyènej výuèbe
Témou uèite¾skej roly na hodine anglického jazyka sme

sa podrobne zaoberali v PR 5/2005. Zdôraznili sme význam
jednotlivých rol, ktoré mô�e uèite¾ na seba prebera� poèas
vyuèovacej hodiny, predstavili sme tradièné roly a roly, ktoré
vystupujú do popredia v súvislosti s komunikatívnym vyuèo-
vaním cudzích jazykov (mana�ér, podnecovate¾, partner, model,
monitor). Naznaèili sme ich vzájomnú prepojenos� so �iackou
rolou a hlavne to, èo mô�e spôsobi� hranièné chápanie niekto-
rých rol a ako takéto chápanie ovplyvní kvalitu edukaèného
procesu. V uvedenom èlánku sme sa nevenovali podrobne
ve¾mi aktuálnej role � role facilitátora, ktorá vystupuje do
popredia pri procese prípravy autonómneho �iaka.

Uèite¾ ako facilitátor edukaèného procesu
Ak vychádzame z významu slova facilitátor � umo�òovate¾

a u¾ahèovate¾ �iakovho procesu uèenia a osvojovania si
cudzieho jazyka, nemô�eme opomenú� motivaènú rovinu ako
základný predpoklad efektívnosti výuèbového procesu. V tejto
role logicky predpokladáme vysoký stupeò motivácie na strane
uèite¾a aj �iaka. Ako zdôrazòuje Rogers (1994), sta� sa facili-
tátorom vy�aduje od uèite¾a nesmierne ve¾a úsilia práve
v motivaènej rovine.

Udr�ova� vysokú hladinu motivácie znamená dobre pozna�
svojich �iakov, re�pektova� ich individuálne danosti, záujmy,
vek, jazykovú, kognitívnu a emocionálnu úroveò.

Silným motivaèným faktorom pre v�etkých �iakov je

FACILITOVANIE VÝUÈBY ANGLICKÉHO JAZYKA

Eva Homolová, Fakulta humanitných vied Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici

Anotácia: Uèite¾ská rola v cudzojazyènej výuèbe. Uèite¾ ako facilitátor edukaèného procesu.

K¾úèové slová: uèite¾ská rola, facilitácia, facilitátor, jazykové zruènosti, jazykové prostriedky, implicitná a explicitná integrácia

zaujímavý a podnetný obsah napríklad textov na rozvoj recep-
tívnych zruèností. Ako sme u� spomenuli, uèite¾ by sa nemal
v�dy spolieha� len na to, èo mu ponúka uèebnica. Mimo-
uèebnicový a autentický materiál niekedy doká�e lep�ie splni�
oèakávania �iakov - za predpokladu, �e aj postup práce
s textom a uèebné úlohy budú podnetné a tvorivé. Ak nespú�-
�ame zo zrete¾a kvalitu vz�ahu medzi uèite¾om a �iakom,
potom by uèite¾ mal venova� ve¾kú pozornos� podnetom
a návrhom �iakov týkajúcich sa nielen obsahu textov, ale aj
spôsobu práce s nimi. Ináè povedané, facilitátor neprená�a
zodpovednos� za výber uèiva na autora uèebnice a metodickej
príruèky, ale spolu so �iakmi h¾adá zdroje uèiva, ktoré ich
zaujme a zároveò umo�ní splni� ciele.

Ïal�ou oblas�ou, v ktorej uèite¾ mô�e facilitova� uèenie,
je oblas� organizaèná. Uèite¾ mô�e ponúknu� �iakom také
postupy práce a formy sociálnej interakcie, ktoré podporujú
kooperáciu �iakov a vedú ich k samostatnosti. Pri nácviku
komunikácie je to napríklad aj usporiadanie nábytku tak, aby
�iaci sedeli tvárou v tvár a vyu�ívali aj prostriedky neverbálnej
komunikácie, ktorá je neoddelite¾nou súèas�ou ka�dej
komunikácie.

Facilitáciu je mo�né podpori� aj atmosférou v triede, ktorú
navodí uèite¾, vyu�ívajúc relaxaèné techniky, eliminovanie
stresu a sústreïovanie sa na nácvik jazykového prejavu a nie
na testovanie. Takáto atmosféra v triede umo�òuje �iakovi
v èo najvy��ej miere za�i�  pocit úspechu � dokáza� nieèo
sebe i ostatným. Úlohy, v ktorých �iak uspeje, musia by� prime-
rané mentálnej a jazykovej úrovni �iakov, preto�e málo nároèné
alebo neprimerane nároèné úlohy pôsobia demotivujúco
(Harmer, 1993).

Úspech �iaka je úzko prepojený na chybovos� v jazykovom
prejave a spôsobe reakcie uèite¾a naò. Uèite¾ by nemal chybu
�iaka zdôrazòova�, ale viacerými mo�nými technikami vies�
ho k sebaoprave. Podporovanie jazykovej produkcie aj napriek
chybám je cestou k �iakovej samostatnosti a efektívnej
komunikácii v budúcnosti.

V odbornej literatúre sa ako humanistický spôsob reakcie
na chybu �iaka uvádza reformulácia �iakovej výpovede
(Bartram, 1991). Pri tomto spôsobe uèite¾ kladie prvotný dôraz
na obsah �iakovej výpovede, nie na formu a takýmto
prirodzeným spôsobom �vystaví� �iaka správnej jazykovej
forme bez zmeny obsahu �iakovej výpovede.

Výuèba cudzieho jazyka tak, ako sme u� viackrát
zdôraznili, je na rozdiel od iných predmetov rozvojom
jazykových zruèností. Zo �irokého repertoára postupov, ktorými
mô�eme tieto zruènosti rozvíja�, uèite¾ vyberá tie, ktoré sa
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Summary: A deeper understanding of the role of facilitator and ways how the teacher can make teaching and learning process
less teacher �centered  would enable teachers to make it more effective and more learner-centred. An independent learner and
user of English will become an end product of our educational endeavour.
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zhodujú s potrebami a mo�nos�ami �iakov. Zároveò uèite¾
�iakom zdôvodòuje výber postupu alebo uèebnej úlohy, aby
�iaci mali mo�nos� uvedomi� si ich význam pre vlastné jazy-
kové napredovanie. Je u�itoèné, ak aj uèite¾ �iada od �iakov
�pomoc� v podobe spätnej väzby na postup èi úlohu, napríklad
ako sa im páèila, ako sa cítili, èi ju pova�ujú za dôle�itú, zrozu-
mite¾nú, podnetnú a podobe. Takáto reflexia mô�e ma� rôznu
formu (písomnú, ústnu) a zároveò by� jednoduchou úlohou
v cie¾ovom jazyku (brainstorming, asociácie, najlep�ia úloha
dòa, dotazník a podobne). Inými slovami - dávanie spätnej
väzby uèite¾ovi mô�e tvori� organickú súèas� hodiny.

Chodìra (2001) uvádza pri ka�dej jazykovej zruènosti
mo�nosti jej facilitácie vo forme podnetov, ktoré �iakom jej
nácvik u¾ahèia. Pri rozvoji receptívnych zruèností sa zdôrazòuje
hlavne charakter textu (då�ka, téma, rýchlos� nahrávky, poèet
hovoriacich, poèet neznámych lexikálnych jednotiek atï.).
Okrem toho sa za dôle�ité pova�uje hlavne postupné stupòo-
vanie ob�a�nosti úloh tak, aby splnením �¾ah�ej� úlohy �iak
bol motivovaný pracova� na �nároènej�ej�.

Pri nácviku produktívnych zruèností autor pripisuje význam
prípravným cvièeniam, zaujímavému obsahu a vizuálnej pod-
pore. Tu by sme chceli zdôrazni�, �e aj pri prípravných cvièe-
niach je potrebné zabezpeèi� ich zmysluplnos� tým, �e uèite¾
bude uva�ova� o minimálnych cie¾och ka�dej úlohy, dá ju do
rámca hodiny a personalizuje ju, èo znamená, �e umo�ní
�iakom formulova� výpovede o sebe a svojom �ivote. Aj drilové
cvièenie je mo�né transformova� na úlohu, ktorá bude spåòa�
aspoò minimálne kritérium funkènosti a významu.

Cudzí jazyk ponúka �iakovi ideálnu mo�nos� vyu�íva�
medzipredmetové vz�ahy a vedomosti získané mimo �koly.
Vo viacerých oblastiach tak �iaci mô�u ponúknu� pomoc
uèite¾ovi, ktorú by on mal prija�.

Uèite¾-facilitátor nesie spolu so �iakmi zodpovednos� za
uèenie a nabáda ich k samostatnosti, t.j. uèí ich uèi� sa, preto�e
osvojovanie si jazyka nemô�e by� obmedzené na �kolu
a nekonèí sa ukonèením �kolskej dochádzky. Pod¾a Strakovej
(2003, s. 47) �facilitaèný prístup predstavuje základný
princíp v rozvíjaní autonómneho uèenia, lebo umo�òuje
vytvori� podmienky na to, aby sa �iaci cez prirodzenú
zvedavos� chceli dozvedie� viac.� Z tohto dôvodu sa
dôle�itým aspektom facilitácie javí integrovanie priamych
a nepriamych uèebných stratégií do výuèbového procesu
(Oxford 1990). Takáto integrácia mô�e ma� podobu
implicitnú, t.j. pozornos� �iaka nie je priamo sústredená na

stratégie, ale �iak získava len �povedomie� o mo�nostiach
a spôsoboch uèenia sa.

Pri explicitnej podobe uèite¾ �iakom vysvetlí, ako sa uèi�
a precvièova� cudzí jazyk, uvádza príklady z praxe, sprostred-
kúva svoju skúsenos�, umo�òuje im verbalizova� ich vlastné
skúsenosti a postupy, ponúka alternatívne mo�nosti, napríklad
na zapamätanie si novej slovnej zásoby, nácviku výslovnosti
a podobne. Takto je pozornos� �iakov priamo zameraná na
�iroký repertoár postupov, vyu�ívaním ktorých sa mô�u sta�
úspe�nými u�ívate¾mi cie¾ového jazyka.

Pod¾a ná�ho názoru patrí do oblasti facilitácie cudzoja-
zyènej výuèby aj otázka pou�ívania materinského jazyka v prie-
behu vyuèovacej hodiny.

V urèitých situáciách pou�itie materinského jazyka u¾ahèí
a umo�ní �iakovi pochopenie slovnej zásoby alebo gramatiky
vo fáze jej prezentácie. Rovnako mô�e poskytnú� �iakovi
spätnú väzbu, �e uva�oval správne. Materinský jazyk je dôle�itý
aj pri dávaní pokynov k uèebnej úlohe, hlavne pri zaèiatoè-
níkoch. Vyuèovacia hodina vedená výluène v cudzom jazyku
mô�e by� pre niektorých �iakov nároèná a únavná,  preto
prechod do materinského jazyka prinesie �oddych a uvo¾ne-
nie�. Uèite¾ by nemal �iakovi bra� právo opýta� sa a reagova�
na to, èo sa deje na hodine, aj v materinskom jazyku.

Záver
Sta� sa facilitátorom je nároèný proces, hoci mnohé my�lienky,
ktoré sme tu spomenuli, sú známe. Uèite¾ musí porozumie�,
ako �iak vníma, spracúva a usporadúva  informácie, a musí
sa zamera� viac na obsah ako na proces. Od uèite¾a sa vy�a-
duje vystúpi� z �pohodlných ko¾ají� a prekona� �bezpeèie
za�itých postupov�, zobra� na seba viac zodpovednosti a aj
ochoty riskova� a skú�a� nepoznané.

Najdôle�itej�í k¾úè k facilitácii uèenia sa �iaka, a teda aj
k humanizácii, dr�í v rukách samotný uèite¾. Inými slovami,
základné kroky v tomto procese závisia od ochoty ka�dého
z nás zmeni� nieèo v sebe od toho momentu, keï si uvedo-
míme, �e podstata facilitácie je v nás samotných.

Existujú chytráci,
ktorí sa doká�u vyzu� z ka�dej práce

bez toho,
aby sa do nej obuli.

J. Bily
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Interpretácia hypotéz vo funkcionálnej oblasti podmie-
podmienok integrácie

Lep�ie podmienky na integráciu v mestských základných
�kolách sme predpokladali v hypotézach H 1.1, H 1.2 a H
1.3. V tabu¾ke 2 sú výsledky testovania hypotéz vo
funkcionálnej oblasti integrácie.

Tabu¾ka 2 Rozdiely v podmienkach integrácie

Údaje v tabu¾ke dokumentujú súèasný stav skúmaných
faktorov funkcionálnej oblasti integrácie v okrese �iar nad
Hronom. Rodièia integrovaných �iakov pova�ujú bezbariérové
podmienky integrácie v mestských �kolách za lep�ie ako
v �kolách vidieckych (p < 0,01). Vybavenos� mestských
a vidieckych �kôl �peciálnymi pomôckami na integráciu, ako
aj materiálne podmienky porovnávaných �kôl, rodièia pova�ujú
za �rovnaké�. Mestské �koly nie sú lep�ie vybavené pomôc-
kami a nemajú ani lep�ie materiálne podmienky na integráciu
ako �koly vidiecke (p > 0,05).

V hypotéze H 1.4 sme predpokladali, �e deti s telesným
postihom majú na �kolách vytvorené lep�ie podmienky na
integráciu ako ostatné postihnuté deti. Výsledok testu kontin-
genènej tabu¾ky (c2 = 10,36;
 p>0,05) ukázal, �e na�a
hypotéza je nepravdivá.
Integrovaní �iaci s teles-
ným postihnutím nemajú
lep�ie podmienky na
�kolskú integráciu ako
integrovaní �iaci s iným
postihnutím (mentálne,
zrakové, sluchové a dis-
funkcie). Podmienky na
integráciu v�etkých postihov sú na �kolách v okrese �iar nad
Hronom  �rovnaké�.

Na�e výsledky sme ïalej �porovnali� s výsledkami
in�pekènej èinnosti ��I. V súhrnnej správe o stave a úrovni
individuálnej integrácie �iakov so �VVP na Z� a S� v SR
v �kolskom roku 2003/2004 sa uvádza: �Materiálno-
technické vybavenie je na rôznej úrovni, chýbajú uèeb-
nice pre �peciálne �koly a �peciálne pomôcky. Integrovaní
�iaci vyu�ívajú priestory �koly ako intaktní, bezbariéro-

vos� pre �iakov s telesným postihnutím nie je zabezpe-
èená... Celkove je úroveò individuálnej integrácie
v stredných �kolách lep�ia ako v základných, vo ve¾kých
mestách dobrá a� priemerná, èo súvisí s kvalifikova-
nos�ou pedagógov, dostupnos�ou kontaktov, informácií
a odborných slu�ieb, menej vyhovujúca je predov�etkým
v malých vidieckych �kolách.� (�a�kovská, 2004, s. 5).

V oblasti bezbarié-
rových úprav sa na�e
a celo�tátne zistenia
�zhodujú�. V mest-
ských �kolských obvo-
doch, ktoré spravujú
viac �kôl, mô�u lep�ie
 zabezpeèi� �odba-

rierizovanie� �kôl presunutím prostriedkov z rôznych zdrojov
na bezbariérové úpravy jednej �koly. V ostatných zisteniach
sa na�e výsledky �nezhodujú�. Vidiecke základné �koly
v okrese �iar nad Hronom majú porovnate¾né podmienky
na integráciu detí vo faktoroch �peciálne pomôcky a materiálne
podmienky ako mestské.základné �koly

Interpretácia hypotéz v sociálnej oblasti podmienok
integrácie

V hypotézach H 2.1 a H 2.2 sme predpokladali, �e s rastú-
cou då�kou integrácie sa zlep�uje pomoc integrovaným de�om
od spolu�iakov a zni�uje sa posmech od spolu�iakov.

Tabu¾ka 3 Rozdiely v sociálnych faktoroch integrácie

Na�e zistenia nepotvrdili predpoklady hypotéz. Ochota
spolu�iakov pomôc� integrovaným �iakom sa na 1. stupni Z�
s då�kou integrácie zhor�uje (platí opaèná, smerová hypotéza
; p < 0,05). Príèiny sú pravdepodobne v tom, �e intaktní �iaci
sú v tomto veku vo vz�ahu k spolu�iakom �nekompromisní�
a ich hodnotový systém sa len vyvíja. Na 2. stupni Z� nemá
då�ka integrácie vplyv na zlep�enie (zhor�enie) pomoci intakt-
ných �iakov.
Då�ka integrácie na 1. a 2. stupni Z� nemá vplyv na výskyt

ÚSKALIA INDIVIDUÁLNEJ INTEGRÁCIE �IAKOV

VÝSLEDKY PRIESKUMU

Miroslav Štefunko, Štátna školská inšpekcia Bratislava - Boris Sihelsky, Metodicko-pedagogické centrum Banská Bystrica

Dokonèenie z è. 4-5/2006

FAKTORY (premenné)   χ2 p hodnota Rozhodnutie o H0 Rozhodnutie o H 

Bezbariérové úpravy 13,93 p < 0,01 ** H0 zamietame  H 1.1 platí 

�peciálne pomôcky 6,24 p > 0,05 H0 nezamietame H 1.2 neplatí 

Materiálne podmienky 2,99 p > 0,05 H0 nezamietame H 1.3 neplatí 

SOC. FAKTORY   χ2 p hodnota 
Rozhodnutie 

o H0 

Rozhodnutie    

o H 

Pomoc (1. stupeò Z�)  6,63 p < 0,05 * H0 zamietame H 2.1 smerová 

Posmech (1. stupeò Z�) 4,99 p > 0,05 H0 nezamietame H 2.1 neplatí 

Pomoc (2. stupeò Z�)  1,03 p > 0,05 H0 nezamietame H 2.2 neplatí 

Posmech (2. stupeò Z�) 4,00 p > 0,05 H0 nezamietame H 2.2 neplatí 

VÝCHOVA A VZDELÁVANIE �IAKA
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posmechu intaktnými spolu�iakmi. Pravdepodobne preto, lebo
prosociálne cítenie sa v tomto veku utvára. Výskyt posmechu
od spolu�iakov integrovaným �iakom sa s rastúcou då�kou
integrácie ani nezvy�uje ani nezni�uje. Je to pravdepodobne
preto, lebo väè�ina intaktných �iakov dostatoène chápe to, �e
príèina postihnutia integrovaného spolu�iaka nezávisela od neho
samého. Intaktní �iaci sa uèia postupne akceptova� integro-
vaných spolu�iakov. Predpokladáme, �e integrovaní �iaci sa
sna�ia vyrovna� intaktným �iakom a prispôsobi� sa existujúcim
sociálnym vz�ahom v triede (�kole).

V hypotéze H 2.3 sme predpokladali, �e vo vidieckych
Z� okresu �iar nad Hronom je lep�ia klíma ako v mestských
�kolách. Výsledok testu kontingenènej tabu¾ky (c2= 5,63;
p>0,05; H

0
: nezamietame) nepotvrdzuje platnos� na�ej hypo-

tézy. Z� v okrese �iar nad Hronom majú �rovnakú� klímu.

Výsledky sme �porovnali�
s nálezmi in�pekènej èinnosti ��I,
ktorá zistila, �e: �Osobné
podmienky �iakov so �VVP
v triedach sú dobré a� ve¾mi
dobré, atmosféra v triedach so
�iakmi integrovanými sa neod-
li�uje od atmosféry be�ných
tried.� (�a�kovská, 2006,  s. 5).

Na�e zistenia názorov zákon-
ných zástupcov integrovaných
�iakov, na výskyt pomoci, po-
smechu a charakter klímy na
�kolách okresu �iar nad Hronom
sú �porovnatelné� s celo�tátnymi zisteniami.

Interpretácia hypotéz v pedagogickej oblasti pod-
mienok integrácie

V hypotézach H 3.1; H 3.2 a H 3.3 sme predpokladali, �e
75 % integrovaných detí má svojho ob¾úbeného uèite¾a, nemá
�a�kosti s domácou prípravou na vyuèovanie a je spokojných
s hodnotením a klasifikáciou v �kole. Zistenia s testovania
dotazníkových výpovedí rodièov sme zostavili do tabu¾ky 4.

Tabu¾ka 4.  Rozdiely skutoèných a predpokladaných údajov � test
�tatistiky

Výsledky v tabu¾ke ukazujú, �e hypotézy H 3.1 a H 3.3 sú
pravdivé � platia a H 3.2 je nepravdivá � neplatí. A� 75 %
zákonných zástupcov potvrdilo existenciu ob¾úbeného uèite¾a
a spokojnos� integrovaného die�a�a s hodnotením a klasifiká-ciou
v �kole. Tieto zistenia naznaèujú vhodné psycho-pedagogické
podmienky integrácie detí v Z� okresu �iar nad Hronom.

Ukázalo sa, �e len 42 % respondentov zastáva názor, �e
integrované deti nemajú �a�kosti s domácou prípravou na vyu-
èovanie. To potvrdzuje väè�inovú orientáciu uèite¾ov Z�
v okrese �iar nad Hronom na domácu prípravu �iakov na
vyuèovanie, èo mô�e by� príèinou pre�a�ovania integrovaných
detí �kolskými povinnos�ami.

Zistenia ��I v tejto oblasti sa zhodujú s na�imi zisteniami:
�Vo vyuèovaní integrovaných �iakov, ich hodnotení a klasifikácii
väè�ina uèite¾ov zoh¾adòuje ich postihnutie a postupuje pod¾a
metodických pokynov� (�a�kovská, s. 5).

Interpretácia ostatných relevantných zistení
      V tabu¾ke 5 uvádzame preh¾ad o poètoch a druhoch
postihnutia detí so �VVP v okrese �iar nad Hronom.

Tabu¾ka 5    Poèty a druhy postihnutia �iakov so �VVP

     ��I zistila, �e medzi individuálne integrovanými �iakmi
základných �kôl SR preva�ujú �iaci s vývinovými poruchami
uèenia, s mentálnym a telesným postihnutím (�a�kovská,
2004,  s. 4). K podobným zisteniam sme dospeli aj v na�om
prieskume.

V prieskume sme ïalej zistili relevantné skutoènosti
o existencii individuálnych výchovno-vzdelávacích progra-
moch (IVVP) integrovaných detí. Zistené údaje sme spraco-
vali v tabu¾ke 6.

Traja respondenti uviedli, �e ich deti integrované v �tátnych
mestských �kolách nemajú vypracovaný IVVP. Ïal�í traja

respondenti nevedia po-
veda�, èi ich die�a�a má
vypracovaný IVVP.
Dvaja respondenti, deti
ktorých sú integrované
v �tátnych vidieckych
�kolách uviedli, �e deti
 nemajú vypracovaný

IVVP. Jeden respondent nevie o tom, èi die�a má vypracovaný
IVVP. Jeden respondent, ktorý má die�a�a v cirkevnej �kole,
 nemá vypracovaný IVVP.

Na�e zistenia kore�pondujú so zisteniami ��I a potvrdzujú,
�e súèasný stav v tejto oblasti nezodpovedá v�eobecným práv-
nym predpisom.

 

PED. FAKTORY Skut. hodn, Teor. hodn.   χ2
 p hodn. Rozhodnutie o H 

Ob¾úbený uèite¾      83,33 %      75 %  1,78 p > 0,05 H 3.1 je pravdivá 

Domáca príprava      41,67 %      75 % 28,44 p < 0,05*** H 3.2 je nepravdivá 

Hodnotenie a klasif.     77,08 %      75 %  0,11 p > 0,05 H 3.3 je pravdivá 

Z�  �tátne  Z� cirk. Druh postihnutia 
mestské vidiecke mestské 

Spolu  f / n 

TELESNÉ 7 4 5 16  0,33 

MENTÁLNE a TEL.      4      3      0      7  0,15 

MENTÁLNE      2      4      1      7  0,15 

ZRAKOVÉ a SLUCH.      1      2      2      5  0,10 

DYSFUNKCIE      5      4      4    13  0,27 

spolu    19     17     12    48  1,00 
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Mo�nos� vo¾nej�ieho vyjadrenia sa ku  kvalite procesov
integrácie svojich detí vyu�ilo 7 respondentov (15 %). Vo
vo¾ných dotazníkových odpovediach zákonní zástupcovia
�iakov, ktorí majú deti integrované v mestských �kolách,
poukazujú na prípady nepripravenosti �kôl a uèite¾ov na �kolskú
integráciu. V dvoch konkrétnych prípadoch poukazujú na
�nízku� motiváciu uèite¾ov v �prispôsobovaní sa� integrovaným
�iakom a na �pretvárku� uèite¾ov vo vz�ahu k integrovaným
�iakom. Rodièia ïalej popisujú �neochotu� uèite¾ov pracova�
s integrovanými �iakmi a poukazujú aj na pretrvávajúce názory,
�e postihnutí �iaci do �normálnej� �koly nepatria.

Zákonní zástupcovia �iakov z vidieckych �kôl poukazujú
na to, �e spolupráca �peciálnych pedagógov pri vypracovávaní
IVVP a pomoc na vyuèovaní je nedostatoèná � formálna.
Zákonní zástupcovia �iakov z cirkevnej �koly prejavili
spokojnos� s vytváranými podmienkami na integráciu na tejto
�kole. V  jednom prípade rodiè poznamenal, �e die�a sa
nedoká�e sústredi� 45 minút na prácu poèas vyuèovania.
Prekvapila nás väè�ia otvorenos� rodièov detí integrovaných
v cirkevných �kolách vo vo¾ných dotazníkových odpovediach..

Návrhy na zlep�enie súèasného stavu
Na základe na�ich zistení a skúsenosti z in�pekènej èinnosti

navrhujeme nasledujúce zmeny smerujúce k zlep�eniu súèas-
ného stavu procesov integrácie detí so �VVP do �normálnej�
�kolskej populácie.
1. Úspe�nos� �kolskej integrácie detí vidíme v systema-
tickom uplatòovaní princípu regionalizácie, èi�e edukácie
die�a�a v jeho prirodzenom prostredí, komunite. Decentrali-
zácia poskytovania odbornej pomoci uèite¾om mô�e odstráni�

odïa¾ovanie a zni�ovanie úèinnosti pomoci �iakom, ktorí sú
u� integrovaní v sú-
èasných legisla-
tívnych podmien-
kach �koly. Odborné
tímy pôsobiace na
�kolách, alebo tzv.
mobilné slu�by
�peciálneho peda-
góga, by mohli by�
potom úèinnej�ie,

najmä v oblasti poradenskej (pri tvorbe IVVP) a metodic-
kej (v projektovaní - navrhovaní, realizácii a hodnotení
�peciálnych postupov uèenia sa �iakov na vyuèovaní)  pomoci
uèite¾om

Zlep�enie procesov �kolskej integrácie detí vy�aduje systé-
mové rie�enie, ktoré nie je mo�né bez anga�ovanosti Minis-
terstva �kolstva SR. Navrhujeme uzákoni� (v �kolskom
zákone) povinnos� vyuèova� integrovaných �iakov s mentál-
nym postihom �peciálnymi pedagógmi.

Za úèelom spreh¾adnenia �kolskej legislatívy v oblasti �kol-
skej integrácie navrhujeme vyda� metodický manuál, v ktorom
by boli rozpracované postupy na integráciu pod¾a jednotlivých
druhov postihnutia �iakov so �VVP.

V metodických materiáloch navrhujeme systémovo
zadefinova� novú kategóriu: �prístup pedagóga ku �iakom so
�VVP�.

2. Na úrovni �kôl je nutné vytvára� inkluzívne podmienky
�kolskej integrácie. Tie spoèívajú vo vytvorení:
� bezpeèného a podnetného prostredia na prijatie integro-

vaných �iakov;
� funkèných materiálno-technických podmienok, ktoré ref-

lektujú potreby integrovaných �iakov so �VVP;
� personálnych podmienok na �kolskú integráciu. Transfer

kompetencií - tvorba pracovných miest �kolských �peciál-
nych pedagógov a psychológov je predpokladom integro-
vanej terapie (odbornej èinnosti) v edukaèných procesoch
na �kole. Integrovaná terapia zlep�í aktivitu a spoluprácu
pedagogických zamestnancov �koly. Nepochybne bude prí-
nosom aj pre zdravú èas� populácie.

Tabu¾ka 6.  Preh¾ad o existencii IVVP �iakov so �VVP v okrese
�iar nad Hronom

              Z�  �tátne Z� cirkevné Individuálny 
VVP      mestské    vidiecke    mestské      Spolu 

Die�a má   16 72 % 12 80 % 10 91% 38 79 % 
Neviem  3 14 % 2 13 % 1 9% 6 13 % 
Die�a nemá  3 14  % 1 7 % 0 0% 4 8 % 

Spolu 22 100% 15 100% 11 100% 48 100 % 
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Od roku 2005 prebiehajú maturity na stredných �kolách
pod¾a novej koncepcie, cie¾om ktorej je zjednoti� po�iadavky
na vedomosti a zruènosti maturanta na celo�tátnej úrovni,
súèasne so zabezpeèením vy��ej objektívnosti a výpovednej
hodnoty maturitnej skú�ky.

Výrazne sa zmenil predov�etkým obsah a forma v odbor-
nej zlo�ke  maturitnej skú�ky v stredných odborných �kolách.
Zásadnú zmenu predstavuje prechod z  pôvodného predmeto-
vého skú�ania na skú�anie komplexné pod¾a príslu�ného
odboru, ktoré predpokladá zhrnutie v�etkých odborných pred-
metov v jednotlivých maturitných témach.

Nový prístup vy�aduje skvalitnenie a roz�írenie vedomostí
a kompetencií odbornej a pedagogickej spôsobilosti uèite¾ov
odborných predmetov a majstrov odbornej výchovy v oblasti
ukonèovania �túdia na stredných �kolách.

Keï�e kvalita pedagogických zamestnancov má rozho-
dujúci význam pri realizácii cie¾ov novej koncepcie maturitnej
skú�ky, ukázalo sa ako nevyhnutnos�, vytvori� podmienky na
ich ïal�ie  vzdelávanie v oblasti prípravy a organizácie
maturitných skú�ok.

Prostriedky na vytvorenie potrebných podmienok boli
zabezpeèené pomocou  Európskeho sociálneho fondu v po-
dobe �Národného projektu ïal�ieho vzdelávania uèite-
¾ov odborných predmetov v oblasti ukonèovania �túdia
na stredných �kolách�, ktorý realizuje �tátny in�titút odbor-
ného vzdelávania  Bratislava.

Projekt v súlade s cie¾om JPD NUTS II � Bratislava
a cie¾om SOP  ¼ Z, zabezpeèuje rozvoj ¾udských zdrojov celo-
plo�ne na v�etkých stredných odborných �kolách (SO�) a stred-
ných odborných uèili�tiach (SOU) v Slovenskej republike.

�tátny in�titút odborného vzdelávania, ktorý zabez-
peèuje úlohy v oblasti prípravy v teoretickej aj praktickej èasti
odbornej zlo�ky maturitnej skú�ky, poskytuje v rámci projektu
odborno-technické usmeròovanie, metodické riadenie a  ïal�ie
vzdelávanie pedagogických zamestnancov.

Aktivity projektu sú realizované v troch fázach:
� príprava a tvorba metodickej príruèky na prípravu a realizá-

ciu maturitnej skú�ky,
� vzdelávanie multiplikátorov,
� vzdelávanie uèite¾ov stredných odborných �kôl.

NÁRODNÝ PROJEKT ÏAL�IEHO VZDELÁVANIA UÈITE¼OV
ODBORNÝCH PREDMETOV V OBLASTI

UKONÈOVANIA �TÚDIA NA STREDNÝCH �KOLÁCH

Mária Fartelová, �tátny in�titút odborného vzdelávania, Bratislava

Anotácia: Maturity na stredných �kolách pod¾a novej koncepcie. Nevyhnutnos� vytvori� podmienky na ïal�ie  vzdelávanie
pedagogických zamestnancov v oblasti prípravy a organizácie maturitných skú�ok. Tri aktivity vzdelávacieho projektu. Cie¾ové
skupiny pedagogických zamestnancov a obsah vzdelávania

K¾úèové slová: nová maturita, pedagogickí zamestnanci, Národný projekt ïal�ieho vzdelávania uèite¾ov odborných predmetov
v oblasti ukonèovania �túdia na stredných �kolách, multiplikátori

V prvej fáze projektu bola vypracovaná pracovná verzia
metodickej príruèky, ktorá je pomôckou pri zabezpeèovaní
ïal�ích aktivít projektu, uvádza pojmový a terminologický
aparát a teoretické východiská tvorby maturitných tém. Posky-
tuje �truktúru vzdelávacieho programu na tvorbu maturitných
tém. Vychádza z cie¾ového dokumentu - �tandard stredo�kol-
ského odborného vzdelávania a výchovy v SR, ktorý stanovuje
cie¾ové po�iadavky garantované �tátom na jednotlivých stup-
òoch vzdelania a pre jednotlivé vzdelávacie smery v oblasti
k¾úèových kompetencií v�eobecného a odborného vzdelá-
vania. Predpokladá sa, �e vytvorená metodika a poskytnuté
informácie v priebehu trvania projektu zabezpeèia sústavné
skvalitòovanie procesu ukonèovania �túdia, ako aj samotné
vzdelávanie a prípravu �iakov stredných �kôl.

Cie¾ovými skupinami projektu sú metodici Metodicko�
pedagogických centier (MPC), zamestnanci krajských �kol-
ských úradov (K�Ú) a uèitelia odborných predmetov s maj-
strami SO� a SOU.

Práve príprava multiplikátorov bola ve¾mi významnou
etapou projektu, nako¾ko pripravovala lektorov, ktorí následne
zodpovedajú za profesionálne zvládnutie odovzdania poznatkov
úèastníkom ïal�ieho vzdelávania - uèite¾om odborných pred-
metov a majstrom odbornej výchovy. Preto aj výber budúcich
lektorov bol orientovaný na uvedené cie¾ové skupiny, èo dávalo
predpoklad, �e vybraní multiplikátori majú kompetencie
vyplývajúce zo zákona na vzdelávanie a metodickú prípravu
uèite¾ov ( metodici MPC), spolupôsobia pri organizácii, príprave
a zabezpeèovaní maturitných skú�ok, vyberajú a menujú pred-
sedov maturitných komisií (metodici K�Ú), zabezpeèia odbornú
a kvalitnú prípravu a priebeh maturitných skú�ok (skúsení
pedagógovia z vybraných �kôl).

V rámci tejto etapy bolo prostredníctvom lektorov
z Ministerstva �kolstva SR a zo �tátneho in�titútu odborného
vzdelávania v podmienkach projektu JPD NUTS II �
Bratislava, pripravených do dne�ného dòa 60 multiplikátorov,
ktorí dnes u� v ïal�om vzdelávaní pripravujú uèite¾ov odbor-
ných predmetov a majstrov odbornej výchovy z bratislavských
stredných odborných �kôl a stredných odborných uèilí��.
V èasovom horizonte do apríla 2008 projekt predpokladá
pre�kolenie cca 780 pedagogických zamestnancov.

V zrkadlovom projekte SOP ¼ Z, ktorí zabezpeèuje toto�né
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aktivity pre ostatné slovenské kraje, je ukonèená etapa vy�kolenia
multiplikátorov v poète 104, ktorí do dne�ného dòa zrealizovali
ïal�ie vzdelávanie pre cca 388 pedagogických zamestnancov
v 18 kurzoch. Projekt predpokladá do apríla 2008 pre�kolenie
cca 6 204 pedagogických zamestnancov zo stredných odborných
�kôl a stredných odborných uèilí�� ostatných krajov.

Obsah vzdelávania je zameraný na sprostredkovanie infor-
mácií k tvorbe maturitných tém pre teoretickú a praktickú
èas� odbornej zlo�ky maturitnej skú�ky so zameraním na
vzdelávacie ciele:
� vedie� uplatòova� jednotnú metodiku tvorby maturitných

tém;
� vedie� uplatòova� jednotnú metodiku hodnotenia a klasi-

fikácie �iaka a maturitnej skú�ky;
� vedie� pripravi�, realizova� a vyhodnoti� maturitné skú�ky

a ich výsledky jednotne zaznamenáva� na platné tlaèivá
k maturitnej skú�ke;

� aplikova� vyhlá�ku M� SR è. 510/2004 Z.z. o ukonèovaní
�túdia na stredných �kolách a o ukonèovaní prípravy v od-
borných uèili�tiach, uèili�tiach a praktických �kolách v zne-
ní vyhlá�ky è. 379/2005 Z.z. a vyhlá�ky 482/2006 Z.z.
Vzdelávanie prebieha v modulovo usporiadaných

vzdelávacích kurzoch:

� Tvorba maturitných tém na teoretickú èas� odbornej zlo�ky
maturitnej skú�ky  (1 modul v rozsahu 16 hodín)

� Tvorba maturitných tém na praktickú èas� odbornej zlo�ky
maturitnej skú�ky (1 modul v rozsahu 16 hodín)

� Metodológia hodnotenia a klasifikácie �iaka v jednotlivých
èastiach odbornej zlo�ky maturitnej skú�ky (1 modul
v rozsahu 16 hodín)

� Uplatòovanie vyhlá�ky M� SR è. 510/2004 Z.z. o ukon-
èovaní �túdia na stredných �kolách a ukonèovaní prípravy
v odborných uèili�tiach, uèili�tiach a praktických �kolách
v znení vyhlá�ky  379/2005 Z.z. a vyhlá�ky 482/2006 Z.z.
(2 moduly v rozsahu: 1. modul 16 hodín, 2. modul 8 hodín)
Vzdelávanie je ukonèované v zmysle vyhlá�ky M� SR

è. 42/1966 Z.z. o ïal�om vzdelávaní pedagogických zamest-
nancov závereènou skú�kou  pred  komisiou. Po úspe�nom
absolvovaní skú�ky dostanú úèastníci osvedèenie o absolvo-
vaní kurzu.

Projekt predpokladá, �e po jeho ukonèení budú uèitelia
odborných predmetov a majstri stredných odborných �kôl
a stredných odborných uèilí�� Slovenskej republiky kvalifiko-
vaní na vyu�itie nových prístupov, metód a prostriedkov pri
ukonèovaní �túdia, èo v kontexte celo�ivotného vzdelávania
prispieva k zvy�ovaniu ich kvalitatívneho potenciálu.

Publikácia poskytuje èitate¾ovi mo�nos� zorientova� sa
v komplikovanom svete medzi¾udských vz�ahov v �kole, vz�ahov
medzi uèite¾mi a �iakmi, ako aj medzi �iakmi navzájom. Pomô�e
s praktickým rie�ením konfliktných situácií, ktoré mô�e uèite¾ v dne�nej
�kole za�i�, a najmä so situáciami, ktoré ho mô�u prekvapi�.

Publikácia sa delí na pä� èastí. Èas� prvá, Infoservis, poskytuje
èitate¾ovi presný adresár in�titúcií, na ktoré sa mô�e  uèite¾ obráti�
so �iados�ou o pomoc.

Druhá èas�  má názov Mo�nosti spolupráce, v ktorej sa dozve-
dáme, s kým v �kole spolupracova� v konkrétnych prípadoch, ako
komunikova� s rodièmi problémových �iakov, alebo ako komu-
nikova� s mimo�kolskými organizáciami.

Èlánok Výchovný poradca � prevencia a korekcia výchovných
problémov �koly, sa nám javí tro�ku zidealizovaný. Vychádzame
z  momentálnych mo�ností �koly a prípravy výchovných poradcov,
ktorí majú len sèasti zní�ený úväzok, a sú uèite¾mi na danej �kole.
Autorka správne uvádza, �e ide o modelovú pozíciu výchovného
poradcu. Reálnej�ie sa nám javí, zapoji� výchovného poradcu do
spolupráce so �kolským psychológom, ktorý ak pracuje priamo na

�kole, mô�e by� zodpovedným za atmosféru �koly a za humanistickú
výchovu na �kole, samozrejme v spolupráci s výchovným poradcom.

Podnetnou sa nám javí podkapitola Mimo�kolské organi-
zácie, pojednávajúca o spolupráci s pedagogicko-psychologickou
poradòou, ktorú pova�ujeme za ve¾mi potrebnú, aby sa uèite¾
mohol obráti� o radu, resp. o pomoc na odbornú in�titúciu, ak na
�kole nepôsobí �kolský psychológ.

Èlánok Základné komunikaèné zruènosti, v ktorom nás autori
praktickými uká�kami a modelovými situáciami oboznamujú so zása-
dami efektívnej komunikácie, s odstránením komunikaèných bariér
medzi uèite¾om a rodièom, ako aj príkladmi, ako sa vyvarova� chybám
v komunikácii.

Èas� tretia s názvom �iak ako jednotlivec sa venuje agresivite
v �kole, ako aj problematike  samotárstva a vyèlenenia z triedneho
kolektívu.  V èlánku Agresivita v �kole popisujú autori tento jav
ako prirodzenú charakteristiku èloveka, ktorá  sa èasto stáva nebez-
peènou a de�truktívnou silou,  narú�ajúcou normálny �ivot �koly.
Autori nám ponúkajú u�itoèné príklady a vyuèovacie stratégie,
ktoré pomô�u uèite¾ovi zvláda� konfliktné situáce priamo v triede,

Summary: The author focuses on the urgent need to create the conditions for the further education of teachers in the area of the
preparation and organisation of the Maturita Examination in accordance with the National Project for the Further Education
of Teachers in the Area of Graduation from Secondary School.
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Mgr. Art. Michal �uda sa narodil  21. 9. 1974 v Bratislave. Na
Strednej umeleckopriemyselnej �kole v Bratislave absolvoval u aka-
demického sochára Michala Zdraveckého, odbor keramiku.  V �túdiu
pokraèoval na Vysokej �kole výtvarných umení v Bratislave, odbor
socha, v ateliéri akademického sochára, prof. Juraja Meli�a. V roku
1997/98 �tudoval na Muthesius Hochschule in Kiel, odbor vo¾né
umenie a sochárstvo, v ateliéri prof. Hannes Brunner. V roku 2001/
2002 �tudoval vo Viedni na Universität für Angevendte Kunst
v ateliéri figurálneho sochárstva u prof.Gerda Fassel.

Po absolvovaní vysokej �koly výtvarných umení, pôsobil ako
výtvarník v slobodnom povolaní ako sochár, tie�  v reklame � oblas�
fotografie, typografie, návrhy dizajnov. Viac rokov získaval prax
v realizácii plastík do bronzu v zlievarenskej dielni. Od roku 2004 a�
doteraz pôsobí ako výtvarný pedagóg na Základnej umeleckej
�kole Podjavorinskej v Bratislave.

Jeho autorská sochárska èinnos� zameraná na vo¾né plastiky
urèené do interiéru i exteriéru, sa vyznaèuje robustným prejavom
zameraným na expresívny výraz. Niektoré jeho sochy majú výrazne

sarkastický podtón, ktorým chce diváka upozorni� na negatívne
javy súèasnosti. V rámci sochárskych a dizajnerských realizácií
spolupracoval na pamätníku 150. výroèia �eleznice na Slovensku
v Devínskej Novej Vsi s arch. Beláèkom, ïalej so �tátnym pedago-
gickým ústavom v Bratislave na návrhu, dizajne, realizácii a finalizácii
výtvarnej koncepcie Európskeho jazykového portfólia pre Z�, tie�
na dizajne a realizácii putovnej ceny Tatra banky, ako aj na dizajne
a realizácii presti�ných cien Oscar medzinárodnej Kynologickej
výstavy v Bratislave. V rámci architektonických sú�a�í sa sochár-
skou úèas�ou realizoval na projekte pre petr�alské korzo v Bratislave,
projektu (ateliér arch. Maòaka) v sú�a�i Matièné námestie v Martine.
Ocenenia získal v sú�a�i Revitalizácia Liptovského Mikulá�a 2000
(2. miesto) a zvlá�tne ocenenie v sú�a�i Vodná priekopa v Bratislave.

 Z viacerých samostatných a kolektívnych výstav jeho sôch
a projektov treba spomenú� výstavu v Po¾nobanke v Bratislave,
tie� v galérii Miro v Bratislave, výstavu Parkprojekt in Reisdorf
v Nemecku, ako aj úèas� na spoloèných výstavách v Bratislave
�Socha a projekt�, �Slnovrat� a v Komárne.

ale èo sa nám javí ako ve¾ké pozitívum, ponúkajú preventívne akti-
vity na predvídanie mo�ných konfliktov.

Èlánok s názvom Samotárstvo a vyèlenenie z kolektívu obo-
znamuje èitate¾a s príèinami samotárstva, s mo�nos�ami a formou
spolupráce s rodinou samotárskeho die�a�a. Autorka ve¾mi vhodne
popisuje hry a aktivity, ktoré mô�u predchádza� danému problému,
a ktoré mô�u pedagógovia vyu�i� priamo v triede.

Zlep�ovaniu vz�ahov medzi �iakmi navzájom, ale aj vz�ahu
uèite¾ � �iak je venovaná �tvrtá èas� príruèky.  Èlánok pod titulom
Trieda ako skupina nás oboznamuje so �truktúrou triedy, s pozí-
ciami a rolami �iakov, potrebou spolupatriènosti ku skupine, ako  aj
s dôle�itos�ou diagnostiky vz�ahov v triednom kolektíve, najmä
pre potreby  triednych uèite¾ov. Pozitívne hodnotíme mno�-stvo
úloh a príkladov, ktorými je kapitola doplnená. Druhý èlánok
Teambuilding   prirodzene nadväzuje na predchádzajúcu èas�,
a ako nadstavba pomáha èitate¾ovi zorientova� sa v problema-
tike tímovej práce, podporuje rozvoj sociálneho uèenia v skupine.
Na vývine skupiny prakticky orientuje a oboznamuje èitate¾a aj
s aktivitami, ktoré pomô�u uèite¾ovi pri práci so �iakmi  pri získavaní
sociálnych zruèností. Autorita uèite¾a, ako tretí èlánok tejto èasti,
sa zaoberá to¾ko diskutovanou problematikou súèasnosti, akou je
vz�ah uèite¾ � �iak. Vysvet¾uje samotný pojem � autorita�, jej budo-
vanie a najmä schopnos� udr�a� si autoritu. Upozoròuje na niektoré
nástrahy a �pecifické situácie, s ktorými sa uèite¾ mô�e pri svojej
práci stretnú�, a ponúka mno�stvo konkrétnych aktivít  a hier. Pomô�e
v�etkým uèite¾om, ktorí chcú zmeni� atmosféru v triede.

Piata èas� príruèky � Mimo�kolské prostredie � reflektuje
my�lienky a názory, ktoré si mladí ¾udia osvojujú v èase mimo �koly,
ale majú ve¾ký vplyv na ich správanie aj poèas vyuèovania a pri
budovaní sociálnych kontaktov v �kole. V prvom èlánku pod ná-
zvom  Subkultúry mláde�e, sa dozvedáme o typoch subkultúr,
ako aj  ich vznikom, ideológiou a typickým obleèením. Táto èas� sa

nám javí ako ve¾mi zaujímavá, dôle�itá a podnetná pre uèite¾ov,
aby vedeli reagova� na �iakov, ktorí sa nieèím lí�ia od ostatných
a nie ich len negova�. Príruèku uzatvára èlánok  pod názvom �iak
z finanène znevýhodnenej rodiny. Ide o nový fenomén, ktorým sa
musí v �kole uèite¾ zaobera�. Tento problém si vy�aduje �pecifický
a individuálny prístup uèite¾ov, pod¾a jednotlivých vekových
kategórií. Príspevok  uvádza konkrétne aktivity, ktoré mô�e uèite¾
v triede vyu�i�.

Recenzovaná publikácia je prínosom pre pedagogickú verej-
nos� najmä pre jej preh¾adnos�, zrozumite¾nos�  a spôsob podá-
vania informácií. Ide o nový trend tzv. poriadaèa, ktorý umo�òuje
pravidelnú aktualizáciu tém, dopåòanie tém a rýchlu a ¾ahkú
orientáciu v texte.

Èitate¾ nemusí èíta� celú publikáciu, ale mô�e sa zamera� len na
daný problémový okruh, a jednoducho vybra� z prehliadaèa èlánok,
ktorý sa zaoberá daným problémom. Práve v tomto vidíme najväè�í
prínos publikácie z vydavate¾stva RAABE, ktorá sa odli�uje od
iných kníh, ktoré si je èitate¾ nútený preèíta� celé, aby sa dostal
k podstate problému.

Publikácia Sociálne vz�ahy a problémy na �kolách je preh¾ad-
nou pomôckou pre v�etkých pedagógov, ktorí sa pokú�ajú vyrie�i�
a zmeni� atmosféru na �kole, a tak prispie� k zlep�eniu vz�ahov na
�kole  ako aj k doplneniu si najnov�ích informácií a poznatkov  od
odborníkov.

Recenzovaná publikácia je hodnotným prínosom a praktickým
poradcom ka�dého pedagóga, ktorí pri svojej nároènej didaktickej
práci, èelí rôznym novým a èasto nepredvídate¾ným situáciám, ktoré
musí rie�i� ihneï a na mieste �èinu�. A práve táto príruèka mu mô�e
pomôc� zorientova� sa - a najmä pripravi�- na rie�enie v�etkých
úskalí. Vrelo ju odporúèam v�etkým.
Bli��ie informácie mô�ete získa� telefonicky  ( 02/52 44 4 915) alebo
prostredníctvom e-mailu: raabe@raabe.sk

 Klára Ferliková, �tátny pedagogický ústav v Bratislava
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