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IDEOLOGICKÉ PODHUBIE VO VNÍMANÍ VÝCHOVY A �KOLY:
BOJÍME SA KONZERVATIVIZMU?
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Èi si to u� priznáme alebo nie, sociálny diskurz týkajúci sa
akejko¾vek témy je v�dy regulovaný istou ideologickou prizmou,
ktorá filtruje �správnos��, �vhodnos�� èi �hodnotnos�� na�ich
postojov, tvrdení a presvedèení. Pedagogický diskurz (ktorý
je súèas�ou toho sociálneho) je rovnako regulovaný uvedeným
princípom, preto v òom taktie� existujú presvedèenia a hodnoty,
ktoré sú �in�, sú �korektné� a ktoré získavajú punc nespochyb-
nite¾nosti. Príkladom takéhoto diskurzu je v�eobecné
pretrvávanie vysokého oceòovania individualizovanej výchovy,
�iakocentrického vyuèovania, nad�enia za alternatívne prístupy
vo výchove, za radikálnu reformu kurikula, v�etko v mene
rozvoja die�a�a a �iaka, jeho realizácie a tvorivosti. Liberálne
a individualistické hodnoty, na ktorých sa tento diskurz rozvíja,
sú pova�ované za samozrejmé a univerzálne, a urèujú tak
zdanie univerzálnej platnosti daných presvedèení. Ak ich v�ak
vnímame ako súèas� u� spomenutej ideologickej optiky, ich
platnos� sa zu�uje do rámca tejto optiky. Preto je azda dôle�ité
pýta� sa nielen na to, o akú optiku ide, ale aj na to, ako sa veci
javia povedzme v optike odli�nej. Ak je reè o optike ako o ideo-
logickom, a v na�om prípade dokonca politickom fenoméne,
treba hodnoty pedagogického diskurzu predostrie� prinajmen�om
v kontexte hodnôt liberálneho myslenia na jednej strane
a konzervatívnych hodnôt na strane druhej. �ir�ie ideologické
kontexty pedagogického diskurzu mô�u toti� ozrejmi�
hodnotovú motivovavnos� v�eobecne pretrvávajúcich presved-
èení, ich limity i riziká. Vo výchove o to viac, o èo v jej liberálnom
vnímaní prestávame chápa�, �e zo svojej podstaty je výchova
konzervatívnym fenoménom plniacim v spoloènosti neza-
menite¾né stabilizaèné funkcie. Chcem preto nielen o�ivi�
pozitívny aspekt konzervatívneho kontextu výchovy a �koly,
ale poukáza� aj na to, ako jednostranne vyhrotil pedagogické
témy a presvedèenia �politicky korektný� pedagogický diskurz
súèasnosti.

Výchova a dvojaká rovina pre�itia
Zaènem ve¾mi v�eobecne a pripomeniem, �e vo výchove

- ako sociálnom fenoméne - nikdy ne�lo a ani nejde o niè
men�ie ako o otázku pre�itia - a to pre�itia spoloènosti na
jednej strane a pre�itia jednotlivca (v spoloènosti) na strane
druhej. Tento �a�ko spochybnite¾ný fakt vyplýva z väzby
výchovy na kultúru, ktorá predpokladá svoju reprodukciu,
a na jednotlivcov, ktorí sú jej nosite¾mi a ktorí sa prostredníctvom
nej stávajú indivíduami s vlastnou subjektivitou. Je potom zjavné,
�e výchova je kon�tituovaná ako sociálny proces ochraòujúci
a uchovávajúci spoloènos� ako nadindividuálnu skutoènos�,
a súèasne ako proces, ktorý je nasmerovaný na produkovanie

subjektivity vo vz�ahu k �ivotom jednotlivcov. Nemusíme ma�
pochybnosti o tom, �e tento dvojitý úèel výchovy je v nej
prítomný bez oh¾adu na to, do akej miery dnes je, resp. èi
v histórii vôbec bola dajako teoreticky reflektovaná.
Postaèujúcim dôkazom nech je zatia¾ aspoò pretrvávanie ¾ud-
skej civilizácie (jej spoloèenstiev) so svojimi nosite¾mi, bez
oh¾adu na to, ako sa definuje jej hodnotové nastavenie a
osobné údely jej aktérov.

Kon�tatovaná spojitos� dvojitého úèelu výchovy je v�ak
do istej miery schematická a trochu aj zavádzajúca, ak
rigorózne odde¾uje jednotlivca a spoloènos�, subjekt a kultúru.
Výchova ako sociokultúrny jav je ním práve preto, �e na
pozadí kultúrnej reprodukcie, ktorú umo�òuje a spôsobuje, tvorí
individuality �ijúce vlastné �ivoty v kultúre, ktorej sú súèas�ou.
V tomto zmysle výchova výrazne presahuje záujem
o individuálne �ivoty jednotlivcov, aj keï sa ich výchova v pozi-
tívnom slova zmysle týka, èi ich �ivotné dráhy zásadne
ovplyvòuje a vytvára. Ak zoberieme do úvahy tento v�eobecný
postoj, v zásade je postaèujúci na to, aby legitimoval výchovu
ako principiálne konzervatívny sociálny proces, ktorý je ním
preto, �e smeruje k ochrane kultúry a spolu s tým aj k ochrane
jednotlivcov, pre ktorých destabilizovaná kultúra vytvára
preká�ku formovania ich identít (U. Beck, 1986).
Konzervatívnos� je preto výchove vlastná bez toho, aby
ujarmovala indivíduá, a teda aj bez toho, aby musela by�
interpretovaná ako ideologický problém. Neprotireèivos�
konzervatívnej úlohy výchovy voèi kultúre i voèi jednotlivcovi
je daná aj tým, �e protireèivé nie sú samé tieto entity, keï�e
jedna je podmienkou druhej, alebo - vo verzii sociálnych
reprezentacionistov (napr. A. Allansdotter et al., 1993) - prvá
sa realizuje v druhej.

Rozdvojenie ciest a poh¾adov
Výchova so svojou konzervatívnou úlohou nebola (ani

nemohla, no ani nemusela by�) problémom, pokia¾ ako taká
nebola masívnej�ie reflektovaná. Rozvinutie reflexie výchovy
je spojené s in�titucionalizáciou výchovy a zrodom jej verejného
spravovania - teda povinného vzdelávania. Pripomeòme si,
�e rozmach �kolského vzdelávania - èo v koneènom dôsledku
nie je niè iné ako �zverejnenie� a in�titucionalizácia výchovy - je
primárne motivovaný novými, roz�írenými podmienkami
sociálneho �ivota, zmenenou sociálnou �truktúrou, vytvorením
nových podôb existencie a fungovania kultúry, voèi ktorým
sa prispôsobuje aj výchova, aby tieto podmienky mohli by�
úèinne stabilizované a reprodukované. Navy�e s tým, aby
diferencujúca sa kultúra tej doby získala nástroj na nevyhnutnú
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hodnotovú konvergenciu zabezpeèujúcu súdr�nos�
spoloèenstva �vy��ieho rádu�, resp. jeho zlo�itej�ej
�truktúry. Záujem o kultúrnu reprodukciu a uchovanie
spoloèenskej kohézie je preto pre výchovu opä�
kon�titutívny a nekontrastuje s diferencovanými
potrebami a osobitos�ami jednotlivcov. Práve naopak,
konzervatívna úloha výchovy tejto doby v jej adap-
tovaných a nových formách podnietila �pecifický
a �ir�í záujem o výchovu ako takú, o vychovávaných
- veï práve tu sa zrodilo detstvo ako zrete¾ný úsek
¾udského �ivota (P. Aries, 1962), a teda o deti ako
nosite¾ov zvlá�tnych potrieb. Záujem o deti a ich �peci-
fickú ochranu prostredníctvom �koly, ktorá sebe-
vlastným pedagogickým re�imom utvára podmienky
na zabezpeèenie kontinuity spoloèenského �ivota,
nevytvára �iadne napätie medzi sociálno-reprodukèným
záujmom uplatneným prostredníctvom verejnej
výchovy, a záujmami detí ako skupiny podrobujúcej sa výchove
vo svoj prospech. Tieto záujmy sú súladné a napåòajú sa práve
realizáciou masového povinného vzdelávania v �kole, teda
�kolskou socializáciou, ktorá  zabezpeèuje predov�etkým
prípravu detí na vstup do kultúry.

Vo väzbe na postupnú demokratizáciu a s tým aj indivi-
dualizáciu spoloènosti, ktoré priniesli idey emancipaènej filozofie
i akcentovanie slobody jednotlivca ako takého, sa zaèína vo
väè�ej miere otvára� aj problém slobodnej výchovy, výchovy
vo vz�ahu k jednotlivcovi, osobnosti, jej individuálnemu rozvoju
a realizácii osobných �ivotných cie¾ov. Práve tu sa formujú
a výraznej�ie presadzujú pedagogické postoje vedené ideovým
posolstvom liberalizmu. A to, ak ide primárne o problém
reprodukovania nerovnosti sociálnych �ancí a kritiku jej
závislosti na sociálnych in�titúciách, liberalizmu ¾avicového,
a ak ide o primát záujmu o indivíduum a jeho slobodný rozvoj,
potom liberalizmu pravicového, s explicitným individualistickým
zameraním a argumentáciou. Je nepochybné, �e liberalisticky
orientované pedagogické postoje sú celkom prirodzenou
súèas�ou celkovej liberalizácie spoloènosti, rozvoja demokracie
i obèianskej spoloènosti. V pedagogickej rovine umo�nili
nastoli� problémy dosia¾ �ir�ie neanalyzované - napr. fenomén
moci vo výchove, otázku subjektu vo vz�ahu k socializácii,
napätie medzi uniformitou a pluralitou vzdelávacích ciest
a mnohé ïal�ie. Badate¾né a podstatné je v�ak to, �e
pedagogické témy sa v kontexte �ir�ích sociálnopolitických
cie¾ov a ideí výraznej�ie nasycujú politickou optikou - sociálna
spravodlivos� èi slobodné vyjadrenie a sebautváranie
jednotlivca vo výchove sú príkladné otázky. Výchova je teda
bezprostredne vtiahnutá do politických koncepcií, v dicho-
tómiách ktorých sa zaèínajú výrazne polarizova� postoje k nej.
Na jednej strane sa tak ocitá tradièná pedagogická prax
spoloènosti a na strane druhej sa formuje pedagogická optika
akcentujúca indivíduum, s právom na slobodný rozvoj bez
obmedzujúcich nadindividuálnych disciplinaèných tlakov.

Ak zjavnú výchovnú prax reprezentuje �kola, je celkom
pochopite¾né, �e polarita postojov k výchove sa výrazne
presadzuje cez poh¾ad na òu. Konfrontácie sa rozohrávajú

najmä cez kritiku tzv. tradiènej �koly a vo viacerých podo-
bách a vlnách sa objavujú celé dvadsiate storoèie a trvajú a�
dodnes (vynímajúc priestor a èas �osobitného ideologického
re�imu� súèasných postkomunistických krajín). Konfrontácia
liberálnych h¾adísk s prirodzenou konzervatívnou
ukotvenos�ou �koly, vedená implicitnými politickými
motívmi, premieòa konzervatívnos� výchovy na
ideologický problém, v ktorom �a�ko h¾ada� kompromisy
èi dokonca mo�nos� porozumie� produktívny vz�ah medzi
tradièným pedagogickým konzervativizmom a akceptovanou
liberalizáciou sociálneho �ivota. To je zrejme dôvod, preèo
pedagogika u� dávnej�ie svoje oporné body nachádza v produ-
kovaní a fixácii konfrontaèných konceptov, dilematizujúcich
prístupov a opozièných kategórií, ktoré zaèali situáciu
a zmysel výchovy zvlá�tnym spôsobom problematizova�.

Kon�trukcia a podoba opozít
Z konkurenèných konceptov pripomeniem aspoò tie

najobvyklej�ie, ktoré sa v pedagogike proti sebe postavili:
vzdelávanie verzus výchova, na uèivo verzus na die�a
orientované vyuèovanie, �kola verzus �ivot, obsah
verzus proces, jednotnos� verzus jedineènos�, tradícia
verzus inovácia, direktivita verzus non-direktivita èi
iné ïal�ie. Je zrejmé, �e v uvedených dichotómiách prvý
koncept reprezentuje akoby kritické miesta tradièného
(konzervatívneho) modelu �koly, druhé v dvojiciach sú tie,
ktoré reprezentujú liberálny hodnotový ideál súladný s indivi-
dualistickým prístupom k výchove jedincov. Otázka, ktorú
v tejto súvislosti treba polo�i�, znie, �e do akej miery takto
postavené dichotómie umo�òujú apoliticky objasni� úèel
�kolskej socializácie, teda bez oh¾adu na to, aby sa pre výchovu
formuloval rozpor medzi tlakom kultúry a rozvojom jednotlivca.

Takmer a� vyhrotený antagonizmus výchovy
a vzdelávania mo�no vníma� ako pojmovo nadradený voèi
ostatným naèrtnutým opozitným konceptom. Formuluje sa
ako problém týkajúci sa �koly, v ktorej akoby medzi sebou
súperila nevyhnutná a obligatórna staros� o racionálne zvlád-
nutie vecného poznatkového in�trumentária kultúry s emocio-
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nálne nabitým vz�ahovým záujmom o existenèné �ivotné
potenciality a psychologické potreby detí, ich podporu a maxi-
málne rozvinutie. �Technická� zále�itos� ako sprostredkova�
a osvoji� si poznatky, tu vystupuje ako racionálny akt
vzdelávania, popri ktorom, v�ak dnes akoby predov�etkým,
sa musí v emocionalizovanom pedagogickom vz�ahu zvládnu�
rozvinutie autentického subjektu v �iakovi, èo u� je údelom
výchovy. Odhliadnuc od otázky, do akej miery mô�e �kola
ako in�titúcia verejného záujmu a pre verejný záujem
obsadzova� v�etky (teda i privátne) sféry �ivota detí,
skon�truovaná separácia vzdelávania a výchovy je dôsledkom
nespracovania otázky komplexného socializaèného vplyvu
�kolou sprostredkovávaného poznania na deti. Èo znamená
táto nespracovanos�? Vo svojom základe ide o prehliadnutie
toho, �e �kolou sprostredkovávané poznatky nie sú èistým
a neutrálnym súborom informácií urèených na jednoduché
zapamätanie a praktické pou�itie, ale reprezentujú a idealizujú
konkrétne hodnotové nastavenie kultúry, vybudované na
v�eobecne uznávaných tradièných pravdách, mýtoch,
poznávacích postupoch a spôsoboch ich komunikovania.
�kolská práca s poznatkami (ako prijímanými zdie¾anými
a tradovanými hodnotami) je teda vo svojej podstate
komplexnej�ím a hlb�ím kulturaèným procesom s povahou
kognitívnej socializácie umo�òujúcej kontakt s verejnou kultúrou
a jej základnými výstavbovými piliermi. Okrem toho, �e sa
jednotlivcom sprostredkúva kontakt s týmito hodnotami
a cez ne sa im umo�òuje vstup do kultúry, je sprostredková-
vanie spoloènej hodnotovej optiky rôznym jedincom nástrojom
na zabezpeèenie nevyhnutnej miery hodnotovej homogenity
spoloènosti. Vzdelávanie je preto nenahradite¾ným
socializaèným (a doslova aj výchovným) vplyvom na deti,
ktoré umo�òuje práve in�titúcia �koly. Napokon, predpoklad
tohto úèinku stál v pozadí historického vzniku povinnej �kolskej
dochádzky (a formovania poèiatoènej gramotnosti), na èo sa
dnes zabúda.

Ak poznatky sprostredkúvané v �kole definujeme ako
uèivo, potom sa priamo dostávame k dichotómii na uèivo vs.
na die�a orientované vyuèovanie. Aj táto verzia problému
stojí na mylnom predpoklade, �e uèivo je od pedagogického
vz�ahu abstrahovate¾né, pokia¾ ide o záujem o rozvoj
detí. Primát záujmu o individuálnos� detí predpokladá akýsi
èistý psychologický efekt výchovy, v ktorom uèivo vystupuje
v sekundárnej úlohe zamenite¾ného vecného média,
umo�òujúceho popri iných podnetoch rast a rozvoj psycho-
logického individuálneho subjektu. Dilema uèivo vs. die�a
zakladá voèi uèivu precedens, �e uèivo ako také nie je
bezprostrednou a stabilnou podmienkou pedagogického
vz�ahu, resp., �e uèivo a die�a nie sú pre pedagogický vz�ah
symbiotické. Ak v�ak u� len pripomeniem, �e uèivo má
v rámci �kolského pedagogického vplyvu nezamenite¾né
socializaèné dôsledky, tak na to, �e postavenie kontroverzie
uèivo vs. die�a je vytvorením slepej ulièky, poukazujú aj iné
dôvody. Ide najmä o to, �e uèivo je predov�etkým základným
prvkom zakladajúcim medzigeneraèný filiaèný vz�ah, o ktorý
v �kolskej výchove ide predov�etkým. De�om umo�òuje

zásadný socializaèný obrat - identifikáciu so svojou kultú-
rou a formovanie ich identity, ktorá je reciproèná voèi mo�nosti
zachova� kultúrnu kontinuitu. Uèivo, ako konsenzuálny výber
trvalej�ích prvkov kultúry, sprostredkováva �pecifické modality
verejného diskurzu, jeho logických a poznávacích stratégií.
A navy�e - ako na to upozoròuje psychoanalýza - uèivo je
jednou z poistiek pedagogického vz�ahu, ktorý zabraòuje, aby
ako principiálne asymetrický vz�ah neskåzol do rizika zámeny
so v�eobecným ¾udským duálnym vz�ahom (J. Filloux, 1999).
Pedagogický vz�ah toti� nie je s be�ným medzi¾udským
vz�ahom zamenite¾ný a identický. Je vz�ahom obsahovo
a významovo �pecifickým, vz�ahom sprostredkujúcim a
sprostredkovaným, budovaným a udr�iavaným práve v
nevyhnutnom spojení s uèivom a jeho konkrétnymi prvkami.

V súvislosti s dichotómiou tradièné vs. inovatívne je to
popri inom zase uèivo, ktoré sa celkom otvorene a priamo
stáva terèom kritických útokov - pre svoju statickos�,
�ne�ivotnos�� a nenapravite¾nú konzervatívnos�. Moderná
kritika vyzýva po selekcii a inovácii obsahov, ich prispôsobení
aktuálnemu �ivotu, jeho od¾ahèeniu od faktov a ich subordinácii
metakognitívnym cie¾om (nauèi� sa uèi� sa, osvoji� si tvorivé
myslenie a narábanie s informáciami apod.), vy�aduje sa
prí�a�livos� uèiva. Hodnota uèiva ako takého je v defenzíve,
podstatné sú �transverzálne� operácie a premenlivos�
poznatkového sveta. Aj keï sú po�iadavky týkajúce sa
akcentovania metakognitívnych cie¾ov pre vyuèovanie
v zásade celkom oprávnené a adekvátne, mo�no sa znovu
pýta�, èi naozaj vy�adujú �a�enie voèi konzervatívnosti pôvodnej
vecnej podstaty uèiva. Pokúsme sa naèrtnú� odpoveï pomo-
cou reprezentatívneho príkladu: Jedným z významnej�ích
produktov masívnej kurikulárnej transformácie reagujúcej na
výraznú liberalizáciu v �kolstve vplyvom progresívnej peda-
gogiky v USA, sa stal projekt Slovníka kultúrnej gramotnosti
(The New Dictionary of Cultural Literacy, E.D. Hirsch et al.,
2002). Tento slovník okrem toho, �e generoval bázu obsahov
základného vzdelania (a stretol sa v odbornej komunite i laickej
verejnosti s mimoriadne pozitívnym ohlasom), je pozoruhodný
svojím zdôvodnením a objasnením zámeru. Pre nás zaujímavé
mô�u by� východiská projektu (E.D. Hirsch, 2004), spoèívajúce
najmä na kritike �know-how� prístupov, vèítane moderných
uèebníc, ktoré za ka�dú cenu �up-dateujú� (inovujú) obsahy
tak, aby boli aktuálne a pre deti prí�a�livé. Spoloèným
menovate¾om východiskových kritík je poukázanie na hlboké
podcenenie hodnoty kultúrnych tradícií, histórie a mytológie,
ktoré je doslova pova�ované za monumentálnu chybu
s katastrofickými dôsledkami na národnú gramotnos� v USA.

Na prvý poh¾ad jednoduché, av�ak zásadné rie�enie je
opreté o stanovisko, �e skutoèná gramotnos� sa dá dosiahnu�
a mô�e by� postavená len na poznaní urèitého objemu
poznatkov, ktoré sú v rámci v�eobecného verejného diskurzu
pokladané za samozrejmé a v�eobecne platné. Za najdô-
le�itej�ie poslanie �kolského vzdelávanie je potom pova�ované
obsiahnutie a prená�anie �fundamentálnych otázok� kultúry,
vytvárajúcich �jadro gramotnej kultúry�.

Spojenie problémov vzdelávania s konceptom kultúrnej

VÝCHOVA A VZDELÁVANIE �IAKA
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gramotnosti a gramotnej kultúry bolo zásadné, preto�e umo�nilo
problematiku �kolského vzdelávania detí jednoznaène spoji�
s obsahom a zjednocujúcimi hodnotami kultúry. Umo�nil �ir�ie
chápa�, �e obsahy kultúry (reprezentované a ukotvené v uèive)
sú bezprostredne spojené s procesmi a operáciami, v ktorých
fungujú. Ukázal v�ak vlastne aj to, �e vzdelávanie je spojené
s nutným konzervatívnym postojom, preto�e gramotnosti
(jazyku, písanej kultúre zvlá��) je konzervativizmus vnútorne
vlastný. Dokonca v �ir�ích súvislostiach autori projektu
pova�ujú zachovávanie �kultúrneho konzervativizmu� vo
vzdelávaní za záruku nielen medzigeneraènej komunikácie,
vnútrokultúrnej komunikácie, ale aj komunikácie medzikul-
túrnej, èo u� je argumentácia týkajúca sa vá�nej otázky súvisia-
cej s nespochybnite¾nou funkciou �kolského vzdelávania -
toti� prispenia k zabezpeèeniu sociálnej súdr�nosti a tlmenia
potenciálnych sociálnych rizík, napätí a konfliktov. V�eobecný
efekt tohto prístupu pre liberálnu spoloènos� je tak zalo�ený
na paradoxe, �e �sociálne ciele liberalizmu vy�adujú
edukaèný konzervativizmus�. Napokon aj v tomto zmysle
je mo�né vníma� na�ou pedagogickou obcou celkom

nepov�imnutý odkaz H. Arendtovej (1994) o dôsledne
konzervatívnej podstate výchovnej èinnosti.

Duálnos� v inej podobe
Konfrontácia konzervatívny vs. individualistický poh¾ad na

výchovu a najmä na �kolu v�ak dnes zrejme nadobúda nové
kontúry. Tie sa spájajú s otázkou, do akej miery ostane výchova
a �kola predmetom verejného záujmu a bude zahrnutá do
konceptu verejného statku, alebo sa stane súèas�ou tovarovej
ponuky podliehajúcej liberálnemu zákonu trhu. V tomto prípade
je protichodnos� oboch postojov úplne korektná, a teda
otvorene dilematická, prièom tradièný konzervatívny postoj
stojí logicky na strane verejného záujmu. Premena
in�titucionálneho pedagogického prostredia na legitímnu
súèas� predmetov trhových výmen v liberálnej ekonomike je
na druhej strane u� výsostne zále�itos�ou individualistickej
logiky, v ktorej akéko¾vek univerzalistické pedagogické
projekty, vèítane vízií o prispení individualizovanej výchovy
k spoloèenskému pokroku a ¾udskému ��astiu, strácajú
akýko¾vek zmysel.
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Summary: The author focuses on the ideological subtext of educational debate. The article deals with the liberalism of society
and the education of conservative fundamentals and the ideas of educational conservatism.

SPOLOÈNÉ ZNAKY VZDELÁVACÍCH SÚSTAV KRAJÍN
EURÓPY A SVETA

Lenka Trebunová, Fakulta prírodných vied UMB Banská Bystrica

Anotácia: Poh¾ad na vzdelávacie systémy niektorých krajín Európy a sveta. Hlavné ciele a úlohy vzdelávania vo v�eobecnosti.
Charakteristika základných stupòov �kolských systémov, obsah a rozsah vzdelávania v jednotlivých typoch �kôl a podmienky
postupu �iakov z jedného stupòa vzdelávacieho systému na ïal�í. Niektoré národné evaluácie a hodnotenia v skratke.1

K¾úèové slová: �kolský systém, pred�kolské vzdelávanie, povinné vzdelávanie, primárne �koly, ni��ie a vy��ie sekundárne
�koly, terciárne vzdelávanie, realizované evalvácie, hlavné ciele vzdelávania, reformy v �kolstve

ÚVOD
Slovenský �kolský systém je v období zmien a reforiem,

ktoré sa dotýkajú jeho obsahu a rozsahu. Dotýkajú sa ka�dého
stupòa �kolského vzdelávania, základného, stredného
(v�eobecného i odborného) aj vysokého, jeho fungovania,
priebehu, procesov v òom prebiehajúcich a taktie� i hodnotenia
výsledkov nim dosahovaných.
�Nový� slovenský vzdelávací systém by mal odpoveda� po�ia-
davkám a potrebám slovenskej spoloènosti a doby, v ktorej
�ije, ale zároveò by mal re�pektova� i niektoré zásady, ktoré
sú akceptované v �kolských systémoch krajín Európy a sveta.

Charakteristické znaky ka�dého vzdelávacieho systému
odpovedajú základným znakom danej krajiny, jej histórii, kultúre,
tradíciám, ako aj ekonomickým, politickým, hospodárskym
a sociálnym pomerom.

I keï sú vzdelávacie systémy jednotlivých krajín sveta
výrazne odli�né � obsahom a rozsahom povinnej �kolskej
dochádzky, �truktúrou �kolského systému, mo�nos�ami �iaka
v prístupe k jednotlivým �kolám - pokúsime sa nájs� nieko¾ko
spoloèných prvkov, na základe ktorých budeme môc�
vzdelávacie systémy struène popísa�.2

1. PRED�KOLSKÉ VZDELÁVANIE
Vzdelávacia dráha �iaka sa zvyèajne zaèína v pred�kol-

1 Príspevok bol spracovaný pod¾a uvedenej literatúry.
2 Názvy krajín neuvádzame v plnom znení.
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skom zariadení. Sú to buï in�titúcie poskytujúce starostlivos�
o die�a nieko¾ko hodín denne alebo sú to zariadenia ne�kol-
ského typu, alebo sú to zariadenia, ktoré sú zamerané na
výchovu a vzdelávanie detí do 6 rokov, podobné na�im
materským �kolám. Vo väè�ine krajín (Belgicko, Dánsko,
�védsko, Nórsko, Èesko, Slovensko) sú materské �koly
�kolskými in�titúciami, náv�teva ktorých nie je pre �iakov
povinná. Zále�í iba na rozhodnutí rodièov, èi ich die�a bude,
alebo nebude nav�tevova� materskú �kolu. Existujú i krajiny,
kde náv�teva materskej �koly je pre �iakov povinná (Luxem-
bursko, Severné Írsko, èiastoène Francúzsko). Niektoré
krajiny (Po¾sko, �kótsko, Holandsko) posledný roèník mater-
skej �koly priradili ako nultý � prípravný roèník k primárnej
�kole, a tak je jeho náv�teva pre deti povinná. Hlavnou úlohou
materskej �koly je pripravi� deti na povinnú �kolskú dochádzku,
zabezpeèi� osvojenie základných návykov v súvislosti so �kol-
ským vzdelávaním, ako i disciplíny, zodpovednosti a samostat-
nosti. Cie¾om je pripravi� deti na systematickú a cie¾avedomú
prácu v �kole. Deti v materskej �kole nebývajú klasifikované.

2. POVINNÉ VZDELÁVANIE
Povinná �kolská dochádzka zaèína vo veku 5 � 7 rokov

pod¾a krajiny:
5 -Holandsko, �kótsko, Anglicko, Wales,
6 -Maïarsko, Slovensko, Èesko, Belgicko, Francúzsko,

�vajèiarsko, Nórsko, Portugalsko, �panielsko, Nemecko,
7 -Po¾sko, Dánsko, Fínsko, �védsko

Zvyèajne trvá 8 � 13 rokov, opä� v závislosti od krajiny:
8 � Portugalsko,
9 � Èesko, �vajèiarsko, Dánsko, Fínsko, �védsko,
10 � Slovensko, Nórsko, �panielsko, Francúzsko,
11 � �kótsko, Anglicko,
12 � Belgicko, Luxembursko, Holandsko,
13 � Nemecko.

Trendom posledných rokov je predl�ovanie povinnej �kol-
skej dochádzky. S tým súvisia aj snahy o èo mo�no najdlh�ie
spoloèné v�eobecné vzdelávanie celej vekovej populácie, èo
poskytne rovnako kvalitné základy v�etkým �iakom.

Povinná �kolská dochádzka je realizovaná v primárnej
�kole, ni��ej a vy��ej sekundárnej �kole. V niektorých krajinách
(Èesko, Slovensko, Portugalsko, �védsko, Fínsko, Nórsko,
Dánsko, Slovinsko) sú primárna �kola a ni��ia sekundárna
�kola spojené do jednej in�titúcie nazývanej základná �kola,
ktorá je rozdelená na dve alebo tri etapy.

3. PRIMÁRNE �KOLY
Primárna �kola trvá od 4 do 7 rokov a mô�e by� èlenená

na dve alebo tri etapy, ktoré vytvárajú priestor na re�pektovanie
potrieb individuálneho rozvoja �iakov. Konèí sa získaním
hodnotenia, ktoré umo�òuje �iakovi prechod na ni��iu
sekundárnu �kolu. Cie¾om primárnej �koly je vytvorenie
základných vedomostí a zruèností v oblasti èítania, písania,
matematiky, spoloènosti a sveta okolo nás. Obsah primárneho

vzdelávania sa v jednotlivých krajinách výrazne neodli�uje.
Rozdiely sú v zaraïovaní výuèby cudzích jazykov,
komunikaèno-informaèných technológii a nábo�enstva, resp.
etiky. Výrazné rozdiely sú v èasových dotáciách jednotlivých
vyuèovacích predmetov a celkovom rozsahu výuèby v jednot-
livých roèníkoch.

Ukonèenie primárnej �koly zväè�a nebýva spojené so
�peciálne stanovenými závereènými skú�kami (ako je tomu
v Holandsku a Taliansku), ale �iaci získavajú závereèné
hodnotenie na základe priebe�ného hodnotenia (Po¾sko,
Grécko, Belgicko). Prípadne koniec primárnej �koly 1. stupòa
základnej �koly vôbec nie je hodnotený (Slovensko, Èesko,
Nemecko). �iaci tak postupujú na zvolené sekundárne �koly
automaticky alebo na základe výsledkov prijímacej skú�ky,
resp. prijímacieho konania.

4. NI��IE SEKUNDÁRNE �KOLY
Ni��ie sekundárne �kolstvo je podstatne èlenitej�ie ako

primárne �kolstvo. Jednotlivé krajiny sa odli�ujú mo�nos�ami,
ktoré vzdelávací systém poskytuje svojim �tudentom na
dosiahnutie istého stupòa, príp. druhu vzdelania. Jeho då�ka je
2 � 6 rokov a jeho ukonèením sa nemusí súèasne konèi�
i povinné vzdelávanie. Väè�ina �túdia je spoloèná pre v�etkých
�tudentov a je venovaná získaniu v�eobecného preh¾adu �iakov
o svete a spoloènosti, v ktorej �ijú. Vo zvy�nej èasti �túdia sa
�iaci venujú roz�íreniu spoloèného v�eobecného základu a �túdiu
poznatkov súvisiacich s ich zvoleným odborom. Súèas�ou
býva i praktická odborná príprava. Obsah vzdelávania je
rozdelený do vyuèovacích predmetov.

Koniec ni��ieho sekundárneho vzdelávania je (s výnimkou
Slovenska, Èeska a èiastoène Holandska) certifikovaný. Ni��ie
sekundárne �koly na záver �túdia vydávajú certifikáty, ktoré
�iaci získavajú na základe výsledkov závereèných skú�ok
(Nemecko, Írsko) alebo na základe hodnotenia ich práce poèas
celého �túdia (Dánsko, Fínsko, �védsko, Maïarsko, Po¾sko,
Nemecko, �panielsko, Luxembursko) alebo spojením oboch
podmienok (Belgicko, Grécko, Francúzsko, Taliansko,
Holandsko, Nórsko, Portugalsko, Estónsko, Loty�sko, Litva).
Certifikát z ni��ej sekundárnej �koly je podmienkou postupu
�iaka na vy��iu sekundárnu �kolu.

5. VY��IE SEKUNDÁRNE �KOLY
Vy��ie sekundárne vzdelávanie zaèína po ukonèení ni��ieho

sekundárneho vzdelávania. Podmienkou postupu �iaka na
vy��ie sekundárne �koly nie sú v�ade iba certifikáty z ni��ej
sekundárnej �koly, ale i výsledky prijímacích skú�ok, príp.
prijímacích pohovorov. Jeho då�ka je 2 � 5 rokov a zaèína sa
vo veku 14 � 16 rokov. Náv�teva vy��ích sekundárnych �kôl
je buï úplne (Belgicko, USA, Luxembursko, Holandsko,
Nemecko) alebo aspoò èiastoène povinná (Dánsko, �védsko,
Slovensko, Nórsko, Francúzsko, Anglicko). Jeho hlavnou
úlohou je pripravi� svojich �tudentov na prechod do pracovného
prostredia alebo na terciárny stupeò �kôl.

Z h¾adiska obsahu sa delí na dva základné typy � v�eobecné
a odborné (vrátane prípravy uèòov) vzdelávanie. Súèas�ou

VÝCHOVA A VZDELÁVANIE �IAKA
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�túdia na v�eobecných vy��ích sekundárnych �kolách je
roz�írené �túdium v�eobecného základu, ktoré obsahuje
poznatky z rôznych vedných oblastí. Odborné vy��ie
sekundárne �koly sprostredkujú svojim �tudentom okrem v�eo-
becných poznatkov (v men�om rozsahu ako v�eobecné �koly)
i odbornú, teoretickú a praktickú, prípravu. Odborná príprava
býva zabezpeèovaná nielen �kolou, ale aj konkrétnymi podnik-
mi. Miera v�eobecného a praktického �túdia závisí od typu �koly.

Vy��ie sekundárne �koly sa konèia závereènými alebo
maturitnými skú�kami, ktoré sú zároveò vstupnou podmienkou
pre �túdium na vy��ích odborných �kolách, vysokých �kolách
a univerzitách. Závereèné skú�ky sú externé (Nemecko,
Dánsko, Francúzsko, Maïarsko, Holandsko, Nórsko, Ve¾ká
Británia, Írsko) alebo interné (Belgicko, Èesko, Grécko,
Taliansko, Slovensko, Po¾sko) alebo kombináciou oboch
foriem. Majú ústnu a písomnú èas�, príp. ich súèas�ou je
i obhajoba závereènej práce. Ich obsah je v jednotlivých
krajinách rôzny, najèastej�ie je to 4 � 5 predmetov
vyuèovaných na sekundárnej �kole. V niektorých krajinách
(Dánsko, Holandsko, Francúzsko, Fínsko) mo�no závereèné
skú�ky sklada� postupne, v priebehu �túdia na sekundárnej
�kole v stanovených termínoch. Do celkového závereèného
hodnotenia �tudenta bývajú zahàòané i výsledky jeho práce
poèas celého �túdia (Belgicko, Holandsko, �vajèiarsko,
Anglicko, �kótsko, �védsko, �panielsko, Taliansko, Grécko).

6. TERCIÁRNE VZDELÁVANIE
Po ukonèení vy��ej sekundárnej �koly majú �tudenti

mo�nos� pokraèova� v �túdiu na in�titúciách terciárneho stupòa
vzdelávania � univerzitného a neuniverzitného typu.

Univerzitné �túdium zabezpeèujú vysoké �koly a univerzity
a pokrýva �túdium bakalárske, magisterské (in�inierske,
medicínske a veterinárne), ako aj doktorské a vedeckú prípravu
absolventov.

Neuniverzitné terciárne vzdelávanie zahàòa �túdium na vy�-
�ích odborných �kolách, ktoré sa venujú príprave �tudentov na
�túdium na �kolách univerzitného typu, ako aj príprave odborní-
kov pre urèité vedné odbory. Súèas�ou �túdia je i praktická príprava.

�tudenti sú na �koly univerzitného aj neuniverzitného typu
prijímaní na základe výsledkov závereèných alebo maturitných
skú�ok z vy��ích sekundárnych �kôl, na základe výsledkov
prijímacích skú�ok, alebo �koly (Francúzsko, Holandsko,
�panielsko) organizujú vlastné kurzy (1-roèné, nieko¾ko-
mesaèné a pod.), úspe�né absolvovanie ktorých je podmienkou
prijatia. �túdium sa konèí závereènými skú�kami a obhajobou
závereènej práce.

7. REALIZOVANÉ EVALUÁCIE
Koniec ka�dého stupòa �kolskej sústavy je v mnohých

krajinách spojený s realizáciou evalvácii na národnej úrovni:
� koniec primárnej �koly (Maïarsko, Francúzsko, Nemecko,

Belgicko, Holandsko),
� ni��ej sekundárnej �koly (Maïarsko, Belgicko, Holandsko,

�vajèiarsko, Anglicko, Dánsko, Nórsko, �kótsko, �védsko,

Taliansko),
� vy��ej sekundárnej �koly (Maïarsko, Po¾sko, Slovensko,

Belgicko, Francúzsko, Èesko, Holandsko, Nemecko,
�vajèiarsko, Anglicko, Dánsko, Fínsko, Nórsko, �kótsko,
�védsko, Taliansko).

Okrem toho sú realizované i celonárodné evalvácie (USA,
Taliansko, �védsko, Anglicko, Nemecko, Francúzsko,
Belgicko, Maïarsko) a evalvácie na reprezentatívnych
vzorkách �iakov vo vybraných roèníkoch (USA, Nový Zéland,
Japonsko, �panielsko, �védsko, Fínsko, Holandsko,
Francúzsko). Súèasne mnohé �koly vykonávajú autoevalvácie
v priebehu a na konci jednotlivých �kolských rokov. Takto
získavajú �iaci a ich rodièia, uèitelia, odborníci a �iroká verejnos�
informácie o fungovaní a stave vzdelávacieho systému, ako
i o výsledkoch, ktoré dosahuje.

8. HLAVNÉ CIELE VZDELÁVANIA
Vzdelávací systém ka�dej krajiny je osobitý a výnimoèný.

Má svoje vlastné charakteristické znaky, ciele, zámery a smero-
vanie. Hlavným cie¾om ka�dého vzdelávacieho systému je
výchova a vzdelávanie detí, mláde�e a dospelých. Na
dosiahnutie tohto cie¾a mo�no vymedzi� nieko¾ko hlavných
zásad, ktoré sú akceptované takmer vo v�etkých �kolských
systémoch krajín Európy a sveta. Pod¾a nich má vzdelávanie:
� by� primerané veku, schopnostiam, mo�nostiam, sklonom

a �peciálnym potrebám �iakov;
� orientova� sa na v�estranný rozvoj osobnosti �iaka � fyzický,

psychický, morálny a intelektuálny;
� zabezpeèi� osvojenie nielen faktických vedomostí v jednot-

livých oblastiach, ale i schopnosti �iakov so získanými
poznatkami pracova�;

� smerova� k formovaniu návykov a postojov �iaka, ako sú
kooperatívnos�, komunikatívnos�, anga�ovaná úèas� jednot-
livca na �ivote spoloènosti, obèianska zodpovednos�,
podpora hodnôt a noriem spoloènosti;

� podporova� rozvoj schopností ako fantázia, iniciatíva,
samostatnos�, tvorivos�, sociálna kooperácia.

Obsah a rozsah vzdelávania na jednotlivých stupòoch
a druhoch �kôl je síce v ka�dej krajine odli�ný, ale aj napriek
tomu bolo vymedzených nieko¾ko najvýznamnej�ích
vzdelávacích oblastí, poznatky z ktorých sú dôle�ité pre
ka�dého èlena spoloènosti. Sú to:
� jazyk a komunikácia,
 �  matematika a aplikácie,
� èlovek a spoloènos�,
� príroda a ochrana prostredia,
� technika,
�   práca a uèenie,
� zdravie a �ivotný �týl,
� osobná a telesná kultúra.

V rámci nich boli vymedzené hlavné vzdelávacie oblasti,
na ktoré je potrebné zamera� sa poèas �kolského vzdelávania:
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� komunikácia v materinskom jazyku,
� komunikácia v cudzom jazyku,
� informaèné a komunikaèné technológie,
� matematické, prírodovedné a technické odbory,
� podnikate¾stvo,
� medzi¾udské a obèianske kompetencie,
� vedie� sa uèi�,
� v�eobecný kultúrny preh¾ad.

Z nich boli vyvodené základné (k¾úèové) kompetencie,
ktorými by mal disponova� ka�dý èlen modernej otvorenej
spoloènosti: vedomostné, komunikaèné, kooperatívne,
poznávacie, rie�enie problému, zruènosti podporujúce
schopnos� vyrovna� sa so zmenami prostredia a novými
situáciami, etické, ekonomické, kultúrne a spoloèenské postoje.
V rámci výchovno�vzdelávacích procesov by mali by�
vytvorené podmienky a mo�nosti na to, aby si �iaci dané

Summary: This paper outlines the educational systems in some countries. Main goals and responsibilities of education are
introduced in general. Author characterises the basic level of school systems, content and extent of education in individual
types of schools and conditions of student’s progress from one educational level to the next one. Some national evaluations and
assessments are discussed in the end of the paper.

kompetencie, vedomosti a zruènosti mohli osvoji�.

9. REFORMY V �KOLSTVE
V poslednom období sa èasto hovorí o reforme �kolstva

nielen na Slovensku, ale i v ostatných krajinách Európy a sveta.
Navrhujú sa modely �kolských systémov, ktoré by boli
funkènej�ie, efektívnej�ie a priniesli by kvalitnej�ie výsledky,
alebo sa navrhujú niektoré zmeny a úpravy, ktoré by sa zaviedli
do u� existujúcich �kolských systémov v jednotlivých krajinách.

Medzi najviac diskutované zmeny patrí:
â  predl�ovanie povinnej �kolskej dochádzky,
â  roz�írenie výuèby v�eobecného charakteru,
â  zvý�enie praktickosti a vyu�ite¾nosti obsahu vzdelávania,
â zvy�ovanie poètu stredo�kolsky a vysoko�kolsky vzdela-

ných ¾udí,
â vyrovnávanie poètu v�eobecne a odborne stredo�kolsky

 vzdelávaných ¾udí,
â  zní�enie miery diferenciácie vyuèovania,
â  zvy�ovanie priechodnosti systému,
â  podpora úèasti stále �ir�ích vrstiev populácie na vy��ích

 úrovniach vzdelávania,
â vytváranie mo�ností celo�ivotného vzdelávania,
â  zomknutie vzdelávania s potrebami spoloènosti a trhu práce,
â transformácia kurikulárnej politiky.

ZÁVER
V�etky tieto návrhy zmien sú podlo�ené informáciami

získanými priamo v praxi na základe zistení �kolských
in�pekèných orgánov a vzdelávacích in�titúcii, výsledkov
autoevalvácií realizovaných samotnými �kolami, národných
a medzinárodných evalvácii. Práve komplexné údaje o fungo-
vaní vzdelávacej sústavy na Slovensku chýbajú. I keï sa
v posledných rokoch zaèali realizova� výskumy a hodnotenia
zamerané na zistenie výsledkov výchovno�vzdelávacích
procesov na jednotlivých stupòoch �kolského systému, je
nevyhnutné, aby boli realizované e�te vo väè�ej miere a na
väè�ej vzorke �iakov a �tudentov. Takto získané informácie
budú dôle�itými a významnými faktormi ovplyvòujúcimi v�etky
návrhy zmien v �kolstve na�ej krajiny.

Kombinovaná technika
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STARÉ CIELE, NOVÉ CESTY...
Anton Ko��ál, Trnava

Anotácia: Tradícia vyuèovania cudzích jazykov na Slovensku. Rôznorodos� vyuèovacích metód. Priama a prekladová metóda
� kontrast medzi nimi.

K¾úèové slová: cudzí jazyk, výuèba cudzieho jazyka, uèite¾ cudzieho jazyka, priama a prekladová metóda

Otázka výuèby cudzích jazykov je len èiastková otázka
v rámci reformy �kolstva, ktorá je teraz v prúde. Niektoré
kroky sa u� urobili, ako napr. zavedenie povinnej maturitnej
skú�ky z matematiky, ktorá ukazuje, �e zodpovední èinitelia
zdôrazòujú potrebu technického zamerania výuèby, lebo
súèasná doba je èasom poèítaèov a technických vymo�eností.

Je preto sympatické, �e v dennej tlaèi a v pedagogických
èasopisoch sa objavujú èlánky, príspevky a poznámky
venované cudzím jazykom, no menej èasto rodnému jazyku,
ktorý pri výuèbe cudzím jazykom hrá nemalú úlohu.

Z príspevkov rodièov vyznieva sklamanie, �e ich deti
neovládajú cudzí jazyk, hoci sa ho v �kole uèia u� 5 � 6 rokov
a uèili sa ho trochu aj predtým. Nechýbajú kritické poznámky
na prácu vyuèujúcich, ktorým vytýkajú viaceré nedostatky:
malý záujem o ich deti, slabú pripravenos�, nedôslednos�, èím
sa dotýkajú prípravy vyuèujúcich na vysokej �kole, lebo len
ona dáva oprávnenie vyuèova� v �kole cudzí jazyk.

Súèasná spoloèenská situácia vy�aduje znalos� cudzích jazy-
kov. Sú �táty, v ktorých je po�iadavka pozna� dva cudzie jazyky.
Aj Slovensko je v takejto situácii, lebo vo v�etkých �kolách je
po celú dobu �túdia povinný anglický jazyk a k nemu pod¾a
vo¾by �iaka alebo mo�nosti �koly pribudne ïal�í cudzí jazyk,
ktorým je vo ve¾kej prevahe nemèina. Tým Slovensko spåòa
po�iadavky EÚ. Zavedenie jazykového portfólia má ukáza�
�iakovi, ako sa rozmáhajú jeho poznatky a zruènosti v cudzom
jazyku.

Výuèba a znalos� cudzích jazykov nie je novinkou modernej
doby. U� v starom zákone boli �meturgemani�, ktorí prekladali
hebrejský text do aramejèiny. Na Slovensku má výuèba
cudzích jazykov stálu tradíciu. Ak èítame staré výroèné správy
výberových �kôl, vidíme, aká pozornos� patrila cudzím jazykom.
Ako uká�ku uvádzam situáciu cudzích jazykov v �k. r. 1937
� 1938 na Èsl. �tátnom reálnom gymnáziu Jána Hollého
v Trnave.

Ako vidie�, jazyky mali zabezpeèený primeraný poèet hodín.
Aj dnes poskytuje �kola stanovený poèet hodín. Celková
situácia je priaznivej�ia pre cudzie jazyky, lebo rozhlas, televízia

i kino ovplyvòujú motiváciu a �tudentovi dávajú priamo impulz
vidie� spojenie jazyka so �ivotom. Tu mo�no e�te uvies�, �e
dnes je pomerne ¾ah�ie dosta� sa do cudzojazyèného
prostredia a tam skúsi� a prejavi� svoju spôsobilos�
komunikova� v cudzom jazyku. To sú v�ak èinitele, ktoré
vychádzajú za rámec �koly. My v�ak sme v �kole, ktorá uèí,
vychováva, vzdeláva a tak pripravuje na rôzne èinnosti v �ivote.

Z pripomienok mnohých rodièov sa ozývajú názory, �e �kola
neposkytuje �iakom dostatoèné mo�nosti, aby si osvojili cudzí
jazyk. Je be�né, �e to hovria rodièia iba o jazykoch, nepoèu�
výhrady voèi iným predmetom, napr. matematike. Zdá sa, �e
nauèi� sa cudzí jazyk je �a��ie ako nauèi� sa matematiku. Kto
skonèil �kolu, jasne si uvedomuje zásadný rozdiel, no aj spoloèné
èinitele oboch predmetov. Základný úspech ka�dej výuèby je
pochopi� látku. Kým pri matematike toto pochopenie je akoby
aj zvládnutie problému, pri jazyku je to iba základ, na ktorom
treba pracova�, aby pri�iel �elaný úspech � osvojenie si jazyka.
A tu je potrebné ma� pochopenú látku stále v pohotovosti bez
dlhého rozmý�¾ania. �kola vyuèuje hromadne, skupinovo, ale
uèite¾ berie oh¾ad aj na individuálne schopnosti a mo�nosti
�iaka. Aj tu sú rôzne skúsenosti, ktoré mnohí rodièia nie celkom
správne vidia a hodnotia. Uèite¾ sa usiluje, aby trieda ako
celok spåòala stanovené po�iadavky. Aj pre cudzí jazyk sú
stanovené osnovy, ktoré poèítajú s postupným preberaním
uèebnej látky, zvládnutie ktorej vedie k urèenému cie¾u,
k osvojeniu si cudzieho jazyka. Skúsenos� uèí, �e nie je to tak
u v�etkých. Sú v�ak �iaci, ktorí to doká�u a povedia, �e sa
nauèili jazyk v �kole a nemali súkromného uèite¾a. Tu sú aj
individuálne rozdiely.

Rodièia argumentujú, �e aj psychicky postihnuté deti sa
nauèia rozpráva� rodným jazykom. V tom majú pravdu.
Pä�roèné die�a dobre ovláda svoj rodný jazyk, ktorý za tento
èas poèúvalo okolo 20 000 hodín. �iak v �kole sa uèí 4 hodiny
tý�denne, èo je do roka 160 hodín, za osem rokov je to 1280
hodín. Takto vyzerá èasová základòa. Kým die�a sa uèí svoj
jazyk samovo¾ne, �iak v �kole pristupuje k cudziemu jazyku
ako k uèebnému predmetu, èo neraz brzdí bezprostrednos�
�pou�íva�� neznámy jazyk, ktorý uvedie uèite¾ nieko¾kými
slovami, ktoré sú blízke v oboch jazykoch. Takto pripraví
optimistické naladenie pre príjem a prácu s novým jazykom.
Hravá nálada v�ak sleduje vyvola� v �iakoch chu� a vô¾u
chcie� sa nauèi� cudzí jazyk.

Die�a potrebuje vzdelaného a dobre pripraveného uèite¾a
cudzieho jazyka, ktorý tento jazyk ovláda dokonale slovom
i písmom, vie ve¾a o jazyku a toto svoje bohatstvo primeraným
spôsobom odovzdáva svojim �iakom. Pre úspe�nos� vo

Jazyk Trieda a poèet hodín tý�denne

I.   II.     III.     IV.     V.     VI.   VII.  VIII.
Nemèina 4   4      3      3  3   3    3     2
Latinèina -  -      6      6  6      5       5     5
Francúz�tina -  -      -     -  6  4    4     4
Gréètina -  -      -     -  6  5    6     6
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vyuèovaní cudzieho jazyka sú vhodné rôzne metódy, nijaká
metóda nie je samospasite¾ná. Ako kontrastné stoja proti sebe
priama a prekladová. Boli a sú také mienky, �e deti s uèite¾om
� cudzincom, kedy sa nepou�íva slovenèina, uèia sa ¾ah�ie
a rýchlej�ie a hovoria pohotovej�ie. Prieskum v�ak v mnohých
prípadoch ukázal, �e vyjadrovanie bolo nepresné, nehovorím
tu o gramatickej správnosti, ale iba o nezhode pojmov.

Na druhej strane v�ak prekladová metóda, s akou sa
pracovalo pri vyuèovaní latinèiny, ukázala, �e dala �iakovi aj
mo�nos� vyjadrova� sa na be�né témy �ivota, o èom svedèia
mnohé príhovory pri slávnostných �ivotných príle�itostiach.

Starostlivý uèite¾ neprisahá na metódu, ale má na mysli
napredovanie �iaka, aby sa dostával stále bli��ie k cie¾u. Kým
die�a do 5 rokov obyèajne iba poèúva a rozpráva, �iak po
krátkom èasovom úseku poèúvania, opakovania a poèia-
toèného rozprávania prechádza k tlaèenému a písanému textu,
lebo sú to rovnako dôle�ité zlo�ky pre osvojenie si cudzieho
jazyka. Sú rodièia, èo v tom vidia brzdiaci prvok a chceli by
ho celkom vylúèi�. To v�ak �kola nemô�e pripusti�. Veï èítanie
zabezpeèuje rozvoj slovnej zásoby a je podnetom na pekné
a správne vyjadrovanie sa. Písmo zasa utvrdzuje vedomosti.
Vzájomná kore�pondencia na�ich �iakov v cudzom jazyku
vedie ich k presnému formulovaniu my�lienok a k pohotovosti

vo vyjadrovaní. Sú prípady, kedy takáto kore�pondencia trvá
ve¾mi dlho � konkrétne aj vy�e 50 rokov.

Dne�ní �iaci sú a� po zaplavení mno�stvom a pestros�ou
uèebníc cudzieho jazyka. Sú �koly, kde sú pre tú istú triedu
rôzne uèebnice � pod¾a vôle vyuèujúceho. Opytovaním sa
u viacerých �iakov som sa presvedèil, �e im to málo vyhovuje,
lebo uèebnice sú v preberaní látky nie celkom zosúladené.

U� sme spomenuli mnohé èinitele i èinite¾ov, ktorí sú aktívni
pri osvojovaní si cudzieho jazyka. Tohto podstatného èinite¾a,
ktorý je prítomný vo v�etkom a je najhlavnej�ím, toti� �tudenta,
uvádzam a� teraz, aby sa zvýraznila jeho úloha, práca
a zodpovednos�. V�etci, èo sa uèili cudzí jazyk v �kole, ale
potom aj mimo �koly, cítili, �e sú to oni, èo sa uèia a chcú sa ho
nauèi�. �tudent pracuje v súèinnosti so svojím vyuèujúcim,
ale on je ten aktívny èinite¾, bez prièinenia a práce nepríde
�elaný výsledok. Vedomá i podvedomá vô¾a � uèenie
v polospánku � pripomína �tudentovi tento cie¾: ovláda� dva
cudzie jazyky. To nie je neskutoèná po�iadavka, mnohí ju splnili,
ba prekroèili. Tu pripomeniem starú zásadu, ktorá sa v tejto
dobe rýchlosti podaktorým bude vidie� neaktuálnou: �Sedens
linguam latinam discere� � � sediaèky sa uèit latinèine�, ale
priviedla a privádza k cie¾u: �Pohotovo, správne a pekne
hovori� i písa� v cudzom jazyku.�

Summary: The author compares excursions today and in the past to countries where target foreign languages are spoken.

KOMPETENCIE UÈITE¼A ANGLICKÉHO JAZYKA

Eva Homolová, Univerzita M. Bela, Banská Bystrica

Anotácia: Anglický jazyk v úlohe jazyka medzinárodnej komunikácie vo v�etkých oblastiach ¾udskej èinnosti. Charakteristika
uèite¾a tradiènej �koly. �pecifické kompetencie uèite¾a anglického jazyka.

K¾úèové slová: anglický jazyk, uèite¾ anglického jazyka, �pecifické kompetencie uèite¾a anglického jazyka

ným postavením anglického jazyka sa do centra pozornosti
spoloènosti zákonite dostáva aj uèite¾ anglického jazyka.

Otázka kvality uèite¾a anglického jazyka vystúpila do
popredia v devä�desiatych rokoch, keï zaèal �boom� v oblasti
po�iadaviek na výuèbu tohto jazyka. So vstupom na�ej krajiny
do Európskej únie sa nároky spoloènosti na in�titucionálnu
jazykovú výuèbu a kompetencie uèite¾a e�te zvý�ili. Toto
obdobie bolo a stále je poznamenané snahou nájs� optimálny
model výuèby, snahou identifikova� metódy, prístupy a uèebný
materiál, ktorý prinesie �elate¾nú úroveò jazykovej
kompetencie uèiacich sa na v�etkých stupòoch.

Vychádzajúc z protikladu tradiènej výuèby jazyka a huma-
nisticky orientovanej koncepcie, mohli by sme uèite¾ov tradiènej
�koly charakterizova� takto (Ur, 1995):
� uèite¾ prezentuje a precvièuje gramatické javy izolovane

mimo zmysluplného kontextu;
� zdôrazòuje sa správnos� a presnos� jazykového prejavu

�iaka;
� gramatika sa vysvet¾uje väè�inou v materinskom jazyku;
� èas prehovoru uèite¾a výrazne prevy�uje èas prehovoru

Ovládanie aspoò jedného cudzieho jazyka sa stáva základ-
ným kritériom pripravenosti jedinca na plnohodnotný �ivot
v európskom kontexte a na tvrdú konkurenciu na trhu práce.
Zároveò sa znalos� cudzieho jazyka v súèasnosti pova�uje
nielen za cie¾, ale za prostriedok rozvoja osobnosti èloveka.
Koniec 20. storoèia bol obdobím prudkého rozvoja poèítaèovej
techniky, komunikaèných systémov, nárastom medzinárod-
ného obchodu a pohybom osôb. V�etko, èo sme uviedli,
vy�aduje vzájomnú komunikáciu � globálny jazyk lingua franca.
Z viacerých dôvodov èi u� historických, ekonomických,
politických alebo akademických, túto funkciu prebrala na seba
angliètina. Spoloèný medzinárodný jazyk, akým sa angliètina
stala, bol logickou po�iadavkou doby, pre ktorú je charakteris-
tická výmena informácií a rozvoj obchodu. Svet sa v súèasnosti
delí na ¾udí, pre ktorých je angliètina materinským, pre ktorých
je cudzím a pre ktorých je druhým jazykom.

Anglický jazyk teda plní úlohu jazyka medzinárodnej
komunikácie vo v�etkých oblastiach ¾udskej èinnosti, a preto
vzdelávacie systémy a in�titúcie musia pru�ne reagova� na neutí-
chajúci záujem o efektívne jazykové vzdelávanie. Spolu s význaè-
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�iaka vo v�etkých fázach hodiny;
� dôraz sa kladie na zruènos� èítania a písania, menej na

komunikáciu;
� hlasité èítanie je frekventovanou èinnos�ou �iakov;
� v centre procesu je uèite¾, ktorý riadi èinnos� �iakov a upred-

nostòuje takú prácu, keï v�etci �iaci pracujú rovnakým
tempom.

V komunikatívnej triede je v centre �iak, rovnaký dôraz sa
kladie na rozvoj plynulosti a presnosti jazykového prejavu,
uèite¾ vytvára také situácie, aby si �iaci precvièovali jazyk
v zmysluplnom kontexte prostredníctvom komunikatívnych
úloh a hier.

V oblasti hodnotenia a kvality uèite¾a anglického jazyka
Medgyes (1994) zdôrazòuje, �e vybavenos� uèite¾a cudzieho
jazyka by mala pozostáva� z týchto komponentov: výbornej
úrovne ovládania jazyka, vysokej miery jazykového povedomia
a pedagogických zruèností. Prvý a druhý komponent, t. j.
úroveò ovládania jazyka a jazykové povedomie komponenty
významne ovplyvòujú mieru sebavedomia uèite¾a a následne
majú pozitívny alebo negatívny dopad na jeho prácu v triede.

Pedagogické myslenie uèite¾a anglického jazyka je v znaènej
miere utvárané subjektívnymi faktormi, ku ktorým patrí spôsob,
ako si on sám osvojil cie¾ový jazyk, akými metódami si ho
osvojoval v in�titucionálnom vzdelávaní, ko¾ko jazykov sa uèil
a ako ich zvládol na komunikatívnej úrovni, v akom pomere
mal mo�nos� osvojova� si jazyk (language acquisition)
a zámerne sa ho uèi� (language learning), aký celkový
význam pripisuje cudzím jazykom v príprave budúcej generácie
a nemalý vplyv má aj jeho vlastný �týl uèenia sa jazyka.
Významný vplyv majú aj objektívne faktory, medzi ktoré
mô�eme zaradi� poznatky a zruènosti získané v rámci pregra-
duálnej prípravy a pedagogickej praxe, sprostredkované hlavne
osobnos�ou cvièného uèite¾a (Homolová, 2003).

Potreba rozvíja� �pecifické kompetencie uèite¾a anglického
jazyka, sa odvíja od charakteru predmetu � angliètina ako cudzí
jazyk. Na rozdiel od iných predmetov, cie¾om cudzojazyènej
výuèby nie je získanie vedomostí o jazyku, ale rozvíjanie jazyko-
vých zruèností, jazykového a kultúrneho povedomia.

V osnovách anglického jazyka pre 4-roèné gymnáziá je
cie¾ vyjadrený takto:
� U �iakov postupne a cie¾avedome rozvíja� v�etky �tyri
reèové zruènosti, t. j. ústny prejav, èítanie, poèúvanie a písomný
prejav na základe osvojenej slovnej zásoby a gramatiky a záro-
veò rozvíja� stratégie uèenia sa.
� Posilòova� cie¾avedomos�, vytrvalos� a systematickos� v �túdiu
cudzieho jazyka.
� Osvojova� si tvorivý prístup k rie�eniu úloh a rozvíja� vlastné
kritické myslenie.
� Vies� �iakov k vyu�ívaniu osvojených znalostí a zruèností
pri ïal�om �túdiu a v budúcej profesii.
� Prehlbova� vzájomné porozumenie medzi národmi a tole-
ranciu k iným kultúram a zvykom prostredníctvom poznatkov
z rôznych oblastí �ivota ¾udstva.
� Pomôc� �iakom uvedomi� si svoje individuálne potreby,

definova� vlastné ciele a nies� zodpovednos� za proces uèenia sa.
� Vies� �iaka k tomu, aby vyu�íval mo�nosti �koly a podnety
z mimo�kolského prostredia na upevòovanie a vyu�ívanie
poznatkov v praxi.
� Nauèi� �iakov uèi� sa h¾ada� vlastné optimálne formy osvo-
jovania a upevòovania si uèiva a vníma� jazykové vzdelávanie
ako celo�ivotný proces.
� Motivova� �iakov, aby dosiahli vysoký stupeò osvojenia si
jazyka vzh¾adom na jeho �pecifické postavenie ako internacio-
nálneho jazyka v obchode, cestovnom ruchu, doprave, vede,
kultúre.
� Vzh¾adom na moderné trendy vo vyuèovaní cudzích
jazykov sa mení úloha uèite¾a vo vyuèovacom procese. Uèite¾
sa stáva mana�érom vyuèovacieho procesu, poradcom
a facilitátorom. Vedie �iakov k tomu, aby sami zodpovedali
za svoje výsledky, monitoruje prácu �iakov a pomáha im pri
výbere vhodných stratégií uèenia sa. Vytvára príle�itosti, aby
�iaci èo najviac pou�ívali jazyk v reálnych situáciách.
Predpokladom na úspe�né zvládnutie uvedených úloh je
rozvíjanie profesijných predpokladov uèite¾ov.

Za významný pova�ujeme fakt, �e v súèasnosti sa u� aj
v základných pedagogických dokumentoch zdôrazòuje
význam uèite¾ských rôl (mana�ér, poradca a facilitátor).

Obsah výuèby anglického jazyka vyèleòujeme takto
(Harmer 1993):
� jazykové zruènosti (èítanie, poèúvanie s porozumením, hovo-

renie a písanie, preklad),
� jazykové prostriedky (aktívna a pasívna slovná zásoba, gra-

matické �truktúry a funkcie),
� suprasegmentálne javy (výslovnos�, intonácia, prízvuk,

rytmus reèi),
� komunikácia v písomnej a ústnej podobe,
� rozvíjanie kultúrneho povedomia o krajine cie¾ového jazyka,

ale aj o iných krajinách na pozadí vlastnej kultúry.
Ka�dá z týchto zlo�iek �ovládania jazyka� si vy�aduje

vlastné metódy a prístupy efektívnej prezentácie a precvi-
èovania.

Na rozdiel od iných predmetov (napr. fyzika, zemepis) sa
ukonèením �koly vzdelávanie v tomto predmete konèí, ak �iak
nepokraèuje v �túdiu tohto predmetu na vysokej �kole alebo
jeho poznatky nepotrebuje bezprostredne vo svojom povolaní.
Ka�dý cudzí jazyk je v�ak �predmetom� na celý �ivot a sumu
vedomostí a zruèností, ktoré �iak získa v �kole, bude vyu�íva�
hlavne po skonèení formálneho vzdelávania. Práve preto by
mal uèite¾ anglického jazyka nauèi� �iaka uèi� sa ho, èo
znamená sprostredkova� mu stratégie, ktoré mu pomô�u
objavi� spôsoby zvy�ovania svojej jazykovej úrovne a profi-
tovania z nich po celý �ivot. To je jedna z dôle�itých kompe-
tencií, ktorú by mal uèite¾ ma�. Moderná výchova toti� smeruje
k sebavýchove a �iak nesie stále väè�iu zodpovednos� za
svoj vývoj a nemô�e sa v�dy spolieha� na pomoc svojho uèite¾a
èi okolia.

Ïal�ou �pecifickou kompetenciou, ktorou by mal uèite¾
disponova�, je výber a hodnotenie uèebníc. V súèasnosti uèite¾
anglického jazyka musí vedie� posúdi� kvalitu a vhodnos�



11

uèebnice a sprievodných uèebných materiálov hlavne z obsa-
hovej stránky (témy textov, spôsob prezentovania a precvi-
èovania jazykových prostriedkov, vyvá�enos� jazykových
zruèností, podnety na komunikáciu, kvalitu testov, preh¾ad
gramatiky, podnety na rozvoj kultúrneho povedomia �iakov).
Rovnakú pozornos� musí venova� formálnej stránke, kvalite
obrazového materiálu, zladeniu èasovej dotácie a poètu lekcií
a zobra� do úvahy aj cenu uèebnicového súboru.

Otázka hodnotenia a výberu uèebnice je e�te nároènej�ia
vtedy, ak na �kole pôsobí viac uèite¾ov a je potrebné vzia� do
úvahy aj ich názory a urobi� kompromis v záujme �iakov. Aj
keï ka�dý uèite¾ by mal disponova� zruènos�ou didaktickej
analýzy uèebnice, domnievame sa, �e táto zruènos� je obzvlá��
dôle�itá pre uèite¾a cudzieho jazyka. Na�u domnienku
odôvodòujeme tým, �e v ostatnom období si �iaci na strednej
�kole hradia uèebnice sami a je to uèite¾, ktorý sa musí dokáza�
zorientova� v bohatej ponuke uèebníc anglického jazyka,
posúdi� vhodnos� a primeranos� konkrétnej uèebnice pre
naplnenie cie¾ov výuèby.

Ïal�ou oblas�ou, ktorá úzko súvisí s uèebným materiálom,
je schopnos� pou�íva� autentický materiál alebo iný mimo-
uèebnicový materiál. Jeho výber musí uèite¾ podriadi� viace-
rým kritériám, zosúladi� ich s potrebami, záujmami a jazykovou
úrovòou �iakov. Nároènej�ie ako výber takéhoto materiálu je
príprava vhodných uèebných úloh. V etape selekcie a prípravy
mimouèebnicového materiálu uèite¾ mô�e zapoji� do rozhodo-
vacieho procesu a výberu aj �iakov. Aj to je jeden z mo�ných
krokov k budovaniu autonómie �iaka a vytváraniu rovnocen-
ného vz�ahu medzi uèite¾om a �iakom.

Táto kompetencia je obzvlá�� dôle�itá pre uèite¾ov
odborných �kôl, na ktorých sa vy�aduje prepájanie obsahov
predmetov s odborným zameraním �koly. Netreba zdôraz--
òova�, �e odborné zameranie výuèby cudzieho jazyka je silným
motivaèným faktorom na uvedenom type strednej �koly.

Anglický jazyk poskytuje prirodzený kontext na sprostred-
kovanie kultúrnych a spoloèenských hodnôt anglicky hovo-
riacich krajín. Hoci v súèasnosti nemô�eme podceòova� silu
médií, �iaci si utvárajú vz�ah ku kultúre aj prostredníctvom
osobnosti uèite¾a. Okrem v�eobecného rozh¾adu v kultúre je
omnoho dôle�itej�ie vedie�, ako tieto poznatky a informácie
sprostredkova� tak, aby si �iaci utvorili pozitívny vz�ah k cudzej
kultúre, vedeli ju kriticky posúdi�, nauèili sa re�pektova� a chápa�
�inakos�� a na pozadí cudzej kultúry objavovali a rozumeli
vlastnej kultúre.

Na rozdiel od iných vedomostí práve poznatky z kultúry
nie sú v�dy nevyhnutnou súèas�ou predchádzajúcich skúse-
ností �iaka a mô�u by�, zásluhou pôsobenia stereotypov, zdefor-
mované. Prostredníctvom anglického jazyka mô�e uèite¾
prezentova� kultúru cie¾ového jazyka (ale aj iných kultúr) vo
viacerých oblastiach: ka�dodenný �ivot, �ivotné podmienky,
medzi¾udské vz�ahy, umenie, hodnoty, viera a postoje, reè
tela, spoloèenské konvencie, rituály a zvyky. Pochopite¾ne,
sprostredkovávanie kultúry si vy�aduje svoje vlastné metódy
a prístupy, ktoré by mal uèite¾ ovláda�. Medzi ne patrí napríklad:
� prezentácia kultúry ako �kultúry rozdielov�,
� vytvorenie autentického prostredia v triede,
� prezentácia kultúrnych faktov na pozadí vlastnej kultúry,
� rie�enie kultúrnych problémov a práca na projektoch,
� dramatizácia vybraného kultúrneho javu,
� komunikácia s èlenmi cie¾ovej skupiny alebo náv�teva krajiny

cie¾ovej kultúry,
� práca s autentickým materiálom (textami a pod.).

Budovanie kultúrneho povedomia �iakov je nepochybne
jednou z dôle�itých kompetencií uèite¾a anglického jazyka aj
v súvislosti s na�ím èlenstvom v EÚ.

Tu chceme poznamena�, �e práve sprostredkovanie kultúry
iných krajín (mimo krajín cie¾ového jazyka) je najnov�ím tren-
dom v cudzojazyènej výuèbe, ktorý je badate¾ný aj v nových
uèebniciach anglického jazyka. Tieto priná�ajú informácie aj
o kultúre iných, ne� len anglicky hovoriacich krajín (Homolová,
2004). Takéto smerovanie je v súlade s postavením angliètiny
ako jazyka medzinárodnej komunikácie.

�pecifické postavenie cudzojazyènej výuèby a jej prínos je
hlavne vo formovaní kognitívnej a afektívnej stránky osobnosti
�iaka, roz�irovaní jeho osobných a spoloèenských hodnôt.
Zároveò je to platforma na vyjadrovanie vlastných pocitov,
tú�ob a hodnôt, rozvíjanie schopnosti komunikova�, prijíma�
a reagova� na odli�né názory, pracova� v tíme. Aj toto je úloha,
ktorá stojí pred uèite¾om ka�dého cudzieho jazyka, preto�e
jazyk nie je len cie¾om, ale aj priestorom bytia (Chodìra, 2001).

Summary: The author sets out the characteristics of teachers in traditional schools and demonstrates the need for specific
competences for teachers of English.
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Ak ste múdrej�í, neustupujte,
lebo vás hlúpej�í obvinia

zo spiatoèníctva.
                                                                   J. Bily

VÝCHOVA A VZDELÁVANIE �IAKA
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MOTIVÁCIA �TUDENTOV UÈI� SA CUDZÍ JAZYK

Anna Horòáková, Fakulta zdravotníctva PU v Pre�ove

Anotácia: Informácie o faktoroch ovplyvòujúcich efektivitu jazykového vyuèovania. Techniky na zvý�enie motivácie �tudentov
uèi� sa cudzí jazyk. Výsledky motivácie ako prejavy èinnosti �tudentov.

K¾úèové slová: motivácia, cudzí jazyk, faktory motivácie, modernizácia vzdelávania

Jedným z hlavných cie¾ov v oblasti cudzojazyèného vzde-
lávania do budúcnosti v rámci modernizácie vzdelávania je aj
zvy�ovanie motivácie �tudentov uèi� sa cudzie jazyky (Medzi-
národná konferencia o vyuèovaní cudzích jazykov v krajinách
EÚ, Haag, 2004).

Otázkam motivácie je potrebné venova� väè�iu pozornos�
ako doposia¾, preto�e obsah vzdelávania je èoraz nároènej�í.
Zákon motivácie je v�ak v praxi málo doceòovaný, hoci znaène
prispieva k modernizácií vzdelania. Znamená vyvoláva� kladný
postoj k uèeniu, uèi� sa nie z donútenia a príkazov, ale zo záujmu.
Je nesprávne chápa� motiváciu len ako vzbudenie èi udr�ia-
vanie záujmu �tudenta o uèebnú èinnos�; je treba vidie� úzky
vz�ah medzi motiváciou a aktivitou. Správna motivácia je zákla-
dom aktívnej èinnosti �tudenta. Funkciu motivácie, s oh¾adom
na vekové osobitosti �tudentov, plnia rôzne motivaèné èinitele
� uèi� sa pre rados� uèite¾a, rodièa, z vlastného záujmu, pre
budúce povolanie a pod. (Petlák, 1997).

Faktory ovplyvòujúce efektivitu jazykového vyuèovania
Pri analýze otázok motivácie Petty hovorí o faktoroch

motivácie, ktoré by mali by� v ohnisku pozornosti uèite¾a
(F = fantázia, O = ocenenie, C = ciele, U = úspech,
S = zmysel). (Petlák, 1997). V súèasnosti sa do pozornosti
dostávajú faktory, ktoré mô�u ovplyvni� efektivitu jazykového
vyuèovania významnou mierou (Homolová, 2003):

� vyuèovacie metódy,
� osobnos� uèite¾a,
� rozvoj komunikatívnych kompetencií.
K ïal�ím faktorom motivácie uèi� sa cudzie jazyky je

mo�né zaradi�:
1. Prostredie na uèenie mô�e sústreïova� pozornos�
�tudentov na to, èo je potrebné pre uèenie. Uèitelia, ktorí vytvoria
srdeènú pracovnú atmosféru, pomô�u k trvalému úsiliu a priaz-
nivým postojom k uèeniu. Zaujímavé vizuálne pomôcky a prak-
tické vybavenie taktie� motivujú �tudentov, aby zaujali ich
pozornos�.
2. Stimuly motivujú uèenie, zahàòajú privilégia a ocenenia.
�tudenti musia nájs� zados�uèinenie v uèení sa zalo�ené
na pochopení, �e ciele sú pre nich u�itoèné, rovnako ako pote-
�enie z objavovania nových vecí.
3. Vnútorná motivácia, kedy sa jedinec uèí nie z donútenia,
príkazov, ale sám si uvedomuje potrebu uèi� sa z vlastného
záujmu (Petlák, 1997). Táto motivácia je dlh�ie trvajúca ne�
vonkaj�ia, ktorá musí by� opakovane vynucovaná ocenením
alebo konkrétnou odmenou.
4. Uèenie je efektívnej�ie, keï je �tudent pripravený uèi� sa,

chce nieèo nové vedie�. Niekedy je �tudent pripravený na uèenie
a� po istom èase a úlohou uèite¾a je povzbudi� ho k uèeniu.
5. Motivácia bude zvý�ená, ak je uèebný materiál organi-
zovaný. Vo v�eobecnosti platí, organizovaný materiál priná�a
informácie, ktoré majú význam.

Techniky na zvý�enie motivácie uèi� sa cudzí jazyk
Existujú rôzne techniky na zvý�enie motivácie uèi� sa

cudzí jazyk. Z vlastných skúseností sú tu prezentované
niektoré z nich.

Ovládanie cudzieho jazyka otvára dvere do budúcnosti
Ak sa budete uèi� cudzí jazyk, budete sa môc� rozpráva�

s cudzincami tak dobre, ako teraz hovoríte svojím materinským
jazykom. Budete môc� písa� e-maily ¾uïom po celom svete.
Nech sú vám vzorom ¾udia, ktorí to u� urobili.

Pamätajte si, �e ste u� dobrí, ale stále je toho ve¾a, èo
e�te neviete

Ak u� ovládate cudzí jazyk, to je u� ve¾ký úspech. Teraz je
èas na e�te väè�í úspech a získanie ïal�ích vedomostí. Hoci
ste dobrí v ovládaní cudzieho jazyka, je toho ve¾a, èo e�te neviete.
Nemali by ste si nikdy myslie�, �e ste vynikajúci. Sna�te sa
objavi� tie najslab�ie miesta a pracujte na nich.

Pou�ívajte cudzí jazyk kdeko¾vek je to mo�né
Ak budete po�íva� cudzí jazyk kdeko¾vek je to mo�né,

bude vám slú�i� nielen pre pouèenie, ale aj pre zábavu. Èím
viac pou�ívate cudzí jazyk, tým viac sa ho nauèíte a budete ma�
rados� z takých vecí, ktoré by ste nikdy nepoznali.

Pote�enie z uèenia vedie k lep�ej pamäti
Ak máte pote�enie z uèenia sa cudzieho jazyka, strávite

viac èasu uèením sa a budete to robi� pravidelne. Ïal�ou
výhodou tejto vysokej motivácie bude ove¾a ¾ah�ie zapa-
mätávanie si uèiva. Dôvodom je to, �e mozog si ¾ah�ie zapa-
mätá informácie, ktoré sa vám páèia a zaujímajú vás.

Rozprávajte sa o cudzom jazyku
Je to ve¾mi jednoduchá a efektívna metóda. Zvyèajne

sa rozprávate o veciach, ktoré vás zaujímajú, ale aj opaène to
tie� platí. Ak sa rozprávate o nudnej veci, zaènete sa o òu zau-
jíma�. Potom budete �tudova� jazyk s ove¾a väè�ou vá�òou.

Nájdite si priate¾a, ktorý sa tie� uèí cudzí jazyk
Ak si nájdete priate¾a, ktorý sa uèí cudzí jazyk a je na podob-
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nej úrovni zruènosti, budete ma� niekoho, s kým sa porozprá-
vate, zvý�i sa vá� záujem o cudzí jazyk. Uèenie jazyka bude
ove¾a ¾ah�ie, lebo mô�ete diskutova� problémy s priate¾om.
Zaiste budete �tudova� cudzí jazyk viacej, preto�e chcete by�
lep�í ne� vá� priate¾.

Investujte financie do uèenia sa cudzieho jazyka
Spravidla ak zaplatíte peniaze za nieèo, chcete to aj vyu�i�.

Je to tie� vynikajúca metóda ako zvý�i� motiváciu uèi� sa jazyk,
dodá vám impulz zaèa� sa uèi� cudzí jazyk. Ak chcete zvý�i�
svoju tú�bu uèi� sa cudzí jazyk, kúpte si nový slovník, zaujímavú
knihu, alebo si zapla�te káblovú televíziu a pod.

Uèenie sa cudzieho jazyka si vy�aduje èinnos�
Je pravdou, �e jedna malá ka�dodenná èinnos� je ove¾a

úèinnej�ia ne� jednorazové, èasovo nároèné úsilie vynalo�ené
na uèenie. Je pre nás �a�ké robi� tieto èinnosti, aj keï sú dobré,
preto�e my ¾udia sme lenivé tvory. Toto je dôvodom, preèo
mnohí ¾udia nerozprávajú �iadnym cudzím jazykom. Zaiste
budete úspe�nej�í, ak zmeníte nieèo vo svojom �ivote.
Neodkladajte to, zaènite teraz.

Výsledky motivácie
Výsledkom správnej motivácie �tudentov uèi� sa cudzí jazyk
najèastej�ie je:
� zvý�ený záujem o uèenie � �tudenti sa uèia rýchlo, ¾ahko

si zapamätajú uèivo, sú úspe�ní v dosahovaní cie¾ov, získavajú
lep�ie hodnotenie, vedia aplikova� uèenie do praxe;
� zvý�ené úsilie v uèení � �tudujú usilovnej�ie, pracujú
výkonnej�ie, venujú pozornos� kvalite, robia prácu hodnotnej�ie
a s nad�ením;
� pracova� viac ako sú po�iadavky - pracujú nielen na príprave
na vyuèovanie, ale h¾adajú aplikácie nauèeného, pracujú v èase
vo¾na, sú neustále zainteresovaní uèebným materiálom,
odvodzujú si projekty, robia prácu navy�e;
� zlep�i� postoj k uèeniu - rozvíjajú svoj záujem o predmet,
ochotne sa chcú uèi� uèebný materiál, oceòujú obsah a význam
uèenia. Motivovaní �tudenti chcú pokraèova� v �túdiu cudzích
jazykov alebo s nad�ením chcú zaèa� uèenie sa ïal�ieho jazyka.

Záver
Na záver mô�eme zdôrazni�, �e èoraz viac sa potvrdzuje,

�e motivácia je v skutoènosti vzdelávanie - neexistuje
�iadne vzdelávanie bez motivácie. Ka�dý z vlastného
�ivota vie, �e ak sa pristupuje k plneniu istej povinnosti so záuj-
mom, z presvedèenia, výsledky sú ove¾a hodnotnej�ie, ako
keï túto èinnos� vykonávame z donútenia. Nie náhodou
mo�no pripusti� tvrdenie, �e správna motivácia je zárukou
polovice úspechu. Uèenie sa cudzích jazykov by sa malo
sta� súèas�ou celo�ivotného procesu vzdelávania nielen
v rámci, ale aj mimo vzdelávacieho systému a motivácia
by mala zohráva� k¾úèovú úlohu.
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TEST TVORIVOSTI V MATEMATIKE

Ingrid Paulovièová, Základná �kola Topo¾èany

Anotácia: Test tvorivosti v matematike. Príklady úloh na zis�ovanie tvorivosti v matematike. Hodnotenie rie�enia úloh
z h¾adiska  fluencie, flexibility a originality.

K¾úèové slová: matematika, test tvorivosti, fluencia, flexibilita, originalita

Tvorivos� sa nazýva tie� kreativita. Slovo kreativita pochá-
dza z gréètiny, kde má tieto významy: plodi�, tvori�, rodi�,
stvori�. V angliètine sa tvorivos� oznaèuje slovom creativity
a ako synonymá sa èasto uvádzajú pojmy: originalita, diver-
gentné myslenie, invencia, fantázia, nadanie, intuícia, my�lien-
ková odvaha a pod.. V súèasnosti existuje u� vy�e sto definícií
a vymedzení tvorivosti, ale ani jednu nemo�no pova�ova�
za vyèerpávajúcu a v�eobecne akceptovanú.

Miron Zelina (1994) uvádza definíciu tvorivosti: �Tvorivos�
je taká interakcia subjektu s objektom, pri ktorej subjekt
mení okolitý svet, vytvára nové, u�itoèné a pre subjekt,
referenènú skupinu alebo populáciu významné hodnoty.�

E�te zlo�itej�iu definíciu tvorivosti vypracoval Jaroslav
Hlavsa (1985): �Tvorivos� je kvalitatívna zmena v subjek-
toobjektovom vz�ahu, pri ktorej syntézou vonkaj�ích
vplyvov a vnútorných stavov dochádza k alterácií subjektu
a k vývoju kreatívnych situácií a produktov, ktoré sú nové,
progresívne, hodnotné, u�itoèné, pravdivé a komuni-
kovate¾né, èo spätne formuje vlastnosti subjektu.�

Vy��ie uvedené vymedzenia tvorivosti znamenajú tvorivos�
v jej najpodstatnej�om chápaní. Existujú v�ak situácie, keï
jednotlivec samostatne vytvára produkt u� kdesi známy, a pri-
tom nevie o jeho existencii alebo nemá k nemu prístup. Hoci
na takúto tvorivos� sa nevz�ahuje sláva ani uznanie, z psycholo-

VÝCHOVA A VZDELÁVANIE �IAKA



PEDAGOGICKÉ ROZH¼ADY 1/200614

gického h¾adiska tu prebieha tvorivý proces. Èasto sa oznaèuje
aj názvom subjektívna tvorivos�. Existuje a je i potrebná, veï
nemo�no nespomenú� malé deti, pre ktoré je subjektívna tvori-
vos� prostriedkom, ktorý im umo�òuje zaplni� isté medzery
v poskytovaných poznatkoch a rozvíja� správnos� vlastného
myslenia.

Významná tvorivos� je v ka�dom z nás. �iví sa doteraj�ími
výdobytkami kultúry, a tak ka�dá �kola u� samým v�tepovaním
poznatkov pomáha tomu, aby sa �iak stal raz èímsi viac ako
iba konzumentom výdobytkov iných. Uèitelia sú teda prví, ktorí
by mali podporova� tvorivos� profesionálne.

Navrhli a zrealizovali sme jednoduchý test tvorivosti z mate-
matiky. Uvedomujeme si pritom, �e je treba by� opatrný voèi
ka�dému testu, ktorý sa pova�uje za test tvorivosti, preto�e
tvorivos� v sebe zahròuje popri schopnostiach divergentnej
produkcie a schopnosti transformácie aj ïal�ie schopnosti,
ako i doteraz neznámy poèet motivaèných a temperamentných
vlastností, tak�e jeden alebo nieko¾ko ¾ubovo¾ne vybratých úloh
nemô�e obsiahnu� v�etky tieto èinitele. Napriek tomu si myslím,
�e : �Oceán je ve¾ký, no aj kvapka vody je preò prínosom.�
(L. Pasteur)

Východiskom pre zis�ovanie tvorivosti v matematike je
skutoènos�, �e tvoriví matematici majú vysoko rozvinuté tvorivé
schopnosti pre symbolické obsahy. �iakov s hlbokým tvorivým
záujmom o matematiku fascinujú èísla. Kombinujú ich a h¾a-
dajú logické usporiadanie medzi nimi.

V nasledujúcom teste budeme pod matematickým problé-
mom rozumie� matematickú úlohu, ktorú nemô�e �iak vyrie�i�
len pomocou matematických mechanizmov a stereotypov,
ktoré si osvojil, ale na rie�enie ktorej potrebuje � hoci aj v mini-
málnej miere � nieèo z tej sféry du�evnej èinnosti, ktorú
spravidla voláme matematická tvorivos�. Matematickú
tvorivos� nedoká�eme doteraz uspokojivo charakterizova�.
Celkom iste ide o zlo�itý komplex potenciálnych èinností
¾udského intelektu, pri ktorých sa uplatòuje zruènos� porov-
náva� a tvori� analógie, úèelne experimentova�, zov�eobec-
òova� a vyslovova� hypotézy, �pecializova� a overova�, sche-
matizova�, manipulova� so schémami a mo�no e�te celý rad
ïal�ích zruèností. To, èi urèitá úloha je alebo nie je problémom,
závisí od rie�ite¾ovej erudície a jeho ovládnutí rôznych druhov
matematického aparátu.

V zhode s poprednými svetovými i slovenskými odbor-
níkmi vychádzame z týchto zásad tvorivosti:
1. Tvorivos� je produkcia nových my�lienok, v zmysle pro-
duktu by mala ma� spoloèensky pozitívny charakter. Neroz-
lí�enie momentálnej u�itoènosti èi hodnotovosti by nemalo vies�
k ignorácii neustáleho zdokona¾ovania procesov hodnotenia
tvorivých produktov.
2. Subjektívna tvorivos� existuje, ale nestaèí na vymedzenie
tvorivosti ako zmysluplného �ivotného procesu. Akceptácia
nápadu inými dáva spätne význam a zmysel aj subjektívnej
tvorivosti.
3. Musíme rozlí�i� úrovne tvorivosti, aby sme vedeli poveda�,
ako ïaleko sú ostatní, a kde sme my.

Tvorivos� �iakov v matematike zis�ujeme u 264 �iakov

v 6., 7., 8. a 9. roèníku základnej �koly. Zaèneme ho úvodnou
úlohou, ktorá je zameraná na zistenie záujmu �iakov o symboly
� èísla. �iakom ponúkame tri jednoduché úlohy. Prvá je zame-
raná na symbolický obsah, druhá na sémantický obsah a tretia
na figurálny obsah. Predpokladáme, �e �iaci s vyhraneným
záujmom o matematiku, a teda potenciálne tvoriví �iaci, vyberú
si úlohu zameranú na symbolický obsah.

Nasleduje jednoduchý test zameraný na zistenie mate-
matickej tvorivosti. Obsahuje 6 úloh. �iaci na jeho vyrie�enie
potrebujú len základné matematické operácie, ktoré sú obsa-
hom uèiva matematiky Z�, a poèítanie do 20. Pri zostavovaní
úloh testu sme vychádzali zo �iestich typov produktov urèených
pod¾a Guilforda: jednotky, triedy, vz�ahy, systémy, trans-
formácie a implikácie. Doba rie�enia jednotlivých úloh je
presne stanovená a musí sa presne dodr�iava�. Po jej uplynutí
vyzveme �iakov, aby zaèali rie�i� ïal�iu úlohu. Na záver pone-
cháme �iakom 3 minúty na doplnenie rie�enia ¾ubovo¾nej úlohy.

Rie�enie testových úloh sme hodnotili z h¾adiska fluencie
(mno�stvo my�lienok), flexibility (pru�nos� my�lienok) a ori-
ginality (schopnos� produkova� neka�dodenné odpovede, ktoré
sa zakladajú na vzdialených asociáciách).

Uvedomujeme si pritom, �e identifikova� nejaký výtvor
ako tvorivý nie je jednoznaèné a jednoduché, keï�e nevieme
zisti� mieru subjektívnej tvorivosti pri jeho vzniku, resp. nako¾ko
obsahuje prvky nauèeného. Nevieme posúdi� prípadnú mieru
náhodnosti a nedá sa vylúèi� ani subjektívnos�, prípadne èasová
podmienenos� kritérií, ktoré pou�ijeme na posúdenie tvorivosti.

Posúdenie originality produktu vy�aduje tie� odlí�enie nápa-
ditého od bizarného, zahrnuje v sebe aj u�itoènos� a hodnotu
vytvoreného produktu. Pod¾a A. N. Luka (1981) sa originál-
nos� hodnotí pod¾a frekvencie danej odpovede u rovnorodej
skupiny � napr. �iaci jednej �koly. Ak dá rovnakú odpoveï
15% skúmaných osôb, hodnotenie je nulové. Ak sa daná
odpoveï vyskytne u menej ne� 1% skúmaných osôb, jej origi-
nálnos� sa hodnotí 4 bodmi � èo je najvy��ia známka, ak 1%
- 2% - 3 bodmi, ak 3% - 2 bodmi, ak u 5% skúmaných osôb
hodnotíme originalitu 1 bodom. V�eobecne je originálnos� aso-
ciácií toto�ná s tvorivým potenciálom. Výnimkou sú iba prípady,
keï sa originálnos� zvrháva na výstrednos�. ¼udia vymý�¾ajúci
odpovede, frekvencia ktorých je v danej kvóte skúmaných
osôb men�ia ne� 0,5%, nepatria medzi obzvlá�� nadaných.

Pri hodnotení fluencie, ktorá sa prejavuje v rýchlosti splnenia
úlohy za vyhradený èasový interval, sme udelili jeden bod
za ka�dé rôzne rie�enie.

Pri hodnotení flexibility sme udelili bod pri prechode z jednej
kategórie rie�enia do inej. Napr. rie�enie úlohy è. 1. � testovaný
�iak uviedol dve rie�enia:
� rie�enie è. 1: èísla delite¾né tromi � 3, 6, 36 a èísla nedelite¾né

tromi � 2, 4, 17, 23;
� rie�enie è. 2: èísla delite¾né �iestimi � 6, 36 a èísla nede-

lite¾né �iestimi - 2, 3, 4, 17, 23.
Pri hodnotení fluencie sme udelili 2 body za obidve rie�enia

� za ka�dé rie�enie jeden bod, ale pri hodnotení flexibility sme
neudelili �iadny bod. Tieto dve rozdelenia èísel sa hodnotia ako
jedna odpoveï, preto�e tu nenastal prechod z jednej kategórie
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�iaci, ktorí v teste tvorivosti
dosiahli poèet bodov vy��í
alebo rovný ako priemer, teda
viac ako 26 bodov alebo rovný

�iaci, ktorí v teste tvorivosti
dosiahli poèet bodov ni��í
ako priemer, teda menej ako
26 bodov

Úloha è. 1
Dané sú èísla 2, 3, 4, 6, 17, 23, 36. Vytvor z týchto èísel dve
alebo i viac skupín pod¾a ich vlastností. Nájdi èo najviac
mo�ností,
napr.: jednociferné èísla 2, 3, 4, 6 a dvojciferné èísla 17, 23, 36
Èas na rie�enie: 3 minúty

rie�enia do inej - obidve rie�enia vyu�ívajú delite¾nos� èísel.
�iakom v úvode povieme, �e test neznámkujeme. Nevyz-

veme ich priamo, aby písali èo najoriginálnej�ie rie�enia, aby
sme nemerali umelú tvorivos� a vyhli sa výstredným rie�eniam.
Aby sme zabezpeèili aspoò relatívne objektívne podmienky
pre v�etkých zúèastnených �iakov, motivujeme ich iba nasle-
dovnými slovami:
�HOMO SAPIENS � èlovek rozumný, schopný myslie�,
tvori�. Najdokonalej�í zo v�etkých tvorov �ijúcich na zemi.
Tak sme sa narodili... Máme rovnaké dispozície, rovnaké
mo�nosti. Mnohí sa nauèíme pozna� noty, ale len niektorí doká�u
zlo�i� symfóniu. Mnohí vieme spieva�, ale len niektorí tak, �e
mô�u by� opernými spevákmi. Mnohí vieme hra� na hudobný
nástroj, ale len niektorí tak, �e ich hudba vniká do sàdc iných.
Takmer v�etci vieme èíta� a písa�, ale len niektorí doká�u zlo�i�
báseò alebo napísa� knihu. Takmer v�etci vieme poèíta�, ale
len niektorí doká�u vytvori� nové matematické teórie. A èo vy?
Opakujete len nauèené, alebo doká�ete vytvori� aj nové my�-
lienky? Lí�ia sa va�e my�lienky od my�lienok va�ich spolu-
�iakov? Odpoveï na tieto otázky by vám mohol da� ná� test.�

Úvodná úloha:
Z nasledujúcich troch úloh si vyber jednu úlohu. Nemusí� ju
rie�i�, len ju zakrú�kuj.
a) Rozde¾ 24 cukríkov na tri rovnako ve¾ké kôpky.
b) Vymysli vetu, ktorá obsahuje slovo BANÁN.
c) Nakresli usmiate slnko.

Predpokladali sme, �e �iaci so záujmom o matematiku
si vyberú úlohu a). Skutoène, 54% �iakov, ktorí v teste tvorivosti
dosiahli viac ako 26 bodov, èo je priemerný poèet získaných
bodov, si vybralo úlohu a), teda úlohu so symbolickým
obsahom. Naopak, 53% �iakov, ktorí v teste tvorivosti dosiahli
menej ako priemerných 26 bodov, si vybralo úlohu c), teda
úlohu s figurálnym obsahom. Výsledky znázoròuje nasledujúci
diagram na obr. 1.

Úlohu sme zaradili do produktov typu triedy. Po�adujeme
zoskupi� a znovu zoskupi� èísla rôznymi odli�nými
spôsobmi tak, aby vytvorili triedy, t. j. mno�inu jednotiek
majúcich spoloèné vlastnosti.

Pri rie�ení úlohy sa vyskytla a� 95% frekvencia rozdelenia
èísel na párne a nepárne, 93,8% frekvencia rozdelenia pod¾a
delite¾nosti urèitým èíslom (dvoma, tromi, �iestimi), 41,8% frek-
vencia rozdelenia èísel na prvoèísla a zlo�ené èísla.
Ïalej sa vyskytovali rozdelenia èísel na skupiny obsahujúce
a neobsahujúce urèité èíslice (najèastej�ie 2 a 3), na skupiny
násobkov èísel 2, 3, 6 a na skupiny obsahujúce a neobsahujúce
delitele èísla 36.

Ni��ie frekvencie výskytu 8,6% boli v rozdelení èísel do sku-
pín v porovnaní s èíslom 10, na èísla men�ie a väè�ie ako 10,
v rozdelení na súdelite¾né a nesúdelite¾né èísla a na skupiny
pod¾a toho, èi má èíslo párny alebo nepárny ciferný súèet.

Najni��ia frekvencia výskytu - 1,1% - bola pri rozdelení na
skupinu èísel le�iacich a nele�iacich na èíselnej osi za sebou.

Vyskytlo sa aj rozdelenie èísel na skupiny pod¾a spôsobu
písania èíslic, na skupiny skladajúce sa z èíslic písaných jedným
alebo viacerými �ahmi a na skupiny skladajúce sa z hranatých
a okrúhlych èíslic.

A� 99,6% rie�ite¾ov rozdelilo èísla na dve skupiny. Len 0,4%
rie�ite¾ov, t. j. jedna jediná �iaèka, rozdelilo èísla na �tyri skupiny
- 2, 3, 4, 6 a 17 a 23 a 36 - pod¾a toho, ko¾ko desiatok èísla
obsahujú.

Vyhodnotenie úloh è. 2 a è. 3 bolo najob�a�nej�ie. �iaci tu
uvádzali mno�stvo rie�ení, z ktorých mnohé boli toto�né alebo
podobné. Uvedieme preto iba najoriginálnej�ie a najèastej�ie
sa vyskytujúce rie�enia.

Úloha è. 2
Z èísla 2 pomocou matematických operácií (aj zátvoriek)
vytvor èíslo 6. Nájdi èo najviac mo�ností, napr.:

2 + 2 + 2 alebo 2 . (2 + 2) � 2
Èas na rie�enie: 4 minúty

Úlohu è. 2 a nasledujúcu úlohu è. 3 sme zaradili do
produktov typu vz�ahy. Po�adujeme nájs� spojenia
medzi jednotkami a triedami so stúpajúcou nároè-
nos�ou.
Medzi najoriginálnej�ie rie�enia úlohy è. 2 patrili tie,
ktoré vyu�ívali druhú mocninu a druhú odmocninu
èísla 2:
Å (2 + 2) + 2 + 2 = 6 frekvencia výskytu 3,4%
22 + 2 = 6       frekvencia výskytu 1,5%

  (22 + 22 + 22) : 2 = 6 frekvencia výskytu 0,75%

Ïalej tie, ktoré vyu�ívali aj opaèné èíslo k èíslu 2:
2 + (-2) + 2 + (-2) . (-2) = 6 frekvencia výskytu 0,4%
-(-2 � 2 � 2) = 6            frekvencia výskytu 1,1%
2 + (-2) . (-2) = 6            frekvencia výskytu 2,3%
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Tie, ktoré z èíslic 2 vytvorili viacciferné èísla:
222 � 222 + 2 . 2 + 2 = 6 frekvencia výskytu 1,1%
22 � 22 + 2 . 2 + 2 = 6 frekvencia výskytu 0,75%
(22 � 2) : 2 � 2 � 2 = 6 frekvencia výskytu 1,9%

Medzi najèastej�ie sa vyskytujúce rie�enie - 11,4% - aj
s následným usporiadaním patrilo:
2 + 2 + 2
2 + 2 + 2 + 2 � 2
2 + 2 + 2 + 2 + 2 � 2 � 2
2 + 2 + 2 + 2 + 2 + 2 � 2 � 2 � 2
2 + 2 + 2 + 2 + 2 + 2 + 2 � 2 � 2 � 2 � 2
atï.

Úloha è. 3
Z èísel 2, 3, 4, 5, 6 pomocou matematických operácií (aj
zátvoriek) vytvor v�etky mo�né rovnosti. V jednej rovnosti
nemusí� pou�i� v�etky èísla, ale nesmú sa v nej èísla opakova�.
Nájdi èo najviac mo�ností, napr.:

2 + 3 = 5 alebo 6 � 2 = 5 � 4 + 3
Èas na rie�enie: 4 minúty

Za najoriginálnej�ie rie�enia sme pova�ovali rie�enia
vyu�ívajúce kombináciu zátvoriek, prednos� matematických
operácií, druhú mocninu, druhú odmocninu a zlomky:
3 = (5 + 6) � 2 . 4 frekvencia výskytu 1,1%
4 = [(5 + 6) - 3] : 2 frekvencia výskytu 1,1%
3 � 4 = - 6 + 5 frekvencia výskytu 1,1%
Å 4 = 2 frekvencia výskytu 0,75%
6 = 2 frekvencia výskytu 0,4%
3

Úloha è. 4
Má� pred sebou usporiadaných 8 èísel: 7, 2, 10, 2, 13, 2, 16, 2...
Pokús sa vyrie�i� úlohu, hoci sme nedokonèili jej zadanie.
Èas na rie�enie: 2 minúty

Úlohu sme zaradili do produktov - systémy. Z jednotiek
a tried sme zostavili organizovaný logický celok a po�a-
dujeme tento organizovaný celok odhali� a dotvori�. Tvo-
rivý matematik h¾adá v ulo�ení èísel logickú postupnos�.

75,8% �iakov doplnilo logický rad èíslami 19, 2, 22, 2 ...
1,1% �iakov vytvorilo z daných èísel súèet.
0,4% �iakov, t. j. 1 �iak, rozdelilo èísla na dve skupiny

2 2 2 2
7 10 13  16

a doplnilo logický rad o èísla 3 3 3 3
19,7% �iakov nevedelo úlohu rie�i�.

Úloha è. 5
a) Z obrazca na obr. 3 odober 3 zápalky (odobraté zápalky
pre�krtni), aby si ponechal 4 �tvorce. �tvorce musia by� úplné
a �iadna zápalka nesmie zvy�ova�. Nájdi viac odli�ných
mo�ností.

obr. 3

Èas na rie�enie: 5 minút

b) Z toho istého vzoru ako v úlohe a) a za tých istých podmienok
odober 4 zápalky, aby zostali 3 �tvorce.
Èas na rie�enie: 5 minút
c) Z toho istého vzoru ako v úlohe a) a za tých istých
podmienok odober ¾ubovo¾ný poèet zápaliek, aby zostali
3 �tvorce.
Èas na rie�enie: 5 minút

Úlohu sme zaradili do produktov � transformácie.
Po�adujeme modifikova� existujúcu informáciu. Rie�enie
tejto úlohy si vy�aduje �trukturálnu zmenu situácie. Skúma
sa pru�nos� myslenia, ktorá je protikladom meravosti
myslenia prejavujúcom sa v zotrvaènom opakovaní tých
istých spôsobov prístupu k úlohe. Úloha si vy�aduje
mnohonásobnú zmenu �stratégie� rie�enia a patrí medzi
tzv. zápalkové problémy.

V úlohe a) �iaci uvádzali 2 typy rie�ení - obr. 5

frekvencia výskytu 37,9%    frekvencia výskytu 43,2%

Obrátené rie�enia, napr. obr. 6, sme pova�ovali za identické.

V úlohe b) �iaci uvádzali len jeden typ rie�enia � obr. 7:

 frekvencia výskytu 26,1%

V úlohe c) �iaci uvádzali tieto rie�enia:
� odoberali sedem zápaliek � obr. 8:

frekvencia výskytu 78,4%  f rekvencia výskytu 75,4%

 frekvencia výskytu 78,3%
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� odoberali �es� zápaliek � obr. 9:

frekvencia výskytu 79,5%         frekvencia výskytu 39,8%

� odoberali pä� zápaliek � obr. 10:

frekvencia výskytu 59,1%             frekvencia výskytu 11,4%

Úloha è. 6
Sú dané rovnice: B - C = D

Z = 2A + D
Vytvor nové rovnice odvodené od daných rovníc, napr.

B = D + C
Èas na rie�enie: 4 minúty

Úlohu sme zaradili do produktov typu implikácie.
Po�adujeme dotvori� symboly a zmeni� informáciu, teda
redefinova� ju.

Najfrekventovanej�ími rie�eniami, s frekvenciou 45,5% boli
rie�enia vychádzajúce z ka�dej rovnice zvlá��:

B = D + C
C = B � D

(Rie�enia typu C = - D + B sme pova�ovali za identické.)
D = Z � 2A
2A = Z - D

Ni��iu frekvenciu, 11,8%, mali rie�enia v kombinácii s obidvoma
rovnicami: B � C = Z � 2A

C = B � (Z � 2A)
B = Z � 2A + C

1,5% �iakov vyu�ilo násobenie rovnice èíslom mínus jeden,
napr. rovnicu B = D + C upravilo na rovnicu � B = - D � C.
0,75% �iakov delilo rovnice prirodzenými èíslami, napr. rovnicu
Z = 2A + D upravilo na
rovnice: Z = A + D, Z = 2A + D atï.

2   2      3   3      3

1,1% �iakov rovnice upravilo na rovnice s jednou stranou
rovnajúcou sa 1, napr.:

1= D + C, teda delilo rovnice výrazom.
         B

Testu tvorivosti sa zúèastnilo 264 �iakov 6., 7., 8. a 9. roè-
níka Z�, 123 chlapcov a 141 dievèat. 54% týchto �iakov
oznaèilo matematiku ako svoj ob¾úbený predmet.

Priemerný poèet získaných bodov v teste tvorivosti v jednot-
livých roèníkoch uvádza tabu¾ka 1. Je vidie�, �e priemerný
poèet získaných bodov je závislý od veku �iakov.

Tab.1 Priemerný poèet bodov získaných v teste tvorivosti v jednotlivých

roèníkoch

   Na prvých troch miestach s naj-
vy��ími poètami získaných bodov
v jednotlivých triedach bolo 52,8%
chlapcov a 47,2% dievèat.
Ak zoberieme do úvahy ich pros-
pech z matematiky, potom 56%
týchto �iakov bolo na poslednom

vysvedèení hodnotených z matematiky známkou výborný,
30% známkou chválitebný, 6% známkou dobrý a 8% známkou
dostatoèný. Známkou nedostatoèný nebol z nich hodnotený
nikto. Hoci testovacia vzorka �iakov je malá, výsledky nazna-
èujú, �e �kolský prospech z matematiky nekoreluje s mate-
matickou tvorivos�ou.

Ak v�ak porovnávame výsledkové listiny z matematických
sú�a�í: matematická olympiáda a matematická pytagoriáda
za posledné dva roky, zistíme, �e z 36 �iakov, ktorí získali
v na�om teste tvorivosti najvy��ie poèty bodov, bolo z týchto
�iakov 10 �iakov úspe�ných a umiestnilo sa na niektorom
z prvých troch miest.

�iaci vy��ích roèníkov Z� mô�u skutoène prejavova�
celkom uvedomelé matematické správanie pri rie�ení prob-
lémov a sú schopní vyu�íva� nieko¾ko stratégií na dosiahnutie
úspe�ného rie�enia. Je umením majstrovstva uèite¾a nauèi�
�iakov správne aplikova� taktiku odhadu a overovania, kres-
lenia obrázkov a h¾adania vzorcov. Ove¾a dôle�itej�ie je v�ak
nauèi� �iakov obmieòa� jednotlivé stratégie na rie�enie
problémov, preto�e k tvorivému mysleniu musíme �iakov vies�.

Roèník Priemerný  
poèet bodov 

6. 19 

7. 27 

8. 24 

9. 34 
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Summary: The author explains the meaning of creative thinking in general, as well as being of use and interest for teachers to
find out if their pupils are creative. The author presents a test for creativity and its results.
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AKO POSTUPOVA� PRI KREÁCII
EFEKTÍVNEJ KOOPERUJÚCEJ SKUPINY VO VÝUÈBE

Tomá� Jablonský, Pedagogická fakulta TU v Trnave

Anotácia: Základné pedagogické po�iadavky z h¾adiska formovania kooperatívnych skupín. Uká�ky tvorby efektívnych
kooperatívnych skupín.

K¾úèové slová: kooperatívna skupina, forming, storming, norming a performing

V tomto príspevku sa pokúsime urèi� základné pedagogic-
ké po�iadavky z h¾adiska formovania kooperatívnych skupín.

Významným aspektom fungovania skupinových vz�ahov
a práce skupín je výber èlenov a zostavenie skupiny. V peda-
gogickej literatúre sa èasto diskutuje otázka, èi zostavova�
skupiny pod¾a výkonnosti vyrovnané, teda relatívne homo-
génne, alebo nevyrovnané � heterogénne. Túto otázku nie je
mo�né rie�i� absolútne, ale v závislosti od cie¾ov a úloh
kooperatívnej èinnosti.

Knaut � Schumacher (2004) uvádzajú vývojové �tádiá
skupiny (forming, storming, norming, performing), ich charak-
teristiky a odporúèaný spôsob riadenia:

Pri riadení skupinovej èinnosti musíme poèíta� s jednotlivými
�tádiami a da� skupine èas a podmienky, aby sa mohla vyrovna�
s jednotlivými nárokmi �tádií. Toto v�etko hovorí v prospech
vyu�ívania stabilnej�ích skupín vo výuèbe. Skupiny by pod¾a
Johnsona � Johnsona (1997) mali spolu zotrva� minimálne
tak dlho, pokia¾ ako skupina nedosiahnu úspech v pracovnej
i sociálnej dimenzii.

Spontánne alebo usmeròované utváranie kooperatív-
nych skupín

Otázka spôsobu utvárania �iackych kooperatívnych skupín
je k¾úèová otázka ka�dej koncepcie kooperatívneho uèenia.
Spontánne zoskupovanie - �iaci sa vyberú do skupín sami:
�  tento spôsob zoskupovania ve¾mi málo roz�iruje sociálny
priestor die�a�a;
� nenapomáha tomu, aby sa v de�och rozvinula pohotovos�
pre sociálnu spoluprácu s tými de�mi, ku ktorým nepoci�ujú

1. FORMING – fáza utvárania: 
- pretrvávajúce formálne interpersonálne vz�ahy, 
- opatrné  a rezervované správanie, 
- opatrnos� pri formulovaní my�lienok a názorov 

èlenov skupiny, 
- potreby vz�ahujúce sa na po�iadavky typu �JA�. 
Kritériá riadenia skupiny v tejto fáze: 
- viac direktívne, 
- urèi� pravidlá práce èlenov skupiny, 
- urèi� roly v skupine - organizátora v skupine atï., 
- usilova� sa o dôveru a bezpeèné prostredie. 

 

2. STORMING – fáza búrenia: 
- vznik konfliktných situácií a sporov medzi èlenmi 

skupiny, 
- vzpieranie sa skupinovému vodcovi. 
Kritériá riadenia skupiny v tejto fáze: 
- opora vedúceho o pozitívne prístupy, 
- jasné pomenovanie, riešenie a eliminácia 

konfliktov a sporov. 
 

3. NORMING – fáza vytvárania noriem: 
- akceptovanie a implementácia vzájomných 

odlišností, 
- nastáva vyššia miera v komunikácii a vyjadrení 

pocitov a citov, 
- uplatòovanie pravidiel poskytovania a prijímania 

spätnej väzby èlenov skupiny, 
- nastáva zmena potrieb vz�ahujúcich sa na 

po�iadavky typu �MY�. 
Kritériá riadenia skupiny v tejto fáze: 
- podpora charakteru úlohy – uplatòova� zásadu 

postupnosti (jednoduch�ie úlohy na zaèiatku...), 
- podpora spoloèného poslania a vzájomná 

pozitívna závislos�. 

4. PERFORMING – fáza výkonnosti: 
- skupina pracuje efektívne, 
- vzájomné vz�ahy fungujú na princípe kooperácie, 
- anga�ovanos� èlenov skupiny v procese i vo 

vz�ahoch k stanoveným cie¾om, 
- vzájomná dôvera a ochota riskova�. 
Kritériá riadenia skupiny v tejto fáze: 
- delegovanie právomoci na skupinu a jej vodcu, 

vyu�itie princípu subsidiarity. 
 

prí�a�livos�, prípadne voèi ktorým poci�ujú odpor;
� spravidla nerie�i problém integrácie detí s adaptaènými
�a�kos�ami; spontánne utváraná skupina neinklinuje k tomu,
aby také deti zaèlenila, skôr naopak, aby ich vyèlenila.
Usmeròované zoskupovanie: uèite¾ vyberie �iakov do
skupín pod¾a urèitých kritérií, napr. pod¾a prospechu, IQ,
záujmov atï.
Pri tomto zámernom, usmeròovanom utváraní skupiny sa
uèite¾ mô�e opiera� o isté kritériá:
1. Kritérium náhrady � skupiny sú utvorené tak, aby pomer
dobrých a slab�ích �iakov bol vyrovnaný, alebo aby v skupine
bol jeden dobrý �iak, okolo ktorého sa zoskupia slab�í �iaci.

2. Kritérium diferencovanej koope-
rácie � znamená zoskupenie �iakov
rozlièných schopností, zruèností okolo
istého problému.
3. Kritérium rovnosti mentálnej
úrovne � je to tendencia zoskupovania
�iakov, ktorí prevy�ujú priemer triedy
(mô�e ís� aj o skupiny podpriemerných
�iakov) a mnohých iných kritérií.
Väè�ina pedagogických autorov sa
zastáva zoskupovania na báze spontán-
nych �iackych �elaní, ale s uèite¾ovou
intervenciou v prípadoch, keï zlo�enie
skupiny treba korigova� na zlep�enie
sociálnej situácie jednotlivcov, alebo jej
väè�iu efektívnos�.

Homogénne a heterogénne zoskupovanie
Ak sa do jednotlivých skupín vyberú �iaci pod¾a výberového

kritéria rovnako výkonní, ide  o homogénne zoskupovanie.
Najèastej�ím spôsobom homogénneho zoskupovania je zosku-
povanie pod¾a rovnosti mentálnej úrovne. Hlavné dôvody,
ktoré sa uvádzajú v jeho prospech, sú dvojaké: na jednej strane
sa vyzdvihuje, �e také zoskupovanie umo�òuje maximálny
vzdelávací efekt, lebo kladie na ka�dé die�a také po�iadavky,
ktoré zodpovedajú úrovni jeho schopností. Na druhej strane
je predpoklad, �e sa takým zoskupovaním mo�no vyhnú� zná-
memu zlu, ktoré pramení z pre�a�ovania detí s men�ími
schopnos�ami a z ukladania relatívne prinízkych po�iadaviek
de�om s vy��ími schopnos�ami.

Ak sú v ka�dej skupine zastúpení �iaci pod¾a výberového
kritéria nadpriemerní, priemerní i podpriemerní, ide o hetero-
génne zoskupovanie.

Väè�ina odbornej literatúry o kooperatívnom uèení zdôraz-
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òuje dôle�itos� heterogénnych skupín. V týchto skupinách
majú deti príle�itos�, aby sa nauèili navzájom si pomáha�,
dohodnú� sa (Garfield, 1993; Johnson � Johnson, 1997; Cooper,
1995). No heterogénne skupiny v sebe skrývajú aj znaèné
riziká, zvlá�� pokia¾ uèite¾ nemá s riadením tejto formy práce
dostatoèné skúsenosti. Slab�í �iaci sa mô�u spolieha� na to,
�e ostatní za nich v�etko urobia. Nadanej�ie deti sa mô�u
nudi� alebo budú reagova� agresívne, keï budú musie�
nieko¾kokrát ostatným vysvet¾ova� veci, ktoré sú im u� dávno
jasné.

Pokia¾ majú kooperatívne èinnosti motivova� v�etky deti,
treba ich dôkladne premyslie� a plánova�.
Pri formovaní skupín uvádza Volkov (1987)  nasledujúce pravidlá:
� do jednej skupiny nezaraïova� �iakov, ktorí si budú navzá-

jom nesympatickí,
� �iakov s nízkym statusom sa usilova� umiestni� do takých

skupín, èlenovia ktorých majú k nim neutrálny vz�ah.
Prax ukázala, �e poèas spoloènej èinnosti sa v drvivej väè�ine

prípadov neutrálne vz�ahy menia na pozitívne.

Spôsoby a techniky utvárania �iackych kooperatívnych
skupín

Dva prvky nevyhnutné na kooperatívne èinnosti sú
bezpeèie a nároènos�. Priate¾ské vz�ahy ponúkajú �iakom
najväè�ie bezpeèie, ale nie v�dy nároènos� potrebnú na
rozvíjanie vlastného myslenia. Skupiny na základe kritéria
priate¾stva nerozvíjajú sociálne spôsobilosti, ktoré by sa uplatnili
pri nadväzovaní vz�ahov s de�mi, ktoré �iak nepozná, alebo
ktoré mu nie sú sympatické. Úspe�nos� v �ivote vy�aduje
niekedy pracova� so v�etkými mo�nými typmi ¾udí.
Najväè�iemu poètu �iakov vyhovujú skupiny so zmie�anou
úrovòou schopností úèastníkov, i keï by deti, predov�etkým
nadané, mali tie� dostáva� príle�itos� pracova� s de�mi rovnako
schopnými.

Ve¾kos� a stálos� kooperatívnych skupín
Z praktických skúseností a z empirických výskumov viace-

rých autorov sa odporúèaná ve¾kos� kooperatívnej skupiny
pohybuje v intervale 2 � 7 èlenov, prièom názory na poèet
èlenov skupiny sa v danom intervale rôznia.

Pri prekroèení poètu 5 alebo 7 èlenov sa nebezpeèenstvo
disociácie zväè�uje najmä z týchto príèin:
� javy polarizácie sa stupòujú a� do vytvárania frontov, ktoré

sú dostatoène poèetné a mô�u sa izolova� do samostatných
men�ích skupín;

� namiesto plodnej bipolarizácie vzniká multipolarizácia, ktorá
nevedie ku kry�talizovaniu spoloèných stavov;

� medzi polarizovanými silami sa vyskytujú indiferentní jedinci
a stráca sa vedomie skupinovej jednoty.
Pre v�etky tieto príèiny sa zdá, �e zo stránky pedagogicko-

sociálnej sú najvhodnej�ie skupiny 4-5 èlenné.
Zástancovia stálosti skupín uvádzajú, o. i. argument, �e stálos�
skupín umo�òuje prekona� individualizmus, a to najmä tým,
�e èlenovia skupiny cítia solidaritu, ktorá ich via�e. Naproti
tomu trvalé zoskupovanie brzdí rozvoj a formovanie �ir�ieho

triedneho kolektívu a mô�e vies� k skupinovému egoizmu.
Èastá zmena v zlo�ení skupín vy�aduje zasa návyk na skupi-
novú prácu. Zdá sa, �e najúèinnej�ie je kombinovanie druhého
a tretieho spôsobu. Stálos� skupín �iakov je prirodzene rela-
tívna. Výchovné alebo organizaèné potreby mô�u prinúti�
uèite¾a, aby z èasu na èas zmenil zostavu niektorej skupiny.

Uká�ky tvorby kooperatívnych skupín
Vytvoríme pracovné skupiny
Cie¾, zameranie: Vytvori� pracovné skupiny schopné
efektívne pracova�.
Úèastníci: �iaci 2. stupòa Z�
Èas: 20 - 90 min.
Pomôcky: nie sú potrebné
In�trukcia:
Predpokladom úspechu aktivity je otvorenos� v prejavoch
prianí a reakcií. Po�iadame, aby sa prihlásilo to¾ko
dobrovo¾níkov, ko¾ko chceme ma� skupín. Ka�dý z nich
vytvorí skupinu. Zaènú s tým, �e ka�dá si zvolí jedného
spolupracovníka a odôvodní, preèo. Vybraný mô�e odmietnu�
-  v tomto prípade prvý po�iada o úèas� ïal�iu osobu. Ak
zvolená osoba súhlasí s úèas�ou v skupine, mô�e navrhnú�
ïal�ieho, ale prvý musí súhlasi�. Takto sa postupuje pri vo¾be
tretieho a ïal�ích èlenov skupiny.
Poèas tejto èinnosti naraz hovorí len jeden. Poslední, ktorých
e�te nikto nevybral, sa pravdepodobne necítia príjemne. Táto
situácia sa dá zmierni� tým, �e oni si volia skupinu, v ktorej
chcú pracova�, táto skupina ich v�ak mô�e odmietnu� prija�.
Reflexia:
Ako som sa cítil?
Bol som dos� atraktívny?
Cítil sa niekto urazený alebo obchádzaný?
Bol som otvorený voèi ostatným?

Variant:
Rozpoèítaním 1-2 rozdelíme úèastníkov na dve skupiny. Ka�dá
�jednotka� sa mô�e krátko porozpráva� s ktorouko¾vek
�dvojkou� a potom sa rozhodnú�, èi ju po�iada o spoluprácu.
Tieto dvojice si podobným spôsobom nájdu inú dvojicu, èím
vznikne �tvorica. Ak potrebujeme e�te väè�ie skupiny,
rovnakým spôsobom pokraèujeme ïalej.
Poznámka: Pri spolupráci viacerých osôb sa èasto stáva, �e
sa niekto cíti nedostatoène ocenený. V tejto aktivite sa uèíme
vyrovna� s pocitom nedocenenosti aj otvorene, ale aj by�
oh¾aduplnými, taktnými a otvorenými voèi tým, ktorí sa mô�u
cíti� obchádzaní.

Tiché rady
Cie¾, zameranie: zmysel pre humor, rozvíjanie úèinnej
komunikácie.
Úèastníci: �iaci 2. stupòa Z�
Pomôcky: nie sú potrebné
In�trukcia:
Teraz musíme v�etko robi� v absolútnom tichu. V�etky úlohy
musíme zvládnu� bez vydania akéhoko¾vek hlasu.
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Povieme de�om, �e sa bez verbálnej komunikácie majú zoradi�
napr. pod¾a dátumu narodenia, ve¾kosti topánok, rúk alebo
då�ky vlasov. Táto aktivita je vhodná na zoradenie detí pri
rozpoèítaní do náhodných skupín.

Reflexia:
Bolo pre vás jednoduché alebo nároèné zaradi� sa v tichosti?
Pod¾a èoho sa vám zaraïovalo naj¾ah�ie?
Èo ste sa dozvedeli?
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Summary: Management of group-work has its own particularity according to its stages of development, which are connected
to the climate of group, its cohesion, aim, and productivity. The aim of the article is effort to determine some fundamental claims
from the formation and organization viewpoint of co-operative groups.

O UÈITE¼OVI

Pýtajte sa: Preèo?
Asi nikto nepochybuje, �e pre �túdium matematiky je

nevyhnutné jasné a preh¾adné uva�ovanie so schopnos�ou
odhliadnu� od nepodstatných javov. �Matematika je veda o
najzlo�itej�ích abstrakciách, k akým mô�e ná� ¾udský
um dospie�" (A. N. Whitehead  1861 - 1947). Bez abstrak-
cie sa v matematike nedá pôsobi�. �Uva�ovanie matematikov
sa toèí predov�etkým okolo pou�ívania podobností, ktoré
sú pravým k¾úèom od brány ich vedy� (Ch. S. Peirce,
1839 - 1914). Ak odha¾ujeme a zhàòame v�eobecné univer-
zálne my�lienkové metódy a idey, tak robíme matematiku.
�Matematika je súèas�ou v�eobecnej kultúry. Ak sa
sna�íte iným ponúka� matematiku, treba im odovzda�
porozumenie, motiváciu, my�lienky...� - to nám odkazuje
M. Atiyah, významný anglický matematik. Niet dôle�itej�ej
pedagogickej podmienky pre vyuèovanie matematiky ako
vzbudenie záujmu, motivácia, odpoveï na otázku - preèo?
Pre �túdium matematiky je nenahradite¾né poznanie, ako
vzniká a upevòuje sa proces ¾udského myslenia, rie�enia
rôznorodých problémov, orientácia v logických a kvanti-
fikovaných situáciách. Ka�dá matematická téma vo vyuèovaní
matematiky po�aduje aj znalosti vývoja (ontogenézy i fyloge-
nézy) �tudovaných my�lienok. Uznávaný didaktik matematiky
G. Polya (1887-1985) odporúèal: �Motivova� nie vynútením,
askézou, ale zaujatím a podaním problému zvnútra.�
Vyuèovanie matematiky v �kole nesmie by� len systematické,
ale aj psychologické, spojené s rozvojom celej osobnosti, inte-
lektu, vôle i citu. �¼udia si pamätajú, èo ich zaujíma, a chápu

tie veci, ktorých pochopenie im robí rados�� (E. E. Moise).
Naznaèené odkazy pre uèite¾skú prácu, aj pri �túdiu matema-
tiky mo�no zhrnul P. R. Halmos: �Najlep�í spôsob ako vyu-
èova� druhých, je presvedèi� �tudentov, aby sa pýtali
a tvorili. Nerobte im kázeò - povzbuïte ich k èinnosti.�

So zaujatím
�Dobre vyuèova� matematiku mô�e iba èlovek, ktorý

je sám òou nad�ený a chápe ju ako �ivú, rozvíjajúcu sa
vedu.� Takto vystihol základné predpoklady pre �írenie
matematickej kultúry ruský matematik A. N. Kolmogorov
(1903-1987). Aj on uznával, �e iba myslením sa uèíme myslie�.
Vyuèovací proces pri �túdiu matematiky má by� kultiváciou
myslenia, argumentácie, definovania, odvodzovania a dokazo-
vania. Pedagogicky dobre prepracovaný didaktický systém
otázok, úloh a problémov má naznaèova� objavné my�lienkové
postupy, ponúka� nové poh¾ady a smery rie�enia. Pritom je
potrebné podnecova� individuálny �týl myslenia a jeho spontán-
nos�, kritickú argumentáciu, håbku osvojenia vedomostí.
�túdium matematiky mô�e by� hlboký intelektuálny zá�itok
primeraný mentálnym schopnostiam a rozumovým skúse-
nostiam s oh¾adom na vek i prostredie �tudentov. Významný
fyzik a skvelý vysoko�kolský uèite¾ Richard P. Feynman
(1918-1988), nosite¾ Nobelovej ceny, charakterizoval okolnosti
odovzdávania vedomostí my�lienkou: �Problém výuèby mo�no
vyrie�i� len vtedy, keï si uvedomíme, �e najlep�ie vyuèova-
nie je také, v ktorom existuje priamy, osobný vz�ah medzi
�tudentom a dobrým uèite¾om - vtedy �tudent posudzuje

ZU�¼ACH�OVA� MATEMATICKOU KULTÚROU

Du�an Jedinák, Trnava

Anotácia: Základné predpoklady pre vyuèovanie matematiky a matematickej kultúry.

K¾úèové slová: matematika, matematická kultúra, uèite¾, zaujatie, zodpovednos�, zmysluplný zá�itok
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tácie, objavovania i dokazovania.

Povinnos� uèite¾ov � zmysluplný zá�itok
Mnohé projekty, ktoré si pred seba ¾udstvo postavilo, nedajú

sa uskutoèni� bez modernej matematiky, informatiky a výpoè-
tovej techniky. �Ka�dý poèítaè je svedectvom o tom, �e
svet je v urèitom zmysle matematický� (J.D. Barrow).
Matematický spôsob myslenia nekonèí, ale zaèína. �Vzh¾a-
dom na nesmiernos� svojej látky je matematika (i moderná
matematika) vedou v plienkach. Ak sa civilizácia bude
ïalej rozvíja�, potom v budúcich dvoch tisícroèiach bude
najväè�ou novinkou v ¾udskom myslení nadvláda mate-
matického rozumu� (A. N. Whitehead).

Prof. M. Hejný pripomínal: �Analýzou v histórii mate-
matiky mo�no získa� u�itoèné predstavy o genéze myslenia
a tieto potom aplikova� pri vyuèovaní�. Aj to naznaèuje
povinnos� uèite¾ov matematiky pripravova� a ponúka� vo
vyuèovaní ná�ho predmetu zá�itky matematickej kultúry,
hlb�ieho rozvoja myslenia, presvedèivej argumentácie a v�eo-
becnej kultivovanosti èloveka. Ak podporu ideovej a logickej
dôslednosti matematických my�lienkových postupov ukotvíme
aj mravnou zásadovos�ou èi príkladným osobným �ivotom,
na�e výchovno-vzdelávacie pôsobenie sa asi bude limitne blí�i�
k dokonalosti. Koncentrovaný odkaz formuloval G. Piranian:
�Ako uèitelia máme mimoriadne dôle�itú úlohu, aby sme
mláde�i odovzdávali niektoré z intelektuálnych hodnôt
civilizovaného ¾udstva. Na�ou úlohou je in�pirova�
�tudentov, aby na základe svojich schopností dosiahli
èo najvy��iu odbornú i ¾udskú úroveò.�

Dôsledným vedením vyuèovania �kolskej matematiky
mô�eme prispieva� k zu�¾ach�ovaniu ¾udských du�í
matematickou kultúrou.

názory, rozmý�¾a o veciach, diskutuje o problémoch.�

Trvalá zodpovednos�
Dúfam, �e ka�dý uèite¾ matematiky vníma matematickú

obratnos� ako podstatnú a nenahradite¾nú zlo�ku v�eobecnej
kultúry, ako mo�nos� zu�¾ach�ova� my�lienkové procesy
a duchovné hodnoty ¾udských bytostí. Svojimi �pecifickými
prostriedkami mô�e matematika prispieva� k rozvoju osobnosti
ka�dého èloveka, ktorý chce u�itoène uva�ova�, myslie�,
tvori�. Rozvíjanie zmyslu pre úplnú argumentáciu, zdôvodòo-
vanie faktov, nápaditá èinnos� pri definovaní nových pojmov,
h¾adanie úèinných dôkazov, uplatnenie vyvá�eného podielu
intuície a dedukcie, obsa�né a struèné, hospodárne a presné,
jednoznaèné a trvalé matematickú úvahy a symbolika sú plno-
hodnotným argumentom pre ka�dé plodné vedecké myslenie.
Vzne�ene a filozoficky povedané: matematický rozum je
prirodzeným putom medzi èlovekom a prírodou. U� R. Bacon
(1214-1292), anglický stredoveký uèenec, vedel: �Kto podce-
òuje výsledky matematiky, �kodí celej vede, lebo ten, kto
neovláda matematiku, nemô�e pozna� ostatné exaktné
vedy a nemô�e pochopi� svet.� Chcem pripomenú�
uèite¾om matematiky my�lienku, ktorou nás upozoròoval
významný didaktik Hans Freudenthal: �Ak neuspejeme
vo vyuèovaní matematiky tak, aby bola u�itoèná, rozhod-
nú sa u�ívatelia matematiky, �e matematika je príli� dôle-
�itý vyuèovací predmet, ne� aby mohla by� vyuèovaná
uèite¾mi matematiky. To by bol v�ak koniec matematického
vyuèovania.� Dúfam, �e doká�eme stále lep�ie peda-
gogicko-metodicky pripravi� a ukazova� krásu i ú�itok
základných matematických poznatkov nielen v �kolskom
prostredí, ale aj v civilizaènom úsilí celej matematickej kultúry,
ktorá zu�¾achtila spôsoby ¾udského premý�¾ania, argumen-

RIADENIE �KOLY

Summary: The author sets out the basic assumptions in teaching mathematics and mathematics culture and how it is in the
teacher’s interest as well as a responsibility and duty to deliver meaningful experiences.

IN�PEKÈNÉ ZISTENIA �TÁTNEJ �KOLSKEJ IN�PEKCIE
ZA �KOLSKÝ ROK 2004/2005

Anotácia: Správa o stave a úrovni  výchovy a vzdelávania v �kolách a �kolských zariadeniach v Slovenskej republike
v �kolskom  roku 2004/2005.
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�tátna �kolská in�pekcia ka�doroène na základe in�pekè-
ných zistení a ïal�ích zistení spracúva Správu o stave a úrovni
výchovy a vzdelávania v �kolách a �kolských zariadeniach
za príslu�ný �kolský rok.

Správa o stave a úrovni výchovy a vzdelávania v �kolách
a �kolských zariadeniach v Slovenskej republike v �kolskom
roku 2004/2005 vychádza z 1 978 vykonaných in�pekcií.
�kolská in�pekcia sa vykonávala ako informatívna, tema-
tická, komplexná a následná. Vykonávalo ju 182 �kol-

ských in�pektorov. Na posúdenie odborných èinností bolo
prizvaných 137 odborníkov z praxe. Z h¾adiska èlenenia
in�pekèného výkonu to predstavuje 567 (28,72 %) komplex-
ných in�pekcií, 909 (45,90 %) tematických in�pekcií, 250 (12,63 %)
informatívnych in�pekcií a 252 (12,75 %) následných in�pekcií.
Kontrolovaných bolo 1 890 �tátnych a 88 ne�tátnych �kôl a �kol-
ských zariadení (37 súkromných a 51 cirkevných). V �kolách
a �kolských zariadeniach s vyuèovacím/výchovným jazykom
národností sa vykonalo 177 in�pekcií.
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Správa obsahuje poznatky o aktuálnom stave a úrovni peda-
gogického riadenia, procesu, výsledkov a podmienok výchovy
a vzdelávania zistené in�pekènou èinnos�ou v �kolskom roku
2004/2005, ale aj porovnanie stavu s predchádzajúcim obdo-
bím. Uvádza silné stránky �kôl a �kolských zariadení a oblasti,
ktoré vy�adujú zlep�enie. Doplòujúcimi sú informácie o ziste-
niach v oblastiach, ktoré sú prioritné vo vzdelávacej politike
SR a venovala sa im zvý�ená pozornos�.

Z h¾adiska �truktúry správa obsahuje okrem poznatkov
a záverov z vykonaných in�pekcií aj informácie o výsledkoch
pre�etrovania s�a�ností. Osobitná pozornos� sa venuje poznat-
kom regionálneho charakteru, vyjadreniam k �iadostiam
zriaïovate¾ov o vyradenie �koly alebo �kolského zariadenia
zo siete �kôl a �kolských zariadení. Súèas�ou správy sú aj
informácie o spolupráci �tátnej �kolskej in�pekcie s partner-
skými organizáciami ako aj zameranie èinnosti v �kolskom
roku 2005/2006. Správa obsahuje podnety a odporúèania na
skvalitnenie výchovno-vzdelávacej èinnosti pre �koly a �kolské
zariadenia, zriaïovate¾ov, vzdelávacie in�titúcie a orgány
�tátnej správy v �kolstve.

Správa plní úlohu informaèného zdroja o aktuálnom
stave a úrovni pedagogického riadenia, procesu, výsledkov
a podmienok výchovy a vzdelávania v �kolách a �kolských
zariadeniach pre orgány �tátnej správy, orgány �tátnej správy
v �kolstve, zriaïovate¾ov �kôl a �kolských zariadení, �kolské
samosprávne orgány, vzdelávacie in�titúcie, vysoké �koly,
rezortné výskumné ústavy, pre mimovládne organizácie,
ktorých èinnos� súvisí s problematikou detí a mláde�e, pre
�koly, ale aj pre rodièovskú verejnos�.

V �kolskom roku 2004/2005 sa v Slovenskej republike
vykonalo spolu 567 komplexných in�pekcií. V ïal�ej èasti
príspevku uvádzame výsledky zistení z komplexných in�pekcií
v základných �kolách, stredných �kolách, �peciálnych �kolách,
základných umeleckých �kolách a materských �kolách.

ZÁKLADNÉ �KOLY
V základných �kolách sa vykonalo 249 komplexných

in�pekcií. Z celkového poètu boli 3 �koly súkromné, 11 cirkev-
ných a 23 �kôl s vyuèovacím jazykom maïarským. Na výkon
in�pekcií v 27 �kolách boli prizvaní 16 odborníci z praxe.
V rámci in�pekcií sa vykonalo 5 950 hospitácií. Na základe
in�pekèných zistení sa 11 �kôl hodnotilo ako ve¾mi dobré,  90 ako
dobré, 147 ako priemerné a 1 �kola ako málo vyhovujúca.

Poznatky sa získavali pozorovaním, rozhovormi, pedago-
gickými hospitáciami, testami v predmetoch matematika
a slovenský jazyk vo 4. roèníku a slovenský jazyk a literatúra,
matematika, maïarský jazyk a literatúra, anglický jazyk,
chémia, fyzika, prírodopis v 9. roèníku v základných �kolách
s vyuèovacím jazykom slovenským a s vyuèovacím jazykom
maïarským.

Proces výchovy a vzdelávania charakterizovala dobrá
úroveò pedagogického pôsobenia, rozvoja osobnosti �iaka
a významných aktivít �koly. Úroveò procesu vyuèovania
uèite¾mi bola rôzna, prevládali klasické metódy a formy
vyuèovania, kvalitu zhor�ovala neodbornos� vyuèovania.

Negatívom bol rutinný �týl vyuèovania, uplatòovanie málo
efektívnych metód a foriem vyuèovania, sporadická spätná
väzba, malý priestor na rozvoj verbálnej komunikácie a prak-
tickej aplikácie osvojených vedomostí. Efektivita vyuèovania
a uèenia �iakov sa prejavila v priemernej kvalite vedomostí
a zruèností v zhode s výsledkami nameranými testami vo
vybraných predmetoch v 9. roèníku. Odrazom kvalitnej�ej
práce boli lep�ie vzdelávacie výsledky na 1. stupni vo 4. roèníku.
Vo vyuèovaní sa èasto vyskytoval verbalizmus a málo praktic-
kých èinností na 2. stupni. Pozitívom bol nárast krú�kovej èin-
nosti po zavedení vzdelávacích poukazov s kladným vplyvom
na vyu�itie vo¾ného èasu a preventívne èinnosti. Celkovo bol
výchovno-vzdelávací cie¾ v strednom pásme dobrej úrovne.

Personálne, priestorové, materiálno-technické a psycho-
hygienické podmienky výchovy a vzdelávania a odbornos�
vyuèovania boli priemerné. Vytváranie spojených subjektov
nespôsobilo zásadné problémy. Pretrváva nedostatok kvalifi-
kovaných uèite¾ov cudzích jazykov. Priestorové podmienky
boli rozdielne. Mestské a prímestské �koly boli dobre priesto-
rovo aj materiálne zabezpeèené. Podstatne sa zlep�ila vyba-
venos� výpoètovou technikou, na efektivitu jej vyu�ívania mala
vplyv dostupnos� a kvalita edukaèných programov. Pretrvá-
vala zastaranos� uèebných pomôcok a didaktickej techniky,
obmedzená funkènos� odborných uèební s negatívnym
dopadom na úroveò praktických èinností.

Riadenie �kôl bolo v strednom pásme dobrej úrovne. Pozití-
vom bolo skvalitnenie dlhodobého plánovania, zamerania �kôl
a organizaènej �truktúry, dobrý informaèný systém a dodr�ia-
vanie uèebných plánov. Negatívom bolo poru�ovanie legislatív-
nych noriem pri hodnotení a klasifikácii �iakov, ako aj problé-
my súvisiace s nejasnými pravidlami hodnotenia v jednotlivých
predmetoch. Pretrvávali nedostatky v systematickosti kontroly
úrovne výchovno-vzdelávacieho procesu a jeho výsledkov
a v odstraòovaní zistených nedostatkov s priamym dopadom
na úroveò odborného a pedagogického riadenia. Dôsledkom
boli nedostatky najmä v kvalite vyuèovacieho procesu. Úroveò
spolupráce �kôl so zriaïovate¾om bola dobrá, so záujmom
zriaïovate¾ov o problémy �koly a ich rie�enie.
Silné stránky základných �kôl
� vybavenos� �kôl výpoètovou technikou s vytváraním

priaznivých podmienok na jej vyu�ívanie,
� nárast krú�kovej èinnosti po zavedení vzdelávacích pouka-

zov zameranej na rozvoj poèítaèovej a cudzojazyènej
gramotnosti,

� estetická úprava prostredia �kôl,
� skvalitòovanie spolupráce so zriaïovate¾mi,
� pedagogické pôsobenie uèite¾ov z h¾adiska vytvárania

podmienok na vyuèovanie,
� dodr�iavanie uèebných plánov.
Oblasti vy�adujúce zlep�enie
� namerané vzdelávacie výsledky vo vybraných predmetoch

v 9. roèníku,
� odbornos� vyuèovania cudzích jazykov (najmä anglického

jazyka),
� uplatòovanie progresívnych metód a foriem práce,
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� postavenie uèite¾a vo vyuèovacom procese,
� vnútorná �kolská kontrola,
� hodnotenie �iackych výkonov,
� èinnos� poradných orgánov.

STREDNÉ ODBORNÉ �KOLY
Cie¾om komplexnej in�pekcie v stredných odborných

�kolách bolo zisti� stav a úroveò kvality výchovy a vzdelávania,
podmienok a riadenia so zvý�enou pozornos�ou na výskyt �ika-
novania, stav výchovno-vzdelávacieho procesu v experimentál-
nych �tudijných odboroch, úroveò organizácie praxe a plnenie
základných pedagogických dokumentov v �portových triedach.

K úlohám so zvý�enou pozornos�ou sú vypracované
samostatné správy. Táto správa sústreïuje pozornos� na
zistenia v k¾úèových  oblastiach  procesu výchovy a vzdelá-
vania, jeho riadenia a podmienok, v ktorých sa realizuje.

V �kolskom roku 2004/2005 sa vykonalo v rámci SR 19
komplexných in�pekcií, najviac (6) bolo v �kolách s peda-
gogickým a sociálnym zameraním, ïalej boli skontrolované
4 stredné priemyselné �koly s technickým zameraním, 3 stredné
odborné �koly, jedna obchodná akadémia a jedna hotelová
akadémia. Z oblasti po¾nohospodárstva a lesníctva boli do
�kolskej in�pekcie zahrnuté 4 �koly. V rámci komplexných
in�pekcií v týchto �kolách bolo vykonaných 920 hospitácií,
z toho v odborných predmetoch a praxi  544 s celkovým hodno-
tením dobrá úroveò. Pod¾a celkových výsledkov bolo 13 �kôl
na dobrej úrovni, 2 �koly sú hodnotené v hornom pásme
a 4 v strednom pásme priemernej úrovne.

Úroveò výchovno-vzdelávacieho procesu v kontrolo-
vaných stredných odborných �kolách bola hodnotená ako
dobrá, ale nachádzajúca sa v dolnej tretine tejto úrovne. Pozi-
tívne sú hodnotené mimo�kolské spoloèenské i odborné aktivity
�kôl a  rozvojové programy pre �iakov. Napriek ve¾mi dobrej
predmetovej odbornosti uèite¾ov, pretrvávajú nedostatky vo vyu-
�ívaní moderných vyuèovacích metód, v pou�ívaní vhodných
didaktických pomôcok a menej pozornosti sa venuje èinnos-
tiam, ktoré �iakov aktivizujú. Nie v�dy sú jasné kritériá hodno-
tenia, chýba kvalitná spätná väzba a motivujúce hodnotenie
výkonu �iaka.

Personálne podmienky v �kolách sú dobré, kvalifikovanos�

je na ve¾mi dobrej úrovni. Kvalitu výchovno-vzdelávacieho
procesu by zvý�ilo výraznej�ie financovanie �kôl, ktorým by
sa mohli zlep�i� materiálne a technické podmienky �kôl, a to
najmä vybavenos� odborných uèební, didaktické pomôcky,
odborné uèebnice a literatúra.

Riadenie �kôl má dobrú úroveò s men�ími nedostatkami
vo výkone �tátnej správy v 1. stupni, kontrolnej èinnosti, dodr-
�iavaní uèebných plánov a plnení uèebných osnov.
Silné stránky stredných odborných �kôl:
� rozpracovanie cie¾ov výchovy a vzdelávania,
� preventívne a multidisciplinárne aktivity,
� odborná úroveò uèite¾ov,
� mimo�kolské odborné aktivity, rozvojové projekty,
� aktualizácia a inovácia �tudijných odborov a obsahov

vyuèovania.
Oblasti vy�adujúce zlep�enie:
� úroveò vedomostí a zruèností �iakov,
� priestorové a materiálno-tchnické podmienky,
�  vnútorná �kolská kontrola,
� dodr�iavanie legislatívy,
� uplatòovanie moderných vyuèovacích metód a foriem akti-

vizujúcich �iaka,
� vybavenos� odborných uèební, dostatok a kvalita uèebných

pomôcok,
� kritériá hodnotenia a klasifikácie, spätná väzba.

ZDRU�ENÉ STREDNÉ �KOLY
Úloha sa plnila v súlade s Operatívnym plánom in�pekènej

èinnosti na �kolský rok 2004/2005  v 17 zdru�ených stredných
�kolách (ZS�), èo je 15,59 % zo siete ZS�, z toho v 1 s vyuèo-
vacím jazykom maïarským. Prednostne sa kontrolovali
po¾nohospodársko-potravinárske �koly.

Celkove sa vykonalo 893 hospitácií, z toho 324 (36,28 %)
vo v�eobecnovzdelávacích predmetoch, 569 (63,72 %)
v odbornej èasti vyuèovania (363 v odborných predmetoch,
142 v odbornom výcviku a 64 na praxi). Ku komplexným
in�pekciám bolo prizvaných 14 odborníkov z praxe. Na
základe in�pekèných zistení bolo 6 �kôl hodnotených ako
dobré, 11 ako priemerné.

Úroveò výchovno-vzdelávacieho procesu a jeho výsledky
hodnotí in�pekcia z h¾adiska efektivity vyuèovania celkove
ako lep�í priemer, na hornej hranici priemeru vo vz�ahu k inter-
akcii medzi uèite¾mi a �iakmi, s nedostatkami v uplatòovaní
efektívnych metód a foriem, v spätnej väzbe a hodnotení �iakov,
vo vyu�ívaní názorných pomôcok. Uèebná èinnos� �iakov je
na priemernej úrovni, najslab�ie výsledky sú vo vyuèovaní
cudzích jazykov a matematiky. Dobrú úroveò dosahuje efekti-
vita èinnosti pedagógov na praxi. V odbornom výcviku sa dosiahli
dobré výsledky z h¾adiska èinnosti práce majstrov a podmie-
nok vyuèovania vytváraných majstrami. Efektivita uèebnej èin-
nosti �iakov, ich vedomosti a praktické zruènosti sú priemerné.

Podmienky vyuèovania majú priemernú úroveò, stav
materiálno-technických podmienok ovplyvòuje nedostatok
finanèných prostriedkov, zlep�il sa stav vybavenosti výpoè-
tovou technikou. Pretrvávajúci je nedostatok moderných uèeb-

Ma¾ba

RIADENIE �KOLY
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ných pomôcok z h¾adiska funkènosti a aktuálnosti vo vz�ahu
k obsahu vyuèovania.

Úroveò pedagogického a odborného riadenia s nedostat-
kami v dodr�iavaní predpisov, v plnení uèebných dokumen-
tov, vo výkone �tátnej správy v prvom stupni, v kontrolnej èin-
nosti a vo vedení pedagogickej dokumentácie je priemerná.
Silné stránky zdru�ených stredných �kôl:
· zahranièná spolupráca a zapojenie do medzinárodných

projektov,
· významné aktivity �kôl,
· informaèný systém,
· vytváranie vhodných podmienok na zabezpeèenie praxe

a odborného výcviku.
Oblasti vy�adujúce zlep�enie:
· plnenie uèebných osnov niektorých predmetov,
· tvorba uèebníc na vyuèovanie odborných predmetov,
· zabezpeèenie kvalifikovaných uèite¾ov na vyuèovanie CJ,
· modernizácia materiálno-technického vybavenia �kôl.

STREDNÉ ODBORNÉ UÈILI�TIA A UÈILI�TIA
In�pekcie sa vykonali v súlade s Operatívnym plánom

in�pekènej èinnosti na �kolský rok 2004/2005 v 27 �kolách,
èo je 11,58 % zo siete stredných odborných uèilí�� (SOU)
a uèilí�� (U), z toho bolo 23 stredných odborných uèilí�� (SOU)
a 4 uèili�tia (U) zriadené pri SOU.

Z kontrolovaných �kôl sú 4 cirkevné, 5 súkromných, 2 s vyu-
èovacím jazykom maïarským. Celkove bolo vykonaných
v SOU 923 hospitácií, v U 37 hospitácií. Na základe
in�pekèných zistení boli 4 �koly hodnotené ako dobré, 22 ako
priemerné a 1 ako málo vyhovujúca.

Kvalita vyuèovania v�eobecnovzdelávacích predmetov je
priemerná, v uèili�tiach na dolnej hranici priemeru. Nedostatky
sú v uplatòovaní efektívnych metód a foriem, v spätnej väzbe
a hodnotení �iakov. Efektivita vyuèovania odborných pred-
metov je poznaèená nedostatoèným vyu�ívaním uèebných
pomôcok, nízkou úrovòou praktickej aplikácie teoretických
poznatkov, nedostatoèným uplatòovaním medzipredmetových
vz�ahov, zastaranos�ou a absenciou uèebníc. Úroveò vyuèo-
vania mo�no hodnoti� ako priemernú.

V odbornom výcviku je dobre hodnotená efektivita práce
majstrov. Uèebné èinnosti �iakov a ich praktické zruènosti sú
priemerné.

Podmienky výchovy a vzdelávania hodnotila in�pekcia ako
priemerné. V personálnom zabezpeèení pretrváva nedostatok
uèite¾ov odborných predmetov a cudzích jazykov. Zlep�ila
sa situácia vo vybavenosti výpoètovou technikou, obnova
vybavenia uèebnými pomôckami a modernizácia materiálno-
technického vybavenia je obmedzená.

Úroveò pedagogického a odborného riadenia je priemerná
- s nedostatkami v dodr�iavaní legislatívy, plnení uèebných
dokumentov, vo výkone �tátnej správy na 1. stupni, v kontrolnej
èinnosti.
Silné stránky stredných odborných uèilí��/uèilí��:
� informaèný systém,
� efektivita práce majstrov odbornej výchovy,

· podmienky na rozvoj osobnosti �iakov,
· spolupráca s regionálnymi in�titúciami.
Oblasti vy�adujúce zlep�enie:
· plnenie uèebných osnov v niektorých predmetoch,
· cudzojazyèné vedomosti a zruènosti �iakov,
· dodr�iavanie  legislatívy,
· záujem �iakov o �túdium v SOU.

�PECIÁLNE ZÁKLADNÉ �KOLY
Komplexnými in�pekciami sa kontrolovala a hodnotila

úroveò výchovy a vzdelávania, podmienok a riadenia
v �peciálnej základnej �kole. Komplexné in�pekcie sa vykonali
v 26 �tátnych �peciálnych �kolách, a to v 25 �peciálnych základ-
ných �kolách pre �iakov s mentálnym postihnutím (�Z�)
a v 1 základnej �kole internátnej pre nehovoriacich (Z�I)
v Trenèianskom kraji, ktorá vzdeláva �iakov s diagnózou
vývinová dysfázia. Kontrola sa uskutoènila v 23 mestských
a 3 vidieckych �kolách, z toho v 3 s vyuèovacím jazykom maïar-
ským, èo predstavuje 12,63 % zo siete �Z� pre �iakov s mentál-
nym postihnutím a 14,28 % zo siete Z� pre �iakov s naru�enou
komunikaènou schopnos�ou. Vcelku sa vykonalo 569 hospitácií.

3 �koly v Nitrianskom kraji boli neplnoorganizované so
spojenými roèníkmi, 4 �koly mali elokované triedy prièlenené
k základnej alebo materskej �kole v  inej obci. Pri jednej �Z�
bola �peciálna materská �kola, pri dvoch  �peciálno-pedago-
gická poradòa.

Vzdelávanie bolo vnútorne diferencované. Väè�ina �iakov
sa vzdelávala pod¾a variantu A uèebných osnov a uèebného
plánu, èas�, s �a��ím defektom, pod¾a variantu B. �iaci s �a�-
kým postihnutím postupovali pod¾a individuálnych vzdelávacích
programov (variant C), nieko¾kí z nich, oslobodení od povinnosti
dochádza� do �koly, sa individuálne vyuèovali. Jedna �kola
vzdelávala aj �iakov s autizmom s mentálnym postihnutím.

Úroveò pedagogického pôsobenia uèite¾ov, podmienky
vyuèovania, ktoré �iakom vytvorili, efektívnos� vyuèovania
a uèenia sa �iakov dosahovali dobrú úroveò, dobrý bol rozvoj osob-
nosti �iakov, preventívne a multidisciplinárne aktivity, ako aj
významné aktivity �kôl. V dôsledku mentálnej retardácie boli
vedomosti, zruènosti a vzdelávacie výsledky �iakov priemernej
úrovni. Nedostatkom bola prevaha frontálnej èinnosti, zried-
kavej�ie vyu�ívanie didaktickej techniky, zá�koláctvo.

Podmienky výchovy a vzdelávania celkove dosahovali
priemer. Personálne podmienky boli na dolnej hranici prieme-
rnej úrovne, kvalifikovanos� a odbornos� pedagógov bola
znaène rozdielna. Priestorové, materiálno-technické a psycho-
hygienické podmienky boli na hornej hranici priemeru,
s výraznými rozdielmi medzi �kolami. Záva�ným nedostatkom
boli chýbajúce uèebnice.

Koncepènos� zámerov vedenia �kôl, plánovanie, odborné
a pedagogické riadenie, kontrolný a informaèný systém,
dodr�iavanie uèebných plánov, plnenie uèebných osnov
a pedagogická dokumentácia boli na dobrej úrovni. Riadenie
�koly ako celok bolo na dobrej úrovni, s nedostatkami v spolu-
práci s rodièmi, vo formálnej èinnosti metodických orgánov
a �kolskej kontroly, nezabezpeèení odbornosti vyuèovania,
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V polovinì listopadu se uskuteènila v Budape�ti závìreèná
konference projektu Bridges across Boundaries: crossdisse-
minating quality development practices for schools in southern
& eastern Europe. Zúèastnila se jí více jak stovka pedago-
gických pracovníkù z Èeské republiky, Maïarska, Polska
a Slovenska, ale také Itálie, Portugalska, Rakouska, Øecka,
�výcarska a Velké Británie. �lo jednak o experty z univerzit
èi metodických pracovi��, kteøí dvouletý projekt koordinovali
anebo se na nìm podíleli jinou formou poskytování odborné

podpory, a� ji� ve svých zemích nebo centrálnì, a dále � a jistì
ne ve druhé øadì � o týmy vedoucích pracovníkù, uèitelù
a v nìkterých pøípadech také �ákù základních a støedních �kol,
kteøí na svých �kolách od jara roku 2004 rozvíjeli originální
postupy autoevaluace �kol.

Konference nabídla øadu zajímavých a mnohostranných
vstupù. Na jedné stranì �lo o plenární pøíspìvky odborných
garantù vìci (zejména tìch, kteøí byli aktéry prvního kola
projektu autoevaluace v evropských �kolách1  � hlavní roli

1 Projekt Bridges across Boundaries: crossdisseminating quality development practices for schools in southern & eastern Europe byl podpoøen Evropskou
komisí v rámci programu Socrates Accompanying Measures � navazoval tedy na ji� skonèený úspì�ný projekt podobného zamìøení, v tomto pøípadì na
projekt autoevaluace �kol Evaluating Quality in School Education, ve kterém bylo zapojeno 101 �kol v 18 evropských zemích.

MEZINÁRODNÍ KONFERENCE K AUTOEVALUACI �KOL �
VÝZNAMNÉMU PROSTØEDKU ROZVOJE �KOL

Milan Pol, Ústav pedagogických vìd FF MU Brno

v administrácii písomností.
V porovnaní s uplynulým �kolským rokom sa zistilo zvý�enie

kvality vyuèovania a výchovno-vzdelávacieho procesu ako
celku. I keï podmienky výchovy a vzdelávania v minulom aj
v tomto roku dosahujú priemernú úroveò, kvalita v tomto roku
vzrástla, rovnako sa zdvihla kvalita riadenia. Pri celkovom
hodnotení úroveò výchovy a vzdelávania, podmienok a riade-
nia v �peciálnych základných �kolách v SR stúpla.
Silné stránky �peciálnych základných �kôl:
· prispôsobenie metód a foriem práce postihnutiu, individuálny

prístup k �iakom,
· bohatá ponuka vo¾noèasových aktivít,
· prezentácia prác a aktivít �iakov na verejnosti.
Oblasti vy�adujúce zlep�enie:
· odbornos� vyuèovania,
· zá�koláctvo,
· absencia telocvièní, kabinetov, �peciálnych uèební.

ODBORNÉ UÈILI�TIA
Cie¾om komplexných in�pekcií bola kontrola a hodnotenie

úrovne výchovno-vzdelávacieho procesu, jeho podmienok
a riadenia. Komplexné in�pekcie sa vykonali v 10 �tátnych
odborných uèili�tiach (OU) pre �iakov s mentálnym postih-
nutím, z toho v 1 OU pre �iakov s mentálnym i  sluchovým
postihnutím. Celkove i�lo o 25,64 % �kôl z celkového poètu
OU v SR. 6 �kôl bolo internátneho typu, v 1 a� s tretinou
chovancov s nariadenou ústavnou výchovou. V 1 OU sa
nachádzali triedy s vyuèovacím jazykom slovenským i maïar-
ským, súèas�ou bola elokovaná trieda v inej obci. Výchovno-
vzdelávací proces sa kontroloval na 210 vyuèovacích hodi-
nách. 8 �kôl bolo hodnotených ako dobré, 2 ako priemerné.

Pedagogické pôsobenie uèite¾ov v�eobecnovzdelávacích
a odborných predmetov, majstrov odborného výcviku
a vychovávate¾ov, podmienky, ktoré pre �iakov vytvorili,
efektivita vyuèovania a uèenia �iakov boli na dobrej úrovni.
Vzdelávacie výsledky �iakov, úroveò osvojenia vedomostí

a zruèností boli priemerné (na hornej hranici). Dobrú úroveò dosa-
hovali preventívne a multidisciplinárne aktivity, ako aj rozvoj
osobnosti �iakov, významné aktivity �kôl boli ve¾mi dobré.
Výchovno-vzdelávací proces ako celok bol na dobrej úrovni.

Podmienky výchovy a vzdelávania celkove boli dobré -
priestorové a psychohygienické podmienky dobré, personálne
a materiálno-technické na hornej hranici priemeru. Pozití-
vom bolo zavádzanie a vyu�ívanie informaèných technológií,
negatívom odbornos� vyuèovania v�eobecno-vzdelávacích
predmetov, nedostatok uèebníc.

Ve¾mi dobré bolo plnenie uèebných osnov a dodr�iavanie
uèebných plánov, na dobrej úrovni koncepènos�, plánovanie,
odborné a pedagogické riadenie. Dobrý stupeò dosiahol aj
informaèný systém, kvalita pedagogickej dokumentácie
a dodr�iavanie v�eobecne záväzných a �kolských predpisov.
Kontrolný systém mal vy��iu priemernú hodnotu. Riadenie
odborných uèilí�� ako celok bolo dobré.

V porovnaní s minulým �kolským rokom podmienky
výchovy a vzdelávania v tomto roku dosahovali dobrú úroveò
- v minulom �kolskom roku priemernú, kvalita výchovno-
vzdelávacieho procesu trochu vzrástla, kvalita riadenia nepatrne
klesla. Pri celkovom hodnotení úroveò kvality výchovy
a vzdelávania, podmienok a riadenia v odborných uèili�tiach
v SR mierne stúpla.
Silné stránky odborných uèilí��:
· diferenciácia a individuálny prístup k �iakom,
· spolupráca so súkromným sektorom pri realizácii odborného

výcviku,
· významné aktivity �kôl.
Oblasti vy�adujúce zlep�enie:
· dochádzka �iakov do �koly, najmä v èase teoretického

vyuèovania,
· odchod z OU po splnení povinnej �kolskej dochádzky,
· obmedzená mo�nos� výberu uèebných odborov,
· uplatnenie absolventov na trhu práce.

                                            Dokonèenie v budúcom èísle

RIADENIE �KOLY
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RECENZIE

NA MARGO VKUSNEJ KNIHY O VKUSE

Na slovenskom pedagogickom trhu sa objavila nová publi-
kácia o vkuse. Je zaujímavé, �e sa tak deje zhruba po �tvr�-
storoèí od vydania kni�ných titulov, v názve ktorých sa tento
pojem nachádza. Vkus a kultúrnos� od L. Szabóa vy�iel
v r. 1978. O vkuse vzne�enom a krásnom písal E. Burke
v r.1981 a rok predtým vy�la kniha od A. Hanzlíkovej Vkus
a nevkus okolo nás. Zámerne sme uviedli plné názvy kni�-
ných titulov, aby sme si uvedomili, �e vkusu v �kolskom prostredí

sa zatia¾ nikto vá�ne nevenoval! Tretím sprievodným znakom
tohto vydavate¾ského èinu je to, �e v tejto debutujúcej téme
sa prvýkrát ocitol slovenský autor, slovenský pedagóg.

Zdôraznili sme, �e ide o pedagóga � veï koneène sa feno-
mén vkusu ocitol v pedagogickom milieu a navy�e túto u�itoènú
tému autor spracoval skutoène pedagogickým spôsobom odrá-
�ajúcim sa v �truktúre a pragmatickom zameraní publikácie.
Fridman nás uvádza do problematiky erudovaným sprievodom

LIBOR FRIDMAN: Vkus v esteticko-edukaènej realite. Banská Bystrica : MPC Banská Bystrica, 2005.

Vlasta Belková, Pedagogická fakulta UMB Banská Bystrica

Kombinovaná technika

pøeklad publikace Self-evaluation in European Schools.
A Story of Change, kterou napsal John MacBeath spolu
s Michaelem Schratzem, Denisem Meuretem a Larsem
Jakobsenem, coby významné vodítko pro ty, kdo se chtìjí
o autoevaluaci �kol dozvìdìt více a pøípadnì ji vyu�ít ve své
�kole. Pøeklad bude doplnìn o detailnìj�í informaci z pilotní
fáze v konkrétní zemi vydání knihy, sloven�tí ètenáøi se tedy
mohou tì�it i na zku�enosti slovenských �kol, které se projektu
zúèastnily.

Projekty v pedagogice a �kolství bývají rùznì úspì�né, co�
platí i o tìch evropských. Z mého hlediska �lo v tomto pøípadì
o velmi zdaøilý projekt, který nabídl teoretikùm i praktikùm
mo�nost dlouhodobìji smysluplnì pracovat s významnými
prostøedky rozvoje �koly.

mezi nimi zaujímali John MacBeath z univerzity v Cambridge
a Michael Schratz z univerzity v Insbrucku).

Zprávy národních koordinátorù (za Slovensko Milo� Novák
z Metodicko-pedagogického centra v Banskej Bystrici, za
Èeskou republiku autor této zprávy) pak pøinesly informace
o tom, jak se v jednotlivých zemích daøilo pilotnì rozvíjet bezpo-
chyby pøínosný, ale ne zcela jednoduchý proces autoevaluce
�koly.

Velmi významným blokem byla na konferenci vystoupení
jednotlivých �kol. Nìkterým se dostalo prostoru pøímo na plénu,
v�em pak v sekcích, v nich� mohli èlenové �kolních týmù
pøedstavit svoji práci a získané zku�enosti, diskutovat s ostatní-
mi zainteresovanými. Bylo co prezentovat � vìt�ina �kolních
týmù vytvoøila vlastní instrumenty, je� pou�ívaly ve snaze
dozvìdìt se více o stavu vybrané oblasti �kolního chodu � �lo
o dotazníky, ankety, rùzné diagramy a hodnotící archy, postery,
deníky pro uèitele, �áky èi rodièe apod. Mnohdy byla øeè
o originálních a úspì�nì pou�itých instrumentech, jindy
o zdaøilých modi-fikacích ji� existujících metod a technik.

Studenti pracovali po vìt�inu konference pod vedením
Michaela Schratze samostatnì � na technice autoevaluace
�koly prostøednictvím fotografií.

Podstatným aspektem konference byla snaha nejen bilan-
covat dosavadní veskrze úspì�né poèínání, ale také pohlí�et
spoleènì vpøed � k dal�ím mo�nostem práce na nikdy nekonèící
výzvì získávat reálný obraz o kvalitì vlastní práce a na tomto
základì pak v pøípadì potøeby a ve shodì s ostatními �kolu
rozvíjet smìrem k vy��í kvalitì. Mnoho �kol projevilo jasné
odhodlání nadále pokraèovat � samostatnì, v národních sítích
i v mezinárodní spolupráci (napø. v rámci projektù Comenius 1).

Zájemci o téma i eventuální spolupráci se �kolami by
rozhodnì mìli zavítat na webové stránky projektu
(www.phil.muni.cz/ped/selfeval), http://www.phil.muni.cz/
které obsahují vedle anglicky psané sekce i sekce v�ech zúèast-
nìných zemí � mezi nimi je pomìrnì mnoho slovenských
a èeských pøíkladù a podnìtù.

Pozornosti by pak rozhodnì nemìl uniknout fakt, �e na
Slovensku stejnì jako napø. v Èeské republice se brzy objeví
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do histórie vývinu pojmu vkus vymedzením pojmu a uvedením
viacerých reprezentatívnych definícií vkusu. Tento dôle�itý
historický exkurz nám dopåòa precíznou psychologicko-
pedagogickou analýzou vkusu ako schopnosti a ako postoja
ku kráse. Ka�dá kapitola je ukonèená zhrnutím, èo svedèí
o stálej prítomnosti Fridmanových pedagogických ambícií
u¾ahèi� èitate¾ovi osvojenie si prezentovaného my�lienkového
potenciálu.

Publikácia nie je iba klonovaním my�lienok iných autorov
a u� vôbec nie je skloòovaním nejakých módnych pojmov
posplietaných do akejsi sofistikovanej koncepcie vyrobenej
za stolom. Fridmanova filozofia vychádza z reality, ktorú
mapuje starostlivo pripraveným vedecko-pedagogickým
výskumom na vybraných stredných �kolách v Banskej
Bystrici. Navy�e má jeho filozofia zázemie v dlhodobom fungo-
vaní v pozícii stredo�kolského uèite¾a, v dôvernom poznaní
fungovania stredo�kolskej pedagogickej society, èo teraz
zúroèuje na poste didaktika hudobnej výchovy FHV UMB.

Nie je zmyslom tejto recenzie popisova� výsledky výskumu
o vkuse � èitate¾ sa o nich dozvie rad�ej nesprostredkovane.
Upozorni� treba, �e tento prístup k pedagogickej realite priná�a
objektívne správy o stave ná�ho �kolstva a o hrozbách, ktoré
Fridman zaznamenal (pozri interpretáciu súvislostí pod názvom
Mediálna manipulácia a vkus na str. 79).

Humanistických pedagógov zaujme nasledujúca kapitola,
ktorá je nepriamou odpoveïou na úskalia a hrozby na�ej peda-
gogiky. Autor tu uvádza �tyri edukaèné modely poskytujúce
urèitý návod, stratégiu ako projektova� a realizova� stretnutia s ume-
ním tak, aby mali rozvíjajúci zmysel. Nejde mu v�ak o receptár,
ale o skutoènú in�piráciu èitate¾a, ako to s pokorou sám autor
naznaèuje na stránkach tejto publikácie (pozri stranu 56).

Pozoruhodnou stránkou publikácie je jazyk. Jazyková
stránka nám odha¾uje konzekventný spôsob myslenia autora,
jeho schopnosti uchopi� problém v pôdoryse humanistickej
pedagogiky, otvára� problém a nenápadne zaanga�ova� èitate¾a
do premý�¾ania o téme. Bohatá lexika a vecný �týl autora je
silnou stránkou diela najmä v kapitolách o postojoch v�eobec-
ne, postojoch k estetickým javom a o zlo�kách a determinan-
toch vkusu ako postoja.

Svojou koncepciou je kniha protiváhou prvoplánovým
prístupom niektorých pedagógov esteticko-výchovných
predmetov na vysokých �kolách, ktorí uèia tak, ako to videli
u svojich uèite¾ov bez pedagogického vzdelania. Estetièno
im logicky bolo cie¾om a podstatou výuky - veï vychovávali
budúcich profesionálnych hudobníkov, výtvarníkov. �tudenti
ich na základných �kolách napodobòovali a potom sa celkom
logicky stávali tzv. �predmetármi�. Prvoplánová koncepcia je
dedièstvom devätnásteho a atavizmom dvadsiateho storoèia.
Tretie milénium si v �kolskom prostredí v�íma subjekt �iaka
a umenie pova�uje iba za prostriedok rozvoja �iaka. V tvorivo-
humanistickej koncepcii estetickovýchovných predmetov je
emocionálne pre�ívanie kreatívnych a kreativizujúcich aktivít
�iaka a rozvoj jeho estetických preferencií edukaènou prioritou.
Publikácia Vkus v esteticko-edukaènej realite od Libora
Fridmana zvýznamòuje spomínanú edukaènú prioritu modernej
slovenskej �koly a zdravý trend estetickovýchovných predme-
tov postupne sa oslobodzujúcich od predmetárskych my�lienok
zvádzajúcich deti a ich uèite¾ov od estetických zá�itkov
a preferencií, zavádzajúc ich k nenále�itým profesijným úèelom.
Vkusná kniha o vkuse by nemala chýba� v pedagogickej
kni�nici na�ich �kôl. Je predpoklad, �e náklad tejto publikácie
nenasýti záujem pedagogickej verejnosti.

BARRY NEIL KAUFMAN: Son�Rise - Zázrak pokraèuje (skuteèný pøíbìh vyléèení chlapce
z neléèitelného autismu...). Bratislava : Barracuda, 2004. Prelo�il Vlado Mokráò.

SON�RISE - ZÁZRAK POKRAÈUJE

Kniha Barryho Neil Kaufmana je uchvacujúcim príbehom
rodiny, ktorá sa nechcela zmieri� s diagnózou odborníkov. Syn
man�elov Kaufmanovcov bol v útlom veku oznaèený za die�a
s autizmom. Tento syndróm sa vtedy (a vlastne dodnes mno-
hými) stále chápe ako stav nemenite¾ný, nevylieèite¾ný. Vo väè-
�ine prípadov terapeutický prístup spoèíva na behaviorálnej tera-

Robert Sabo, Metodicko-pedagogické centrum Banská Bystrica

pii s cie¾om odnauèi� die�a ne�elaným prejavom v správaní.
Práve tento fakt nechceli Kaufmanovci prija� a rozhodli sa
pre úplne iní prístup k svojmu synovi. Základom ich rodinného
vzdelávacieho programu (nazvali ho Son-Rise), ktorý vznikol
ako reakcia na odpovede �pecialistov, keï h¾adali pomoc, sa
stala snaha o prijatie ich syna. Úplná akceptácia Rauna bola

UPOZORNENIE PRE PRISPIEVATE¼OV

Dovo¾ujeme si Vás po�iada�, aby ste v bibliografických odkazoch uvádzali len tú literatúru,
ktorú v texte svojho príspevku citujete.

S oh¾adom na zameranie a urèenie Pedagogických rozh¾adov a z priestorových dôvodov  nie je
mo�né publikova� bibliografické odkazy napr. v rozsahu 1 strany (max. 5 -7 najvýznamnej�ích titulov).

Ïakujeme Vám za pochopenie a te�íme sa na zaujímavé príspevky od Vás.
                        Redakcia
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mo�ná a� po akceptácii seba samého. Zbavi� sa
súdov o jeho zdravotnom stave (ovplyvnených
dovtedy prijímanými názormi na autizmus a mo�-
nosti jeho lieèby), znamenalo najprv si ich pripusti�.
To je prvý nevyhnutný krok na ceste k ��astiu,
k akceptácii, k �itiu �tu a teraz�, k bezvýhradnej
láske.

Kniha nie je len príbehom o Raunovi. Je aj
o prístupe k de�om, k ¾uïom so �peciálnymi
výchovno-vzdelávacími potrebami. Ná� prístup,
postoj (omnoho viacej, ako si mo�no doká�eme pri-
pusti�) ovplyvòuje efektívnos� terapeutických snáh.
Práve tento fakt je témou knihy B.N. Kaufmana.
Laik i odborník (lekár, psychológ, pedagóg-ktoko¾-
vek pracujúci v pomáhajúcich profesiách) nájde
v knihe in�piráciu a mo�nos� skúma� a prehod-
noti� vlastné postoje a vnímanie ��peciálnych�
¾udí (výraz zaèali a dodnes pou�ívajú man�elia Kaufmanovci
a mnohí ïal�í).

Ako pí�e B.N. Kaufman (str.49): �Krása tohto procesu
zaèala neobvykle. Boli sme okúzlení bádaním samotným, týmto
spôsobom myslenia, ktorý povzbudzoval k zrieknutiu sa súdov�
neprisudzovania ¾uïom alebo udalostiam nálepky �dobrý�
alebo �zlý��dôle�ité bolo len zosta� otvorení a akceptujúci�.
V skutoènosti to napr. znamenalo, �e keï si Raun hodiny toèil
tanieriky (èo bol jeden z jeho typických prejavov � �izmov�),
niekedy a� sedem ¾udí sedelo s ním na zemi a v�etci si toèili
tanieriky, tak ako on. Tak sa tento �izmus� menil na radostnú,
spoloèenskú udalos�.

To, èo zaèalo s jedným �peciálnym die�a�om v kúpe¾ni
ako unikátny experiment v postojoch lásky, akceptácie a ��astia,
rozvinulo sa v metódu práce s de�mi po celom svete. Kniha je
i uèebnicou, ako pracova� so �peciálnym die�a�om.

Niektoré z techník pou�ívaných v rodinnom programe:
� zrkadlenie, opakovanie po die�ati,
� vyu�itie rodièov ako aktívnych, zúèastòujúcich sa zdrojov,
� práca s die�a�om jeden na jedného,
� prijatie postoja ako zmysluplnej súèasti uèebného alebo

lieèebného procesu.

Na ilustráciu uvediem základné postoje, ako ich formuluje
Kaufman (str.275):
� �peciálne die�a je vzácny dar pre akúko¾vek rodinu
(tým, �e je iné, máme mo�nos� dosta� sa k najsilnej�ím, najviac

Pou�ité ilustrácie sú prácami úèastníkov vzdelávacieho projektu Metodicko-pedagogického centra v Banskej Bystrici, ktorý sa
realizoval pod názvom �Èo robi� na hodinách výtvarnej výchovy, aby sme u detí rozvíjali tvorivos�� (dotváranie výtvarného diela
ako variant výtvarnej interpretácie).                                                                    Redakcia

milujúcim a najtvorivej�ím èastiam v nás samých),
� rodièia sú pre svoje deti najhodnotnej�ím zdrojom
(lekár, psychológ, pedagóg by mal by� v�dy len sprievodcom,
pomocníkom, asistentom),
� deti sa stávajú najlep�ími uèite¾mi (svojimi vo¾bami
a èinmi nám ukazujú ako im pomôc�, ich potreby a vo¾by sú
skutoène re�pektované),
� ��astie je postoj, nie udalos�!

V knihe sú uvedené e�te tri príbehy ïal�ích rodín, ktoré
uplatòovali program Son-Rise pri práci s ich de�mi.

Man�elia Kaufmanovci na základe vlastných skúseností
z práce s Raunom (ktorý má momentálne vy�e 30 rokov a je
úspe�ným, mladým mu�om s ukonèenou prestí�nou univer-
zitou) zalo�ili In�titút a spoloèenstvo vo¾by, kde v rôznych progra-
moch dávajú mo�nos� uèi� sa, spoznáva� a meni� stovkám
záujemcom.

Pre ¾udí v Èechách a na Slovensku, ktorí majú záujem
dozvedie� sa viac o rodinnom programe pre �peciálne deti a ich
rodièov, je iste pote�ujúce, �e jediná aprobovaná terapeutka
Son-Rise programu v Európe (okrem Ve¾kej Británie) je Linda
Neubauerová-Cecavová, ktorú mo�no kontaktova� na adrese
autismus.cz@seznam.cz, alebo na t. è. +420 777 148 470.
A jedna z prvých troch rodín z Èeska a Slovenska, ktoré sa
zúèastnili kurzu �Start-up� v Londýne a následne rozbehli
vlastné domáce programy Son-Rise, sú man�elia Mokráòovci
so synom Robinom. Ich adresa je http://robin.mokranovci.net.

Ma¾ba

Európska centrálna banka pripravila v spolupráci s národnými centrálnymi bankami v elektronickej podobe súbor
materiálov "Cenová stabilita: preèo je dôle�itá pre teba" (leták pre �iakov, príruèka pre uèite¾ov, animovaný
film). Tento materiál pribli�uje problematiku menovej politky.
H¾adajte na stránke ECB (v slovenskom jazyku): www.ecb.int

PRE UÈITE¼OV A �IAKOV STREDNÝCH �KÔL - NÁJDETE NA INTERNETE


