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Cissi to uZ prizname alebo nie, socialny diskurz tykajtici sa
akejkol'vek témy je vzdy regulovany istou ideologickou prizmou,
ktora filtruje ,,spravnost™, ,,vhodnost™ ¢i,,hodnotnost™ nasich
postojov, tvrdeni a presvedCeni. Pedagogicky diskurz (ktory
jesticast’'ou toho socialneho) je rovnako regulovany uvedenym
principom, preto v fiom taktiez existujil presvedcenia a hodnoty,
ktorésu,in", su, korektné aktoré ziskavajii punc nespochyb-
nitelnosti. Prikladom takéhoto diskurzu je vSeobecné
pretrvavanie vysokého oceniovania individualizovanej vychovy,
ziakocentrického vyucovania, nadSenia za alternativne pristupy
vo vychove, za radikalnu reformu kurikula, vsetko v mene
rozvoja diet’at’a a Ziaka, jeho realizacie a tvorivosti. Liberalne
aindividualistické hodnoty, na ktorych sa tento diskurzrozvija,
s povazované za samozrejmé a univerzalne, a urcuji tak
zdanie univerzalnej platnosti danych presvedceni. Ak ich vsak
vnimame ako sucast’ uz spomenutej ideologickej optiky, ich
platnost’ sa zuzuje do ramca tejto optiky. Preto je azda dolezité
pytat’ sa nielen na to, 0 aku optiku ide, ale aj na to, ako sa veci
javia povedzme v optike odlisnej. Ak jere¢ o optike ako o ideo-
logickom, a v nasom pripade dokonca politickom fenoméne,
trebahodnoty pedagogického diskurzu predostriet’ prinajmensom
v kontexte hodnét liberalneho myslenia na jedne;j strane
a konzervativnych hodn6t na strane druhej. Sirsie ideologické
kontexty pedagogického diskurzu mozu totiz ozrejmit
hodnotoviimotivovavnost’ vieobecne pretrvavajicich presved-
Ceni, ich limity i rizika. Vo vychove oto viac, 0 ¢o vjej liberalnom
vnimani prestavame chapat’, ze zo svojej podstaty je vychova
konzervativinym fenoménom plniacim v spolo¢nosti neza-
menitel'né stabilizacné funkcie. Chcem preto nielen ozivit’
pozitivny aspekt konzervativneho kontextu vychovy a skoly,
ale poukazat’ aj na to, ako jednostranne vyhrotil pedagogické
témy a presvedCenia, politicky korektny*‘ pedagogicky diskurz
sucasnosti.

Vychova a dvojaka rovina preZitia

Zacnem vel'mi vSeobecne a pripomeniem, Ze vo vychove
- ako socialnom fenoméne - nikdy neslo a ani nejde o ni¢
mensie ako o otdzku preZitia - a to preZitia spolo¢nosti na
jednej strane a prezitia jednotlivca (v spolo¢nosti) na strane
druhej. Tento tazko spochybnitelny fakt vyplyva z vézby
vychovy na kultaru, ktora predpoklada svoju reprodukciu,
anajednotlivcov, ktori stijej nositel'mi aktori sa prostrednictvom
nej stavaju individuami s vlastnou subjektivitou. Je potom zjavné,
ze vychova je konstituovana ako socialny proces ochranujici
auchovavajuci spolocnost’ ako nadindividualnu skuto¢nost’,
asucasne ako proces, ktory je nasmerovany na produkovanie

subjektivity vo vzt'ahu k Zivotom jednotlivcov. Nemusime mat’
pochybnosti o tom, ze tento dvojity ticel vychovy je v nej
pritomny bez ohl’adu na to, do akej miery dnes je, resp. ¢i
v historii vobec bola dajako teoreticky reflektovana.
Postacujiicim dokazom nech je zatial’ aspon pretrvavanie 'ud-
skej civilizacie (jej spolocenstiev) so svojimi nositel'mi, bez
ohl'adu na to, ako sa definuje jej hodnotové nastavenie a
osobné tidely jej aktérov.

Konstatovana spojitost’ dvojitého ticelu vychovy je vsak
do istej miery schematicka a trochu aj zavadzajuca, ak
rigordzne oddel’uje jednotlivca a spolocnost’, subjekt akultaru.
Vychova ako sociokultimy jav je nim prave preto, Ze na
pozadi kultimej reprodukcie, ktora umoziiuje a spdsobuije, tvort
individuality Zijuce vlastné zivoty v kulttre, ktorej st sucast'ou.
V tomto zmysle vychova vyrazne presahuje zdujem
oindividulne Zivoty jednotlivcov, aj ked’ saich vychova v pozi-
tivnom slova zmysle tyka, ¢i ich zivotné drahy zasadne
ovplyviuje a vytvara. Ak zoberieme do ivahy tento vSeobecny
postoj, v zasade je postaCujiici na to, aby legitimoval vychovu
ako principialne konzervativny socialny proces, ktory je nim
preto, ze smeruje k ochrane kulttry a spolu s tym aj k ochrane
jednotliveov, pre ktorych destabilizovana kultira vytvara
prekazku formovania ich identit (U. Beck, 1986).
Konzervativnost’ je preto vychove vlastna bez toho, aby
ujarmovala individua, a teda aj bez toho, aby musela byt’
interpretovana ako ideologicky problém. NeprotireCivost
konzervativnej tllohy vychovy voci kultire i voci jednotliveovi
je dand aj tym, Ze protirecivé nie si samé tieto entity, ked’ze
jedna je podmienkou druhej, alebo - vo verzii socialnych
reprezentacionistov (napr. A. Allansdotter etal., 1993) - prva
sarealizuje v druhe;.

Rozdvojenie ciest a pohPadov

Vychova so svojou konzervativnou tllohou nebola (ani
nemohla, no ani nemusela byt’) problémom, pokial’ ako taka
nebola masivnejsie reflektovana. Rozvinutie reflexie vychovy
Jjespojené s institucionalizaciou vychovy azrodom jej verejného
spravovania - teda povinného vzdelavania. Pripometime si,
ze rozmach skolského vzdelavania - ¢o vkonecnomdosledku
niejeni¢iné ako,,zverejnenie™ a institucionalizacia vychovy - je
primarme motivovany novymi, rozsirenymi podmienkami
socialneho Zivota, zmenenou socialnou Strukttirou, vytvorenim
novych podob existencie a fungovania kultary, voci ktorym
sa prispdsobuje aj vychova, aby tieto podmienky mohli byt
ucinne stabilizované a reprodukované. Navyse s tym, aby
diferencujuca sakulttira tej doby ziskala nastroj na nevyhnutni
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hodnotovll konvergenciu zabezpecujucu sudrznost’
spolocenstva ,,vyssieho radu‘, resp. jeho zlozitejsej
Struktary. Zaujem o kultirmu reprodukeiu a uchovanie
spolocenskej kohézie je preto pre vychovu opat
konstitutivny a nekontrastuje s diferencovanymi
potrebami a osobitost’ami jednotlivcov. Prave naopak,
konzervativna iloha vychovy tejto doby v jej adap-
tovanych a novych formach podnietila Specificky
asirsi zaujem o vychovu ako takt, o vychovavanych
- ved’ prave tu sa zrodilo detstvo ako zretel'ny usek
Tudského zivota (P. Aries, 1962), a teda o deti ako
nositel'ov zvlastnych potrieb. Zaujem o detiaich Speci-
ficka ochranu prostrednictvom Skoly, ktora sebe-
vlastnym pedagogickym rezimom utvara podmienky
na zabezpecenie kontinuity spolocenského Zivota,
nevytvaraziadne napétie medzi socialno-reprodukénym
zaujmom uplatnenym prostrednictvom verejnej
vychovy, azaujmami deti ako skupiny podrobujiicej sa vychove
vo svoj prospech. Tieto zaujmy st siladné a napliiaji sa prave
realizaciou masového povinného vzdelavania v skole, teda
Skolskou socializaciou, ktora zabezpecuje predovsetkym
pripravu deti na vstup do kultdry.

Vo vizbe na postupni demokratizaciu a s tym aj indivi-
dualizaciu spolocnosti, ktoré priniesli idey emancipacnej filozofie
i akcentovanie slobody jednotlivca ako takého, sa za¢ina vo
vacSe]j miere otvarat aj problém slobodnej vychovy, vychovy
vovztahuk jednotliveovi, osobnosti, jej individualnemu rozvoju
arealizacii osobnych zivotnych ciel'ov. Prave tu sa formuju
avyraznejSie presadzuji pedagogicke postoje vedené ideovym
posolstvom liberalizmu. A to, ak ide primarne o problém
reprodukovania nerovnosti socialnych sanci a kritiku jej
zavislosti na socialnych instittciach, liberalizmu 'avicového,
aak ide o primat zaujmu o individuum ajeho slobodny rozvoj,
potom liberalizmu pravicového, s explicitnym individualistickym
zameranim a argumentaciou. Je nepochybné, ze liberalisticky
orientované pedagogické postoje st celkom prirodzenou
sucast'ou celkovej liberalizacie spolo¢nosti, rozvoja demokracie
1 obCianskej spolocnosti. V pedagogickej rovine umoznili
nastolit’ problémy dosial’ SirSie neanalyzované - napr. fenomén
moci vo vychove, otazku subjektu vo vzt'ahu k socializacii,
napdtie medzi uniformitou a pluralitou vzdelavacich ciest
a mnoh¢é dalSie. BadateI'né a podstatné je vSak to, ze
pedagogické témy sa v kontexte Sirsich socialnopolitickych
ciel'ov aidei vyraznejsie nasycuju politickou optikou - socialna
spravodlivost’ ¢i slobodné vyjadrenie a sebautvaranie
jednotlivea vo vychove su prikladné otazky. Vychovaje teda
bezprostredne vtiahnuta do politickych koncepcii, v dicho-
tomiach ktorych sa zacinaju vyrazne polarizovat postoje k nej.
Na jednej strane sa tak ocitd tradicna pedagogicka prax
spolocnosti ana strane druhej sa formuje pedagogicka optika
akcentujuca individuum, s pravom na slobodny rozvoj bez
obmedzujucich nadindividualnych disciplinacnych tlakov.

Ak zjavnu vychovnu prax reprezentuje skola, je celkom
pochopitelné, ze polarita postojov k vychove sa vyrazne
presadzuje cez pohl'ad na fiu. Konfrontacie sa rozohravaji

Kombinovand technka

najma cez kritiku tzv. tradi¢nej skoly a vo viacerych podo-
bach a vlnach sa objavuju celé dvadsiate storoCie a trvaji az
dodnes (vynimajuc priestor a ¢as ,,osobitného ideologického
rezimu'“ sucasnych postkomunistickych krajin). Konfrontécia
liberalnych hPadisk s prirodzenou konzervativnou
ukotvenost’'ou $koly, vedena implicitnymi politickymi
motivmi, premiefia konzervativnost’ vychovy na
ideologicky problém, v ktorom t’azko hl'adat’ kompromisy
¢i dokonca moznost’ porozumiet’ produktivny vztah medzi
tradi¢nym pedagogickym konzervativizmom a akceptovanou
liberalizaciou socialneho Zivota. To je zrejme dovod, preco
pedagogikauz davnejsie svoje oporné body nachadza v produ-
kovani a fixacii konfrontacnych konceptov, dilematizujucich
pristupov a opozicnych kategorii, ktoré zacali situaciu
a zmysel vychovy zvlastnym sposobom problematizovat’.

Konstrukcia a podoba opozit

Z konkuren¢nych konceptov pripomeniem aspon tie
najobvyklejsie, ktoré sa v pedagogike proti sebe postavili:
vzdelavanie verzus vychova, na ucivo verzus na diet’a
orientované vyucovanie, Skola verzus Zivot, obsah
verzus proces, jednotnost’ verzus jedine¢nost’, tradicia
verzus inovacia, direktivita verzus non-direktivita ¢i
in¢ dalsie. Je zrejmé, Ze v uvedenych dichotomiach prvy
koncept reprezentuje akoby kritické miesta tradicného
(konzervativneho) modelu $koly, druhé v dvojiciach st tie,
ktoré reprezentuju liberalny hodnotovy ideal siladny s indivi-
dualistickym pristupom k vychove jedincov. Otazka, ktorti
v tejto stvislosti treba polozit, znie, Ze do akej miery takto
postavené dichotomie umoziuju apoliticky objasnit’ ticel
Skolskej socializacie, teda bez ohl’'aduna to, aby sa pre vychovu
formuloval rozpor medzi tlakom kultry a rozvojom jednotlivca.

Takmer az vyhroteny antagonizmus vychovy
a vzdelavania mozno vnimat’ ako pojmovo nadradeny voci
ostatnym nacrtnutym opozitnym konceptom. Formuluje sa
ako problém tykajuci sa Skoly, v ktorej akoby medzi sebou
stperila nevyhnutné a obligatora starost’ o racionalne zvlad-
nutie vecného poznatkového inStrumentéria kultiry s emocio-
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nalne nabitym vzt'ahovym zdujmom o existencné zivotné
potenciality a psychologické potreby deti, ich podporu a maxi-
malne rozvinutie. ,, Technicka* zalezitost’ ako sprostredkovat’
a osvojit’ si poznatky, tu vystupuje ako racionalny akt
vzdelavania, popri ktorom, vak dnes akoby predovsetkym,
samusi v emocionalizovanom pedagogickom vzt'ahu zvladnut’
rozvinutie autentického subjektu v ziakovi, o uz je idelom
vychovy. Odhliadnuc od otazky, do akej miery moze Skola
ako inStiticia verejného zaujmu a pre verejny zaujem
obsadzovat’ vSetky (teda i privatne) sféry zivota deti,
skonstruovana separacia vzdelavania a vychovy je dosledkom
nespracovania otazky komplexného socializa¢ného vplyvu
skolou sprostredkovavaného poznania na deti. Co znamena
tato nespracovanost™? Vo svojom zaklade ide o prehliadnutie
toho, ze Skolou sprostredkovavané poznatky nie su istym
a neutralnym stiborom informécii urenych na jednoduché
zapamatanie a praktické pouzitie, ale reprezentuju a idealizuju
konkrétne hodnotové nastavenie kultiry, vybudované na
vseobecne uznavanych tradi¢nych pravdach, mytoch,
poznavacich postupoch a sposoboch ich komunikovania.
Skolska praca s poznatkami (ako prijimanymi zdiel'anymi
a tradovanymi hodnotami) je teda vo svojej podstate
komplexnej$im a hlbsim kulturaénym procesom s povahou
kognitivnej socializacie umoziiujticej kontakt s verejnou kultirou
ajej zakladnymi vystavbovymi piliermi. Okrem toho, ze sa
jednotlivcom sprostredkiiva kontakt s tymito hodnotami
a cez ne sa im umoznuje vstup do kultlry, je sprostredkova-
vanie spolo¢nej hodnotovej optiky réznym jedincom nastrojom
nazabezpecenie nevyhnutnej miery hodnotovej homogenity
spolo¢nosti. Vzdelavanie je preto nenahraditelnym
socializatnym (a doslova aj vychovnym) vplyvom na deti,
ktoré umoziuje prave instittcia Skoly. Napokon, predpoklad
tohto ii¢inku stal v pozadi historického vzniku povinnej Skolske;
dochadzky (a formovania pociatocnej gramotnosti), na o sa
dnes zabtda.

Ak poznatky sprostredkavané v skole definujeme ako
ucivo, potom sa priamo dostavame k dichotomii na ucivo vs.
na diet’a orientované vyucovanie. Aj tato verzia problému
stoji namylnom predpoklade, ze u¢ivo je od pedagogického
vztahu abstrahovatel'né, pokial’ ide o zaujem o rozvoj
deti. Primét zaujmu o individudlnost’ deti predpoklada akysi
Cisty psychologicky efekt vychovy, v ktorom u¢ivo vystupuje
v sekundarnej tlohe zameniteného vecného média,
umoznujuceho popri inych podnetoch rast a rozvoj psycho-
logického individualneho subjektu. Dilema ucivo vs. diet’a
zaklada voci ucivu precedens, ze ucivo ako také nie je
bezprostrednou a stabilnou podmienkou pedagogického
vzt'ahu, resp., ze ucivo a diet’a nie su pre pedagogicky vzt'ah
symbiotické. Ak vSak uz len pripomeniem, Ze ucivo ma
v ramci Skolského pedagogického vplyvu nezamenitelné
socializacné dosledky, tak na to, Ze postavenie kontroverzie
ucivo vs. diet’aje vytvorenim slepej ulicky, poukazujt aj iné
dévody. Ide najmé o to, Ze ucivo je predovsetkym zakladnym
prvkom zakladajucim medzigeneracny filiatny vzt'ah, o ktory
v Skolskej vychove ide predovsetkym. Det'om umoziuje

zasadny socializaCny obrat - identifikdciu so svojou kulta-
rou a formovanie ich identity, ktora je recipro¢na vocimoznosti
zachovat’ kultirnu kontinuitu. U¢ivo, ako konsenzualny vyber
trvalejsich prvkov kultiry, sprostredkovava Specifické modality
verejného diskurzu, jeho logickych a poznavacich stratégii.
A navyse - ako na to upozoriuje psychoanalyza - ucivo je
jednou z poistiek pedagogického vzt'ahu, ktory zabranuje, aby
ako principialne asymetricky vzt'ah neskizol do rizika zimeny
so vSeobecnym l'udskym dualnym vzt ahom (J. Filloux, 1999).
Pedagogicky vztah totiz nie je s beznym medzil'udskym
vzt'ahom zamenitel'ny a identicky. Je vzt'ahom obsahovo
a vyznamovo Specifickym, vztahom sprostredkujiicim a
sprostredkovanym, budovanym a udrziavanym prave v
nevyhnutnom spojeni s u¢ivom ajeho konkrétnymi prvkami.

V suvislosti s dichotomiou tradi¢né vs. inovativne je to
popri inom zase ucivo, ktoré sa celkom otvorene a priamo
stava ter¢om kritickych ttokov - pre svoju statickost’,
»hezivotnost™ a nenapravitelnu konzervativnost’. Moderna
kritika vyzyva po selekcii a inovacii obsahov, ich prispdsobeni
aktualnemu zivotu, jeho odl'ah¢eniu od faktov aich subordinacii
metakognitivnym cielom (naucit’ sa ucit’ sa, osvojit’si tvorivé
myslenie a narabanie s informaciami apod.), vyZaduje sa
pritazlivost u¢iva. Hodnota u¢iva ako takého je v defenzive,
podstatné su ,transverzalne™ operacie a premenlivost
poznatkového sveta. Aj ked’ su poziadavky tykajuce sa
akcentovania metakognitivnych ciel'ov pre vyucovanie
v zasade celkom opravnené a adekvatne, mozno sa znovu
pytat’, cinaozaj vyzadujit'azenie voci konzervativnosti povodnej
vecnej podstaty uciva. Pokusme sa nacrtntit’ odpoved pomo-
cou reprezentativneho prikladu: Jednym z vyznamnejsich
produktov masivnej kurikulame;j transformécie reagujiicej na
vyraznu liberalizaciu v skolstve vplyvom progresivnej peda-
gogiky v USA, sastal projekt Slovnika kultiirnej gramotnosti
(The New Dictionary of Cultural Literacy, E.D. Hirsch et al.,
2002). Tento slovnik okrem toho, Ze generoval bazu obsahov
zakladného vzdelania (a stretol sa v odbornej komunite i laickej
verejnosti s mimoriadne pozitivnym ohlasom), je pozoruhodny
svojim zdovodnenim a objasnenim zameru. Pre nas zaujimaveé
mozubyt’ vychodiska projektu (E.D. Hirsch, 2004), spocivajuce
najma na kritike ,.know-how* pristupov, v¢itane modernych
ucebnic, ktoré za kazda cenu ,,up-dateuji‘ (inovuji) obsahy
tak, aby boli aktualne a pre deti pritazlivé. Spolocnym
menovatel'om vychodiskovych kritik je poukézanie na hlboké
podcenenie hodnoty kultirnych tradicii, historie a mytologie,
ktoré je doslova povazované za monumentalnu chybu
s katastrofickymi dosledkami na narodnu gramotnost’v USA.

Na prvy pohl'ad jednoduché, avsak zasadné rieSenie je
opreté o stanovisko, ze skutocna gramotnost’ sa da dosiahnut’
a moze byt postavend len na poznani urcit¢ho objemu
poznatkov, ktoré st v ramci vSeobecného verejného diskurzu
pokladané za samozrejmé a vSeobecne platné. Za najdo-
lezitejSie poslanie skolského vzdelavanie je potom povazované
obsiahnutie a prenasanie ,,fundamentalnych otazok* kultary,
vytvarajucich . jadro gramotnej kultary*.

Spojenie problémov vzdelavania s konceptom kultirne;
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gramotnosti a gramotnej kultiry bolo zasadné, pretoze umoznilo
problematiku skolského vzdelavania deti jednoznacne spojit’
s obsahom a zjednocujicimi hodnotami kultiry. Umoznil SirSie
chapat’, ze obsahy kultlry (reprezentované a ukotvené v ucive)
st bezprostredne spojené s procesmi a operaciami, v ktorych
fungujt. Ukazal vSak vlastne aj to, Ze vzdelavanie je spojené
s nutnym konzervativnym postojom, pretoze gramotnosti
(jazyku, pisanej kulttre zv1ast) je konzervativizmus vnitorne
vlastny. Dokonca v SirSich suvislostiach autori projektu
povazuji zachovavanie , kultirneho konzervativizmu‘* vo
vzdelavani za zaruku nielen medzigeneracnej komunikacie,
vnutrokultirnej komunikacie, ale aj komunikacie medzikul-
timej, Co uzje argumentacia tykajlica sa vaznej otazky stvisia-
cej s nespochybnitelnou funkciou skolského vzdelavania -
totiZ prispenia k zabezpeceniu socialnej sudrznosti a thmenia
potencialnych socialnych rizik, napéti a konfliktov. Vseobecny
efekt tohto pristupu pre liberalnu spolocnost je tak zalozeny
na paradoxe, ze ,socialne ciele liberalizmu vyZaduju
edukacny konzervativizmus“. Napokon aj v tomto zmysle
je mozné vnimat’ nasou pedagogickou obcou celkom

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

nepovsimnuty odkaz H. Arendtovej (1994) o dosledne
konzervativnej podstate vychovnej innosti.

Dualnost’ v inej podobe

Konfrontaciakonzervativny vs. individualisticky pohl'ad na
vychovu a najmé na skolu vSak dnes zrejme nadobtda nové
kontury. Tie sa spajajii s otazkou, do akej miery ostane vychova
a Skola predmetom verejného zaujmu a bude zahrnuta do
konceptu verejného statku, alebo sa stane sucast’'ou tovarovej
ponuky podlichajuce;] liberalnemu zakonu trhu. V tomto pripade
je protichodnost’ oboch postojov uplne korektna, a teda
otvorene dilematicka, pricom tradi¢ny konzervativny postoj
stoji logicky na strane verejného zaujmu. Premena
institucionalneho pedagogického prostredia na legitimnu
stcast’ predmetov trhovych vymen v liberalnej ekonomike je
na druhej strane uz vysostne zalezitostou individualistickej
logiky, v ktorej akékol'vek univerzalistické pedagogické
projekty, véitane vizii o prispeni individualizovanej vychovy
k spoloc¢enskému pokroku a l'udskému St’astiu, stracaji
akykol'vek zmysel.
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SPOLOCNE ZNAKY VZDELAVACICH SUSTAV KRAJIN
EUROPY A SVETA

Lenka Trebunova, Fakulta prirodnych vied UMB Banska Bystrica

Anoticia: Pohlad na vzdelavacie systemy niektorych krajin Eurdpy a sveta. Hlavné ciele a ulohy vzdeldavania vo vseobecnosti.
Charakteristika zakladnych stupnov skolskych systémov, obsah a rozsah vzdelavania v jednotlivych typoch skol a podmienky
postupu Ziakov z jedného stupria vzdeldvacieho systému na dalsi. Niektoré ndarodné evaludcie a hodnotenia v skratke.!

KUlucové slova: skolsky systém, predskolské vzdelavanie, povinné vzdelavanie, primdarne skoly, nizsie a vyssie sekundarne
Skoly, terciarne vzdelavanie, realizované evalvacie, hlavné ciele vzdelavania, reformy v skolstve

UvVOoD

Slovensky skolsky systém je v obdobi zmien a reforiem,
ktoré sa dotykaju jeho obsahu a rozsahu. Dotykajii sa kazdého
stupna Skolského vzdelavania, zakladného, stredného
(vSeobecného 1 odborného) aj vysokého, jeho fungovania,
priebehu, procesov viiom prebiehajticich a taktiez i hodnotenia
vysledkov nim dosahovanych.
,-Novy*“slovensky vzdelavaci systém by mal odpovedat’ pozia-
davkam a potrebam slovenskej spoloc¢nosti a doby, v ktorej
Zije, ale zaroven by mal reSpektovat’ i niektoré zasady, ktoré
st akceptované v Skolskych systémoch krajin Eurdpy a sveta.

1 Prispevok bol spracovany podla uvedenej literatiiry.
2 Nazvy krajin neuvadzame v plnom zneni.

Charakteristické znaky kazdého vzdelavacieho systému
odpovedaju zakladnym znakom danej krajiny, jej historii, kultre,
tradiciam, ako aj ekonomickym, politickym, hospodarskym
asocialnym pomerom.

I ked’ st vzdelavacie systémy jednotlivych krajin sveta
vyrazne odli$né — obsahom a rozsahom povinnej Skolskej
dochadzky, struktirou skolského systému, moznost’ami ziaka
v pristupe k jednotlivym skolam - pokuisime sa ndjst niekol’ko
spolo¢nych prvkov, na zaklade ktorych budeme moct
vzdelavacie systémy stru¢ne popisat’.>

1. PREDSKOLSKE VZDELAVANIE
Vzdelavacia draha ziaka sa zvycajne zacina v predskol-
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skom zariadeni. St to bud’ instittcie poskytujice starostlivost
o diet’a niekol’ko hodin denne alebo st to zariadenia neskol-
ského typu, alebo su to zariadenia, ktoré su zamerané na
vychovu a vzdelavanie deti do 6 rokov, podobné nasim
materskym Skolam. Vo vacSine krajin (Belgicko, Dansko,
Svédsko, Noérsko, Cesko, Slovensko) st materské $koly
skolskymi institiciami, navsteva ktorych nie je pre Ziakov
povinna. Zalezi iba na rozhodnuti rodicov, ¢i ich diet’a bude,
alebo nebude navstevovat’ matersku Skolu. Existuji i krajiny,
kde navsteva materskej Skoly je pre ziakov povinna (Luxem-
bursko, Severné {rsko, &iastoéne Francuzsko). Niektoré
krajiny (Pol'sko, Skétsko, Holandsko) posledny roénik mater-
skej Skoly priradili ako nulty — pripravny ro¢nik k primarnej
skole, a tak je jeho navsteva pre deti povinna. Hlavnou tllohou
materskej Skoly je pripravit’ deti na povinnu skolska dochadzku,
zabezpeCit osvojenie zakladnych navykov v stvislosti so skol-
skym vzdelavanim, ako i discipliny, zodpovednosti a samostat-
nosti. Ciel'om je pripravit’ deti na systematicki1 a cielavedomu
pracu v skole. Deti v materskej skole nebyvaju klasifikované.

2. POVINNE VZDELAVANIE
Povinna Skolska dochadzka zacina vo veku 5 — 7 rokov
podlakrajiny:
5 -Holandsko, Skétsko, Anglicko, Wales,
6 -Madarsko, Slovensko, Cesko, Belgicko, Franctizsko,
Svajéiarsko, Norsko, Portugalsko, Spanielsko, Nemecko,
7 -Pol'sko, Dansko, Finsko, Svédsko

Zvycajne trva 8 — 13 rokov, opat’ v zavislosti od krajiny:
8 —Portugalsko,
9—Cesko, Svajéiarsko, Dansko, Finsko, Svédsko,
10—Slovensko, Norsko, Spanjelsko, Francuzsko,
11—Skoétsko, Anglicko,
12 —Belgicko, Luxembursko, Holandsko,
13 — Nemecko.

Trendom poslednych rokov je predlzovanie povinnej skol-
skej dochadzky. S tym suvisia aj snahy o ¢o mozno najdlhsie
spolocné vSeobecné vzdelavanie celej vekovej populacie, ¢o
poskytne rovnako kvalitné zaklady vSetkym ziakom.

Povinna skolska dochadzka je realizovana v primarme;j
skole, nizsej a vyssej sekundarnej skole. V niektorych krajinach
(Cesko, Slovensko, Portugalsko, Svédsko, Finsko, Nérsko,
Dénsko, Slovinsko) sl primarna $kola a nizsia sekundarma
skola spojené do jednej institiicie nazyvanej zakladna skola,
ktora je rozdelena na dve alebo tri etapy.

3. PRIMARNE SKOLY

Primarna skola trva od 4 do 7 rokov a moze byt ¢lenena
nadve alebo tri etapy, ktoré vytvaraju priestor nareSpektovanie
potrieb individualneho rozvoja Ziakov. Kon¢i sa ziskanim
hodnotenia, ktoré umoziuje Ziakovi prechod na nizsiu
sekundamu $kolu. Cielom priméame;j skoly je vytvorenie
zékladnych vedomosti a zruénosti v oblasti ¢itania, pisania,
matematiky, spolocnosti a sveta okolo nas. Obsah primarmeho

vzdelavania sa v jednotlivych krajinach vyrazne neodlisuje.
Rozdiely su v zarad’ovani vyucby cudzich jazykov,
komunikacno-informacnych technologii a nabozenstva, resp.
etiky. Vyrazné rozdiely st v Casovych dotaciach jednotlivych
vyucovacich predmetov a celkovom rozsahu vyucby v jednot-
livych rocnikoch.

Ukoncenie primamej Skoly zvidcSa nebyva spojené so
Specialne stanovenymi zaverecnymi skiiskami (ako je tomu
v Holandsku a Taliansku), ale Ziaci ziskavaji zaverecné
hodnotenie na zaklade priebezného hodnotenia (Pol'sko,
Grécko, Belgicko). Pripadne koniec priméarnej Skoly 1. stuptia
zékladnej skoly vobec nie je hodnoteny (Slovensko, Cesko,
Nemecko). Ziaci tak postupuji na zvolené sekundarne koly
automaticky alebo na zaklade vysledkov prijimacej skiisky,
resp. prijimacieho konania.

4. NIZSIE SEKUNDARNE SKOLY

Nizsie sekundarne skolstvo je podstatne Clenitejsie ako
primarne skolstvo. Jednotlivé krajiny sa odlisuji moznost'ami,
ktoré vzdelavaci systém poskytuje svojim Studentom na
dosiahnutie istého stupiia, prip. druhu vzdelania. Jeho dizkaje
2 — 6 rokov a jeho ukon¢enim sa nemusi stiCasne koncit’
Studentov aje venovana ziskaniu vSeobecného prehl’adu ziakov
o svete a spolocnosti, v ktorej ziji. Vo zvysnej Casti Studia sa
Ziaci venujurozsireniu spolo¢ného vieobecného zakladu a Stidiu
poznatkov stvisiacich s ich zvolenym odborom. Sticastou
byva i praktickd odborna priprava. Obsah vzdelavania je
rozdeleny do vyucovacich predmetov.

Koniec nizsieho sekundarmeho vzdelavania je (s vynimkou
Slovenska, Ceskaa giastoéne Holandska) certifikovany. Nizsie
sekundarme Skoly na zaver $tudia vydavaju certifikaty, ktoré
ziaci ziskavaji na zaklade vysledkov zaverecnych skusok
(Nemecko, frsko) alebo na ziklade hodnotenia ich prace pocas
celého studia (Dansko, Finsko, Svédsko, Madarsko, Pol’sko,
Nemecko, Spanielsko, Luxembursko) alebo spojenim oboch
podmienok (Belgicko, Grécko, Francuzsko, Taliansko,
Holandsko, Norsko, Portugalsko, Estonsko, Lotyssko, Litva).
Certifikat znizSej sekundame;j Skoly je podmienkou postupu
ziaka na vyssiu sekundarmu skolu.

5. VYSSIE SEKUNDARNE SKOLY
sekundameho vzdelavania. Podmienkou postupu Ziaka na
vysSie sekundéme Skoly nie st vSade iba certifikaty z nizSej
sekundarne;j skoly, ale i vysledky prijimacich skisok, prip.
prijimacich pohovorov. Jeho diZka je 2 — 5 rokov a za¢ina sa
vo veku 14— 16 rokov. Navsteva vyssich sekundarmych skol
je bud’ uplne (Belgicko, USA, Luxembursko, Holandsko,
Nemecko) alebo aspoi Giastocne povinna (Dansko, Svédsko,
Slovensko, Norsko, Franctizsko, Anglicko). Jeho hlavnou
ulohouje pripravit’ svojich studentov na prechod do pracovného
prostredia alebo na terciarny stupen Skol.

Z hl'adiska obsahu sa deli na dva zakladné typy —vSeobecné
a odborné (vratane pripravy uchov) vzdelavanie. Sucastou
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Stadia na vseobecnych vyssich sekundarnych skolach je
rozsirené $tidium vseobecného zakladu, ktoré obsahuje
poznatky z rdznych vednych oblasti. Odborné vyssie
sekundarne skoly sprostredkujii svojim Studentom okrem vseo-
becnych poznatkov (v mensom rozsahu ako vSeobecné skoly)
1odbornu, teoreticku a prakticky, pripravu. Odborna priprava
byvazabezpetovana nielen Skolou, ale aj konkrétnymi podnik-
mi. Miera vSeobecného a praktického Stdia zavisi od typu skoly.

Vyssie sekundarne Skoly sa koncia zavereCnymi alebo
maturitnymi skiskami, ktoré st zaroven vstupnou podmienkou
pre studium na vyssich odbornych skolach, vysokych skolach
a univerzitach. Zavere¢né skusky su externé (Nemecko,
Dansko, Franctzsko, Mad’arsko, Holandsko, Norsko, Vel’ka
Britania, Irsko) alebo interné (Belgicko, Cesko, Grécko,
Taliansko, Slovensko, Pol’sko) alebo kombinaciou oboch
foriem. Majt Gistnu a pisomn Cast’, prip. ich su¢ast'ou je
i obhajoba zavere¢nej prace. Ich obsah je v jednotlivych
krajinach rdzny, najcastejsie je to 4 — 5 predmetov
vyucovanych na sekundarnej skole. V niektorych krajinach
(Dansko, Holandsko, Franctizsko, Finsko) mozno zaverecné
skasky skladat’ postupne, v priebehu stiidia na sekundarnej
skole v stanovenych terminoch. Do celkového zavere¢ného
hodnotenia Studenta byvaji zahiiané i vysledky jeho prace
pocas celého $tudia (Belgicko, Holandsko, Svajéiarsko,
Anglicko, Skétsko, Svédsko, Spanielsko, Taliansko, Grécko).

6. TERCIARNE VZDELAVANIE

Po ukonceni vyssej sekundarnej skoly maju Studenti
moznost pokraCovat’v Stiidiu na institticiach terciarmeho stupnia
vzdelavania—univerzitného a neuniverzitného typu.

Univerzitné $tadium zabezpecuju vysoké Skoly a univerzity
a pokryva studium bakalarske, magisterské (inzinierske,
medicinske a veteriname), ako aj doktorské a vedecku pripravu
absolventov.

Neuniverzitné terciarme vzdelavanie zahima Stidium na vys-
Sich odbornych skolach, ktoré sa venuju priprave studentov na
Stdium na skolach univerzitného typu, ako aj priprave odbormni-
kovpreurcité vedné odbory. Sticast'ou stidia je1 prakticka priprava.

Studenti st na $koly univerzitného aj neuniverzitného typu
prijimani nazaklade vysledkov zaverecnych alebo maturitnych
skasok z vyssich sekundarmych skol, na zaklade vysledkov
prijimacich skusok, alebo $koly (Franctzsko, Holandsko,
Spanielsko) organizujii vlastné kurzy (1-roéné, niekol’ko-
mesacnéapod.), ispesné absolvovanie ktorych je podmienkou
prijatia. Stadium sa kon¢i zavere¢nymi skiiskami a obhajobou
zavereCnej prace.

7. REALIZOVANE EVALUACIE
Koniec kazdého stupnia Skolskej sustavy je v mnohych
krajinach spojeny s realizaciou evalvacii na narodnej trovni:
¢ koniec primarme;j Skoly (Madarsko, Franctizsko, Nemecko,
Belgicko, Holandsko),
* nizSej sekundamej skoly (Mad’arsko, Belgicko, Holandsko,
gvaj Ciarsko, Anglicko, Dansko, Norsko, Skotsko, Svédsko,

Taliansko),

* vyssej sekundame;j skoly (Mad'arsko, Pol’sko, Slovensko,
Belgicko, Franctizsko, Cesko, Holandsko, Nemecko,
Svajéiarsko, Anglicko, Dansko, Finsko, Nérsko, Skétsko,
Svédsko, Taliansko).

Okrem toho stirealizovang i celonarodné evalvacie (USA,
Taliansko, Svédsko, Anglicko, Nemecko, Francuzsko,
Belgicko, Mad’arsko) a evalvacie na reprezentativinych
vzorkach Ziakov vo vybranych rocnikoch (USA, Novy Z¢land,
Japonsko, Spanielsko, Svédsko, Finsko, Holandsko,
Franctizsko). Sti¢asne mnohé skoly vykonavaji autoevalvacie
v priebehu a na konci jednotlivych skolskych rokov. Takto
ziskavaju ziacia ich rodicia, ucitelia, odbornici a Siroka verejnost
informacie o fungovani a stave vzdelavacieho systému, ako
1ovysledkoch, ktoré dosahuje.

8. HLAVNE CIELE VZDELAVANIA
Vzdelavaci systém kazdej krajiny je osobity a vynimocny.

Masvoje vlastné charakteristické znaky, ciele, zimery a smero-

vanie. Hlavnym cielom kazdého vzdelavacieho systému je

vychova a vzdelavanie deti, mladeze a dospelych. Na
dosiahnutie tohto ciel'amozno vymedzit' niekol’ko hlavnych
zasad, ktoré su akceptované takmer vo vsetkych skolskych
systémoch krajin Eurdpy a sveta. Podl'anich ma vzdelavanie:

* byt primerané veku, schopnostiam, moznostiam, sklonom
aSpecialnym potrebam ziakov;

* orientovat’ sana vsestranny rozvoj osobnosti ziaka—fyzicky,
psychicky, moralny a intelektudlny;

* zabezpecit osvojenie nielen faktickych vedomosti v jednot-
livych oblastiach, ale i schopnosti ziakov so ziskanymi
poznatkami pracovat’;

* smerovat’ k formovaniu navykov a postojov ziaka, ako st
kooperativnost’, komunikativnost’, angazovana ucast’jednot-
livca na zivote spolocnosti, obCianska zodpovednost’,
podpora hodndt a noriem spolocnosti;

* podporovat'tozvoj schopnosti ako fantazia, iniciativa,
samostatnost’, tvorivost’, socidlna kooperécia.

Obsah a rozsah vzdelavania na jednotlivych stupfioch
a druhoch §kol je sice v kazdej krajine odliSny, ale aj napriek
tomu bolo vymedzenych niekol’ko najvyznamnejsich
vzdelavacich oblasti, poznatky z ktorych su ddlezité pre
kazdého €lena spolocnosti. Suto:
* jazykakomunikacia,
* matematika a aplikacie,
* clovekaspolocnost,
* priroda a ochrana prostredia,
* technika,
* praca a ucenie,
* zdravieazivotny Styl,
 osobna a telesnd kultara.

V rdmci nich boli vymedzené hlavné vzdelavacie oblasti,
naktoré je potrebné zamerat’ sa pocas Skolského vzdelavania:
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Kombinovana technika

¢ komunikacia v materinskom jazyku,

¢ komunikacia v cudzom jazyku,

* informacné akomunikacné technolégie,

» matematické, prirodovedné a technické odbory,
* podnikatel’stvo,

* medzil'udské a ob¢ianske kompetencie,
 vediet’ saucit,

* vSeobecny kulturny prehl’ad.

Z nich boli vyvodené zakladné (kI'i¢ové) kompetencie,
ktorymi by mal disponovat’ kazdy ¢len modernej otvorene;
spolo¢nosti: vedomostné, komunikacné, kooperativne,
poznavacie, rieSenie problému, zrucnosti podporujuce
schopnost” vyrovnat’ sa so zmenami prostredia a novymi
situdciami, etické, ekonomické, kultiime a spolocenské postoje.
V ramci vychovno—vzdelavacich procesov by mali byt
vytvorené podmienky a moznosti na to, aby si ziaci dané

Zoznam bibliografickych odkazov:

kompetencie, vedomosti a zrucnosti mohli osvojit.

9. REFORMY V SKOLSTVE

V poslednom obdobi sa ¢asto hovori o reforme Skolstva
nielen na Slovensku, ale i v ostatnych krajinach Europy a sveta.
Navrhuju sa modely $kolskych systémov, ktoré by boli
funkénejsie, efektivnejsie a priniesli by kvalitnejSie vysledky,
alebo sa navrhuju niektoré zmeny a Gipravy, ktoré by sa zaviedli
douzexistujucich skolskych systémov v jednotlivych krajinach.

Medzi najviac diskutované zmeny patri:

> predlzovanie povinnej Skolskej dochadzky,

> rozsirenie vyucby vseobecného charakteru,

> zvysenie praktickosti a vyuzitenosti obsahu vzdelavania,

> zvySovanie poctu stredoskolsky a vysokoskolsky vzdela-
nychl'udi,

> vyyrovnavanie po¢tu vieobecne a odborne stredoskolsky
vzdelavanych l'udi,

> 7nizenie miery diferenciacie vyucovania,

> zvySovanie priechodnosti systému,

> podpora tcasti stale Sirsich vrstiev populacie na vyssich
urovniach vzdelavania,

> vytvaranie moznosti celozivotného vzdelavania,

> zomknutie vzdelavania s potrebami spolo¢nostia trhu préce,

> transformacia kurikulamej politiky.

ZAVER

Vsetky tieto navrhy zmien st podlozené informaciami
ziskanymi priamo v praxi na zaklade zisteni skolskych
inSpekcnych organov a vzdelavacich institicii, vysledkov
autoevalvacii realizovanych samotnymi Skolami, narodnych
amedzinarodnych evalvacii. Prave komplexné tidaje o fungo-
vani vzdelavacej sistavy na Slovensku chybaju. [ ked’ sa
v poslednych rokoch zacali realizovat’ vyskumy a hodnotenia
zamerané na zistenie vysledkov vychovno—vzdelavacich
procesov na jednotlivych stupnioch skolského systému, je
nevyhnutné, aby boli realizované este vo va¢sej miere a na
vacsej vzorke ziakov a Studentov. Takto ziskané informacie
budi dolezitymia vyznamnymi faktormi ovplyviujiicimi vetky
navrhy zmien v Skolstve nasej krajiny.
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STARE CIELE, NOVE CESTY...

Anton Kostal, Trnava

Anotdcia: Tradicia vyucovania cudzich jazykov na Slovensku. Roznorodost vyucovacich metod. Priama a prekladova metoda

— kontrast medzi nimi.

KPucové slova: cudzi jazyk, vwucba cudzieho jazyka, ucitel’ cudzieho jazyka, priama a prekladova metoda

Otazka vyucby cudzich jazykov je len Ciastkova otazka
v ramci reformy Skolstva, ktora je teraz v pride. Niektoré
kroky sa uz urobili, ako napr. zavedenie povinnej maturitnej
skusky z matematiky, ktora ukazuje, ze zodpovedni Cinitelia
zddraznujh potrebu technického zamerania vyucby, lebo
sti¢asna doba je casom pocitacov a technickych vymozenosti.

Je preto sympatické, ze v dennej tlaci a v pedagogickych
Casopisoch sa objavuju ¢lanky, prispevky a poznamky
venovang cudzim jazykom, no menej ¢asto rodnému jazyku,
ktory pri vyucbe cudzim jazykom hra nemala tilohu.

Z prispevkov rodi¢ov vyznieva sklamanie, Ze ich deti
neovladaju cudzi jazyk, hoci sa ho v skole u¢iauz 5 — 6 rokov
aucili saho trochu aj predtym. Nechybajt kritické poznamky
na pracu vyucujucich, ktorym vytykaji viaceré nedostatky:
maly zaujem o ich deti, slabu pripravenost’, neddslednost’, ¢im
sa dotykajt pripravy vyucujucich na vysokej skole, lebo len
ona dava opravnenie vyucovat'v Skole cudzi jazyk.

Sticasna spoloCenskassitudcia vyzaduje znalost’ cudzich jazy-
kov. St staty, v ktorych je poziadavka poznat’ dva cudzie jazyky.
Aj Slovensko je v takejto situacii, lebo vo vSetkych skolach je
po celt dobu stidia povinny anglicky jazyk a k nemu podl’a
vol’by ziaka alebo moznosti skoly pribudne d’alsi cudzi jazyk,
ktorym je vo velkej prevahe neméina. Tym Slovensko spiiia
poziadavky EU. Zavedenie jazykového portfolia ma ukézat
ziakovi, ako sarozmahaju jeho poznatky a zru¢nosti v cudzom
Jazyku.

Vyucbaa znalost’ cudzich jazykov nie je novinkou modeme;j
doby. Uzv starom zakone boli ,,meturgemani, ktori prekladali
hebrejsky text do aramej¢iny. Na Slovensku ma vyucba
cudzichjazykov stalu tradiciu. Ak Citame star€ vyrocné spravy
vyberovych skol, vidime, aka pozomost’patrila cudzim jazykom.
Ako ukazku uvadzam situaciu cudzich jazykov v sk.r. 1937
— 1938 na Csl. §tatnom realnom gymnaziu Jana Hollého
v Trnave.

Jazyk Trieda a pocethodin tyZdenne

I 1. IOL IV. V. VL VIL VIIL
Nemcina 4 4 3 3 3 3 3 2
Latin¢ina - - 6 6 6 5 5 5
Francuzstina - - - - 6 4 4 4
Gréttina - - - - 6 5 6 6

Akovidiet, jazyky mali zabezpeCeny primerany pocet hodin.
Aj dnes poskytuje skola stanoveny pocet hodin. Celkova
situdciaje priaznivejsia pre cudzie jazyky, lebo rozhlas, televizia

1 kino ovplyviujimotivaciua Studentovi davaji priamo impulz
vidiet’ spojenie jazyka so zivotom. Tu mozno este uviest, Ze
dnes je pomeme l'ahSie dostat’ sa do cudzojazycného
prostredia a tam skusit’ a prejavit’ svoju sposobilost’
komunikovat’ v cudzom jazyku. To st vsak Cinitele, ktoré
vychadzaji za ramec Skoly. My vSak sme v skole, ktora uci,
vychovava, vzdelavaa tak pripravuje na rdzne ¢innosti v Zivote.

Z, pripomienok mnohych rodicov sa ozyvajinazory, ze skola
neposkytuje ziakom dostatocné moznosti, aby si osvojili cudzi
jazyk. Je bezné, ze to hovria rodicia iba o jazykoch, nepocut’
vyhrady voci inym predmetom, napr. matematike. Zda sa, ze
naucit’sa cudzi jazyk je t'azsie ako naucit’ sa matematiku. Kto
skoncil skolu, jasne siuvedomuje zasadny rozdiel, no aj spolocné
Cinitele oboch predmetov. Zakladny tispech kazdej vyucby je
pochopit’ latku. Kym pri matematike toto pochopenie je akoby
aj zvladnutie problému, prijazyku je to iba zaklad, na ktorom
treba pracovat’, aby prisiel Zelany uspech—osvojenie sijazyka.
A tuje potrebné mat’pochopent latku stale v pohotovosti bez
dlhého rozmyslania. Skola vyucuje hromadne, skupinovo, ale
ucitel’ berie ohl'ad aj na individualne schopnosti a moznosti
ziaka. Aj tu st rozne skiisenosti, ktoré mnohi rodicia nie celkom
spravne vidia a hodnotia. Ucitel’ sa usiluje, aby trieda ako
celok spinala stanovené poziadavky. Aj pre cudzi jazyk su
stanovené osnovy, ktoré pocitajii s postupnym preberanim
ucebnej latky, zvladnutie ktorej vedie k urenému ciel'u,
k osvojeniu si cudzieho jazyka. Skuisenost’ uci, ze nie je to tak
u vSetkych. St vsak ziaci, ktori to dokazu a povedia, Ze sa
naucili jazyk v Skole a nemali sukromného ucitel’a. Tu st aj
individualnerozdiely.

Rodicia argumentujt, Ze aj psychicky postihnuté deti sa
naucia rozpravat’ rodnym jazykom. V tom maji pravdu.
Pitrocné diet'a dobre ovlada svoj rodny jazyk, ktory za tento
&as po&avalo okolo 20 000 hodin. Ziak v $kole sauéi4 hodiny
tyzdenne, ¢o je do roka 160 hodin, za osem rokov je to 1280
hodin. Takto vyzera asova zakladna. Kym diet’a sa u¢i svoj
jazyk samovolne, ziak v Skole pristupuje k cudziemu jazyku
ako k u¢ebnému predmetu, ¢o neraz brzdi bezprostrednost’
»pouzivat™ neznamy jazyk, ktory uvedie ucitel’ nickol’kymi
slovami, ktoré st blizke v oboch jazykoch. Takto pripravi
optimistické naladenie pre prijem a pracu s novym jazykom.
Hrava nélada vSak sleduje vyvolat’ v ziakoch chut’ a vol'u
chciet’ sa naucit’ cudzi jazyk.

Diet’a potrebuje vzdelaného a dobre pripraveného ucitel'a
cudzieho jazyka, ktory tento jazyk ovlada dokonale slovom
1 pismom, vie vel'a 0 jazyku a toto svoje bohatstvo primeranym
sposobom odovzdava svojim Ziakom. Pre uspesnost’ vo
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vyuc¢ovani cudzieho jazyka s vhodné r6zne metody, nijaka
metoda nie je samospasitel'na. Ako kontrastné stoja proti sebe
priamaa prekladova. Boli a s také mienky, ze deti s ucitel'om
— cudzincom, kedy sa nepouziva slovencina, ucia sa I'ahsie
arychlejsie a hovoria pohotovejsie. Prieskum vsak v mnohych
pripadoch ukazal, Ze vyjadrovanie bolo nepresné, nehovorim
tu o gramatickej spravnosti, ale iba o nezhode pojmov.

Na druhej strane vSak prekladova metoda, s akou sa
pracovalo pri vyucovani latin¢iny, ukazala, ze dala ziakovi aj
moznost’ vyjadrovat’ sana bezné témy zivota, o com svedcia
mnohé prihovory pri slavnostnych Zivotnych prilezitostiach.

Starostlivy ucitel’ neprisaha na metddu, ale ma na mysli
napredovanie ziaka, aby sa dostaval stale blizsie k ciel'u. Kym
diet’a do 5 rokov obycajne iba poclva a rozprava, ziak po
kratkom ¢asovom useku pocuvania, opakovania a pocia-
tocného rozpravania prechadzak tlaenému a pisanému textu,
lebo st to rovnako délezité zlozky pre osvojenie si cudzieho
jazyka. Stirodicia, o v tom vidia brzdiaci prvok a chceli by
ho celkom vylicit. To vSak skolanemdze pripustit’. Ved’ Citanie
zabezpecuje rozvoj slovnej zasoby a je podnetom na pekné
a spravne vyjadrovanie sa. Pismo zasa utvrdzuje vedomosti.
Vzajomna koreSpondencia nasich ziakov v cudzom jazyku
vedie ichk presnému formulovaniu myslienok a k pohotovosti

Summary: The author compares excursions today and in the past to countries where target foreign languages are spoken.

vo vyjadrovani. Su pripady, kedy takato korespondencia trva
vel'mi dlho —konkrétne aj vyse 50 rokov.

Dnesni ziaci st az po zaplaveni mnozstvom a pestrost'ou
ucebnic cudzieho jazyka. Su skoly, kde st pre ti1 istu triedu
rozne ucebnice — podl'a vole vyucujiceho. Opytovanim sa
u viacerych ziakov som sa presvedcil, Ze im to malo vyhovuje,
lebo ucebnice st v preberani latky nie celkom zosuladené.

Uzsme spomenulimnohé ¢initele i ¢initel'ov, ktori st aktivni
priosvojovani si cudzieho jazyka. Tohto podstatného Cinitel’a,
ktory je pritomny vo vsetkoma je najhlavnejsim, totiz Studenta,
uvadzam az teraz, aby sa zvyraznila jeho uloha, praca
a zodpovednost. Vsetci, ¢o sa ucili cudzi jazyk v skole, ale
potom aj mimo Skoly, citili, Ze st to oni, co sauciaa chcusaho
naucit’. Student pracuje v suéinnosti so svojim vyucujiicim,
ale on je ten aktivny Cinitel’, bez pri¢inenia a prace nepride
zelany vysledok. Vedoma i podvedoma vola — ucenie
v polospanku — pripomina Studentovi tento ciel”: ovladat’ dva
cudziejazyky. Tonie je neskutocna poziadavka, mnohi ju splnili,
ba prekrocili. Tu pripomeniem start zasadu, ktora sa v tejto
dobe rychlosti podaktorym bude vidiet' neaktualnou: ,,Sedens
linguam latinam discere** —,, sediacky sa ucit latin¢ine*, ale
priviedla a privadza k cielu: ,,Pohotovo, spravne a pekne
hovorit'i pisat’v cudzom jazyku.*

KOMPETENCIE UCITELA ANGLICKEHO JAZYKA

Eva Homolova, Univerzita M. Bela, Banska Bystrica

Anotacia: Anglicky jazyk v iilohe jazyka medzindrodnej komunikacie vo vsetkych oblastiach ludskej ¢innosti. Charakteristika
ucitela tradicnej skoly. Specifické kompetencie ucitela anglického jazyka.

KUlucové slova: anglicky jazyk, ucitel’ anglického jazyka, Specifické kompetencie ucitela anglického jazyka

Ovladanie aspon jedného cudzieho jazyka sa stava zaklad-
nym kritériom pripravenosti jedinca na plnohodnotny zivot
v europskom kontexte a na tvrdu konkurenciu na trhu prace.
Zaroven sa znalost’ cudzieho jazyka v suCasnosti povazuje
nielen za ciel’, ale za prostriedok rozvoja osobnosti cloveka.
Koniec 20. storocia bol obdobim prudkého rozvoja pocitacovej
techniky, komunikacnych systémov, narastom medzinarod-
ného obchodu a pohybom osob. Vsetko, o sme uviedli,
vyZaduje vzajomni komunikaciu—globalny jazyk lingua franca.
Z viacerych dovodov ¢i uz historickych, ekonomickych,
politickych alebo akademickych, tito fumkciu prebrala na seba
anglictina. Spolo¢ny medzinarodny jazyk, akym sa angli¢tina
stala, bol logickou poziadavkou doby, pre ktort je charakteris-
ticka vymena informacii arozvoj obchodu. Svetsa v sucasnosti
delinal'udi, pre ktorych je anglictina materinskym, pre ktorych
je cudzim a pre ktorych je druhym jazykom.

Anglicky jazyk teda plni tlohu jazyka medzinarodnej
komunikacie vo vsetkych oblastiach I'udskej ¢innosti, a preto
vzdelavacie systémy a institlicie musia pruzne reagovat’ naneuti-
chajtci zaujemo efektivne jazykoveé vzdelavanie. Spolus vyznac-

nym postavenim anglického jazyka sa do centra pozornosti
spolocnosti zakonite dostava aj ucitel’ anglického jazyka.
Otazka kvality ucitel'a anglického jazyka vystupila do
popredia v devét'desiatych rokoch, ked’ zacal ,,boom “ v oblasti
poziadaviek na vyucbu tohto jazyka. So vstupom nasej krajiny
do Eurépskej unie sa naroky spolo¢nosti na institucionalnu
jazykova vyucbu a kompetencie ucitel'a este zvysili. Toto
obdobie bolo a stéle je poznamenané snahou najst’ optimalny
model vyucby, snahou identifikovat’ metody, pristupy aucebny
material, ktory prinesie zelatenu troven jazykovej
kompetencie uciacich sa na vSetkych stupiioch.
Vychadzajic z protikladu tradi¢nej vyucby jazyka a huma-
nisticky orientovanej koncepcie, mohli by sme ucitel'ov tradicnej
skoly charakterizovat’ takto (Ur, 1995):
* ucitel’ prezentuje a precvicuje gramatické javy izolovane
mimo zmyslupného kontextu;
* zdoraziuje sa spravnost’ a presnost’ jazykového prejavu
ziaka;
* gramatika sa vysvetluje vi¢Sinou v materinskom jazyku;
* Cas prehovoru ucitel’a vyrazne prevysuje ¢as prehovoru
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ziaka vo vSetkych fazach hodiny;

¢ doéraz sa kladie na zru¢nost’ Citania a pisania, menej na
komunikaciu;

* hlasité Citanie je frekventovanou ¢innost’'ou ziakov;

* v centre procesuje ucitel’, ktory riadi ¢innost’ ziakov a upred-
nostiuje taku pracu, ked’ vSetci Ziaci pracuji rovnakym
tempom.

V komunikativnej triede je v centre Ziak, rovnaky doraz sa
kladie na rozvoj plynulosti a presnosti jazykového prejavu,
ucitel’ vytvara také situacie, aby si ziaci precvicovali jazyk
v zmysluplnom kontexte prostrednictvom komunikativnych
uloh a hier.

V oblasti hodnotenia a kvality u¢itel’a anglického jazyka
Medgyes (1994) zdoraziuje, Ze vybavenost ucitel’a cudzieho
jazyka by mala pozostavat’ z tychto komponentov: vybornej
urovne ovladaniajazyka, vysokej miery jazykového povedomia
a pedagogickych zrucnosti. Prvy a druhy komponent, t. j.
uroven ovladania jazyka a jazykové povedomie komponenty
vyznamne ovplyviyji mieru sebavedomia ucitel’a a nasledne
maju pozitivny alebo negativny dopad na jeho pracu v triede.

Pedagogickémyslenie ucitel'aanglického jazyka je vznacnej
miere utvarané subjektivnymi faktormi, ku ktorym patri spdsob,
ako si on sam osvojil cielovy jazyk, akymi metodami si ho
osvojoval v institucionalnom vzdelavani, kol’ko jazykov sa ucil
aako ich zvladol na komunikativnej Grovni, v akom pomere
mal moznost’ osvojovat’ si jazyk (language acquisition)
a zamerne sa ho ucit’ (language learning), aky celkovy
vyznam pripisuje cudzim jazykom v priprave budiicej generacie
a nemaly vplyv ma aj jeho vlastny s$tyl uenia sa jazyka.
Vyznamny vplyv maji aj objektivne faktory, medzi ktoré
mozeme zaradit’ poznatky a zru¢nosti ziskané v rimei pregra-
dualnej pripravy a pedagogickej praxe, sprostredkované hlavne
osobnost’ou cviéného ucitel'a (Homolova, 2003).

Potrebarozvijat’ $pecifické kompetencie ucitel’a anglického
jazyka, sa odvija od charakteru predmetu—anglictina ako cudzi
jazyk. Narozdiel od inych predmetov, ciel'om cudzojazycnej
vyucby nieje ziskanie vedomosti o jazyku, alerozvijanie jazyko-
vych zruénosti, jazykového a kultirneho povedomia.

V osnovach anglického jazyka pre 4-roné gymnazia je
ciel vyjadreny takto:

U ziakov postupne a cielavedome rozvijat’ vSetky Styri
recové zrucnosti, t. j. Ustny prejav, Citanie, poctivanie a pisomny
prejav na zaklade osvojenej slovnej zasoby a gramatiky a zaro-
ven rozvijat’ stratégie ucenia sa.

¢ Posilovat cielavedomost’, vytrvalost asystematickost’v Stidiu
cudzieho jazyka.

* Osvojovat’si tvorivy pristup k rieSeniu tiloh arozvijat’ viastné
kritické myslenie.

* Viest ziakov k vyuzivaniu osvojenych znalosti a zru¢nosti
prid’alSom studiu a v budice;j profesii.

¢ Prehlbovat’ vzajomné porozumenie medzi narodmi a tole-
ranciu k inym kultiram azvykom prostrednictvom poznatkov
zroznych oblasti zivota l'udstva.

* Pomoct ziakom uvedomit’ si svoje individualne potreby,

definovat’ vlastné ciele a niest’zodpovednost’ za proces ucenia sa.
* Viest ziaka k tomu, aby vyuzival moznosti skoly a podnety
z mimoskolského prostredia na upevilovanie a vyuzivanie
poznatkov v praxi.

*  Naucit'ziakov ucit’ sa hl'adat’ vlastné optimalne formy osvo-
Jjovania a upevilovania siuc¢ivaa vnimat jazykové vzdelavanie
ako celozivotny proces.

* Motivovat’ ziakov, aby dosiahli vysoky stupen osvojenia si
jazykavzhl'adomnajeho Specifické postavenie ako internacio-
nalneho jazyka v obchode, cestovnom ruchu, doprave, vede,
kultiire.

* Vzhladom na moderné trendy vo vyucovani cudzich
jazykov sameni tlloha ucitel’a vo vyucovacom procese. UCitel
sa stiva manazérom vyucovacicho procesu, poradcom
afacilitatorom. Vedie ziakov k tomu, aby sami zodpovedali
za svoje vysledky, monitoruje pracu ziakov a pomaha im pri
vybere vhodnych stratégii u¢enia sa. Vytvara prilezitosti, aby
ziaci €o najviac pouzivali jazyk v realnych situaciach.
Predpokladom na tspesné zvladnutie uvedenych tloh je
rozvijanie profesijnych predpokladov ucitel'ov.

Zavyznamny povazujeme fakt, ze v sicasnosti sa uz aj
v zakladnych pedagogickych dokumentoch zdoraziuje
vyznam ucitel'skych ol (manazér, poradca a facilitator).

Obsah vyucby anglického jazyka vyclenujeme takto
(Harmer 1993):

* jazykove zrucnosti (Citanie, pocivanie s porozumenim, hovo-
renie a pisanie, preklad),

* jazykovéprostriedky (aktivna a pasivna slovna zasoba, gra-
matickeé Struktiiry a funkcie),

* suprasegmentalne javy (vyslovnost’, intonacia, prizvuk,
rytmus reci),

 komunikacia v pisomnej a Gstnej podobe,

* rozvijanie kultirmeho povedomia o krajine cielového jazyka,
ale aj o inych krajinach na pozadi vlastnej kultary.

Kazda z tychto zloziek ,,ovladania jazyka“ si vyzaduje
vlastné metody a pristupy efektivnej prezentacie a precvi-
Covania.

Narozdiel od inych predmetov (napr. fyzika, zemepis) sa
ukoncenim Skoly vzdelavanie v tomto predmete konci, ak ziak
nepokracuje v Stiidiu tohto predmetu na vysokej Skole alebo
jeho poznatky nepotrebuje bezprostredne vo svojom povolani.
Kazdy cudzi jazyk je vsak ,, predmetom “ na cely zivota sumu
vedomosti azrucnosti, ktoré ziak ziska v Skole, bude vyuzivat’
hlavne po skonceni formalneho vzdelavania. Prave preto by
mal ucitel’ anglického jazyka nau€it’ Ziaka ucit’ sa ho, ¢o
znamena sprostredkovat’ mu stratégie, ktoré mu pomoézu
objavit’ spdsoby zvySovania svojej jazykovej trovne a profi-
tovania z nich po cely Zivot. To je jedna z délezitych kompe-
tencii, ktora by mal ucitel mat’. Modermna vychova totiz smeruje
k sebavychove a ziak nesie stale vacsiu zodpovednost’ za
svoj vyvoj anemoze sa vzdy spolichat na pomoc svojho ucitel’a
¢iokolia.

Dalsou $pecifickou kompetenciou, ktorou by mal ugitel
disponovat’, je vyber ahodnotenie ucebnic. V sticasnosti ucitel’
anglického jazyka musi vediet’ posudit’ kvalitu a vhodnost’
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ucebnice a sprievodnych u¢ebnych materialov hlavne z obsa-
hovej stranky (témy textov, sposob prezentovania a precvi-
Covania jazykovych prostriedkov, vyvazenost’ jazykovych
zrucnosti, podnety na komunikaciu, kvalitu testov, prehl'ad
gramatiky, podnety na rozvoj kultirneho povedomia ziakov).
Rovnaki pozomost’ musi venovat’ formalnej stranke, kvalite
obrazového materialu, zladeniu Casovej dotacie a poctu lekcii
azobrat’ do Givahy aj cenu uc¢ebnicového stiboru.

Otazka hodnotenia a vyberu ucebnice je este narocnejsia
vtedy, ak na skole posobi viac ucitel'ov a je potrebné vziat’ do
uvahy aj ich nazory aurobit’ kompromis v zaujme ziakov. Aj
ked’ kazdy ucitel’ by mal disponovat’ zru¢nost'ou didakticke;
analyzy ucebnice, domnievame sa, Ze tato zrucnost’ je obzvlast
dolezita pre ucitel'a cudzieho jazyka. Nasu domnienku
odovodnujeme tym, Ze v ostatnom obdobi si ziaci na strednej
Skole hradia ucebnice sami aje to ucitel’, ktory samusi dokazat
zorientovat’ v bohatej ponuke ucebnic anglického jazyka,
posudit’ vhodnost” a primeranost’ konkrétnej ucebnice pre
naplnenie ciel'ov vyucby.

DalSou oblast ou, ktord tizko savisi s uéebnym materialom,
je schopnost’ pouzivat’ autenticky material alebo iny mimo-
ucebnicovy material. Jeho vyber musi uéitel’ podriadit’ viace-
rymkritériam, zostladit ich s potrebami, zaujmami a jazykovou
uroviou ziakov. Naro¢nejsie ako vyber takéhoto materialu je
priprava vhodnych uc¢ebnychuloh. V etape selekcie a pripravy
mimoucebnicového materialu ucitel’ moze zapojit’ do rozhodo-
vacieho procesu a vyberu aj Ziakov. Aj to je jeden zmoznych
krokov k budovaniu autonémie Ziaka a vytvaraniu rovnocen-
ného vztahu medzi ucitel'om a ziakom.

Tato kompetencia je obzvlast dolezitd pre ucitel'ov
odbornych skdl, na ktorych sa vyzaduje prepajanie obsahov
predmetov s odbornym zameranim $koly. Netreba zdoraz--
novat’, ze odborné zameranie vyucby cudzieho jazykaje silnym
motivacnym faktorom na uvedenom type stredne;j skoly.

Anglicky jazyk poskytuje prirodzeny kontext na sprostred-
kovanie kultirmych a spolocenskych hodn6t anglicky hovo-
riacich krajin. Hoci v suCasnosti nemozeme podcenovat’ silu
médii, ziaci si utvaraju vzt'ah ku kultire aj prostrednictvom
osobnosti ucitel'a. Okrem vieobecného rozhl'adu v kultare je
omnoho dolezitejsie vediet’, ako tieto poznatky a informacie
sprostredkovat tak, aby si ziaci utvorili pozitivny vztah k cudzej
kultire, vedelijukriticky posudit’, naucili sareSpektovat’a chapat’
,,inakost** ana pozadi cudzej kultiry objavovali a rozumeli
vlastnej kultare.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Na rozdiel od inych vedomosti prave poznatky z kultary
nie st vzdy nevyhnutnou sucast ou predchadzajucich skuse-
nosti ziakaa moézu byt’, zasluhou pdsobenia stereotypov, zdefor-
mované. Prostrednictvom anglického jazyka méze ucitel
prezentovat’ kultiru cielového jazyka (ale aj inych kulttr) vo
viacerych oblastiach: kazdodenny Zivot, Zivotné podmienky,
medzil'udské vztahy, umenie, hodnoty, viera a postoje, re¢
tela, spolocenské konvencie, ritualy a zvyky. Pochopitel’ne,
sprostredkovavanie kultary si vyzaduje svoje vlastné metody
apristupy, ktoré by mal ucitel’ ovladat’. Medzi ne patri napriklad:
* prezentacia kultiry ako , kultiry rozdielov®,

* vytvorenie autentického prostredia v triede,

* prezentacia kultirnych faktov na pozadi vlastnej kultury,

* rieSenie kultirnych problémov a praca na projektoch,

* dramatizcia vybraného kultirneho javu,

* komunikacias clenmi ciel ovej skupiny alebonavsteva krajiny
cielovej kultdry,

* praca s autentickym materialom (textami a pod.).

Budovanie kultimeho povedomia ziakov je nepochybne
jednou zdolezitych kompetencii ucitel'a anglického jazyka aj
v stvislosti s nasim &lenstvom v EU.

Tu chceme poznamenat’, Ze prave sprostredkovanie kultiry
inych krajin (mimo krajin ciel'ového jazyka) je najnovsim tren-
dom v cudzojazy¢nej vyucbe, ktory je badatelny aj v novych
ucebniciach anglického jazyka. Tieto prinaSaju informéacie aj
okultare inych, nezlen anglicky hovoriacich krajin (Homolova,
2004). Takéto smerovanie je v sulade s postavenim angliCtiny
ako jazyka medzinarodnej komunikacie.

Specifické postavenie cudzojazyénej vyucby ajej prinos je
hlavne vo formovani kognitivnej a afektivne;j stranky osobnosti
ziaka, rozSirovani jeho osobnych a spolo¢enskych hodnét.
Zéroven je to platforma na vyjadrovanie vlastnych pocitov,
tizob a hodn6t, rozvijanie schopnosti komunikovat’, prijimat’
areagovat na odlisné nazory, pracovat’v time. Aj toto je illoha,
ktora stoji pred ucitel'om kazdého cudzieho jazyka, pretoze
jazyknie je len ciel'om, ale aj priestorom bytia (Chodéra, 2001).

Ak ste mudrejsi, neustupujte,
lebo vas hlupejsi obvinia
zo spiatocnictva.
J. Bily
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Summary: The author sets out the characteristics of teachers in traditional schools and demonstrates the need for specific
competences for teachers of English.
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MOTIVACIA STUDENTOV UCIT SA CUDZI JAZYK

Anna Hornakova, Fakulta zdravotnictva PU v PreSove

Anoticia: Informacie o faktoroch ovplyviwjucich efektivitu jazykového vyucovania. Techniky na zvysenie motivdcie Studentov
ucit' sa cudzi jazyk. Vysledky motivacie ako prejavy cinnosti studentov.

KPucové slova: motivacia, cudzi jazyk, faktory motivacie, modernizacia vzdelavania

Jednymzhlavnych ciel'ov v oblasti cudzojazy¢ného vzde-
lavania do budticnosti v ramci modemizacie vzdelavania je aj
zvySovanie motivacie Studentov ucit’sa cudzie jazyky (Medzi-
narodna konferencia o vyucovani cudzich jazykov v krajinach
EU, Haag, 2004).

Otazkam motivacie je potrebné venovat’ vacsiu pozornost’
ako doposial’, pretoze obsah vzdelavania je Coraz naro¢nejsi.
Z:akonmotivacie je vsak v praxi malo docefiovany, hoci znatne
prispievak modemizacii vzdelania. Znamena vyvolavat kladny
postoj kuceniu, ucit’ sanie z dontteniaa prikazov, ale zo zaujmu.
Je nespravne chapat’ motivaciu len ako vzbudenie ¢i udrzia-
vanie zaujmu Studenta o ucebnu ¢innost’; je treba vidiet izky
vzt'ahmedzi motivaciou aaktivitou. Spravna motivacia je zakla-
dom aktivnej ¢innosti Studenta. Funkciu motivacie, s ohl'adom
navekové osobitosti Studentov, plnia rézne motivacné Cinitele
—ucit sa pre radost’ ucitel’a, rodica, z vlastného zaujmu, pre
buduce povolanie a pod. (Petlak, 1997).

Faktory ovplyviiujtice efektivitu jazykového vyucovania

Pri analyze otazok motivacie Petty hovori o faktoroch
motivacie, ktoré by mali byt’ v ohnisku pozornosti ucitel’a
(F = fantazia, O = ocenenie, C = ciele, U = tispech,
S = zmysel). (Petlak, 1997). V sticasnosti sa do pozornosti
dostavaju faktory, ktoré¢ mézu ovplyvnit efektivitu jazykového
vyucovania vyznamnou mierou (Homolova, 2003):

* vyucovacie metody,

¢ osobnost’ ucitela,

* rozvoj komunikativnych kompetencii.

K dalsim faktorom motivacie ucit’ sa cudzie jazyky je
mozné zaradit”
1. Prostredie na ucenie moze sustred’ovat’ pozornost’
Studentov nato, ¢o je potrebné pre ucenie. Ucitelia, ktori vytvoria
srde¢nu pracovni atmosféru, pomo6zu k trvalému tsiliu a priaz-
nivym postojom k uceniu. Zaujimavé vizualne pomdcky a prak-
tické vybavenie taktiez motivujii Studentov, aby zaujali ich
pozomost’.
2. Stimuly motivuju ucenie, zahtnaju privilégia a ocenenia.
Studenti musia najst’ zadostu&inenie v udeni sa zaloZené
napochopeni, Ze ciele st pre nich uzito¢né, rovnako ako pote-
Senie z objavovania novych veci.
3. Vnutorna motivacia, kedy sa jedinec uci nie z donttenia,
prikazov, ale sam si uvedomuje potrebu ucit’ sa z vlastného
zaujmu (Petlak, 1997). Tato motivacia je dlhsie trvajiica nez
vonkajsia, ktord musi byt’ opakovane vynucovana ocenenim
alebo konkrétnou odmenou.
4. Ucenie je efektivnejSie, ked’ je Student pripraveny ucit’sa,

chcenieconové vediet’. Niekedy je Student pripraveny na ucenie
az po istom case a tlohou ucitel’a je povzbudit ho k uceniu.
5. Motivécia bude zvysena, ak je ucebny material organi-
zovany. Vo vseobecnosti plati, organizovany material prinasa
informacie, ktoré majii vyznam.

Techniky na zvySenie motivacie ucit’ sa cudzi jazyk

Existuju rozne techniky na zvySenie motivacie ucit’ sa
cudzi jazyk. Z vlastnych sktisenosti su tu prezentované
niektor¢ znich.

Ovladanie cudzieho jazyka otvira dvere do budicnosti

Ak sa budete ucit’ cudzi jazyk, budete sa moct’ rozpravat’
s cudzincami tak dobre, ako teraz hovorite svojim materinskym
jazykom. Budete moct’ pisat’ e-maily 'udom po celom svete.
Nech st vam vzorom l'udia, ktori to uz urobili.

Pamditajte si, Ze ste uz dobri, ale stile je toho vel’a, ¢o
este neviete

Akuzovladate cudzi jazyk, to jeuz velky tispech. Teraz je
Cas na eSte vacsi tispech a ziskanie d’alsich vedomosti. Hoci
ste dobri v ovladani cudzieho jazyka, je toho vel’a, o eSte neviete.
Nemali by ste si nikdy mysliet’, ze ste vynikajlici. Snazte sa
objavit’ tie najslabsie miesta a pracujte na nich.

Pouzivajte cudzi jazyk kdekolvek je to moiné

Ak budete pozivat’ cudzi jazyk kdekol'vek je to mozné,
bude vam slizit’ nielen pre poucenie, ale aj pre zibavu. Cim
viac pouzivate cudzi jazyk, tym viac sa ho naucite a budete mat’
radost’ z takych veci, ktoré by ste nikdy nepoznali.

PoteSenie 7 ucenia vedie k lepSej pamiiti

Ak mate poteSenie z ucenia sa cudzieho jazyka, stravite
viac ¢asu udenim sa a budete to robit’ pravidelne. DalSou
vyhodou tejto vysokej motivécie bude ovela l'ahsie zapa-
maétavanie siuciva. Dévodom je to, Ze mozog si 'ahsie zapa-
méta informacie, ktoré sa vam pacia a zaujimajli vas.

Rozgpravajte sa o cudzom jazyku

Je to vel'mi jednoducha a efektivna metoda. Zvycajne
sarozpravate o veciach, ktoré vas zaujimaju, ale aj opacne to
tiez plati. Ak sa rozpravate o nudnej veci, zanete sa o fiu zau-
jimat’. Potom budete Studovat’ jazyk s ovela vacsou vasiiou.

Ndjdite si priatel’a, ktory sa tieZ uci cudzi jazyk
Aksinajdete priatel’a, ktory saucicudzi jazyk a je na podob-
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nej trovni zrucnosti, budete mat’ niekoho, s kym sa porozpra-
vate, zvysi sa vas zaujem o cudzi jazyk. Ucenie jazyka bude
ovel'al'ahsie, lebo méZzete diskutovat’ problémy s priatelom.
Zaiste budete Studovat’ cudzi jazyk viacej, pretoze cheete byt
lepsi nez vas priatel’.

Investujte financie do ucenia sa cudzieho jazyka

Spravidla ak zaplatite peniaze za nieCo, cheete to aj vyuzit’.
Jetotiez vynikajiicametoda ako zvysit motivaciu ucit’sajazyk,
doda vam impulz zacat’ sa ucit’ cudzi jazyk. Ak cheete zvysit
svojutizbuucit’sa cudzi jazyk, kiipte sinovy slovnik, zaujimavi(i
knihu, alebo si zaplat'te kablovi televiziu a pod.

Ucenie sa cudzieho jazyka si vyZaduje Cinnost’

Je pravdou, Ze jedna mala kazdodenna ¢innost’ je ovel'a
ucinnejSia neZ jednorazové, Casovo naro¢né usilie vynalozené
naucenie. Je pre nas tazké robit’ tieto ¢innosti, aj ked’ si dobré,
pretoze my l'udia sme lenivé tvory. Toto je dovodom, preco
mnohi 'udia nerozpravaji ziadnym cudzim jazykom. Zaiste
budete Gspesnejsi, ak zmenite nie¢o vo svojom Zivote.
Neodkladajte to, zacnite teraz.

Vysledky motivacie

Vysledkom spravnej motivacie Studentov ucit’ sa cudzi jazyk
najcastejsie je:

* zvySeny zaujem o ucenie — Studenti sa ucia rychlo, I'ahko
ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

HOMOLOVA, E.: Do kniznice uéitel'a anglického jazyka :
rol. In: Pedagogické rozhlady, 2003, ¢. 4.

si zapamataju ucivo, si ispesni v dosahovani ciel'ov, ziskavaju
lepsie hodnotenie, vedia aplikovat’ uc¢enie do praxe;

e zvySené usilie v uceni — Studuju usilovnejsie, pracuju
vykonnejsie, venujii pozomost’ kvalite, robia pracu hodnotnejsie
a s nadSenim;

e pracovat viac ako si poziadavky - pracuju nielen na priprave
navyucovanie, ale hl'adajt aplikacie nauc¢eného, pracuji v Case
volna, su neustale zainteresovani u¢ebnym materialom,
odvodzuju si projekty, robia pracu navyse;

e zlepsit postoj k uceniu - rozvijaji svoj zaujem o predmet,
ochotne sa chctiucit ucebny material, oceriujii obsah a vyznam
ucenia. Motivovani studenti chct pokracovat’ v $tiidiu cudzich
jazykov alebo s nadSenim chct1 zacat’ ucenie sa d'alSieho jazyka.

Zaver

Na zaver mozeme zddraznit’, Ze Coraz viac sa potvrdzuje,
Ze motivacia je v skutocnosti vzdeldvanie - neexistuje
Ziadne vzdelavanie bez motivacie. Kazdy z vlastného
zivota vie, ze ak sa pristupuje k plneniu istej povinnosti so zauj-
mom, z presvedcenia, vysledky su ovel'a hodnotnejsie, ako
ked’ tito ¢innost’ vykonavame z donttenia. Nie nahodou
mozno pripustit’ tvrdenie, Ze spravna motivacia je zarukou
polovice uspechu. Ucenie sa cudzich jazykov by sa malo
stat’ sucastou celozivotného procesu vzdelavania nielen
v ramci, ale aj mimo vzdelavacieho systému a motivacia
by mala zohravat’ klI'icovii tlohu.

Uplatiovanie principov komunikativneho vyucovania prostrednictvom ucitel'skych

PETLAK, E.: Vieobecnd didaktika. Bratislava : Iris, 1997. ISBN 80-88778 — 49 — 2

PETTY, G.: Moderni vyucovani. Praha : PORTAL, 1997. s.123.

Summary: The article gives information about factors influencing the effectiveness of language learning, techniques how to

increase the motivation to language learning and results of motivation as student descriptions of their actions.

TEST TVORIVOSTI V MATEMATIKE

Ingrid Paulovi¢ova, Zakladna skola Topol'¢any

Anotdcia: Test tvorivosti v matematike. Priklady uloh na zistovanie tvorivosti v matematike. Hodnotenie riesenia viloh

z hladiska fluencie, flexibility a originality.

KUlucové slova: matematika, test tvorivosti, fluencia, flexibilita, originalita

Tvorivost sanazyva tiez kreativita. Slovo kreativita pocha-
dza z gréctiny, kde ma tieto vyznamy: plodit’, tvorit,, rodit’,
stvorit’. V anglictine sa tvorivost’ oznacuje slovom creativity
a ako synonyma sa asto uvadzajii pojmy: originalita, diver-
gentné myslenie, invencia, fantazia, nadanie, intuicia, myslien-
kova odvahaapod.. V siCasnosti existuje uz vyse sto definicii
a vymedzeni tvorivosti, ale ani jednu nemozno povazovat’
za vycerpavajucu a vSeobecne akceptovanu.

Miron Zelina (1994) uvadza definiciu tvorivosti: ,, Tvorivost’

Jje taka interakcia subjektu s objektom, pri ktorej subjekt
meni okolity svet, vytvdara nové, uzitocné a pre subjekt,
referencnu skupinu alebo populaciu vyznamné hodnoty. *

Este Zzlozitejsiu definiciu tvorivosti vypracoval Jaroslav
Hlavsa (1985): ,,Tvorivost je kvalitativna zmena v subjek-
toobjektovom vztahu, pri ktorej syntézou vonkajsich
wplyvov a vautornych stavov dochadza k alterdacii subjektu
a k vwvoju kreativnych situdcii a produktov, ktoré siu nove,
progresivne, hodnotné, uzitocné, pravdivé a komuni-
kovatelné, co spdtne formuje viastnosti subjektu. *

VysSie uvedené vymedzenia tvorivosti znamenaju tvorivost’
Vv jej najpodstatnejSom chapani. Existuji vsak situacie, ked’
jednotlivec samostatne vytvara produkt uz kdesi znamy, a pri-
tom nevie o jeho existencii alebo nema k nemu pristup. Hoci
natakuto tvorivost’ sanevzt ahuje slava ani uznanie, z psycholo-
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gického hl'adiska tu prebieha tvorivy proces. Casto sa oznauje
ajnazvom subjektivna tvorivost’. Existuje a je 1 potrebna, ved’
nemozno nespomenut’ malé deti, pre ktoré je subjektivna tvori-
vost prostriedkom, ktory im umozinuje zapnit’ ist€ medzery
v poskytovanych poznatkoch a rozvijat’ spravnost’ vlastného
myslenia.

Vyznamna tvorivost je v kazdom znés. Zivi sa doterajsimi
vydobytkami kulttiry, a tak kazda skola uz samym vstepovanim
poznatkov pomaha tomu, aby sa ziak stal raz ¢imsi viac ako
ibakonzumentom vydobytkov inych. Ucitelia st teda prvi, ktori
by mali podporovat’ tvorivost’ profesionalne.

Navrhli a zrealizovali sme jednoduchy test tvorivostiz mate-
matiky. Uvedomujeme si pritom, Ze je treba byt’ opatrny voci
kazdému testu, ktory sa povazuje za test tvorivosti, pretoze
tvorivost’ v sebe zahriiuje popri schopnostiach divergentnej
produkcie a schopnosti transformacie aj d’alSie schopnosti,
ako1doterazneznamy pocet motivacnych a temperamentnych
vlastnosti, takze jeden alebo niekol’ko I'ubovol'ne vybratych iloh
nemdze obsiahnut’ vSetky tieto Cinitele. Napriek tomu si myslim,
ze : ,,Ocean je vel’ky, no aj kvapka vody je pren prinosom.*
(L. Pasteur)

Vychodiskom pre zistovanie tvorivosti v matematike je
skutocnost’, ze tvorivi matematici maji vysoko rozvinuté tvorivé
schopnosti pre symbolické obsahy. Ziakov s hibokym tvorivym
zaujmom o matematiku fascinuji Cisla. Kombinujaich a hl’a-
dajt logické usporiadanie medzi nimi.

V nasledujicom teste budeme pod matematickym proble-
momrozumiet matematicktilohu, ktorinemoze ziak vyriesit’
len pomocou matematickych mechanizmov a stereotypov,
ktoré si osvojil, ale na rieSenie ktorej potrebuje—hoci aj v mini-
malnej miere — nieco z tej sféry dusevnej ¢innosti, ktora
spravidla volame matematicka tvorivost. Matematickll
tvorivost’ nedokazeme doteraz uspokojivo charakterizovat’.
Celkom iste ide o zlozity komplex potencialnych ¢innosti
T'udského intelektu, pri ktorych sa uplatiiuje zrucnost porov-
navat’ a tvorit’ analogie, icelne experimentovat’, zovseobec-
novat a vyslovovat’ hypotézy, Specializovat’ a overovat’, sche-
matizovat, manipulovat’ so schémami a mozno este cely rad
dalsich zrucnosti. To, ¢iurcita uloha je alebo nie je problémom,
zavisi od riesitelovej erudicie ajeho ovladnuti roznych druhov
matematického aparatu.

V zhode s poprednymi svetovymi i slovenskymi odbor-
nikmi vychadzame z tychto zasad tvorivosti:

1. Tvorivost je produkcia novych myslienok, v zmysle pro-
duktu by mala mat’ spolocensky pozitivny charakter. Neroz-
liSenie momentalnej uzitocnosti ¢t hodnotovosti by nemalo viest
kignoracii neustaleho zdokonal'ovania procesov hodnotenia
tvorivych produktov.

2. Subjektivna tvorivost existuje, ale nestaci na vymedzenie
tvorivosti ako zmysluplného zivotného procesu. Akceptacia
napadu inymi dava spdtne vyznam a zmysel aj subjektivnej
tvorivosti.

3. MusimerozIiSit trovne tvorivosti, aby sme vedeli povedat’,
ako d’aleko st ostatni, a kde sme my.

Tvorivost’ ziakov v matematike zist'ujeme u 264 ziakov

v6.,7.,8.a9.rocniku zakladnej Skoly. Zatneme ho ivodnou
ulohou, ktoré je zamerana na zistenie zaujmu Ziakov o symboly
— Cisla. Ziakom pontikame tri jednoduché tilohy. Prva je zame-
rana na symbolicky obsah, druha na sémanticky obsah a tretia
na figuralny obsah. Predpokladame, Ze Ziaci s vyhranenym
zaujmom o matematiku, a teda potencialne tvorivi Ziaci, vybert
sitilohu zamerant na symbolicky obsah.

Nasleduje jednoduchy test zamerany na zistenie mate-
matickej tvorivosti. Obsahuje 6 iloh. Ziaci na jeho vyrieSenie
potrebuju len zdkladné matematické operacie, ktoré st obsa-
hom u¢iva matematiky ZS, a po&itanie do 20. Pri zostavovani
uloh testu sme vychadzali zo Siestich typov produktov urenych
podla Guilforda: jednotky, triedy, vzt'ahy, systémy, trans-
formacie a implikacie. Doba riesenia jednotlivych uloh je
presne stanovena amusi sa presne dodrziavat’. Po jej uplynuti
vyzveme Ziakov, aby zacali riesit’ d’alsiu ilohu. Na zaver pone-
chame ziakom 3 mintity na doplnenie rieSenia l'ubovolnej tlohy.

Riesenie testovych tloh sme hodnotili z hl'adiska fluencie
(mnozstvo myslienok), flexibility (pruznost myslienok) a ori-
ginality (schopnost’produkovat' nekazdodenné odpovede, ktoré
sa zakladaji na vzdialenych asociaciach).

Uvedomujeme si pritom, Ze identifikovat’ nejaky vytvor
zistit" mieru subjektivnej tvorivosti pri jeho vzniku, resp. nakol’ko
obsahuje prvky nauceného. Nevieme posudit pripadni mieru
nahodnosti aneda sa vylucit’ani subjektivnost’, pripadne asova
podmienenost kritérii, ktoré pouzijeme na postidenie tvorivosti.

Postidenie originality produktu vyzaduje tiez odliSenie napa-
ditého od bizarného, zahrmuje v sebe aj uzito¢nost’ a hodnotu
vytvoreného produktu. Podl'a A. N. Luka (1981) sa original-
nost” hodnoti podla frekvencie danej odpovede u rovnorodej
skupiny — napr. Ziaci jednej Skoly. Ak da rovnakti odpoved’
15% skimanych osob, hodnotenie je nulové. Ak sa dana
odpoved’ vyskytne umenej nez 1% skiimanych osob, jej origi-
nalnost’ sa hodnoti 4 bodmi — €o je najvyssia znamka, ak 1%
- 2% - 3 bodmi, ak 3% - 2 bodmi, ak u 5% skimanych osob
hodnotime originalitu 1 bodom. Veobecne je originalnost’aso-
ciacii totozna s tvorivym potencialom. Vynimkoustiiba pripady,
ked’sa origindlnost’ zvrhavana vystrednost’. Ludia vymyslajici
odpovede, frekvencia ktorych je v danej kvote skimanych
0s0b mensianez 0,5%, nepatria medzi obzvlast nadanych.

Pri hodnoteni fluencie, ktord sa prejavuje vrychlosti splnenia
ulohy za vyhradeny ¢asovy interval, sme udelili jeden bod
za kazdé rbzne rieSenie.

Pri hodnoteni flexibility sme udelili bod pri prechode z jednej
kategérie rieSenia do inej. Napr. rieSenie tllohy €. 1. —testovany
ziak uviedol dve rieSenia:

* rieSenieC. 1: Cisladelitelné tromi—3, 6, 36 a Cislanedelitelné
tromi—2,4,17,23;
* rieSenie C. 2: Cisla delitel'né Siestimi — 6, 36 a Cisla nede-

lite'né Siestimi-2, 3,4, 17,23.

Pri hodnoteni fluencie sme udelili 2 body za obidve rieSenia
—zakazdé rieSenie jeden bod, ale pri hodnotent flexibility sme
neudelili ziadny bod. Tieto dve rozdelenia ¢isel sa hodnotia ako
jedna odpoved’, pretoze tu nenastal prechod z jednej kategorie
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rieSenia do inej - obidve rieSenia vyuzivaji delitelnost’ ¢isel.
Ziakom vivode povieme, Ze test neznamkujeme. Nevyz-
veme ich priamo, aby pisali ¢o najoriginalnejSie rieSenia, aby
smenemerali umelii tvorivost’a vyhli sa vystrednym rieSeniam.
Aby sme zabezpecili aspon relativne objektivne podmienky
pre vSetkych zicastnenych zZiakov, motivujeme ich iba nasle-
dovnymi slovami:
,»HOMO SAPIENS — ¢lovek rozumny, schopny mysliet’,
tvorit’. Najdokonalejsi zo vSetkych tvorov zijucich na zemi.
Tak sme sa narodili... Mame rovnaké dispozicie, rovnaké
moznosti. Mnohi sanauc¢ime poznat’noty, ale len niektori dokazu
zlozit’ symfoniu. Mnohi vieme spievat’, ale len niektori tak, ze
mozu byt opernymi spevakmi. Mnohi vieme hrat’ na hudobny
nastroj, ale len niektori tak, ze ich hudba vnika do stdc inych.
Takmer vSetci vieme Citat’a pisat’, ale len niektori dokazu zlozit
baseii alebo napisat’ knihu. Takmer vSetci vieme pocitat’, ale
lenniektori dokazu vytvorit' nové matematické tedrie. A o vy?
Opakujete len naucené, alebo dokazete vytvorit’ aj nové mys-
lienky? LiSia sa vase myslienky od myslienok vasich spolu-
ziakov? Odpoved’ na tieto otazky by vam mohol dat’ nas test."

Uvodna tloha:

Z nasledujucich troch tloh si vyber jednu tlohu. Nemusis ju
riesit’, len ju zakrizku;.

a) Rozdel’ 24 cukrikov na tri rovnako velké kopky.

b) Vymysli vetu, ktora obsahuje slovo BANAN.

c) Nakresli usmiate slnko.

Predpokladali sme, Ze Ziaci so zaujmom o matematiku
sivyberaulohua). Skutocne, 54% ziakov, ktori v teste tvorivosti
dosiahli viac ako 26 bodov, €o je priemerny pocet ziskanych
bodov, si vybralo tlohu a), teda ulohu so symbolickym
obsahom. Naopak, 53% ziakov, ktori v teste tvorivosti dosiahli
menej ako priemermnych 26 bodov, si vybralo tlohu c), teda
ulohu s figuralnym obsahom. Vysledky znazormuje nasledujuci
diagram na obr. 1.

Ziaci, ktori v teste tvorivosti
dosiahli pocet bodov vyssi
alebo rovny ako priemer, teda

Ziaci, ktori v teste tvorivosti
dosiahli pocet bodov nizsi
ako priemer, teda menej ako

viac ako 26 bodov alebo rovny 26 bodov

Uloha & 1

Danésucisla2,3,4,6, 17,23, 36. Vytvor z tychto Cisel dve
alebo i viac skupin podl’a ich vlastnosti. Najdi ¢o najviac
moznosti,

napr.: jednociferné ¢isla2, 3,4, 6 advojciferné Cisla 17,23, 36
Cas narieSenie: 3 minuty

Ulohu sme zaradili do produktov typu triedy. Pozadujeme
zoskupit' a znovu zoskupit’ ¢isla roznymi odlisnymi
sposobmi tak, aby vytvorili triedy, t. j. mnoZinu jednotiek
majucich spolocné vlastnosti.

PririeSeni ulohy sa vyskytla az 95% frekvencia rozdelenia

Cisel na parne a neparne, 93,8% frekvencia rozdelenia podl'a
delitel'nosti ur¢itym ¢islom (dvoma, tromi, Siestimi), 41,8% frek-
venciarozdelenia ¢isel na prvocisla a zloZené Cisla.
Dalej sa vyskytovali rozdelenia &isel na skupiny obsahujiice
aneobsahujlice urcité Cislice (najcastejsie 2 a 3), na skupiny
nasobkov Cisel 2, 3, 6 ana skupiny obsahujtice aneobsahujiice
delitele ¢isla 36.

Nizsie frekvencie vyskytu 8,6% boli v rozdeleni ¢isel do sku-
pin v porovnani s ¢islom 10, na ¢isla mensie a vécsie ako 10,
v rozdeleni na sideliteI'né a nesudelitelné ¢isla a na skupiny
podl’a toho, ¢i ma ¢islo pamy alebo nepamy ciferny scet.

Najnizsia frekvencia vyskytu - 1,1% - bola prirozdelenina
skupinu cisel leziacich a neleziacich na Ciselnej osi za sebou.

Vyskytlo sa aj rozdelenie ¢isel na skupiny podl’a sposobu
pisania ¢islic, naskupiny skladajice saz islic pisanych jednym
alebo viacerymi tahmi a na skupiny skladajuce saz hranatych
aokrthlych Cislic.

AZ799,6% riesitel'ov rozdelilo ¢islana dve skupiny. Len 0,4%
riesitel'ov, t. j. jednajedina ziacka, rozdelilo ¢islana Styri skupiny
-2,3,4,6a17a23 a36 - podla toho, kol’ko desiatok cisla
obsahuju.

Vyhodnotenie lloh & 2 a &. 3 bolo najobt’aznejsie. Ziaci tu
uvadzali mnoZstvo rieSent, z ktorych mnohé boli totozné alebo
podobné. Uvedieme preto iba najoriginalnejsie a najcastejsie
sa vyskytujlice rieSenia.

Uloha ¢. 2
Z cisla 2 pomocou matematickych operacii (aj zatvoriek)
vytvor ¢islo 6. Néjdi co najviac moznosti, napr.:
2+2+2 alebo 2.2+2)-2
Cas na rieSenie: 4 minuty

Ulohu ¢. 2 a nasledujiicu tilohu ¢. 3 sme zaradili do
produktov typu vztahy. Pozadujeme najst’ spojenia
medzi jednotkami a triedami so stupajiicou naroc-
nostou.

Medzi najoriginalnejsie riesenia ulohy ¢. 2 patrili tie,
ktoré vyuzivali druhii mocninu a druhu odmocninu
Cisla 2:

A 2+2)+2+2=6 frekvenciavyskytu3.4%
22+2=6 frekvencia vyskytu 1,5%
(22+22+2%):2=6 frekvenciavyskytu0,75%

Dalej tie, ktoré vyuzivali aj opacné Gislo k &islu 2:

2+(2)+2+(-2).(-2)=06 frekvencia vyskytu 0,4%
-(2-2-2)=6 frekvencia vyskytu 1,1%
2+(-2).(-2)=6 frekvencia vyskytu 2,3%
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Tie, ktoré z Cislic 2 vytvorili viacciferné ¢isla:
222-222+2.2+2=6  frekvencia vyskytu 1,1%
22-22+2.2+2=6 frekvencia vyskytu 0,75%
(22-2):2-2-2=6 frekvencia vyskytu 1,9%

Medzi najcastejsie sa vyskytujlice riesenie - 11,4% - aj
s naslednym usporiadanim patrilo:
2+2+2
2+2+2+2-2
2+2+2+2+2-2-2
2+42+2+2+2+42-2-2-2
2+2+2+24+2424+2-2-2-2-2
atd’.

Uloha & 3

Z cisel 2, 3, 4, 5, 6 pomocou matematickych operacii (aj

zatvoriek) vytvor vSetky mozné rovnosti. V jednej rovnosti

nemusis pouzit’ vSetky Cisla, ale nesmi1sa v nej Cisla opakovat’.

Najdi ¢o najviac moznosti, napr.:
2+3=5 alebo

Cas na rieSenie: 4 mintty

6-2=5-4+3

Za najoriginalnejSie rieSenia sme povazovali rieSenia
vyuzivajice kombinaciu zatvoriek, prednost’ matematickych
operacii, druhttmocninu, druhtt odmocninu a zlomky:

3=5+6)-2.4 frekvencia vyskytu 1,1%

4=[(5+6)-3]:2 frekvencia vyskytu 1,1%

3—-4=-6+5 frekvencia vyskytu 1,1%

A4=2 frekvencia vyskytu 0,75%
6=2 frekvencia vyskytu 0,4%

3

Uloha ¢&. 4

Mas pred sebou usporiadanych 8 ¢isel: 7,2, 10,2, 13,2, 16,2...
Pokas sa vyriesit tllohu, hoci sme nedokon¢ili jej zadanie.
Cas narieSenie: 2 mintty

Ulohu sme zaradili do produktov - systémy. Z jednotiek
a tried sme zostavili organizovany logicky celok a poza-
dujeme tento organizovany celok odhalit a dotvorit. Tvo-
rivy matematik hlada v ulozeni cisel logicku postupnost.

75,8% ziakov doplnilo logicky rad ¢islami 19,2,22,2 ...
1,1% ziakov vytvorilo z danych Cisel sucet.
0,4% ziakov, t.]. 1 Ziak, rozdelilo ¢islana dve skupiny
2222
7 10 1316
adoplnilologickyradocisla 3 3 3 3
19,7% ziakov nevedelo ulohu riesit’.

Uloha &. 5

a) Z obrazca na obr. 3 odober 3 zapalky (odobraté zapalky
preskrtni), aby si ponechal 4 §tvorce. Stvorce musia byt tipIné
a ziadna zapalka nesmie zvySovat. Najdi viac odlisnych
moznosti.

obr: 3

Cas narieSenie: 5 minut

b) Z toho istého vzoru ako vllohe a) a za tych istych podmienok
odober 4 zapalky, aby zostali 3 Stvorce.
Cas narieSenie: 5 minut
¢) Z toho istého vzoru ako v tlohe a) a za tych istych
podmienok odober 'ubovolny pocet zapaliek, aby zostali
3 Stvorce.
Cas narieSenie: 5 minat

Ulohu sme zaradili do produktov — transformdcie.
Pozadujeme modifikovat’ existujuicu informaciu. Riesenie
tejto ulohy si vyzaduje Strukturdlnu zmenu situdcie. Skuma
sa pruznost’ myslenia, ktord je protikladom meravosti
myslenia prejavujuicom sa v zotrvacnom opakovani tych
istych spésobov pristupu k iilohe. Uloha si vyzaduje
mnohondasobnui zmenu ,,stratégie " rieSenia a patri medzi
tzv. zapalkové problémy.

V tlohe a) ziaci uvadzali 2 typy rieseni - obr. 5

frekvencia vyskytu 37,9% frekvencia vyskytu 43,2%

Obratené rieSenia, napr. obr. 6, sme povazovali za identické.

V tlohe b) ziaci uvadzali len jeden typ rieSenia—obr. 7:

frekvencia vyskytu 26,1%

V ulohe c) ziaci uvadzali tieto rieSenia:
* odoberali sedem zapaliek — obr. 8:

frekvencia vyskytu 78,4% frekvencia vyskytu 75,4%

frekvencia vyskytu 78,3%
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* odoberali Sest' zapaliek — obr. 9:

|
\
frekvencia vyskytu 79,5%

frekvencia v;éskytu 39,8%

* odoberali pdt zapaliek — obr. 10:
|

T
d N
I I
frekvencia vyskytu 59,1% frekvencia vyskytu 11,4%
Uloha &. 6
Sudanérovnice: B-C=D
Z=2A+D
Vytvor nové rovnice odvodené od danych rovnic, napr.
B=D+C

Cas na rieSenie: 4 mintty

Ulohu sme zaradili do produktov typu implikdcie.
Pozadujeme dotvorit’ symboly a zmenit informaciu, teda
redefinovat’ ju.

Najfrekventovanejsimi rieSeniami, s frekvenciou45,5% boli
rieSenia vychadzajuce z kazdej rovnice zv1ast”:

B=D+C
C=B-D
(Riesenia typu C =- D + B sme povazovali za identickeé.)
D=7Z-2A
2A=7-D
Nizsiu frekvenciu, 11,8%, mali rieSenia v kombinacii s obidvoma
rovnicami: B-C=Z-2A
C=B-(Z-2A)
B=Z-2A+C

1,5% ziakov vyuzilo nasobenie rovnice ¢islom minus jeden,
napr. rovnicu B =D + C upravilo na rovnicu—B=-D -C.
0,75% ziakov delilo rovnice prirodzenymi ¢islami, napr. rovnicu
7Z,=2A + D upravilo na
Trovnice: Z=A+D, Z=2A+Datd.

2 2 3 3 3
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Testu tvorivosti sa ziiCastnilo 264 ziakov 6., 7., 8.a9. roc-
nika ZS, 123 chlapcov a 141 dievéat. 54% tychto Ziakov
oznacilo matematiku ako svoj obl'ibeny predmet.

Priememy pocet ziskanych bodov v teste tvorivosti vjednot-
livych ro¢nikoch uvadza tabul’ka 1. Je vidiet, ze priemerny
pocet ziskanych bodov je zavisly od veku Ziakov.

Tab.1 Priemerny pocet bodov ziskanych v teste tvorivosti v jednotlivych

rocnikoch
.. | Priememy Na prvych troch miestach s naj-
Rocnik poget bodov | vyS$§imi poctami ziskanych bodov
6. 19 v jednotlivych triedach bolo 52,8%
7. 27 chlapcov a 47,2% dievcat.
8. 24 Ak zoberieme do uvahy ich pros-
9 34 pech z matematiky, potom 56%

tychto Ziakov bolo na poslednom
vysvedceni hodnotenych z matematiky znamkou vyborny,
30% znamkou chvalitebny, 6% znamkou dobry a 8% znamkou
dostatocny. Znamkou nedostatocny nebol z nich hodnoteny
nikto. Hoci testovacia vzorka ziakov je mala, vysledky nazna-
¢uju, Ze Skolsky prospech z matematiky nekoreluje s mate-
matickou tvorivostou.

Ak vsak porovnavame vysledkové listiny z matematickych
sut’azi: matematickd olympiada a matematicka pytagoriada
za posledné dva roky, zistime, ze z 36 ziakov, ktori ziskali
v nasom teste tvorivosti najvyssie pocty bodov, bolo z tychto
ziakov 10 ziakov Gspesnych a umiestnilo sa na niektorom
z prvych troch miest.

Ziaci vyssich roénikov ZS mézu skutoéne prejavovat’
celkom uvedomelé matematické spravanie pri rieSeni prob-
lémov a st schopni vyuzivat niekol’ko stratégii na dosiahnutie
uspesného riesenia. Je umenim majstrovstva ucitel’a naucit’
ziakov spravne aplikovat’ taktiku odhadu a overovania, kres-
lenia obrazkov a hl'adania vzorcov. Ovel'a dolezitejSie je vSak
nauCit’ ziakov obmienat’ jednotlivé stratégie na rieSenie
problémov, pretoze k tvorivémumysleniumusime ziakov viest’.
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_ AKO POSTUPOVAT PRI KREACI _ _
EFEKTIVNEJ KOOPERUJUCEJ SKUPINY VO VYUCBE

Tomas Jablonsky, Pedagogicka fakulta TU v Trnave

Anotacia: Zakladné pedagogické poziadavky z hladiska formovania kooperativnych skupin. Ukazky tvorby efektivnych

kooperativnych skupin.

KPucové slova: kooperativna skupina, forming, storming, norming a performing

V tomto prispevku sa pokusime urcit’ zakladné pedagogic-
ké poziadavky z hl'adiska formovania kooperativnych skupin.

Vyznamnym aspektom fungovania skupinovych vzt'ahov
aprace skupin je vyber Clenov a zostavenie skupiny. V peda-
gogickej literatare sa Casto diskutuje otazka, ¢i zostavovat
skupiny podl'a vykonnosti vyrovnané, teda relativne homo-
génne, alebo nevyrovnané — heterogénne. Tuto otazku nie je
mozné riesit’ absolitne, ale v zavislosti od cielov a uloh
kooperativnej innosti.

Knaut — Schumacher (2004) uvadzaju vyvojové stadia
skupiny (forming, storming, norming, performing), ich charak-
teristiky a odporiicany sposob riadenia:

1. FORMING — faza utvarania:

- pretrvavajuce formalne interpersonalne vztahy, -

- opatrné arezervované spravanie,

- opatrnost’ pri formulovani myslienok a nazorov -
¢lenov skupiny,

- potreby vzt'ahujiice sa na poziadavky typu ,JA®. -

Kritéri& riadenia skupiny v tejto faze: -

- viac direktivne,

- urcit pravidla prace ¢lenov skupiny,

- urdit roly v skupine - organizatar v skupine atd’.,
- usilovat’ sa 0 doveru a bezpecné prostredie.

skupiny,

konfiiktov a sporov.

2. STORMING — f&za burenia:
vznik konfliktnych situacii a sporov medzi ¢lenmi

vzpieranie sa skupinovému vodcovi.
Kritéri& riadenia skupiny v tejto faze:
opora vedUceho o pozitivne pristupy,
jasné pomenovanie,

pritazlivost’, pripadne voci ktorym pocituju odpor;

* spravidla neriesi problém integracie deti s adapta¢nymi
t'azkost’ami; spontanne utvarana skupina neinklinuje k tomu,
aby také deti zaclenila, skor naopak, aby ich vyclenila.
Usmerfiované zoskupovanie: ucitel’ vyberie ziakov do
skupin podl'a urcitych kritérii, napr. podl'a prospechu, 1Q,
zaujmov atd’.

Pri tomto zamernom, usmermiovanom utvarani skupiny sa
ucitel’ mdZe opierat’ o isté kritéria:

1. Kritérium nahrady — skupiny s utvorené tak, aby pomer
dobrych aslabsich ziakov bol vyrovnany, alebo aby v skupine
bol jeden dobry Ziak, okolo ktorého sa zoskupia slabsi ziaci.
2. Kritérium diferencovanej koope-
rdcie — znamena zoskupenie ziakov
rozli¢nych schopnosti, zrucnosti okolo
istého problému.

3. Kritérium rovnosti mentalnej
urovne—je to tendencia zoskupovania
ziakov, ktori prevysuju priemer triedy
(mdZe ist’ aj o skupiny podpriemernych

rieSenie a eliminacia

3. NORMING — faza vytvérania noriem:
- akceptovanie a implementacia vzdjomnych -

odliSnosti, - vzajomné vztahy funguji na principe kooperécie,
- nastava vysSia miera v komunikacii a vyjadieni -  angaZovanost' ¢&lenov skupiny v procese i vo
pocitov a citov, vzt'ahoch k stanovenym cielom,

- uplatiiovanie pravidiel poskytovania a prijimanial -
spétnej védzby ¢lenov skupiny,

- nastdva zmena potrieb vztahujicich sa na -
poziadavky typu , MY*.

Kritéri& riadenia skupiny v tejto faze:

- podpora charakteru Ulohy wplatiiovat’ zasadu
postupnosti (jednoduchsie ulohy na zaciatku...),

- podpora spolmého poslania a vzdjomna
pozitivna zavislost’.

Pririadeni skupinovej ¢innosti musime pocitat’s jednotlivymi
Stadiami a dat’skupine ¢as a podmienky, aby samohla vyrovnat’
s jednotlivymi narokmi stadii. Toto vSetko hovori v prospech
vyuZzivania stabilnejsich skupin vo vyucbe. Skupiny by podl’a
Johnsona — Johnsona (1997) mali spolu zotrvat’ minimalne
tak dlho, pokial’ ako skupina nedosiahnu tispech v pracovne;j
isocialnej dimenzii.

Spontinne alebo usmeriiované utvaranie kooperativ-
nych skupin

Otazka spdsobu utvarania ziackych kooperativnych skupin
je klucova otazka kazdej koncepcie kooperativneho ucenia.
Spontanne zoskupovanie - Ziaci sa vyberu do skupin sami:
* tento spdsob zoskupovania vel'mi malo rozsiruje socialny
priestor diet’at’a;
* nenapomaha tomu, aby sa v det'och rozvinula pohotovost’
pre socialnu spolupracu s tymi det'mi, ku ktorym nepocituji

4. PERFORMING — faza vykonnosti:
skupina pracuje efektivne,

vzéjomna dovera a ochotskrivat'.

Kritéri& riadenia skupiny v tejto faze:

delegovanie pravomoci na skupinu a jej vodcu,
vyuzitie principu subsidiarity.

ziakov) amnohych inych kritérii.
Vicsina pedagogickych autorov sa
zastavazoskupovania na baze spontan-
nych Ziackych zelani, ale s ucitelovou
intervenciou v pripadoch, ked’ zlozenie
skupiny treba korigovat’ na zlepsenie
socialnej situacie jednotlivcov, alebojej
vacsiu efektivnost’.

Homogénne a heterogénne zoskupovanie

Aksadojednotlivych skupin vybera Ziaci podl’a vyberového
kritéria rovnako vykonni, ide o homogénne zoskupovanie.
Najcastejsim sposobom homogénneho zoskupovaniaje zosku-
povanie podl'a rovnosti mentalnej tirovne. Hlavné dovody,
ktoré sauvadzaji v jeho prospech, su dvojaké: na jednej strane
sa vyzdvihuje, ze také zoskupovanie umoziuje maximalny
vzdelavaci efekt, lebo kladie na kazdé diet’a také poziadavky,
ktoré zodpovedaju trovni jeho schopnosti. Na druhej strane
jepredpoklad, ze sa takym zoskupovanim mozno vyhnat’ zna-
memu zlu, ktoré prameni z pretazovania deti s mensSimi
schopnost’ami a z ukladania relativne prinizkych poziadaviek
det'om s vyssimi schopnostami.

Ak suv kazdej skupine zastipeni ziaci podl’a vyberového
kritéria nadpriemerni, priemerni i podpriememi, ide o /efero-
génne zoskupovanie.

Vécsina odbornej literatiiry o kooperativnom uceni zdoraz-
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nuje dolezitost’ heterogénnych skupin. V tychto skupinach

maju deti prilezitost, aby sa naucili navzajom si pomahat’,

dohodnut’sa (Garfield, 1993; Johnson—Johnson, 1997; Cooper,

1995). No heterogénne skupiny v sebe skryvaji aj znacné

rizika, zvlast’ pokial ucitel nema s riadenim tejto formy prace

dostato¢né skusenosti. Slabsi ziaci sa mézu spoliehat’ na to,
7e ostatni za nich vsetko urobia. Nadanejsie deti sa mozu
nudit’ alebo budu reagovat’ agresivne, ked’ budu musiet
niekol’kokrat ostatnym vysvetl'ovat’ veci, ktoré stiim uz davno
jasné.

Pokial’ maju kooperativne Cinnosti motivovat’ vsetky deti,
treba ich dokladne premysliet’ a planovat’.

Pri formovani skupinuvadza Volkov (1987) nasledujtice pravidla:

* dojednej skupiny nezarad'ovat’ ziakov, ktori si budi navza-
jomnesympaticki,

* ziakov s nizkym statusom sa usilovat umiestnit’ do takych
skupin, ¢lenovia ktorych maji k nim neutralny vzt'ah.
Prax ukazala, Ze pocas spolocnej Cinnosti sa v drvive] vacSine

pripadov neutralne vzt'ahy menia na pozitivne.

Sposoby a techniky utvarania Ziackych kooperativnych
skupin

Dva prvky nevyhnutné na kooperativne ¢innosti su
bezpecie a ndarocnost. Priatel'ské vztahy ponukaju ziakom
najvacsie bezpecie, ale nie vzdy naro¢nost’ potrebni na
rozvijanie vlastného myslenia. Skupiny na zaklade kritéria
priatel’stvanerozvijajti socialne sposobilosti, ktoré by sauplatnili
prinadvazovani vztahov s detmi, ktoré Ziak nepozna, alebo
ktoré mu nie st sympatické. Uspesnost’ v Zivote vyZaduje
niekedy pracovat’ so vSetkymi moznymi typmi l'udi.
Najvacsiemu poctu ziakov vyhovuji skupiny so zmieSanou
urovnou schopnosti ucastnikov, i ked’ by deti, predovsetkym
nadané, mali tiez dostavat prilezitost’ pracovat’s det mi rovnako
schopnymi.

Vel’kost’ a stalost’ kooperativnych skupin
Z praktickych skiisenosti a zempirickych vyskumov viace-

rych autorov sa odporucana velkost’ kooperativnej skupiny

pohybuje v intervale 2 — 7 ¢lenov, pricom nazory na pocet
¢lenov skupiny sa v danom intervale roznia.

Pri prekroceni poctu 5 alebo 7 clenov sa nebezpecenstvo
disociacie zva¢Suje najmé z tychto pricin:

* javypolarizacie sa stupiiuju az do vytvérania frontov, ktoré
su  dostatocne pocetnéamozu saizolovat’ do samostatnych
mensich skupin;

* namiesto plodne;j bipolarizacie vznika multipolarizacia, ktora
nevedie ku krystalizovaniu spolo¢nych stavov;

*  medzi polarizovanymi silami sa vyskytuju indiferentni jedinci
astraca sa vedomie skupinovej jednoty.

Pre vsetky tieto pri¢iny sazda, ze zo stranky pedagogicko-
socialnej st najvhodnejsie skupiny 4-5 ¢lenné.

Zastancovia stalosti skupin uvadzaju, o. i. argument, Ze stalost’

skupin umoziuje prekonat’ individualizmus, a to najma tym,

ze Clenovia skupiny citia solidaritu, ktora ich viaze. Naproti
tomu trvalé zoskupovanie brzdi rozvoj a formovanie $irSicho

triedneho kolektivu a moze viest’ k skupinovému egoizmu.
Casta zmena v zloZeni skupin vyZaduje zasa navyk na skupi-
novl pracu. Zda sa, ze najucinnejsie je kombinovanie druhého
atreticho sposobu. Stalost’ skupin ziakov je prirodzene rela-
tivna. Vychovné alebo organizacné potreby mozu printtit’
ucitel’a, aby z Casu na ¢as zmenil zostavu niektorej skupiny.

Ukazky tvorby kooperativnych skupin

Wtvorime pracovné skupiny

Ciel, zameranie: Vytvorit' pracovné skupiny schopné
efektivne pracovat’.

Ucasmici: Ziaci 2. stuptia ZS

Cas: 20 - 90 min.

Pomdcky: nie st potrebné

Instrukcia:

Predpokladom tspechu aktivity je otvorenost’ v prejavoch
priani a reakcii. Poziadame, aby sa prihlasilo tol'ko
dobrovolnikov, kol’ko chceme mat” skupin. Kazdy z nich
vytvori skupinu. Za¢nu s tym, ze kazda si zvoli jedného
spolupracovnika a odovodni, preco. Vybrany méze odmietnut’
- v tomto pripade prvy poziada o ticast’ d’alSiu osobu. Ak
zvolena osoba sthlasi s ticast'ou v skupine, moze navrhnut’
d’alsieho, ale prvy musi suhlasit’. Takto sa postupuje pri vol'be
treticho a d’alSich ¢lenov skupiny.

Pocas tejto Cinnosti naraz hovori len jeden. Posledni, ktorych
este nikto nevybral, sa pravdepodobne necitia prijemne. Tato
situacia sa da zmiermit’ tym, Ze oni si volia skupinu, v ktorej
chetpracovat’, tato skupina ich vSak moze odmietnut prijat’.
Reflexia:

Ako som sa citil?

Bol som dost’ atraktivny?

Citil sa niekto urazeny alebo obchadzany?

Bol som otvoreny voci ostatnym?

Variant:

Rozpocitanim 1-2 rozdelime tcastnikov na dve skupiny. Kazda
,Jednotka™ sa moze kratko porozpravat’ s ktoroukol'vek
»dvojkou'“a potom sarozhodnut’, ¢i ju poziada o spolupracu.
Tieto dvojice si podobnym spdsobom najdu int dvojicu, ¢im
vznikne Stvorica. Ak potrebujeme eSte vacSie skupiny,
rovnakym sposobom pokraCujeme d’ale;.

Poznamka: Pri spolupraci viacerych osob sa Casto stava, ze
saniekto citi nedostatocne oceneny. V tejto aktivite sa ucime
vyrovnat’ s pocitom nedocenenosti aj otvorene, ale aj byt’
ohl'adupnymi, taktnymi a otvorenymi voci tym, ktori sa mozu
citit’ obchadzani.

Tiché rady

Ciel, zameranie: zmysel pre humor, rozvijanie u¢innej
komunikacie.

Ucasmici: Ziaci 2. stuptia ZS

Pomocky: nie su potrebné

Instrukcia:

Teraz musime vsetko robit’ v absolitnom tichu. Vsetky tillohy
musime zvladnut’ bez vydania akéhokol'vek hlasu.
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Povieme detom, Ze sa bez verbalnej komunikacie maji zoradit
napr. podl'a datumu narodenia, velkosti topanok, rik alebo
dlzky vlasov. Tato aktivita je vhodna na zoradenie deti pri

Reflexia:
Bolo pre vas jednoduché alebo narocné zaradit’ sa v tichosti?
Podl’a ¢oho sa vam zarad’ovalo najl’ahsie?

rozpocitani do ndhodnych skupin. Co ste sa dozvedeli?
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0 UCITELOVI

ZUSLACHTOVAT MATEMATICKOU KULTUROU

Dusan Jedinak, Trnava

Anoticia: Zikladné predpoklady pre vyucovanie matematiky a matematickej kultury.

KPucové slova: matematika, matematicka kultira, ucitel, zaujatie, zodpovednost, zmysluplny zadzitok

Pytajte sa: Preco?

Asi nikto nepochybuje, ze pre Stidium matematiky je
nevyhnutné jasné a prehl’adné uvazovanie so schopnost'ou
odhliadnut’ od nepodstatnych javov. “Matematika je veda o
najzlozitejSich abstrakciach, k akym moze nas ludsky
um dospiet” (A. N. Whitehead 1861 - 1947). Bez abstrak-
cie sa v matematike neda posobit’. “Uvazovanie matematikov
sa toci predovsetkym okolo pouzivania podobnosti, ktoré
su pravym klucom od brany ich vedy” (Ch. S. Peirce,
1839- 1914). Ak odhal’'ujeme a zhihame vSeobecné univer-
zalne myslienkové metddy a idey, tak robime matematiku.
“Matematika je sucastou vseobecnej kultury. Ak sa

snazite inym ponukat matematiku, treba im odovzdat

porozumenie, motivdciu, myslienky...” - to nam odkazuje
M. Atiyah, vyznamny anglicky matematik. Niet dolezitejSej
pedagogickej podmienky pre vyuCovanie matematiky ako
vzbudenie zaujmu, motivacia, odpoved’ na otazku - preco?
Pre $tidium matematiky je nenahraditelné poznanie, ako
vznika a upeviuje sa proces I'udského myslenia, rieSenia
roznorodych problémov, orientacia v logickych a kvanti-
fikovanych situdciach. Kazda matematicka téma vo vyucovani
matematiky pozaduje aj znalosti vyvoja (ontogenézy i fyloge-
nézy) Studovanych myslienok. Uznavany didaktik matematiky
G. Polya (1887-1985) odporucal: “Motivovat nie vynuitenim,
askézou, ale zaujatim a podanim problému zvnutra.”
Vyucovanie matematiky v Skole nesmie byt’ len systematické,
ale aj psychologické, spojené s rozvojom celej osobnosti, inte-
lektu, vole i citu. “Ludia si pamditajii, ¢o ich zaujima, a chapu

tie veci, ktorych pochopenie im robi radost™ (E. E. Moise).
Naznacené odkazy pre ucitel'skl1 pracu, aj pri stidiu matema-
tiky mozno zhrnul P. R. Halmos: “Najlepsi sposob ako vyu-
Covat' druhych, je presvedcit studentov, aby sa pytali
a tvorili. Nerobte im kazen - povzbudte ich k cinnosti.”

So zaujatim

,,Dobre vyucovat’ matematiku moze iba clovek, ktory
Je sam fiou nadSeny a chape ju ako zZivii, rozvijajucu sa
vedu. * Takto vystihol zakladné predpoklady pre Sirenie
matematickej kultiry rusky matematik A. N. Kolmogorov
(1903-1987). Aj onuznaval, ze ibamyslenim sau¢ime mysliet’.
Vyucovaci proces pri Stidiu matematiky ma byt’ kultivaciou
myslenia, argumentacie, definovania, odvodzovania a dokazo-
vania. Pedagogicky dobre prepracovany didakticky systém
otazok, tloh a problémov manaznacovat’ objavné myslienkové
postupy, pontikat’ nové pohl'ady a smery rieSenia. Pritom je
potrebné podnecovat individualny styl myslenia ajeho spontan-
nost’, kriticki argumentaciu, hibku osvojenia vedomosti.
Stadium matematiky moze byt hlboky intelektualny zazitok
primerany mentalnym schopnostiam a rozumovym skiise-
nostiam s ohl'adom na vek i prostredie Studentov. Vyznamny
fyzik a skvely vysokoskolsky ucitel’ Richard P. Feynman
(1918-1988), nositel' Nobelovej ceny, charakterizoval okolnosti
odovzdavania vedomosti myslienkou: ,, Problémvyuchy mozno
vyriesit' len vtedy, ked' si uvedomime, Ze najlepsie vyucova-
nie je take, v ktorom existuje priamy, osobny vztah medzi
Studentom a dobrym ucitelom - vtedy Student posudzuje



O UCITELOVI

1l

nazory, rozmysla o veciach, diskutuje o problémoch.

Trvala zodpovednost’

Dufam, ze kazdy ucitel’ matematiky vnima matematickl
obratnost’ ako podstatni a nenahraditelnu zlozku vSeobecnej
kultiry, ako moznost’ zusl'acht'ovat’ myslienkové procesy
a duchovné hodnoty 'udskych bytosti. Svojimi Specifickymi
prostriedkami mdze matematika prispievat’ k rozvoju osobnosti
kazdého Cloveka, ktory chce uzitocne uvazovat’, mysliet’,
tvorit’. Rozvijanie zmyslu pre uplni argumentaciu, zdovodiio-
vanie faktov, napadita ¢innost’ pri definovani novych pojmov,
hladanie Gi¢innych dokazov, uplatnenie vyvazeného podielu
intuicie a dedukcie, obsazné a struéné, hospodarne a presné,
jednoznacné a trvalé matematick(i ivahy a symbolika st plno-
hodnotnym argumentom pre kazdé plodné vedecké myslenie.
Vznesene a filozoficky povedané: matematicky rozum je
prirodzenym putom medzi clovekoma prirodou. Uz R. Bacon
(1214-1292), anglicky stredoveky ucenec, vedel:,, Kto podce-
nuje vysledky matematiky, skodi celej vede, lebo ten, kto
neovlada matematiku, nemoze poznat ostatné exaktné
vedy a nemoze pochopit svet.” Chcem pripomenut
ucitel'om matematiky myslienku, ktorou nas upozoriioval
vyznamny didaktik Hans Freudenthal: ,, Ak neuspejeme
vo vyucovani matematiky tak, aby bola uZitocna, rozhod-
nu sa uzivatelia matematiky, Ze matematika je prilis dole-
Zity vyucovaci predmet, nez aby mohla byt vyucovana
ucitelmi matematiky. 1o by bol vSak koniec matematického
vyucovania.* Difam, ze dokazeme stale lepSie peda-
gogicko-metodicky pripravit’ a ukazovat’ krasu i uzitok
zékladnych matematickych poznatkov nielen v Skolskom
prostredi, ale aj v civilizacnom usili celej matematickej kultury,
ktora zusl'achtila sposoby I'udského premyslania, argumen-

Summary: The author sets out the basic assumptions in teaching mathematics and mathematics culture and how it is in the

tacie, objavovania i dokazovania.

Povinnost’ ucitel'ov — zmysluplny zaZitok

Mnohé projekty, ktoré si pred seba l'udstvo postavilo, nedaji
sauskutocnit’ bez modernej matematiky, informatiky a vypoc-
tovej techniky. ,, Kazdy pocitac je svedectvom o tom, Ze
svet je v urcitom zmysle matematicky* (J.D. Barrow).
Matematicky spdsob myslenia nekondi, ale zacina. ,, Vzhla-
dom na nesmiernost svojej latky je matematika (i moderna
matematika) vedou v plienkach. Ak sa civilizacia bude
dalej rozvijat, potom v budiicich dvoch tisicrociach bude
najvdcsou novinkou v ludskom mysleni nadvlada mate-
matického rozumu** (A. N. Whitehead).

Prof. M. Hejny pripominal: ,, Analyzou v historii mate-
matiky mozno ziskat' uZitocné predstavy o genéze myslenia
a tieto potom aplikovat’ pri vyucovani*. Aj to naznacuje
povinnost’ ucitel'ov matematiky pripravovat’ a ponukat’ vo
vyucovani nasho predmetu zazitky matematickej kultary,
hibsieho rozvoja myslenia, presvedcivej argumentacie a vseo-
becnej kultivovanosti cloveka. Ak podporu ideovej a logickej
ddslednosti matematickych myslienkovych postupov ukotvime
aj mravnou zasadovost'ou ¢i prikladnym osobnym Zivotom,
nase vychovno-vzdelavacie pdsobenie saasi bude limitne blizit
k dokonalosti. Koncentrovany odkaz formuloval G. Piranian:
,,Ako ucitelia mame mimoriadne doleZitu vlohu, aby sme
mladezi odovzdavali niektoré z intelektualnych hodnot
civilizovaného ludstva. Nasou ulohou je inspirovat
Studentov, aby na zdaklade svojich schopnosti dosiahli
¢o najvyssiu odbornu i ludsku urover. *

Daéslednym vedenim vyucovania Skolskej matematiky
modzeme prispievat’ k zuslachtovaniu l'udskych dusi
matematickou kultirou.

teachers interest as well as a responsibility and duty to deliver meaningful experiences.

RIADENIE SKOLY

INSPEKCNE ZISTENIA STATNEJ SKOLSKEJ INSPEKCIE
ZA SKOLSKY ROK 2004 /2005

Anotdcia: Sprava o stave a urovni vychovy a vzdelavania v Skolach a skolskych zariadeniach v Slovenskej republike

v Skolskom roku 2004/2005.

KUlucové slova: statma Skolska inspekcia, informativna, tematicka, komplexnd a nasledna inspekcia

Statna $kolska inSpekcia kazdorotne na zaklade ingpeké-
nych zisteni a d’al$ich zisteni spractiva Spravu o stave a irovni
vychovy a vzdelavania v skolach a skolskych zariadeniach
za prislusny skolsky rok.

Sprava o stave aurovni vychovy a vzdelavania v skolach
askolskych zariadeniach v Slovenskej republike v Skolskom
roku 2004/2005 vychadza z 1 978 vykonanych inSpekcii.
Skolské ingpekcia sa vykonavala ako informativna, tema-
tickd, komplexna a nasledna. Vykonavalo ju 182 $kol-

skych inSpektorov. Na postudenie odbornych ¢innosti bolo
prizvanych 137 odbornikov z praxe. Z hl'adiska ¢lenenia
inSpekeného vykonu to predstavuje 567 (28,72 %) komplex-
nychinspekeii, 909(45,90 %) tematickych inspekeii, 250 (12,63 %)
informativnych inSpekeii a252 (12,75 %) naslednych inSpekcii.
Kontrolovanychbolo 1 890 statnych a 88 nestatnych skol a skol-
skych zariadeni (37 sikromnych a 51 cirkevnych). V skolach
askolskych zariadeniach s vyucovacim/vychovnym jazykom
narodnosti sa vykonalo 177 inSpekcii.
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Sprava obsahuje poznatky o aktualnom stave a irovni peda-
gogického riadenia, procesu, vysledkov a podmienok vychovy
avzdelavania zistené inSpek¢énou ¢innost'ou v Skolskom roku
2004/2005, ale aj porovnanie stavu s predchadzajicim obdo-
bim. Uvadza silné stranky $kol a Skolskych zariadeni a oblasti,
ktoré vyzaduji zlepsenie. Doplijucimi st informéacie o ziste-
niach v oblastiach, ktoré st prioritné vo vzdelavacej politike
SR a venovala sa im zvySena pozornost..

Z.hPadiska Struktiry sprava obsahuje okrem poznatkov
azaverov z vykonanych inspekcii aj informacie o vysledkoch
presetrovania staznosti. Osobitna pozormost’ sa venuje poznat-
kom regionalneho charakteru, vyjadreniam k ziadostiam
zriad'ovatel'ov o vyradenie Skoly alebo skolského zariadenia
7o siete $kol a skolskych zariadeni. Sticast'ou spravy su aj
informacie o spolupraci Statnej skolskej inspekcie s partner-
skymi organizaciami ako aj zameranie ¢innosti v Skolskom
roku 2005/2006. Sprava obsahuje podnety a odporticania na
skvalitnenie vyichovno-vzdelavacej ¢innosti pre skoly a skolské
zariadenia, zriad'ovatel'ov, vzdelavacie institiicie a organy
Statnej spravy v skolstve.

Sprava plni tilohu informa¢ného zdroja o aktualnom
stave aurovni pedagogického riadenia, procesu, vysledkov
a podmienok vychovy a vzdelavania v skolach a skolskych
zariadeniach pre organy Statnej spravy, organy statnej spravy
v Skolstve, zriad'ovatel'ov $kol a skolskych zariadent, Skolské
samospravne organy, vzdelavacie institlicie, vysoké skoly,
rezortné vyskumné ustavy, pre mimovladne organizacie,
ktorych Cinnost’ stivisi s problematikou deti a mladeze, pre
Skoly, ale aj pre rodi¢ovsku verejnost’.

V Skolskom roku 2004/2005 sa v Slovenskej republike
vykonalo spolu 567 komplexnych inSpekcii. V d’alsej Casti
prispevkuuvadzame vysledky zisteni z komplexnych inSpekcii
v zakladnych Skolach, strednych skolach, Specialnych skolach,
zakladnych umeleckych skolach a materskych skolach.

ZAKLADNE SKOLY

V zékladnych skolach sa vykonalo 249 komplexnych
inSpekeii. Z celkového poctu boli 3 skoly sukromné, 11 cirkev-
nych a23 kol s vyucovacim jazykom mad’arskym. Na vykon
mnspekeii v 27 skolach boli prizvani 16 odbornici z praxe.
V ramci inSpekcii sa vykonalo 5 950 hospitacii. Na zaklade
nSpekenych zisteni sa 11 $kdl hodnotilo ako vel'mi dobré, 90 ako
dobré, 147 ako priememé a 1 skola ako malo vyhovujtica.

Poznatky sa ziskavali pozorovanim, rozhovormi, pedago-
gickymi hospitaciami, testami v predmetoch matematika
a slovensky jazyk vo 4. ro¢niku a slovensky jazyk a literatura,
matematika, madarsky jazyk a literatiira, anglicky jazyk,
chémia, fyzika, prirodopis v 9. ro¢niku v zakladnych skolach
s vyucovacimjazykom slovenskym as vyucovacim jazykom
madarskym.

Proces vychovy a vzdelavania charakterizovala dobra
uroven pedagogického posobenia, rozvoja osobnosti Ziaka
a vyznamnych aktivit $koly. Uroven procesu vyu¢ovania
ucitelmi bola rozna, prevladali klasické metody a formy
vyucovania, kvalitu zhorSovala neodbornost’ vyucovania.

Negativom bol rutinny styl vyucovania, uplatiiovanie malo
efektivnych metod a foriem vyucovania, sporadicka spatna
vézba, maly priestor narozvoj verbalnej komunikécie a prak-
tickej aplikacie osvojenych vedomosti. Efektivita vyuCovania
a ucenia ziakov sa prejavila v priemernej kvalite vedomosti
azrucnosti v zhode s vysledkami nameranymi testami vo
vybranych predmetoch v 9. ro¢niku. Odrazom kvalitnejSej
praceboli lepsie vzdelavacie vysledkyna 1. stupni vo 4. ro¢niku.
Vo vyucovani sa Casto vyskytoval verbalizmus a malo praktic-
kych ¢innosti na 2. stupni. Pozitivom bol narast krizkovej ¢in-
nosti po zavedeni vzdelavacich poukazov s kladnym vplyvom
navyuzitie vol'ného casu a preventivne ¢innosti. Celkovo bol
vychovno-vzdelavaci ciel’ v strednom pasme dobrej urovne.

Personalne, priestorové, materialno-technické a psycho-
hygienické podmienky vychovy a vzdelavania a odbornost’
vyuc¢ovania boli priemerné. Vytvaranie spojenych subjektov
nesposobilo zasadné problémy. Pretrvava nedostatok kvalifi-
kovanych ucitel'ov cudzich jazykov. Priestorové podmienky
boli rozdielne. Mestské a primestské skoly boli dobre priesto-
rovo aj materidlne zabezpecené. Podstatne sa zlepsila vyba-
venost’ vypoctovou technikou, na efektivitujej vyuzivaniamala
vplyv dostupnost’a kvalita edukacnych programov. Pretrva-
vala zastaranost’ ucebnych pomocok a didaktickej techniky,
obmedzend funk¢nost” odbornych ucebni s negativnym
dopadom na tiroven praktickych ¢innosti.

Riadenie skol bolo v strednom pasme dobrej tirovne. Poziti-
vom bolo skvalitnenie dlhodobého planovania, zamerania kol
aorganizacnej Struktury, dobry informacny systém a dodrzia-
vanie ucebnych planov. Negativom bolo porusovanie legislativ-
nychnoriem pri hodnotenti a klasifikacii Ziakov, ako aj problé-
my suvisiace s nejasnymi pravidlami hodnotenia v jednotlivych
predmetoch. Pretrvavali nedostatky v systematickosti kontroly
urovne vychovno-vzdelavacieho procesu a jeho vysledkov
av odstrafiovani zistenych nedostatkov s priamym dopadom
nauroven odborného a pedagogického riadenia. Dosledkom
boli nedostatky najmé v kvalite vyucovacieho procesu. Uroveri
spoluprace $kol so zriad’'ovatel'om bola dobra, so zaujmom
zriad’'ovatel'ov o problémy skoly a ich rieSenie.

Silné stranky zdkladnych $kol

* vybavenost’ $kol vypoctovou technikou s vytvaranim
priaznivych podmienok najej vyuZzivanie,

* narastkrizkovej ¢innosti po zavedeni vzdelavacich pouka-
7OV Zameranej na rozvoj pocitacovej a cudzojazycnej
gramotnosti,

* estetickd uprava prostredia Skol,

* skvalitilovanie spoluprace so zriad'ovatel'm,

* pedagogické posobenie ucitelov z hl'adiska vytvarania
podmienok na vyucovanie,

¢ dodrziavanie ucebnych planov.

Oblasti vyZadujuce zlepSenie

 namerané vzdelavacie vysledky vo vybranych predmetoch
v 9.rocniku,

* odbornost’ vyucovania cudzich jazykov (najma anglické¢ho
Jazyka),

* uplathovanie progresivinych metod a foriem prace,
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* postavenie ucitela vo vyucovacom procese,
* vnutornaskolska kontrola,

* hodnotenie ziackych vykonov,

* Cinnost poradnych organov.

STREDNE ODBORNE SKOLY

Cielom komplexnej inSpekcie v strednych odbornych
Skolach bolo zistit’ stav a troven kvality vychovy a vzdelavania,
podmienok a riadenia so zvysenou pozomost ouna vyskyt Sika-
novania, stav vychovno-vzdelavacieho procesu v experimental-
nych $tudijnych odboroch, iroven organizicie praxe a plnenie
zakladnych pedagogickych dokumentov v $portovych triedach.

K uloham so zvySenou pozornostou st vypracované
samostatné spravy. Tato sprava sustred’uje pozornost’ na
zistenia v kI'aCovych oblastiach procesu vychovy a vzdela-
vania, jeho riadenia a podmienok, v ktorych sa realizuje.

V skolskom roku 2004/2005 sa vykonalo v rdmci SR 19
komplexnych inSpekcii, najviac (6) bolo v skolach s peda-
gogickym a socialnym zameranim, d’alej boli skontrolované
4 stredné priemyselné skoly s technickym zameranim, 3 stredné
odborné skoly, jedna obchodna akadémia a jedna hotelova
akadémia. Z oblasti pol'nohospodarstva a lesnictva boli do
Skolskej inspekcie zahmuté 4 skoly. V ramci komplexnych
inSpekcii v tychto Skolach bolo vykonanych 920 hospitaci,
z toho v odbomych predmetoch a praxi 544 s celkovym hodno-
tenim dobra troven. Podl’a celkovych vysledkov bolo 13 skol
na dobrej tirovni, 2 Skoly st hodnotené v hornom pasme
a 4 v strednom pasme priemernej Grovne.

Uroveti vychovno-vzdelavacieho procesu v kontrolo-
vanych strednych odbornych skolach bola hodnotena ako
dobra, ale nachadzajuca sa v dolnej tretine tejto urovne. Pozi-
tivne sithodnotené mimoskolské spolocenské i odbomé aktivity
skola rozvojové programy pre ziakov. Napriek vel'mi dobrej
predmetovej odbomosti ucitel'ov, pretrvavajinedostatky vo vyu-
zivani modemych vyucovacich metod, v pouzivani vhodnych
didaktickych pomocok a menej pozornosti sa venuje ¢innos-
tiam, ktoré ziakov aktivizuj. Nie vzdy st jasné kritéria hodno-
tenia, chyba kvalitna spétna vézba a motivujiice hodnotenie
vykonu ziaka.

Personalne podmienky v skolach s dobré, kvalifikovanost’

jenavel'mi dobrej trovni. Kvalitu vychovno-vzdelavacieho
procesu by zvysilo vyraznejsie financovanie $kol, ktorym by
samohli zlepsit' materialne a technické podmienky skol, a to
najmé vybavenost’ odbornych ucebni, didaktické pomdcky,
odborné ucebnice a literatira.

Riadenie $kol ma dobrti troven s mensimi nedostatkami
vo vykone Statnej spravy v 1. stupni, kontrolnej ¢innosti, dodr-
ziavani u¢ebnych planov a plneni u¢ebnych osnov.

Silné stranky strednych odbornych Skol:

* rozpracovanie cielov vychovy a vzdelavania,

* preventivne amultidiscipliname aktivity,

 odborna troven ucitel'ov,

 mimoskolské odbome aktivity, rozvojové projekty,

» aktualizacia a inovacia Studijnych odborov a obsahov
vyucovania.

Oblasti vyZadujiice zlepSenie:

* {roven vedomosti a zrucnosti ziakov,

* priestorové a materialno-tchnické podmienky,

 vnatorna Skolska kontrola,

* dodrziavanie legislativy,

* uplatiovanie modernych vyucovacich metod a foriem akti-
vizujticich ziaka,

* vybavenost’ odbormych ucebni, dostatok a kvalitaucebnych
pomocok,

* kritéria hodnotenia a klasifikacie, spatna vazba.

ZDRUZENE STREDNE SKOLY

Uloha sa plnila v silade s Operativnym planom inspekénej
¢innosti na skolsky rok 2004/2005 v 17 zdruzenych strednych
skolach (ZSS), éoje 15,59 % zo siete ZSS, z toho v 1 s vyuco-
vacim jazykom mad’arskym. Prednostne sa kontrolovali
pol'nohospodarsko-potravinarske skoly.

Celkove sa vykonalo 893 hospitacii, z toho 324 (36,28 %)
vo vseobecnovzdelavacich predmetoch, 569 (63,72 %)
v odborne;j asti vyucovania (363 v odbornych predmetoch,
142 v odbormom vycviku a 64 na praxi). Ku komplexnym
inSpekcidm bolo prizvanych 14 odbomikov z praxe. Na
zéklade inSpekénych zisteni bolo 6 $kol hodnotenych ako
dobré, 11 ako priemerné.

Uroveii vychovno-vzdelavacieho procesu a jeho vysledky
hodnoti inSpekcia z hl'adiska efektivity vyucovania celkove
ako lepsi priemer, na homej hranici priemeru vo vzt ahuk inter-
akcii medzi ucitel'mi a ziakmi, s nedostatkami v uplatiiovani
efektivinychmetod a foriem, v spétnej vizbe a hodnoteni ziakov,
vo vyuzivani nazomych pomocok. Ucebna ¢innost’ Ziakov je
na priemernej Urovni, najslabsie vysledky st vo vyucovani
cudzichjazykov a matematiky. Dobritiroven dosahuje efekti-
vita¢innosti pedagbgovnapraxi. V odbomomvycvikusadosiahli
dobré vysledky z hl'adiska ¢innosti prace majstrov a podmie-
nok vyucovania vytvaranych majstrami. Efektivita ucebnej ¢in-
nosti ziakov, ich vedomosti a praktické zru¢nosti st priemerné.

Podmienky vyucovania majii priemernt uroven, stav
materialno-technickych podmienok ovplyviiuje nedostatok
financénych prostriedkov, zlepsil sa stav vybavenosti vypoc-
tovou technikou. Pretrvavajuci je nedostatok modemychuceb-
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nych pomocok z hl’adiska funkénosti a aktualnosti vo vzt'ahu
k obsahu vyucovania.

Uroveti pedagogického a odbomého riadenia s nedostat-
kami v dodrziavani predpisov, v plneni u¢ebnych dokumen-
tov, vo vykone Statnej spravy v prvom stupni, v kontrolnej ¢in-
nosti a vo vedeni pedagogickej dokumentacie je priemerna.
Silné stranky zdruZenych strednych $kol:

zahrani¢na spolupraca a zapojenie do medzinarodnych

projektov,

vyznamné aktivity $kol,

informacny systém,

vytvaranie vhodnych podmienok na zabezpecenie praxe

a odborného vycviku.

Oblasti vyZadujuce zlepSenie:
- phenie ucebnych osnov niektorych predmetov,
- tvorbaucebnic na vyu¢ovanie odbornych predmetov,
- zabezpecenie kvalifikovanych ucitelov na vyucovanie CJ,
- modernizacia materialno-technického vybavenia $kol.

STREDNE ODBORNE UCILISTIA A UCILISTIA

Inspekcie sa vykonali v stlade s Operativnym planom
nspekenej Cinnosti na Skolsky rok 2004/2005 v 27 skolach,
o je 11,58 % zo siete strednych odbornych ucilist’ (SOU)
aucilist' (U), z toho bolo 23 strednych odbormych ucilist (SOU)
a4 ucilistia (U) zriadené pri SOU.

Z kontrolovanych $kol st 4 cirkevné, S sikromnych, 2 s vyu-
¢ovacim jazykom mad’arskym. Celkove bolo vykonanych
v SOU 923 hospitacii, v U 37 hospitacii. Na zaklade
inSpekenych zisteni boli 4 skoly hodnotené ako dobré, 22 ako
priemerné a 1 ako malo vyhovujica.

Kvalita vyuCovania vSeobecnovzdelavacich predmetov je
priemerma, v ucilistiach na dolnej hranici priemeru. Nedostatky
suv uplatiiovani efektivinych metdd a foriem, v spétnej vizbe
a hodnoteni ziakov. Efektivita vyucovania odbornych pred-
metov je poznacena nedostatoénym vyuzivanim ucebnych
pomocok, nizkou uroviiou praktickej aplikacie teoretickych
poznatkov, nedostatocnym uplatiiovanim medzipredmetovych
vzt'ahov, zastaranost’ou a absenciou uéebnic. Uroveti vyuco-
vania mozno hodnotit’ ako priemerna.

V odbornom vycviku je dobre hodnotena efektivita prace
majstrov. Ucebné ¢innosti ziakov a ich praktické zrucnosti su
priemerng.

Podmienky vychovy a vzdelavania hodnotila inSpekcia ako
priememé. V personalnom zabezpeceni pretrvava nedostatok
ucitel'ov odbomych predmetov a cudzich jazykov. Zlepsila
sa situacia vo vybavenosti vypoctovou technikou, obnova
vybavenia u¢ebnymi pomockami a modernizacia materialno-
technického vybavenia je obmedzena.

Urovei pedagogického a odborného riadenia je priemerna
- s nedostatkami v dodrziavant legislativy, plneni u¢ebnych
dokumentov, vo vykone Statnej spravy na 1. stupni, v kontrolnej
¢innosti.

Silné stranky strednych odbornych uciliSt/ucilist’:
* informac¢ny systém,
* efektivita prace majstrov odbornej vychovy,

podmienky narozvoj osobnosti Ziakov,
spolupraca s regionalnymi inStitGciami.

Oblasti vyZadujuce zlepSenie:
- plnenie ucebnych osnov v niektorych predmetoch,
cudzojazycné vedomosti a zrucnosti Ziakov,
dodrziavanie legislativy,
zaujem ziakov o Stidium v SOU.

SPECIALNE ZAKLADNE SKOLY

Komplexnymi inSpekciami sa kontrolovala a hodnotila
uroven vychovy a vzdelavania, podmienok a riadenia
v Specidlnej zékladnej Skole. Komplexné inSpekcie sa vykonali
v 26 statnych Specialnych skolach, a to v 25 Specialnych zaklad-
nych skolach pre Ziakov s mentalnym postihnutim (SZS)
av 1 zakladnej $kole internatnej pre nehovoriacich (ZSI)
v Trencianskom kraji, ktord vzdelava ziakov s diagnézou
vyvinova dysfazia. Kontrola sa uskutocnila v 23 mestskych
a3 vidieckychskolach, z toho v 3s vyucovacimjazykommad'ar-
skym, Go predstavuje 12,63 %o zo siete SZS pre ziakov s mental-
nym postihnutima 14,28 % zosiete ZS pre Ziakov s narusenou
komunikacnou schopnost'ou. Veelku sa vykonalo 569 hospitacii.

3 skoly v Nitrianskom kraji boli nepnoorganizované so
spojenymi rocnikmi, 4 Skoly mali elokované triedy priclenené
k zakladnej alebo materskej $kole v inej obci. Pri jednej SZS
bola Specialna materska skola, pri dvoch Specialno-pedago-
gicka poradia.

Vzdelavanie bolo vnutome diferencované. Vécsina ziakov
sa vzdelavala podl'a variantu A u¢ebnych osnov a uc¢ebného
planu, éast’, s taz$im defektom, podl’a variantu B. Ziaci's t'az-
kym postihnutim postupovali podl'aindividualnych vzdelavacich
programov (variant C), niekol’ki z nich, oslobodeni od povinnosti
dochadzat’ do skoly, sa individualne vyucovali. Jedna skola
vzdelavala aj ziakov s autizmom s mentalnym postihnutim.

Uroveii pedagogického pdsobenia ucitelov, podmienky
vyucovania, ktoré ziakom vytvorili, efektivnost’ vyuCovania
auceniasaziakov dosahovali dobritiroven, dobry bol rozvoj osob-
nosti ziakov, preventivne a multidiscipliname aktivity, ako aj
vyznamné aktivity $kol. V ddsledku mentalnej retardacie boli
vedomosti, zrucnosti a vzdelavacie vysledky Ziakov priemerne;j
urovni. Nedostatkom bola prevaha frontalnej ¢innosti, zried-
kavejSie vyuzivanie didaktickej techniky, zaskolactvo.

Podmienky vychovy a vzdelavania celkove dosahovali
priemer. Personalne podmienky boli na dolnej hranici prieme-
mej urovne, kvalifikovanost’ a odbornost’ pedagdgov bola
znacne rozdielna. Priestorové, materialno-technické a psycho-
hygienické podmienky boli na hornej hranici priemeru,
s vyraznymi rozdielmi medzi Skolami. Zavaznymnedostatkom
boli chybajuce ucebnice.

Koncepcnost’ zamerov vedenia $kol, planovanie, odborné
a pedagogické riadenie, kontrolny a informacny systém,
dodrziavanie ucebnych planov, plnenie ucebnych osnov
a pedagogicka dokumentécia boli na dobrej tirovni. Riadenie
Skoly ako celok bolona dobrej tirovni, s nedostatkami v spolu-
préci s rodi¢mi, vo formalnej ¢innosti metodickych organov
a Skolskej kontroly, nezabezpeceni odbornosti vyucovania,
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v administracii pisomnosti.

V porovnani s uplynulym skolskym rokom sa zistilo zvySenie
kvality vyucovania a vychovno-vzdelavacieho procesu ako
celku. I ked’ podmienky vychovy a vzdelavania v minulom aj
v tomto roku dosahuji priemermti uroven, kvalita v tomto roku
vzrastla, rovnako sa zdvihla kvalita riadenia. Pri celkovom
hodnoteni iroven vychovy a vzdelavania, podmienok a riade-
nia v Specialnych zakladnych skolach v SR stiipla.

Silné stranky Specidlnych zdakladnych $kol:
prispdsobenie metdd a foriem prace postihnutiu, individualny
pristup k ziakom,
bohata ponuka vol'nocasovych aktivit,
prezentacia prac a aktivit ziakov na verejnosti.

Oblasti vyZadujiice zlepSenie:
odbornost’ vyucovania,
zaskolactvo,
absencia telocvi¢ni, kabinetov, Specialnych ucebni.

ODBORNE UCILISTIA

Ciel'om komplexnych inSpekcii bola kontrolaa hodnotenie
urovne vychovno-vzdelavacieho procesu, jeho podmienok
ariadenia. Komplexné inSpekcie sa vykonali v 10 statnych
odbornych ucilistiach (OU) pre Ziakov s mentalnym postih-
nutim, z toho v 1 OU pre Ziakov s mentalnym i sluchovym
postihnutim. Celkove islo o 25,64 % $kol z celkového poctu
OU v SR. 6 $kdl bolo internatneho typu, v 1 az s tretinou
chovancov s nariadenou tstavnou vychovou. V1 OU sa
nachadzali triedy s vyu¢ovacim jazykom slovenskymi mad’ar-
skym, sticastou bola elokovana trieda v inej obci. Vychovno-
vzdelavaci proces sa kontroloval na 210 vyucovacich hodi-
nach. 8 kol bolo hodnotenych ako dobr¢, 2 ako priemerné.

Pedagogické posobenie ucitel'ov vseobecnovzdelavacich
a odbornych predmetov, majstrov odborného vycviku
a vychovavatel'ov, podmienky, ktoré pre ziakov vytvorili,
efektivita vyucovania a ucenia ziakov boli na dobrej trovni.
Vzdelavacie vysledky ziakov, uroven osvojenia vedomosti

a zrucnosti boli priememé (nahome;j hranici). Dobri troven dosa-
hovali preventivne a multidisciplinarne aktivity, ako aj rozvoj
osobnosti ziakov, vyznamné aktivity $kol boli vel'mi dobré.
Vychovno-vzdelavaci proces ako celok bol na dobrej tirovni.

Podmienky vychovy a vzdelavania celkove boli dobré -
priestorové a psychohygienické podmienky dobré, personalne
a materidlno-technické na hornej hranici priemeru. Poziti-
vom bolo zavadzanie a vyuZzivanie informa¢nych technologii,
negativom odbornost’ vyuCovania vSeobecno-vzdelavacich
predmetov, nedostatok uc¢ebnic.

Vel'mi dobré bolo plnenie u¢ebnych osnov a dodrziavanie
ucebnych planov, na dobrej tirovni koncepcnost’, planovanie,
odborné a pedagogickeé riadenie. Dobry stupeni dosiahol aj
informacny systém, kvalita pedagogickej dokumentacie
a dodrziavanie vSeobecne zaviznych a skolskych predpisov.
Kontrolny systém mal vyssiu priemernt hodnotu. Riadenie
odbornych ucilist’ ako celok bolo dobré.

V porovnani s minulym skolskym rokom podmienky
vychovy a vzdelavania v tomto roku dosahovali dobri troven
- v minulom skolskom roku priememu, kvalita vychovno-
vzdelavacieho procesu trochu vzrastla, kvalita riadenia nepatme
klesla. Pri celkovom hodnoteni troven kvality vychovy
a vzdelavania, podmienok a riadenia v odbornych ucilistiach
v SR mierne stupla.

Silné stranky odbornych ucilist’:

diferencidciaa individualny pristup k Ziakom,

spolupréca so stikromnym sektorom prirealizacii odbomého

vyeviku,

vyznamné aktivity Skol.

Oblasti vyZadujiice zlepSenie:

dochadzka ziakov do Skoly, najmé v case teoretické¢ho

vyucovania,

odchod z OU po splneni povinnej skolskej dochadzky,

obmedzena moznost’ vyberu ucebnych odborov,

uplatnenie absolventov na trhu prace.
Dokoncenie v budiicom cisle

lVIEZ[NARODNI KONFERENCE K AUTOEVALUACI SKOL -
VYZNAMNEMU PROSTREDKU ROZVOJE SKOL

Milan Pol, Ustav pedagogickych véd FF MU Brno

V poloving listopadu se uskute¢nila v Budapesti zavérecna
konference projektu Bridges across Boundaries: crossdisse-
minating quality development practices for schools in southern
& eastern Europe. Zicastnila se ji vice jak stovka pedago-
gickych pracovnikii z Ceské republiky, Madarska, Polska
a Slovenska, ale také Italie, Portugalska, Rakouska, Recka,
Svycarska a Velké Britanie. Slo jednak o experty z univerzit
¢imetodickych pracovist, kteti dvoulety projekt koordinovali
anebo se na ném podileli jinou formou poskytovani odborné

podpory, at’jiz ve svych zemich nebo centralng, a dale—a jiste
ne ve druhé fadé — o tymy vedoucich pracovnikd, uciteld
avnékterych piipadech také zaki zakladnich a stiednich skol,
kteti na svych skolach od jara roku 2004 rozvijeli originalni
postupy autoevaluace skol.

Konference nabidla fadu zajimavych a mnohostrannych
vstuptl. Na jedné strang slo o plenarni prispévky odbornych
garantll véci (zejména téch, ktefi byli aktéry prvniho kola
projektu autoevaluace v evropskych skolach! — hlavni roli

1 Projekt Bridges across Boundaries: crossdisseminating quality development practices for schools in southern & eastern Europe byl podporen Evropskou
komisi v ramci programu Socrates Accompanying Measures — navazoval tedy na jiz skonceny uispesny projekt podobného zaméreni, v tomto pripadé na
projekt autoevaluace skol Evaluating Quality in School Education, ve kterém bylo zapojeno 101 skol v 18 evropskych zemich.
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mezinimi zaujimali John MacBeath zuniverzity v Cambridge
aMichael Schratz z univerzity v Insbrucku).

Zpravynarodnich koordinatorti (za Slovensko Milos Novak
z Metodicko-pedagogického centra v Banskej Bystrici, za
Ceskou republiku autor této zpravy) pak piinesly informace
o tom, jak se vjednotlivych zemich dafilo pilotné rozvijet bezpo-
chyby ptinosny, ale ne zcela jednoduchy proces autoevaluce
Skoly.

Velmi vyznamnym blokem byla na konferenci vystoupeni
jednotlivych skol. Nékterym se dostalo prostoru piimo na plénu,
vSem pak v sekeich, v nichz mohli ¢lenové skolnich tymu
predstavit svoji praci a ziskané zkusenosti, diskutovat s ostatni-
mi zainteresovanymi. Bylo co prezentovat — vétsina Skolnich
tymu vytvotila vlastni instrumenty, jez pouzivaly ve snaze
dozveédét se vice o stavu vybrané oblasti Skolniho chodu—slo
o dotazniky, ankety, rlizné diagramy a hodnotici archy, postery,
deniky pro ucitele, Zaky ¢i rodice apod. Mnohdy byla fe¢
o originalnich a Gispésné pouzitych instrumentech, jindy
o zdafilych modi-fikacich jiz existujicich metod a technik.

Studenti pracovali po vétSinu konference pod vedenim
Michaela Schratze samostatné — na technice autoevaluace
Skoly prostiednictvim fotografii.

Podstatnym aspektem konference byla snaha nejen bilan-
covat dosavadni veskrze ispe$né pocinani, ale také pohlizet
spolecné vpred—k dalsSim moznostem prace nanikdy nekoncici
vyzveé ziskavat realny obraz o kvalité vlastni prace ana tomto
zakladé pak v piipade potieby a ve shodg s ostatnimi Skolu
rozvijet smérem k vyssi kvalit¢. Mnoho skol projevilo jasné
odhodléani nadale pokracovat—samostatng, v narodnich sitich
1vmezinarodni spolupraci (napt, vramei projekt Comenius 1).

Zajemci o téma 1 eventualni spolupraci se Skolami by
rozhodné méli zavitat na webové stranky projektu
(www.phil.muni.cz/ped/selfeval), http://www.phil.muni.cz/
které obsahuji vedle anglicky psané sekce i sekee vSech zicast-
nénych zemi —mezi nimi je pomémeé mnoho slovenskych
a Ceskych piikladt a podnétt.

Pozomosti by pak rozhodné nemél uniknout fakt, ze na
Slovensku stejné jako napt. v Ceské republice se brzy objevi

Kombinovana technika

preklad publikace Self-evaluation in European Schools.
A Story of Change, kterou napsal John MacBeath spolu
s Michaelem Schratzem, Denisem Meuretem a Larsem
Jakobsenem, coby vyznamné voditko pro ty, kdo se cht¢ji
o0 autoevaluaci Skol dozveédét vice a piipadné ji vyuZit ve své
skole. Preklad bude doplnén o detailngjsi informaci z pilotni
faze v konkrétni zemi vydani knihy, slovensti ctenafi se tedy
mohou t&Sit i na zkusenosti slovenskych skol, které se projektu
zicastnily.

Projekty vpedagogice a Skolstvi byvaji riizné uspesné, coz
platiiotéch evropskych. Z mého hlediska slo v tomto piipadé
o velmi zdarily projekt, ktery nabidl teoretikiim i praktiktim
moznost dlouhodobé&ji smyslupIng pracovat s vyznamnymi
prostiedky rozvoje skoly.

RECENZIE

NA MARGO VKUSNEJ KNIHY O VKUSE

LIBOR FRIDMAN: Vkus v esteticko-edukacnej realite. Banska Bystrica : MPC Banska, Bystrica, 2008.

Vlasta Belkova, Pedagogicka fakulta UMB Banska Bystrica

Naslovenskom pedagogickom trhu sa objavilanova publi-
kacia o vkuse. Je zaujimavé, ze sa tak deje zhruba po Stvrt-
storo¢i od vydania kniznych titulov, v nazve ktorych sa tento
pojem nachadza. Vkus a kulturnost od L. Szaboa vysiel
v 1. 1978. O vkuse vznesenom a krasnom pisal E. Burke
v 1.1981 arok predtym vysla kniha od A. Hanzlikovej Vkus
a nevkus okolo nas. Zémeme sme uviedli piné nazvy kniz-
nychtitulov,aby sme siuvedomili, ze vkusu v Skolskom prostredi

sa zatial nikto vazne nevenoval! Tretim sprievodnym znakom
tohto vydavatel'ského ¢inu je to, Ze v tejto debutujicej téme
sa prvykrat ocitol slovensky autor, slovensky pedagog.
Zdoraznili sme, 7e ide o pedagdga— ved’ konecéne sa feno-
mén vkusu ocitol v pedagogickom milieua navyse tiito uzito¢nii
tému autor spracoval skutocne pedagogickym sposobom odra-
7ajicim sa v $truktire a pragmatickom zamerani publikacie.
Fridman nas uvadza do problematiky erudovanym sprievodom
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do historie vyvinu pojmu vkus vymedzenim pojmu auvedenim
viacerych reprezentativnych definicii vkusu. Tento dolezity
historicky exkurz nam doplia preciznou psychologicko-
pedagogickou analyzou vkusu ako schopnosti a ako postoja
ku krase. Kazda kapitola je ukonc¢ena zhrnutim, ¢o sved¢i
o stalej pritomnosti Fridmanovych pedagogickych ambicii
ulah¢it’ Citatel'ovi osvojenie si prezentovaného myslienkového
potencialu.

Publikacia nie je iba klonovanim myslienok inych autorov
a uz vobec nie je sklonovanim nejakych modnych pojmov
posplietanych do akejsi sofistikovanej koncepcie vyrobenej
za stolom. Fridmanova filozofia vychadza z reality, ktort
mapuje starostlivo pripravenym vedecko-pedagogickym
vyskumom na vybranych strednych Skolach v Banskej
Bystrici. Navyse majeho filozofia zizemie v dlhodobom fungo-
vani v pozicii stredoskolského ucitel’a, v dovernom poznani
fungovania stredoskolskej pedagogickej society, ¢o teraz
zirocuje na poste didaktika hudobnej vychovy FHV UMB.

Niejezmyslom tejto recenzie popisovat’ vysledky vyskumu
o vkuse — Citatel’ sa o nich dozvie rad$ej nesprostredkovane.
Upozomit’ treba, Ze tento pristup k pedagogickej realite prinasa
objektivne spravy o stave nasho skolstva a o hrozbach, ktoré
Fridman zaznamenal (pozri interpretaciu savislosti pod nazvom
Medialna manipulacia a vkus na str. 79).

Humanistickych pedagbgov zaujme nasledujtica kapitola,
ktora je nepriamou odpoved ou na tiskalia a hrozby nasej peda-
gogiky. Autor tu uvadza styri edukacné modely poskytujiice
urcity navod, stratégiu ako projektovat’arealizovat’ stretnutia s ume-
nim tak, aby mali rozvijajici zmysel. Nejde mu vSak o receptar,
ale o skutocnu inSpiraciu Citatel’a, ako to s pokorou sam autor
naznacuje na strankach tejto publikacie (pozri stranu 56).

Pozoruhodnou strankou publikacie je jazyk. Jazykova
stranka nam odhal’uje konzekventny sposob myslenia autora,
jeho schopnosti uchopit’ problém v pddoryse humanisticke;
pedagogiky, otvaratproblém anenapadne zaangazovat’Citatel'a
do premyslania o téme. Bohata lexika a vecny $tyl autora je
silnou strankou diela najma v kapitolach o postojoch vseobec-
ne, postojoch k estetickym javom a o zloZkéach a determinan-
toch vkusu ako postoja.

Svojou koncepciou je kniha protivahou prvoplanovym
pristupom niektorych pedagogov esteticko-vychovnych
predmetov na vysokych skolach, ktori ucia tak, ako to videli
u svojich ucitel'ov bez pedagogického vzdelania. Esteticno
im logicky bolo ciel'om a podstatou vyuky - ved’ vychovavali
buducich profesionalnych hudobnikov, vytvarnikov. Studenti
ich nazakladnych skolach napodobiiovali a potom sa celkom
logicky stavali tzv. , predmetarmi‘. Prvoplanova koncepcia je
dedicstvom devétnasteho a atavizmom dvadsiateho storoCia.
Tretie milénium si v Skolskom prostredi v§ima subjekt ziaka
aumenie povazuje iba za prostriedok rozvoja ziaka. V tvorivo-
humanistickej koncepcii estetickovychovnych predmetov je
emociondlne prezivanie kreativinych a kreativizujucich aktivit
ziaka arozvoj jeho estetickych preferencii edukacnou prioritou.
Publikacia Vkus v esteticko-edukacnej realite od Libora
Fridmana zvyznamiuje spominant edukacnu prioritu modermej
slovenskej skoly a zdravy trend estetickovychovnych predme-
tov postupne sa oslobodzujucich od predmetarskych myslienok
zvadzajucich deti a ich ucitel'ov od estetickych zazitkov
apreferencii, zavadzajtic ich k nenalezitym profesijnymucelom.
Vkusna kniha o vkuse by nemala chybat’ v pedagogickej
kniznicinasich $kol. Je predpoklad, ze naklad tejto publikacie
nenasyti zaujem pedagogickej verejnosti.

SON-RISE - ZAZRAK POKRACUJE

BARRY NEIL KAUFMAN: Son-Rise - Zdazrak pokracuje (skutecny pribéh vylééeni chlapce
z nelécitelného autismu...). Bratislava : Barracuda, 2004. Prelozil Vlado Mokran.

Robert Sabo, Metodicko-pedagogické centrum Banska Bystrica

Kniha Barryho Neil Kaufimana je uchvacujucim pribehom
rodiny, ktora sanechcela zmierit’s diagn6zou odborikov. Syn
manzelov Kaufmanovcov bol vutlom veku oznaceny za diet’a
s autizmom. Tento syndrom sa vtedy (a vlastne dodnes mno-
hymi) stale chape ako stav nemenitel'ny, nevylieCitel'ny. Vo vac-
Sine pripadov terapeuticky pristup spocivanabehavioralne; tera-

pii s ciel'om odnaucit’ diet'a nezelanym prejavom v spravani.
Prave tento fakt nechceli Kaufianovci prijat’ a rozhodli sa
preplne ini pristup k svojmu synovi. Zakladom ich rodinného
vzdelavacieho programu (nazvali ho Son-Rise), ktory vznikol
ako reakcia na odpovede Specialistov, ked’ hl'adali pomoc, sa
stala snaha o prijatie ich syna. Uplna akceptacia Rauna bola

UPOZORNENIE PRE PRISPIEVATELOV

Dowolujeme si Vas poziadat, aby ste v bibliografickych odkazoch uvadzali len tu literaturu,
Kktoru v texte svoiho prispevku citujete.
S ohladom na zameranie & urcenie Pedagogickych rozhladov a z priestorovych dovodov nie je
mozne publikovat bibliograficke odkazy napr v rozsahu 1 strany (max. 5 -7 najvyznamnejsich titulov).
Dakujeme Vdm za pochopenie a tesime sa na zaujimave prispevky od Vas.

Redakcia
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mozna az po akceptacii seba samého. Zbavit’ sa
sudov o jeho zdravotnom stave (ovplyvnenych
dovtedy prijimanymi nazormi na autizmus a moz-
nostijeho liecby), znamenalo najprv siich pripustit’.
To je prvy nevyhnutny krok na ceste k st’astiu,
k akceptacii, k zitiu ,,tu a teraz”, k bezvyhradne;j
laske.

Kniha nie je len pribehom o Raunovi. Je aj
o pristupe k detom, k T'ud’om so $pecidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami. Nas pristup,
postoj (omnoho viacej, ako simozno dokazeme pri-
pustit)) ovplyviiyje efektivnost terapeutickych snah.
Prave tento fakt je témou knihy B.N. Kaufmana.
Laikiodbomik (lekar, psycholog, pedagdg-ktokol -
vek pracujiici v pomahajucich profesiach) najde
notit’ vlastné postoje a vnimanie ,,Specialnych*
l'udi (vyraz zacali a dodnes pouzivaju manzelia Kaufimanovcei
amnohi d’alsi).

Ako pise B.N. Kaufman (str.49): , Krasa tohto procesu
zaCalaneobvykle. Boli sme okuzleni badanim samotnym, tymto
sposobommyslenia, ktory povzbudzoval k zrieknutiu sasidov—
neprisudzovania l'ud’om alebo udalostiam nalepky ,,dobry*
alebo ,,zly*“—dolezité bolo len zostat’ otvoreni a akceptujiici‘.
'V skutocnosti to napr. znamenalo, Ze ked’ si Raun hodiny tocil
tanieriky (¢o bol jeden z jeho typickych prejavov—,,izmov*),
niekedy az sedem 'udi sedelo s nim na zemi a vsetci si tocili
tanieriky, tak ako on. Tak sa tento ,,izmus‘ menil na radostna,
spolo¢ensku udalost’.

To, ¢o zacalo s jednym Specialnym diet'atom v kupelni
akounikatny experiment v postojoch lasky, akceptacie a st astia,
rozvinulo sa v metddu prace s detmi po celom svete. Kniha je
iucebnicou, ako pracovat’ so Specialnym diet'atom.

Niektoré z technik pouzivanych v rodinnom programe:

» zrkadlenie, opakovanie po diet’ati,

* vyuzitie rodiCov ako aktivnych, z(castiujucich sa zdrojov,

* pracas dietatom jeden na jedného,

* prijatie postoja ako zmysluplnej stcasti u¢ebného alebo
lieCebného procesu.

Nailustraciu uvediem zakladné postoje, ako ich formuluje
Kaufiman (str.275):
* $pecialne diet’a je vzacny dar pre akikol’vek rodinu
(tym, Zeje iné, mame moznost’ dostat’sak najsilnejsim, najviac

Malba
milujiicim a najtvorivej$im ¢astiam v nas samych),
* rodifia su pre svoje deti najhodnotnejSim zdrojom
(lekar, psycholog, pedagog by mal byt vzdy len sprievodcom,
pomocnikom, asistentom),
* deti sa stavaji najlepsimi ucitel’'mi (svojimi vol'bami
a ¢inmi nam ukazuju ako im pomdct’, ich potreby a vol’by st
skutoéne respektované),
 S$tastie je postoj, nie udalost’!

V knihe st uvedené este tri pribehy d’alSich rodin, ktoré
uplatnovali program Son-Rise pri praci s ich detmi.

Manzelia Kaufmanovci na zaklade vlastnych skisenosti
z prace s Raunom (ktory ma momentalne vyse 30 rokov a je
uspesnym, mladym muzom s ukoncenou prestiznou univer-
zitou) zalozili Intitata spolocenstvo vol’by, kde vroznych progra-
moch davaji moznost’ ucit’ sa, spoznavat’ a menit’ stovkam
Zaujemeom,

Pre I'udi v Cechéch a na Slovensku, ktori maju zaujem
dozvediet’ sa viac o rodinnom programe pre $pecialne deti aich
rodiCov, je iste poteSujuce, Ze jedina aprobovana terapeutka
Son-Rise programu v Eurdpe (okrem Vel’kej Britanie) je Linda
Neubauerova-Cecavova, ktori1 mozno kontaktovat’ na adrese
autismus.cz(@seznam.cz, alebo na t. ¢. +420 777 148 470.
A jedna z prvych troch rodin z Ceska a Slovenska, ktoré sa
zhCastnili kurzu ,,Start-up™ v Londyne a nasledne rozbehli
vlastné domace programy Son-Rise, st manzelia Mokranovci
sosynom Robinom. Ich adresa je http://robin.mokranovci.net.

Pouzité ilustracie su pracami ucastnikov vzdelavacieho projektu Metodicko-pedagogického centra v Banskej Bystrici, ktory sa
realizoval pod nazvom ,, Co robit na hodinach vytvarnej vychovy, aby sme u deti rozvijali tvorivost™ (dotvaranie vytvarného diela

ako variant vytvarnej interpretdcie).

Redakcia

PRE UCITELOV A ZIAKOV STREDNYCH SKOL - NAJDETE NA INTERNETE

Eurdpska centrdalna banka pripravila v spolupraci s narodnymi centralnymi bankami v elektronickej podobe siibor
materialov "Cenova stabilita: preco je dolezita pre teba" (letdk pre Ziakov, prirucka pre ucitelov, animovany
film). Tento material priblizuje problematiku menovej politky.

Hladajte na stranke ECB (v slovenskom jazyku): www.ech.int




