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Viastny navrh etického kodexu pred prieskumom a po pripomienkovani.
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V roku 2001 Metodické centrum v Banskej Bystrici
na poziadanie MS SR vypracovalo navrh etického kodexu
slovenského ucitel’a. Slovenski ucitelia - na rozdiel od inych
profesijnych skupin a asocidcii - nemaju svoj kodex.

Do vypracovania navrhu etického kodexu (d’alej len
EK) bolo zainteresovanych 300 §kol (100 ZS, 100 SOU,
50 Ga 50 SOS) v stredoslovenskom regiéne a 47 metodi-
kov MC v Banskej Bystrici. Okrem toho sa do diskusie
k EK mohla zapojit’ cela ucitel'ska obec v SR, pretoze navrh
znenia s anketou a moznost'ou pripomienkovania bol
k dispozicii na internetovej strinke MC B. Bystrica.

Technoldgia tvorby navrhu EK bola nasledovna:

* vytvorenie projektu navrhu EK;

* v ramci projektu vypracovanie tloh pre vznik navrhu EK;
* vytvoreniea prediskutovanie navrhu EK 47 metodikmi MC;
» poskytnutie priestoru 300 skolam na zaujatie stanoviska

a pripomienkovanie predlozeného navrhu EK.

K navrhu etickému kédexu ucitel’a sa vyjadrilo 399
subjektov. Z niektorych §kél prisli pripomienky, doplnky,
zmeny od celych zborov, ¢lenov PK ako spolo¢ne vyjadre-
ny nazor a stanovisko.

Reakcie jednotlivych druhov $kél v ¢islach:
ZS - 182, gymnazia - 64, SOS - 59, SOU - 93.

Z uvedeného vyplyva, Ze k navrhu EK najviac pripo-
mienok podali ucitelia ZS a relativne najmenej ucitelia SOU.
Stredoskolskych ugitel'ov a ucitelov ZS sme vyzvali, aby
vyjadrili svoj nazor na potrebu EK, jeho struktiru a obsah
prostrednictvom anketového harku, ktory bol prilozeny
k samotnému navrhu EK spolu s pripomienkovym listom.
Na anketovu otazku, ¢i je potrebny EK ucitel’a, odpo-
vedali ucitelia takto: za bolo 298respondentov, t.j. 70,9 %,
proti bolo 101, ¢o je 29,1 % vsetkych respondentov.
Podra jednotlivych druhov $kol to vyzeralo nasledovne:
7S - za EK 149, proti 33 ucitel'ov; SOS - za 49, proti 10;
gymnazia - za 29, proti 35; SOU - za 71, proti 22. Najvacsi
zaujem o prijatie EK prejavili uitelia ZS, najviac proti boli
ucitelia gymnazii.

Pozoruhodna je predstava tych ucitel'ov, ktori odmietajti
prijatie EK. Ich odévodnenie:
 ucitelia nosia mravné zasady v sebe;
 ucitelia sa zo vSetkého obyvatel'stva najmenej dopus-

taju trestnych ¢inov;
 prijatim EK by sa ucitelia dostali na pranier zo strany

verejnosti, ¢im by este viac poklesla ich aj tak uz ohro-
zena vaznost’;

» EK ohrozuje slobodu ucitel’a, pretoze viaze pocinanie
ucitel'a na povinnosti a nie na jeho prava (kazdy EK
sa vzt'ahuje vzdy len a len na povinnosti, prava vyplyva-
J0z dodrZiavania a plnenia si povinnosti zo strany inych
(pozn. J. G.);

» pokial nejestvuje EK pre poslancov, ministrov a tych,
ktori rozhodujt o osudoch vsetkého obyvatel'stva kraji-
ny, nepotrebuju EK ani ucitelia.

Naézor na to, kedy by si mal ucitel’ osvojovat’ EK, (klad-
né postoje) bol nasledovny:
v priebehu $tudia na vysokej skole - 278 respondentov;
* v praxina Skole pod garanciou vedenia skoly - 20 opy-
tanych.

Doélezitym a zaujimavym bodom prieskumu bola otazka,
kto by mal dodrzZiavanie EK ucitel’a hodnotit’.
Z celkového poctu odpovedi 42 % odpovedalo, ze vedenie
skoly, 12 % - verejnost’, 14 % - ziaci, 30 % - ucitelia
sami, 2 % - rodicia.

Pravda, kontrola dodrziavania EK zo strany verejnosti
arodi¢ov by mozna bola, ale by bola nepriama a neidentifiko-
vatel'na. Hodnotenie dodrziavania EK zo strany vedenia
Skoly, ziakov a ucitel'ov by bolo priame a identifikovatelné,
¢im by bolo konkrétne.

Pri tejto otazke niektori ucitelia prejavili zmysel pre Zartovné
uvazovanie, ked’ uviedli, ze EK ucitel'a by mali hodnotit’
komunisti, inkvizicia, pokémoni, mimozemstania, pan
prezident a pod.

62 % respondentov sa vyjadrilo, ze EK by sa mal
hodnotit’ priebezne, 22 % je za rocné, 10 % za polrocné
hodnotenie a 6 % nevedelo tito otdzku posudit’. Relativne
malé percento sa viaze na hodnotenie EK ucitel’a ziakmi;
ako by sa zabudlo na to, Ze ucitelia su v Skole pre ziakov
a Cinnosti ucitela. 55 % respondentov (ucitel'ov) kladie
ziaka na posledné miesto medzi tymi, ktori by mali EK
ucitel’a hodnotit’.

V jednotlivych druhoch $kol v postoji k tejto otazke
existuju $pecifika . Ugitelia ZS su viac za hodnotenie EK
vedenim skoly a ovel’a menej ziakmi. Medzi respondentmi
zo strednych $kol je relativne vysSie percento za hodno-
tenie EK ziakmi.
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16 % respondentov suhlasi s prijatim prioritnych
noriem odbornej sposobilosti v EK, za prioritné normy
osobnostnej sposobilosti (empatia, dovera, spravodli-
vost, asertivita, vztah k ziakom) sa vyslovilo 54 %, za
prioritné normy vSeobecnej mravnej sposobilosti (tzv.
desatoro) 30 % respondentov.

Prioritu osobnostnej sposobilosti najcastejsie preferovali
zastupcovia ZS a gymnazii.

Nesthlas vyjadrila znac¢na cast’ ucitelov s tym, Ze
ucitel’ by mal byt’ celozivotnym vzorom pre ziaka. Mnohi
pripomienkujuci navrhovali tento odsek celkom vypustit’
znavrhu EK, pretoze ucitelia to vnimaji ako vnucovanie
sa za vzor ziakom. Dal§i sa domnievajt, 7e ak ma byt
ucCitel pre ziaka vzorom, mal by byt aj spolocensky ceneny.

Vsetci ucitelia—respondenti v ankete vyjadrili suhlasny
nazor, ze spoloCensky status ucitel'a v nasom state je nizky.
Pri¢iny tohto faktu vidia v drvivej vacSine v nedoceneni
vzdelania zo strany verejnosti a Statu. Iba malé percento
pripusta pric¢inu v samotnych ucitel'och.

Pri tejto otazke sa musime zastavit,, pretoze vacSina
spominanych ucitel'ov sa nachadza v stave hlbokého mytu.
Svoju uroven vaznosti postavenia v spolo¢nosti vidia
v pri¢ine mimo seba, ako by vlada, parlament, verejnost’,
Stat mohli za to, Ze ucitel'ské povolanie je zdevastované,
nedocenené.

Zamyslime sa ale nad otazkou, preco mnohi Ziaci
neradi chodia do skoly. Vyskumy jednoznaéne potvrdzuju
fakt, ze ziaci st pret'azovani, Ze sa od nich z kazdého vyu-
Covacieho predmetu ziada maximum, a tak sa im berie
Cas na seba, na vlastné zaujmy. To ale nepotvrdzuje nazor,
7e ziaci su lajdaci, ze odmietaju mudrost,, ale svedci to
o tom, ze Skola (ucitel’) nerespektuje ich mikrosvet, ich
city, prezivanie, nazory, ze Skola trvale ignoruje oakavania
ziakov. To Zenie Casto ziaka do konfliktu so Skolskym
prostredim a do odporu voci nemu. Ked’ odide zo skoly
a stane sa rodicom, verejnostou, ponecha si svoj dojem
zo Skoly, z ucitel'ov, Co sposobuje, Ze nikto v spolo¢nosti
nema silu, aby printtil tychto I'udi vazit’ si ucitel'ov. Oni si
priniesli svoj nazor na ucitel'a zo skoly, kde ich ¢asto necha-
pali, neakceptovali, ale dirigovali, donucovali, uml¢ovali
aneraz aj ironizovali a ponizovali.

Zmenit’ vaznost’ statusu ucitel’a v spolo¢nosti moze
jedine a jedine ucitel’ sam a moze to urobit’ hned’. Na to,
aby ziaka zacal akceptovat’, prejavovat’ vo¢i nemu pocho-
penie, Uctu, aby mu pomahal, nepotrebuje vymal'ovanil
Skolu, vysoky ucitel'sky plat a iné materialne zabezpecenie,
ale len ochotu a vol'u zmenit’ seba v tom, Ze bude mat’ iny
pristup k ziakovi, inu filozofiu chapania hodnét. O takomto
pristupe sa hovori v navrhu kddexu ucitel’a.

Navrh etického kédexu ucitel’a

(pred pripomienkovanim)

Preambula

¢ Poslanim ucitel’a je chranit’ najvyssie I'udské hodnoty,
dostojnost’ ¢loveka a slobodu na ceste za vzdelavanim

v duchu demokratickych principov. Ucitel’ vytvara v skole
také prostredie, aby ziak bol $t’astny, spokojny a rad sa
vzdelaval. Skola je dieliiou I'udskosti a ucty k Zivotu.
Zmyslom ¢innosti ucitela je to, aby ziakovi zabezpecil
optimalny rozvoj.

« Ucitel’ $iri kultarne bohatstvo svojej spolo¢nosti
a svojho naroda, ovplyviiuje ho a vytvara v iom nové, vlast-
né podnety, preto sustavne zvysSuje svoju profesionalnu
uroven, pritahuje I'udi do tohto povolania a chrani jeho
Cistotu pred neodbornymi jednotlivcami.

— o

S. Pondelik

Pravidla spravania sa ucitel’a voci Ziakovi

Ucitel”

* umozni ziakovi sebapoznavanie;

* ochranuje ziakov pred ohrozenim a pred situaciami ohro-

zujucimi bezpecnost’ pri vyucovani a u¢ebnych ¢innostiach;

 vytvaranajlepSie podmienky pre vzdelavanie ziaka;

» musipoznat’a reSpektovat’ Dohovor o pravach dietat’a;

* nezneuzivasvoje postavenie na ziskanie osobnych vyhod;

* neposkytuje informacie o ziakoch na neprofesionalne
ucely;

e nesmie Ziaka telesne trestat’;

* nesmie branit’ Ziakom vyjadrovat’ svoje nazory;

* nesmie branit’ vlastnému rozhodovaniu ziaka pri uceni sa.

Pravidla ucitel’a vo vit’ahu k svojmu povolaniu

Ucitel:

 projektuje si celozivotné vzdelavanie a uplatiiuje nové
pristupy vo vychove a vzdelavani;

 prispievak tvorbe kvalitnych medzil'udskych vztahov
a ichudrzovaniu;

* jecelozivotnym vzorom pre Ziaka;

* svojim konanim a vystupovanim zvysuje spolocensky
status ucitel’a;

* reSpektuje prijaté pravidla kultiry skoly;
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* jenekompromisny voci nepriatelom demokracie, mieru
a slobody narodov;

* 0 svojom pdsobeni vzdy podava pravdivé informacie
tak, aby vZdy mohla byt’ objektivne postidena jeho
kompetencia;

* nesmie zneuzivat’ svoju profesiu uplatiovanim klien-
telizmu;

* nesmie vedome §irit’ nepravdivé informacie o svojich
spolupracovnikoch;

* nesmie prijimat’ dary a Gplatky za i¢elom zmeny svojho
konania.

Pokial’ ide o samotny predlozeny navrh EK, s jeho
predlozenou formou suthlasilo 218 ucitelov a 80 ich
vyjadrilo stihlas, avsak s vyhradami k jednotlivym Castiam.
Uplny nestihlas s EK vyslovilo 101 respondentov. Katego-
ricky najostrej$im nesuhlasom je tieto:

- Vydanim niecoho takého davame verejnosti moznost

bezprostredne posielat ucitelov na pranier, lebo to

‘niekto” musi spisat, aby nas zastavil a dostal do predpi-

sanej normy. Citime sa urazeni, ponizeni a pobureni

opovazlivostou vobec vypracovat navrh EK ucitela

(nazor zo ZS)

Dalsim pozoruhodnym odmietavym vzt'ahom je nézor
z gymnazia (za cely zbor):

- Sme presvedceni o tom, Ze vicsina ucitelov je Cestnd

a nepotrebuje nijaké kodexom predpisané pravidla

spravania sa... Spolocnost totalne zlikvidovala status

ucitela a on si ho ma sam budovat’ svojim konanim

a vystupovanim! Cestny ucitel sa ocitol na chvoste

spolocenského rebricka a je pre Ziakov skor objektom

posmechu, nez nasledovaniahodnym prikladom.

- Ucitel'ske povolanie uz davno stratilo svoj kredit

a navrhovany EK rozhodne riesenim jeho postavenia

v spolocnosti nie je. Vyjadrujeme, naopak, presved-

Cenie, ze navrh EK privedie svedomitého a zodpoved-

néeho ucitela do stavu neprijatelnej spolocenskej

pozicie (nazor z SOU).

Ucitelia—respondenti pripomienkovali navrh EK vel'mi
podrobne. Treba povedat’, Ze nezostal ,,suchy* ani jeden
bod, ani jedna veta navrhu. Niektoré pripomienky boli
mudre, akceptovatel'né, niektoré s fantastickym nady-
chom a niektoré jalové az hlupe. Tak to uz v zivote byva.
Vybrali sme a akceptovali len tie pripomienky, ktoré podl’a
nasho nazoru skuto¢ne skvalitnili navrh EK.

Pripomienky k jednotlivym Castiam

V preambule sa najvicsia Cast’ pripomienok tykala
vety:
- Ucitel’ vytvara v skole také prostredie, aby Ziak bol
Stastny, spokojny a rad sa vzdelaval.

Pripomienky reflektovali postoj, ze ucitel nemdze
urobit’ Ziaka Stastnym a spokojnym.
- Poslanim Ziaka je vychovavat a vzdelavat, o to aby
Ziak bol Stastny a spokojny, nech sa staraju rodicia
a Ziaci sami (nazor zo SOS).

- Stastny Ziak — je to chiméra, zavadzanie (SOS).
DalSie nazory sa tykali materialneho vybavenia $kol
a tvrdili, Ze v takych zariadeniach, kde pada Ziakom na
hlavu omietka, kde do triedy prsi a cez okna fuka vietor,
nemoze byt Ziak §tastny. Dalia vina vyhrad bola voéi
formulacii v preambule ,, chrani cistotu povolania ucite-
la pred neodbornymi jednotlivcami*. Va¢sina vyhrad
smerovala k tomu, Ze je to skor tloha pre nadriadené
organy. Tieto nazory sa nedali akceptovat’, na zaklade
pripomienok boli zmenené slova, aby sme sa dostali do
referencného ramca - slovo ,, prostredie “ bolo nahradené
., atmosférou™, slovng spojenie ,, optimalny rozvoj “ bolo
skonkretizované rozsirenim na ,, celii osobnost Ziaka “.
Najvécsie zmeny zasiahli 2. cast’ navrhu EK kvoli
poziadavke zmenit negativinu formulaciu viet na pozitivnu,
resp. neutralnu. Na zéklade toho sa z navrhu EK vypustili
vsetky imperativy ,,musi* a ,, nesmie .
2. Cast’ bola rozsirena o jeden bod (imperativy boli
vypustené aj z 3. Casti navrhu EK).

Navrh etického kodexu ucitel’a

(po akceptovani pripomienok a nazorov stredoslovenskych
ucitelov ZS a SS)

Preambula

* Poslanim ucitel’a je chranit’ najvyssie l'udské hodnoty,
dostojnost’ ¢loveka a slobodu na ceste za vzdelavanim
v duchu demokratickych principov. Ucitel vytvara v Skole
takt atmosféru, aby ziak bol $tastny, spokojny a rad sa
vzdelaval. Skola je dieliou Tudskosti a tcty k Zivotu.
Zmyslom ¢innosti ucitel’a je to, aby Ziakovi vytvoril
podmienky na optimalny rozvoj celej jeho osobnosti.

» Ucitel siri kultarne bohatstvo svojej spolocnosti
a svojho naroda, ovplyviiuje ju a vytvara v nej noveé,
vlastné podnety. Vedie ziakov k poznaniu a ucte
kultarneho bohatstva aj inych narodov, preto ststavne
zvysuje svoju profesionalnu uroven, pritahuje 'udi do tohto
povolania a chrani jeho Cistotu pred neodbornymi
jednotlivcami.

Pravidla spravania sa ucitel’a voli Ziakovi

Ucitel

* umoziluje ziakovi sebapoznavanie;

» ochranuje ziakov pred ohrozenim a pred situdciami
ohrozujuicimi bezpecnost’ pri vyucovani a ucebnych
¢innostiach;

* vytvaranajlepSie podmienky pre vzdelanie kazdého Ziaka;

* pozna a reSpektuje Dohovor o pravach diet’at’a;

* nezneuzivasvoje postavenie na ziskanie osobnych vyhod,

» neposkytuje informacie o zZiakoch na neprofesionalne
ucely;

 ziaka telesne netrestd, pouziva pedagogické a vhodné
formy vychovného posobenia;

* neuprednostiiuje Ziakov kvoli osobnému prospechu;

* neironizuje, nezahanbuje a neponizuje Ziaka;

» umoziiuje ziakom vyjadrovat’ svoje nazory;
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* nebrani vlastnému rozhodovaniu sa ziaka pri uceni,
* resSpektuje, chape a akceptuje osobnost’ ziaka.

Pravidla ucitela vo vztahu k svojmu povolaniu

Ucitel

 projektuje si celozivotné vzdelavanie a uplatiiuje nové
pristupy vo vychove a vzdelavani;

 prispievak tvorbe kvalitnych medzil'udskych vztahov
a ich udrzovaniu, vytvara atmosféru vzajomnej dovery
a ucty;

* jecelozivotnym vzorom pre Ziaka;

* svojim konanim a vystupovanim zvysuje spolocensky
status ucitel’a;

* reSpektuje prijaté pravidla kultary skoly;

* vyznavaa otvorene sa hlasik idealom demokracie, mieru
a slobody;

* 0 svojom pdsobeni vzdy podava pravdivé informacie
tak, aby vzdy mohli byt  objektivne postidené jeho
kompetencie;

* nezneuziva svoju profesiu uplatiiovanim klientelizmu;

* vedome nesiri a nedovoli $irit’ nepravdivé informacie
o svojich spolupracovnikoch;
* neprijimadary a Uplaty za icelom zmeny svojho konania.

Zaver

Navrh etického kodexu po pripomienkovani, resp.
stihlase priblizne pol tisicky ucitelov, je na svete. Zalezi
na kazdej Skole, ako sa rozhodne, je to na slobodnej vol'be
ucitel'ov v nej, ¢i ho prijmu vo svojom kolektive, ¢i navrh
doplnia, alebo nieco z neho vypustia, alebo ho tiplne
odmietnu. Eticky kédex §koly je vyznamnym regula-
torom riadenia kvality Skoly. Pom6ze manazmentu
a ucitel'skym kolektivom vymedzit’ dohodnuté hodnoty
Skoly, ktoré sa stanu zakladnou etickou normou i hodno-
tiacim kritériom riadiacej a pedagogickej ¢innosti. Predsta-
vuje idedl, ziaduci stav etickych priorit a vzt'ahov medzi
Pud’'mi v skole i vztahov skoly voci okoliu. Eticky kodex
je odrazom humanistickej kultary skoly, prejavujucej sa
najmi v charaktere zodpovednosti a vztahov vedenia,
ucitelov, ziakov, rodiCov.

Summary: The author presents steps in carrying out the ethical codex of teachers and suggestion of its

final version.

POTREBUJENME PB.OFESIJNE KOMPETENCIE
METODIKA - UCITELA UCITELOV?

Ivan Pavlov, Metodicko—pedagogické centrum Presov

Anotdcia: Prispevok analyzuje postavenie Specifickej skupiny pedagogickych zamestnancov v skolstve
posobiacej na rezortnych instituciach na vykon metodickej ¢innosti a dalSie vzdeldvanie ucitelov
z pohladu vyvoja poziadaviek na ich profesiu. Predklada navrh profesijnych kompetencii metodika

institucie pre kontinudlne vzdelavanie v SR

Kl'ucové slova: metodik, kontinudlne vzdelavanie ucitelov, profesijne kompetencie, indikatory a nastroje

evalvacie

1. Kontinualne vzdelavanie ucitel’ov v medzinarod-
nych a domacich suvislostiach!

Jednou z kI'icovych tloh ucitel'skej profesie je reflexia
dynamicky sa meniacich poziadaviek spolo¢nosti, ktoré
sa v dosledku ekonomickych, spolocenskych, kultirno—
historickych a socialnych zmien premietaju do naro¢nej-
Sich poziadaviek na skolu a edukaciu. Vyvolava to narasta-
jice ocakavania vo vzt'ahu k ucitel'om a vykonu ich profe-
sie. S meniacimi sa potrebami spolo¢nosti sa menia aj
roly a potreby §kdl a ucitel'ov. To vyzaduje, aby na seba
prevzali uplne nové tlohy, na ktoré neboli pripravovani na
vysokych skolach ani v systéme kontinualneho vzdelava-
nia. Zavaznym problémom pedagogickej tedrie i praxe je
otazka, ako nové poziadavky na profesijné kompetencie

ucitelov realizovat’ v praxi kontinualneho vzdelavania
ucitelov. Pritom nejde len o zmeny a inovacie, ale aj o udr-
zanie doterajsej kvality edukacie a ucitel'ov.

Ucitel'ska profesia stoji dnes v centre zaujmu politickych
(EU), ekonomickych (OECD), kultarnych (UNESCO)
zoskupeni Statov a profesijnych zdruzeni ucitel'ov. Signa-
lizujt potrebu zlepsenia koordinacie narodnych, regional-
nych i medzinarodnych aktivit pri re§pektovani odliSnosti
vzdelavacej politiky kazdého Statu. Idea kontinualneho
vzdelavania ucitel'ov v eurdpskych krajinach nie je nova,
realizovala sa bezprostredne po druhej svetovej vojne na
baze dobrovolnosti, spociatku podobne ako u nas - bez
existencie formalnych institucionalnych struktir. Az postup-
ne s narastanim podielu $kol na vzdelanostnej a kvalifikac-
nej Strukture obyvatel'stva, povojnovym narastom poctu

1 Vtexte prispevku pouzivame termin kontinudlne vzdeldvanie (continuing education), ktory povazujeme za adekvatny siucasnej teorii i praxi
permanentného  profesijného rozvoja ucitelov (Svec, $.1995, 5.179). Vystihuje realitu profesijného rozvoja ucitelov viac nez doteraz pouzivany,
ale zastarany a mnohoznacny termin dalsie vzdelavanie (further education) — zvicsa na oznacenie odborného vzdelavania po ukonceni strednej

skoly.

Termin continuing teacher education - ako dalsie vzdelavanie ucitelov vysvetluje aj Gavora, P. — Mares, J. (1998, s. 45).
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skol, u¢itel'ov a tsilia o ich vysokoskolsku pripravu nado-
budala institucionalizacia celej sistavy konkrétnu organi-
zacnu podobu. Kvalita vzdelavania, ako aj ispech reforiem
a inovacii, zavisi do znacnej miery od ucitelov. ,,Nové
kurikulum, metddy hodnotenia ¢i investicie do IKT budii
mat’ vyznam, len vtedy, ked’ budu pochopené a hlavne
aplikované ugitemi. Cim komplexnejsi sa stava svet, im
viac vznika alternativnych prilezitosti na ucenie sa, ¢im
viac sa $koly otvaraju uciacim sa jedincom a uciacim sa
spolocenstvam, ¢im pestrejsi je repertoar metod a foriem
vyucby, tym naro¢nejsia je praca ucitel'a (Christenko, S.
—Rosa, V., 2001, s.14).

Vybor pre vzdelanie a kultiru Europskej komisie
(Sprava o kvalite Skolského vzdelavania v Europe, 2002,
5.57-58), zarad’'uje medzi kl'icovych 16 ukazovatel'ov
kvality edukacie aj kontinualne vzdelavanie ucitel'ov. Za
dolezité poklada najma otazky optimalneho pomeru ponuky
zariadeni pre kontinualne vzdelavanie vzhl'adom k efektiv-
nosti vynalozenych nékladov; hl'adanie postupov, ktoré
by sa mali realizovat’, aby ucitelia uplatiovali najnovsie
vedomosti a praktické postupy; tiez otazku motivacie na
udrzanie zvlast Gspesnych, Specializovanych ucitel'ov
v profesii.

Na ucitel’'ov ¢aka nemalo zlozitych uloh, a preto je na

mieste otazka, kto im bude poskytovat’ podporu v priprave
arealizacii zmien. V odporacani 45. zasadnutia Medzina-
rodnej konferencie UNESCO o vzdelavani z roku 1996
sav Casti 3 (3.2.2) Priprava pocas vykonu sluzby uvadza:
. Skolitelia ucitelov a instituty pripravy ucitelov by
mali zohravat' podstatnu ulohu v procese posilnovania
postavenia ucitelov a aktivne sa podielat na ich
priprave pocas vykonu sluzby. Na vykonavanie tejto
funkcie je potrebné, aby boli rozvijané a navrhované
programy, aby boli Skolitelia ucitelov informovani
o vysledkoch pripravy pred vvkonom sluzby a aby sa
postarali o neustdly kontakt s pracovnikmi vyskumu
a vedeckymi pracovnikmi za ucelom neustdleho dopl-
novania ich viastnej pripravy“ (Charta ucitel'a, 2002,
s. 39-40).

Na splnenie tychto uloh bude potrebné posilnit’ organi-
zacne a inStitucionalne systém kontinualneho vzdelavania
ucitel'ov, podporovat’ formovanie timov odbornych
zamestnancov poskytujucich poradenské sluzby pre
vnutroskolské vzdelavanie, tvorbu skolskych programov
apedagogické inovacie, spolupracu ucitel'ov na ich tvorbe
a implementacii do praxe. InStitucionalna siet’ zariadeni
kontinualneho vzdelavania ucitelov ma vytvarat’ zakladny
komunikacny prostriedok rezortného ministerstva ako
nositel’a personalnej vzdelavacej politiky v oblasti rozvoja
ludskych zdrojov. Budovanie institlicii si vyziada aj pripravu
Specialistov — metodikov (,,ucitelov ucitel'ov*), ktori sa
svojimi kompetenciami odlisuju od vysokoskolskych ucite-
Pov v pripravnom ucitel'skom vzdelavani. Ide o iplne int1
profesijnu skupinu posobiacu v inych podmienkach, s inou

cielovou skupinou — dospelych profesionalov a inymi

metodami nez na vysokych skolach. Vzdelavat’ skiisenych

ucitel'ov, vychovavatel'ov, riaditel'ov, inSpektorov je iné,

ako vzdelavat’ studentov na vysokych skolach, ktori nemajt

prax, vstupné vedomosti a zru¢nosti. Poslanie metodikov

— ucitel'ov ucitelov - a ich profesijny rozvoj je nezastu-

pitel'ny v efektivne fungujucich systémoch kariérového

rastu ucitel'ov. Zahrani¢né skusenosti (nielen z europskych

krajin) svedcia o usili vytvarat’ optimalne podmienky na

ich pracu - zahfmajuce Specializovany systém ich vzdelava-

nia, overovania spdsobilosti a hodnotenia kvality prace. Profe-

sionalizaciu ¢innosti metodikov a zlepSenie ich pripravy

povazuje za dolezitu aj Milénium (2002, 5.28-29, 50).
Postupne riesit’ systémovu zmenu kontinualneho

vzdelavania ucitel'ov, znamena predovsetkym:

> novu legislativnu tipravu sustavy kontinualneho vzdela-
vania ucitelov,

> vhodny sposob financovania,

> starostlivost’ o kvalitu a jej hodnotenie,

> podporny systém (institucionalne zazemie, pedeutolo-
gicky vyskum),

> vzdelavanie metodikov rezortnych institucii,

> vhodné informacné a informaticky vybavené prostredie.

2. Funkcia metodikov v sustave kontinudlneho vzdel4-
vania ucitelov

Na Slovensku sa ponatie ,,funkcie* metodika utvaralo
v priebehu historického vyvoja skolskej sustavy. ,,Metodik
(z gréckeho methodikos = ciel'avedome postupujuci a skima-
juci) je Specialista v metodike urcitého odboru alebo useku
spolocCenskej praxe, ktory usmernuje a riadi pracu jednot-
livcov alebo skupin na vymedzenom tiseku posobnosti.
Metodik pracuje v metodickych zdruzeniach, predmeto-
vych komisiach, KPU, OPS. K jeho vlastnostiam patri
okrem inych, schopnost’ tvorivo pracovat’, h'adat’ nové
progresivne metody prace, systematicky a cielavedome
savzdelavat,, byt v kontakte s najnovsimi vysledkami vedy,
schopnost pracovat’s l'ud’'mi, dobré poznatky a skiisenosti
zovSeobeciovat’, rozsirovat’ a prenasat’ do praxe* (Pedago-
gicka encyklopédia Slovenska, 1984, s. 569).

Metodik je v sucasnosti zamestnancom profesionalne;
institticie, kI'i¢ovou postavou v systéme kontinualneho vzdela-
vania. Mal by byt’ dobrym ucitel'om, po stranke odborne;j,
ale aj finan¢nej minimalne na urovni ucitel'a vysokej skoly
z ¢oho vyplyvajl aj poziadavky na jeho spolocensky status,
podmienky prace, moznost’i povinnost’ ziskavat’ vedecko—
pedagogické hodnosti a realizovat’ pedagogicky (pedeu-
tologicky) vyskum. Tieto naro¢né kritérid v stiCasnosti
nespliia vel'a ucitel'ov, ale ani metodikov. Nemaly vplyv
na ziskanie najkvalitnejsich ucitel'ov do funkcii metodikov,
teda ucitel'ov ucitel'ov, by mali iste aj optimalne podmienky
na vykon ich ¢innosti, ale tiez financny stimul. Predpokla-
dame, ze v nasledujucich rokoch zosilnie (podobne ako je
to v rozvinutych krajinach Eurdpy) SirSia diverzifikacia
a stratifikacia pedagogickych povolani na rozmani-
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tejSie a uZSie Specializované pedagogické a riadiace

¢innosti. Finan¢ny, funkény a odborny kariérovy rast bude

stcast’'ou celého procesu. Preto ,,potrebujeme rozvinutejsiu
profesijni odborovu Specializaciu, ktora je vlastna zrelSim
vednym odborom s podobnou konceptualnou a metodolo-
gickou paradigmou. Napriklad Ziaduce je Specializovanie
prace v ucitel'skej vede, ako uplatiovanie zakona ekono-
mie del’by prace, ¢im sa umozni zabezpecit’ profesionalitu
avobec kvalitu vykonu profesie pedagogika“ (Svec, 2002, 5.5). !

Bez tvorby a neustaleho obnovovania kvalifikovaného
aktivu metodikov je optimalizacia tvorivého potencialu
ucitelov nerealizovatel'na. Podstatné zvysenie kvalifikac-
nych narokov na metodikov je mozné napr. legalizaciou
troch kvalifika¢nych trovni (Blizkovsky,1998,s.52-53):

1. kvalifikacny stupe - vedie metodické utvary na skolach
a Skolskych zariadeniach,

2. kvalifikacny stupeil —je odbormym konzultantom a vedu-
cim metodikom predmetov, pedagogickych tsekov
Skoly/8kol, spoluzodpoveda za optimalizaciu predpokla-
dov, procesov a vysledkov na rozhodujucich tisekoch
edukacie;

3. kvalifika¢ny stupen - najvyssi stupeit odborného pedago-
gického majstrovstva, je tvorcom metodickych priru-
¢iek, pomocok, projektov, ucebnic, lektor, overuje prizna-
vanie nizsich kvalifika¢nych stupniov, posobi na $peciali-
zovanych instituciach pre kontinualne vzdelavanie.

Na Slovensku zakon ¢.29/1984 Zb.—8kolsky zakon, zara-
d'uje zamestnancov zariadeni pre d’alSie vzdelavanie do
skupiny pedagogickych (verejnych) zamestnancov. V skol-
skej legislative nenajdeme tuto kategoriu zamestnancov
pod oznacenim metodik, pricom v zahranici existuje pome-
novanie Specifickej pedagogickej ¢innosti vykonavanej na
useku kontinualneho vzdelavania ucitelov: methods teacher
- ucitel’ - metodik; master teacher educator — ucitel’ ucite-
Fov. Vyhlaska MS SR ¢.41/1996 Z. z. o odbornej a peda-
gogickej sposobilosti pedagogickych zamestnancov v zneni
neskorsich predpisov stanovuje tieto podmienky na
vykon funkcie metodika v SR:

» ukoncen¢ vysokoskolské stidium (univerzitné prislus-
ného studijného odboru, inzinierske a doplnkové pedago-
gické stadium),

* najmenej 7 rokov pedagogickej praxe,

1. kvalifikacna skuska, alebo jej nahradzujtica forma,

*  absolvovanie prislusnej formy d’alSieho vzdelavania (pripra-
vy veducich pedagogickych zamestnancov).

Funkcie metodika sa odvijaju od potrieb a ofakavani
ucitel’ov v ich kontinualnom vzdelavani:

» metodik ako expert—pontika odborné alternativy rieSenia;
* metodik ako mediator - vyZaduje pochopenie;

* metodik ako tréner — rozsiruje vycvikom zru¢nosti;

* metodik ako vedec a vyskumnik — vyhodnocuje edukac-
né procesy, a procesy ucenia sa ucitel'ov;

* metodik ako poradca - prejavuje zaujem, poméha, umoz-
nuje dosahovanie konsenzu pri rieSeni problémov;

» metodik ako konzultant— overuje vysledky;

* metodik ako facilitator— sprevadza procesy sebau-
tvarania;

V krajinach EU rozvoj procesov kontinualneho
vzdelavania ucitel'ov kladie stale vysSie naroky na profe-
sionalitu lektorov - metodikov, ¢im sa spravidla
vytvaraju tieto Specializované skupiny:
> lektori na plny uvézok v centrach pre vzdelavanie, ktori
sa uzko $pecializovali na tento typ vzdelavania,
> lektori z vysokych $kol, ktori sa podielaju predovset-
kym na pregradualnom vzdelavani, ale st Casto zapo-
jeni do kurzov kontinualneho vzdelavania ucitel'ov,

> lektori posobiaci na skolach so skratenym tivizkom ako
poradcovia, konzultanti Skolskych projektov, podpory
inovacnych zmien v préci pedagogickych zborov skol,

> prilezitostni lektori z ro6znych oblasti k aktualnym otdz-
kam pedagogickej teorie a praxe (legislativa, riadenie,
odborné vzdelavanie, profesijna orientcia, psychologia,
protidrogova prevencia, zdravy Zivotny $tyl, europska
dimenzia vo vzdelavani, informa¢né a komunika¢né
technologie a pod.).

3. Profesijné kompetencie metodika

Predpokladame, Ze aj na zéklade spominanych trendov
sa stane jednou zo Specializovanych skolskych funkcii pozi-
ciametodika so Specifickymi poziadavkami na jej profesijné
kompetencie. Problematike profesijnych kompetencit,
profesijnych Standardov i posudzovaniu kvality pri vykone
profesie sa zacina opravnene venovat’ stale viac pozornosti
v pedagogickej tedrii. S. Svec (1995, s.176) rozumie pod
,»profesijnymi kompetenciami, sposobilostami - kriterialne
vykony v odbore, inStrumentalne a proceduralne profesijne
znalosti, sposobilosti a postoje; preukazatelné predvadza-
nie $pecifikovanych pracovnych vykonov ako doklad toho,
¢o by ucitel’ mal vediet,, poznat’ a byt’ schopny urobit’ vo
svojej profesionalnej praci (competency — based teacher
education). J. Priicha. — E. Walterova. —J. Mares (1998,
s. 110) chapu ,.kompetencie ucitel’a ako subor profesijnych
zrucnosti a dispozicii, ktorymi by mal byt vybaveny ucitel’,
aby mohol efektivne vykonavat’ svoje povolanie*. I. Turek,
(2001, s. 82) charakterizuje profesijné kompetencie, ako
,,urcité spdsobilosti a zru¢nosti efektivne vykonavat’ ¢in-
nosti typické pre povolanie, ktoré sa ziskavaju spravidla vzdela-
vanim a zdokonal'uju praxou. Miniméalna suma kompe-
tencii potrebnych na kvalitny vykon povolania predstavuje
Standard ucitel'ského povolania®.

1 Terminom ,,pedagogik“ sa mad oznacit profesiondl v role empirika, teoretika a praktika pedagogiky — ucitela pedagogiky, ako aj v role
profesiondlneho vyskumno-vyvojového pracovnika v pedagogickej vede. V anglofonnych krajindach profesiondlneho pedagogika oznacuju
terminom educationist a educational researcher, kym pedagoga terminom educator.
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Typologia profesijnych kompetencii ma vyznam
gnozeologicky, ktory spociva v ur€eni hl'adiska, ktoré sluzi
ako kritérium klasifikacie a umoznuje triedit’ kompetencie
na zaklade podstatnych a spolocnych stranok metodikovej
posobnosti. Cim presnejsie typologia vydeluje podstatné
znaky jednotlivych kompetencii, tym ma vacsi poznavaci
vyznam. Typologie profesijnych kompetencii maju aj praxe-
ologicky vyznam, pretoze umoziuju vytvarat’ obraz idealne-
ho metodika a jeho kompetencii, ktoré st podnetom na profe-
sijnt sebareflexiu, korekciu (tlmenie, rozvijanie), sebazdo-
konal'ovanie metodikov. Sticasne sluzia vSetkym riadiacim
zamestnancom na hodnotenie realneho vykonu ich prace.

Poziadavky na profesijné kompetencie sa mozu
vyvodit’:
> 7z opisu, vymenovania poziadaviek, co by mal idealny
metodik robit’, aky by mal byt’ (normativny, deduktivny
sposob), mapujeme kompetencie prostrednictvom schém,
noriem, paradigiem, ich vysledkom je napr. profil metodika,
ktory obsahuje viacer¢ vlastnosti (ich skupiny) potrebné
na efektivny vykon profesie;
> 7z podstaty realizovanych ¢innosti profesiograficky
(empiricky, kazuisticky pristup). Analyzujeme metodikovu
¢innost’ - kompetencie, ktorymi disponuje, zistujeme realny
stav toho, ¢o uz existuje. Profesiografia je metoda, ktorej
ciel'om je ziskat’ systematicky opis vSetkych poziadaviek,
ktoré kladie profesia na zamestnanca (profesiogram).
Vazeny profesiogram naznacuje, ako je urcita poziadavka
dolezita pre profesionalnu uspesnost’ metodika (Zelinova,
M.- Zelina, M., 1997, 5.12).

Optimalny postup je, ak sa pri projektovani profesijnych
kompetencii vychadza z dobre zostavenych deduktivnych
modelov, ktorych vhodnost a realnost’ sa empiricky ove-
ruje v praxi. Vymedzenie profesijnych kompetencii tvori
zéklad charakteristiky profesie a je vyznamné pre koncipo-
vanie pripravného a kontinualneho vzdelavania. ,,Je otaz-
ne, ¢i ponatie profesijnych kompetencii neobsahuje
také mnoZstvo poZiadaviek na rozsiahle ¢innosti,
Ze ich takmer nie je moZné vSetky realizovat’ nielen
skusenym, ale najmi za¢inajicim ucite’'om. Je otizne,
Ci sa tieto teoretické predstavy daji skibit’ s edu-
kaénou realitou, prirodzenou fyzickou a psychickou
kapacitou ucitelov ako I'udskych bytosti® (Pricha,
1997, s. 217).

Na Slovensku nie st prakticky ziadne skiisenosti s tvor-
bou modelov profesijnych kompetencii nielen metodikov,
ale ani u€itel'ov. Na zaklade Studia dostupnej odborne; lite-
ratiiry a empirickych sktisenosti sme sa pokusili opisnym
(deduktivnym) postupom klasifikovat profesijné kompe-
tencie metodika institicie pre kontinualne vzdelavanie
v SR aindikatory, ukazovatele ich spnenia. Uvedomujeme
si, ze ide o prvy pokus, a preto ho povazujeme ako otvore-
ny na d’al$iu diskusiu a pripadné doplnenie.

PROFESIIJNE KOMPETENCIE METODIKA
Predmetovo-didaktickd kompetencia
ManaZérska kompetencia
Poradenska a konzultaéné kompetencia
Vyskumnicka kompetencia
Sebareflexivna a sebazdokonalovacia kompetencia

Informaticka a informa¢na kompetencia

YV V.V V V V V

Osobnostna kompetencia

1. Predmetovo—didakticka kompetencia, jej indika-
tory:

> ovlada zodpovedajiice vedomosti a zru¢nosti z apro-
bacnych predmetov, vratane ich metodologie, interdiscipli-
narnych vizieb a reflexie rozvoja prislusnych vednych
odborov;

> vykonava priamu pedagogicku ¢innost’ na vyucovani
ziakov, vzdelavani uéitelov;

> ovlada tvorivy vyber, didakticku transformaciu uciva,
projektovanie, realizaciu a hodnotenie vyucby;

> demonstruje a povzbudzuje kritické myslenie a tvorivé
rieSenie problémov v ucitel’skej praxi;

> pravidelne inovuje obsah, metoédy vyucby predmetov,
aby odrazali najnovsie vedecké poznatky i postupy
(vratane informacnych a komunikac¢nych technologii);

2. Manazérska kompetencia, jej indikatory:

> vie vypracovat’ projekt vzdelavania v sulade s ciel'mi
a funkciami kontinualneho vzdelavania ucitel'ov;

> vie diagnostikovat’ prejavy, vykony, faktory ovplyv-
nujuce vysledky ucenia sa dospelych ($tyl ucenia, indivi-
dualna koncepcia vyucby);

> vie spracovat’ monitoring vzdelavacich potrieb ucitelov;
> vie efektivne nakladat’ s finanénymi zdrojmi pre
vzdelavacie projekty (marketing projektu);

> vytvara a organizuje efektivne ucebné prostredie
s variabilitou u¢ebnych pristupov, metod a foriem, ktoré
zodpovedajt cielom vyucby a potrebam i osobitostiam
vzdelavania ucitel'ov,

> vieutvorit’ a viest' kooperujiice timy ucitelov zamerané
na spolo¢ny vzdelavaci ciel’;

> vie vyhodnotit priebeh a vysledky realizacie vzdelava-
cieho projektu (validitu), realizovat’ vyskum efektivnosti
programov na vzdelavanie ucitel'ov (na lokalnej alebo aj
celostatnej tirovni);

> vie vykonavat funkciu predsedu skusobnych komisii
pri ukoncovani jednotlivych foriem Stidia;

3. Poradenska a konzulta¢na kompetencia, jej indi-
katory:

> rozpozna potencionality ucitelov, pedagogickych
zborov $kol, navrhne a realizuje adekvatne ciele, metody
a formy ich vzdelavania;
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> vytvara podmienky a poradenstvo na adekvatne
sebahodnotenie, rozvijanie sebareflexie ucitelov,
>inSpiruje ucitel'ov k neustalemu sebavzdelavaniu, poma-
ha im orientovat’ sa v moznostiach uplatnenia a sebareali-
zacie, podporuje ich v profesijnom raste (zac¢inajucich
a tych, ktori vyzaduji pomoc);

> organizuje hospitacie, poskytuje pohospitaéné rozho-
vory a odporacania na skvalitnenie vyucby;

> podnecuje ucitel'ov k zhromazd'ovaniu, zov§eobec-
neniu, vymene a rozSirovaniu tvorivych pedagogic-
kych sktisenosti;

> pomabha v situacii u¢enia sa zru¢nosti hl'adat’
najucinnejSie postupy vyucovacej ¢innosti
poskytuje poradenstvo a konzulticie zamerané na
spravne diagnostikovanie, analyzovanie, riadenie a efek-
tivne vyhodnocovanie pedagogickej ¢innosti,

> pomabha riesit’ konflikty a zat'azové situdcie ucitel'ov,
uciich spolupraci s druhymi a zodpovednosti za svoje peda-
gogické rozhodovanie;

> vie viest’ skupiny tvorivych ucitel'ov rovnakej, pribuznej
aprobacie, aktivizovat’ ich pre experimentalnu a tvoriva
pracu pri realizacii alternativinych obsahov, metod a foriem

vyucby;

4. Vyskumnicka kompetencia, jej indikatory:

> zicCastnuje sa (sam alebo v spolupraci) na pedagogic-
kom vyskume zameranom na vyucovanie, uc¢enie alebo
vzdelavanie uditel'ov;

> vo svojej vyucbe realizuje akény vyskum.

> vie napisat’ metodicky material, metodickt prirucku,
napisat’ odborny ¢lanok do asopisu;

> vie vyuzit’ teoriu metodologie pedagogického vyskumu
na prakticku aplikaciu (vyhodnotit’ pedagogicky prieskum)
apublikovat’ jeho vysledky;

> vie recenzovat’ zavere¢né prace ucastnikov konciacich
jednotlivé formy kontinualneho vzdelavania (inovacné,
kvalifikacné, funkcné);

> aktivne sa zapaja a podporuje spolocné vyskumné
projekty ucitel'ov, institicii zamerané na problematiku
vychovy a vzdelavania.

5. Sebareflektivna a sebazdokonal’ovacia kompe-
tencia, jej indikatory:

> systematicky skiima a reflektuje vlastni1 pedagogicku
prax a permanentne sa zdokonal'uje, sebavzdelavanim si
osvojuje poznatky z oblasti aprobacného predmetu, Studij-
ného odboru, pedagogiky, psychologie, metodologie peda-
gogického vyskumu;

> vie projektovat’ vlastny profesijny a personalny rozvoj
prostrednictvom planu profesijného rastu;

> obohacuje svoje vedomosti hospitaciami u kolegov, na
Skolach, ucast'ou na vzdelavacich podujatiach;

> analyzuje vplyv vlastného myslenia a konania na ucite-
lov, spatnou vizbou sa informuje o svojej praci;

> pravidelne a Gi¢inne spolupracuje s ucitel'mi skol, ucitel’-

mi vysokych skol pripravujticich budtcich ucitel'ov, s profesij-
nymi ucitel’'skymi organizaciami, vzdelavacimi institiciami
aspolocnost'ami s ciel'om zvysit’ efektivnost vychovy a vzde-

ZAPIS DO |
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S. Pondelik

6. Informaticka a informac¢na kompetencia, jej indi-
katory:

> jezruény pri praci s informa¢nymi zdrojmi v ramci vyu-
covacich predmetov, informa¢nymi a komunika¢nymi
technologiami;

> viezhromazd'ovat’, rozsirovat’ najaktualnejsie vysledky vy-
skumu pedagogicke;j tedrie a praxe v u¢ebnom predmete,
> vytvara zrucnosti ucitel'ov kriticky mysliet’, klast’ otaz-
ky, Cerpat’ z viacerych zdrojov odborne;j literatary a viest’
odborny dialog k danej téme;

> vytvara zru¢nost ucitel’'ov pre pracu s PC a modernou
didaktickou technikou;

> propaguje a zdovodiuje nevyhnutnost’ vysokej kvality
vychovy a vzdelavania pre budicnost’ spolo¢nosti v maso-
vokomunikacénych prostriedkoch.

7. Osobnostna kompetencia, jej indikatory:

> je vysoko motivovany k metodickej praci, pedagogic-
kému vyskumu, k sebavzdelavaniu; samostatnosti,
iniciativnosti, zodpovednosti a najmé tvorivosti;

> je komunikativny;

> ovlada aspon jeden svetovy jazyk;

> v pedagogickej praxi dosahuje preukazatel'ne vyborné
vysledky;

> sleduje svetové trendy v didaktike svojho predmetu
(skupine predmetov), d’alsich oblastiach profesionalneho
zauyjmu;

> pomaha zacinajucim kolegom — metodikom;

> je kriticky k problémom vychovy a vzdelavania;

> propaguje ucitel'ské povolanie a prispieva k chapaniu
Skolskej problematiky verejnost'ou a k spolocenskej prestizi
ucitel'ského povolania;

> je aktivnym €lenom ucitel'skych profesijnych, odbor-
nych a vedeckych komisii, zdruzeni, organizacii, clenom
redak¢nych rad pedagogickych casopisov na miestnej,
regionalnej, celostatnej i medzinarodnej Grovni.

Model profesijnych kompetencii a indikatorov (ukazova-
tel'ov) predstavuje podnet k diskusii o rozsahu a kvalite
vykonu prace metodikov v obdobi, ked’ vzrasta vyznam
podpornych sluzieb skole pri vniitornej reforme nasich $kol.
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POSLANIE A PRIPRAVA ROMSKEHO ASISTENTA UCITELA

Darina Pi$ova, Statna §kolska in§pekcia Banské Bystrica

Anotacia: Nova kategoria pedagogickych zamestnancov. Asistent ucitela — dolezity cinitel’ ovplyvnenia
Skolskej uspesnosti deti a ziakov zo socialne znevyhodneného a vychovne menej podnetného prostredia.
Spolocenska potreba a nutnost riesenia problematiky zvysenia vzdelanostnej urovne Romov. VyuZitie
existujucich akreditovanych vzdelavacich programov a ludskych zdrojov z romskej minority. Moznost
naplnenia zdasad multikulturnej vychovy a vychovy proti predsudkom vo vychovno-vzdelavacom procese.

Klucové slova: profesia asistent ucitela, socialne znevyhodnené a vychovne malo podnetné prostredie,
minoritnda a majoritna spolocnost, multikulturna vychova a vychova proti predsudkom, podporné ucebné

prostredie, romsky asistent ucitela

»Asistent ucitel'a v predskolskych zariadeniach,
v zékladnych $kolach a v $pecialnych zakladnych skolach
je dolezitym Cinitel'om, ktory ovplyviuje skolsku uspesnost’
deti a ziakov zo socialne znevyhodneného a vychovne
menej podnetného prostredia,” uvadza sa v dovodove;j
sprave Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky. K také-
muto konstatovaniu bolo mozné dospiet’ na zaklade niekol’-
koro¢nych vysledkov. Od roku 1994 sa aj na Slovensku
v ramci projektu podpora vzdelavania Romov v strednej
a vychodnej Eurdpe overovalo niekol’ko projektov a expe-
rimentov v oblasti vzdelavania a vychovy deti a Ziakov
7o socialne znevyhodneného a vychovne menej podnet-
ného prostredia, realizovanych v predskolskych zariade-
niach, zakladnych skolach a Specialnych zakladnych
skolach. O potrebe tejto profesie v Skolach a skolskych
zariadeniach sa hovori aj v zakladnych vychodiskovych
materialoch: Milénium, program Phare 2000, 2001,
Koncepcia vychovy a vzdelavania romskych deti a ziakov
(2001), Priority vlady SR vo vztahu k romskym komu-
nitam na rok 2002. Vystupy realizovanych projektov
potvrdili dolezitost’ vytvorenia profesie asistent ucitel’a.
Ministerstvo Skolstva SR legislativne podporilo tuto profe-
siu vydanim Zakona ¢. 408/2002 Z z., ktory dopliia Zakon

C. 29/1984 Zb. o sustave zakladnych a strednych §kol
(Skolsky zakon) v § 50 ods. 1 a v § 50b. 26. augusta 2002
vydalo Ministerstvo Skolstva SR Metodicky pokyn na
zavedenie profesie asistent ucitela v predskolskych
zariadeniach, v zakladnej Skole a v Specialnej zakladnej
skole ¢. 1631/2002-sekr., v zaujme zjednotenia zavedenia
profesie asistent ucitela.

Na zaklade tohto pokynu méze profesiu asistent ucitel’a
ustanovit’ riaditel’ Skoly, ak ma v triede viac ako 5 Ziakov
7o socialne znevyhodneného prostredia. Musi vSak poZia-
dat’ o suhlas zriad'ovatela (formou Ziadosti). Zavedenie
tejto profesie nie je viazané na zriadenie nultych rocnikov
zakladnej skoly. Pocet asistentov urcuje riaditel’ skoly po
dohode so zriad'ovatel'om. Na jedného asistenta sa odpo-
riéa najviac 20 Ziakov. Asistent ucitel'a musi spiiiat’ stano-
vené poziadavky, ktoré st uvedené v spominanom Meto-
dickom pokyne, rovnako ako aj jeho zakladné pracovné
povinnosti a platové zaradenie (7. platova trieda).

Jednou z poziadaviek na asistenta ucitel’a je aj odborna
a pedagogicka sposobilost’. V ¢l. 1, bode 3 pismena c)
Metodického pokynu ¢. 1631/2002—sekr. sa uvadza
vynimka do roku 2010. Pocas trvania vynimky sa odpo-
raca riaditel'om §kol prijimat’ na tato profesiu aj absolven-
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tov $pecializovanych kurzov akreditovanych MS SR,
zameranych na vychovno-vzdelavaciu ¢innost’, ktoré maju
rozsah najmenej 110 hodin, z toho asponi 50 hodin praxe.

Na organizovanie takychto Specializovanych rekvalifi-
kaénych kurzov ziskala akreditciu nadacia Skola dokoran
v Ziari nad Hronom s oficialnym nédzvom "romsky asistent
ucitela v materskej Skole, ucitela a vychovavatel'a
v zékladnej Skole". Romski asistenti ucitelov mali zacat’
posobit’ priblizne na 150 skolach na celom Slovensku od
septembra 2002. Az koncom oktdbra 2002 sa podarilo,
vd’aka riaditel’ke nadacie PhDr. Eve Koncokovej, ale
najmé koordinatorovi romskeho vzdelavaniaa garantovirekva-
lifika¢ného kurzu Mgr. Vincentovi Cervefiovi, v spolupraci
s0 Zdruzenim mladych Rémov Slovenska zacat’ uskutoc-
novat’ rekvalifikaény kurz ,,romsky asistent ucitel'a“.
Prebiehal v 14 strediskach na celom Slovensku a boli do
neho zaradeni nezamestnani Romovia, ktori prejavili zaujem
o toto vzdelavanie, mali stredoskolské vzdelanie, pripadne uz
dlhsie pracovali s romskymi det'mi v Skolach alebo v kultir-
nej oblasti. [ch vyber odsuhlasili aj prislusné trady prace.

Nakol'ko aj Statna Skolska inSpekcia ma v ramci
komplexnych inSpekcii ¢iastkova tlohu zameran na
orienta¢né zistovanie stavu vychovy a vzdelavania ziakov
7o socialne znevyhodneného prostredia, poziadala som
PhDr. Evu Kon¢okovi o0 moznost’ oboznamit’ sa s tymto
vzdelavacim projektom, aby som bliZsie spoznala problema-
tikua podala dostacujiice informacie o moznosti vyuZitia rom-
skeho asistenta ucitel'a a vychovavatel’a v skolach s vyssou
koncentraciou romskych ziakov. S jej stthlasom som sa obozna-
mila s ciel'mi, obsahom a zamermi vypracovaného ucebné-
ho planu kurzu, s alternativnymi metodickymi priruckami
pre predskolské zariadenia a pre 1. stupen zakladnej skoly
projektu Krok za krokom, zicastnila som sa ako pozorova-
tel’ niektorych vzdelavacich blokov, vypocula som si
ocakavania frekventantov a bola som pritomna na zaverec-
nych pohovoroch absolventov kurzu. Prezentované
skusenosti, postrehy a zistenia tiCastnikov kurzu z praxe
mali pre Skolskt in$pekciu vyznamni vypovedni hodnotu.

Z 237 zaujemcov dokoncilo kurz 229 Rémov. Absolvo-
vali dvojtyzdnovi teoretickl pripravu (76 hodin). Po ukonce-
ni tejto Casti boli zaradeni do jednotlivych $kol a Skolskych
zariadeni, kde pocas dvoch tyzdnov (74 hodin) vykonavali
prakticku cast’ podl'a pokynov vedenia $kol a zariadeni.
Po ukonceni praxe sa absolventi kurzu ziicastnili zaverec-
nych pohovorov, kde zhodnotili svoju teoreticku pripravu
a sktisenosti z praxe. Po absolvovani rekvalifikacného
kurzu ,,rémsky asistent ucitel'a v materskych skolach,
ucitel'a a vychovavatel'a v zakladnych skolach* dostali
frekventanti vzdelavania certifikat rtomsky asistent ucitel’a.
Tuto funkciu budi moct’ vykonavat pocas jedného kalen-
darneho roka (12 mesiacov). Finan¢ne honorovani budu
Narodnym tiradom prace SR (nezat'azia rozpocet Skoly)
a za ukony s uzatvaranim pracovnych zmliv zodpoveda

Zdruzenie mladych Romov Slovenska. S riaditel'om skoly
musi byt prerokovana existencia romskeho asistenta
ucitel’a v Skole alebo Skolskom zariadeni.

Co obsahoval ucebny plan $pecializaéného rekva-
lifika¢ného kurzu ,,romsky asistent ucitel’a*?

Hlavnym cielom programu je vytvorit’ podporné
ucebné prostredie pre romskych ziakov, t. j. vytvorit’ také
ucebné prostredie v Skolach a triedach, ktoré by podporilo
schopnost’ romskych ziakov ukon¢it’ §tidium na zakladnej
Skole, aby mohli pokracovat vo vzdelavani, byt
konkurencieschopni na trhu prace a zapojit’ sa do zivota
spolocnosti. Medzi priority preto patri aj zlepSovanie kvality
rémskeho vzdelavania a rozvoj romskej komunity prave
prostrednictvom romskych asistentov ucitel'a alebo vycho-
vavatela. Existencia odborne a pedagogickych spdsobi-
lych romskych asistentov ucitel'a v predskolskych zariade-
niach, zakladnych skolach a Specialnych zakladnych Skolach
by mala potvrdit’ pedagogicke;j i ostatnej verejnosti, Ze sprav-
nym orientovanim a spolupracou ucitel'a s romskym asisten-
tom je mozné dosiahnut’, aby bolo vacsie percento rom-
skych deti schopné zvladat u&ivo prislusného ro¢nika ZS,
a ze s u¢innou pomocou romskeho asistenta mozu byt’ aj
vysledky vychovy a vzdelavania romskych deti a Ziakov
adekvatne vysledkom ostatnej populécie ich rovesnikov.
V tomto duchu bol pripraveny ucebny plan vzdelavania.

Absolventi ziskali zdkladné poznatky z vybranych
oblasti pedagogiky a pedagogickej psychologie. Oboznamili
sa so zakladmi pedagogického pristupu orientovaného na
ziaka, so zakladmi komunikacie, s tvorbou inkluzivneho
prostredia triedy, s ohl'adom na romske sociokultiirne osobi-
tosti, s metddami a formami tvorby spolocenstva triedy,
so zakladmi organizacie a riadenia vychovno-vzdelava-
cieho procesu a moznost'ami individualneho pristupu k Zia-
kom v tomto procese. Znacna Cast’ bola venovana oblasti
komunitného vzdelavania a vychovnej prace, partnerstvu
a spolupraci romskeho asistenta ucitela s rodinou
1romoldgii (dejiny, etnografiaa socioldgia romskeho etnika).
Rekvalifikanti pracovali aj na svojom osobnostnom a social-
nom rozvoji, tiez sa venovali tvorbe multikultiirnej a proti-
predsudkove;j klimy v triede. Cennym bol pre nich aj blok
—précanaprojekte, v ktorom sa mohli naucit’, ako ho vypra-
covat’, aké nalezitosti ma mat’, ako si vyratat’ finan¢né
naklady... Teoreticka Cast’ kurzu bola realizovana zvicsa
formou zézitkového ucenia, zvolené aktivity umoziovali
frekventantom konfrontovat’ svoje nazory a postrehy
s ostatnymi tiCastnikmi ¢i lektormi, vychadzajtic z redlnej
skutocnosti, aka je v tejto oblasti v nasich skolach.

Po absolvovani dvoch tyzdiov praxe v rozlicnych
Skolach a skolskych zariadeniach sa u€astnici kurzu zacast-
nili z&vere¢nych pohovorov pred komisiou, v ktorej mali
byt okrem zastupcov skoliacej organizacie a lektorov aj
pracovnici prisluSnych turadov prace (ich neucast’ bola skor
na Skodu veci). Nosnym bodom zaverecnych pohovorov
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frekventantov bolo posudenie ziskanych vedomosti
a skusenosti (teoretickych i praktickych) z vlastného
pohl'adu. Vela absolventov malo dobré pociatocné skuse-
nosti zo $kol. Boli nadseni touto pracou a motivovani k d’al-
Siemu vlastnému vzdelavaniu v tejto oblasti. Zial’, objavilo
sa aj dost’ negativnych skusenosti, z ktorych niektoré boli
priam zarazajice. Uspech pdsobenia romskeho asistenta
ucitel’a v skole zavisel do zna¢nej miery od vzajomnej spolu-
prace vedenia Skoly, ucitel’a, vychovavatel'a a romskeho
asistenta a od pochopenia profesie ,,asistent ucitel’a®.
Takto ziskana spétna vazba bola cennym prinosom pre lekto-
rov aj pre nadaciu Skola dokoran. Mgr. Vincent Cerveii
na zaver ukoncenia rekvalifikaéného kurzu na zaklade
svojich vlastnych dlhoro¢nych skiisenosti koordinatora
rémskeho vzdelavania zdoraznil, ze bez u¢asti samotnych
Romov na rieseni vzdelavania a vychovy romskych deti
nie je v silach majoritnej spolo¢nosti dosiahnut’ potrebné
ciele napravy. Aj ked’ musia prijat’ podavanu ruku a v tejto
oblasti vyuzit pomoc stoviek pedagdgov v celom Skolskom
systéme, nesmu sa uz ako minorita spolichat’ na riesenia,
ktoré im pontikaju druhi, ale musia participovat’ na tvorbe
programov vychovy a vzdeldvania. V tejto praci sa
opravnene oCakava aktivna pomoc vsetkych tych Romoyv,
ktori dosiahli vyssie vzdelanie a mohli by byt’ uspesne
motivujucim prvkom a sprostredkovatel'om vzt'ahov medzi
rémskou minoritou a majoritnou spolo¢nostou.

Z:&kladnym problémom vo vzt'ahu medzi romskou mensi-
nou a ostatnou spolo¢nostou je to, ze velka Cast’ obyvate-
T'ov Slovenska vnima Roémov stereotypne, ako skupinu osob

* 50 zvySenym sklonom k trestnej ¢innosti,

* S nezaujmom o pracu,

* s neschopnost’'ou osvojit’ si bezny Styl byvania

a spoluzitia,

* neschopnych vzdelavat’ sa,

* zneuzivajucich socialny systém Statu.

Vysledkom toho je Casto rasovo orientovana diskrimi-
nacia Rémov, kvoli comu vel’ka Cast z nich straca zaujem
o dianie v spolo¢nosti. Su¢asna zahrani¢na orientacia SR,
najma snaha dostat’ sa do Eurdpskej unie, ovplyviuje aj
vnutornt politiku Statu vo vztahu k romskej problematike.
Otvaraju sa tak (aj ked’ dost pomaly) moznosti na odstranenie
spominaného zakladného problému vo vztahoch minoritnej
a majoritnej spoloc¢nosti. Jednou z nich je vzdelavanie,
ktoré by malo byt kI'a€om k zmene spolocenského posta-
venia romskej komunity. Sticast’'ou tejto zmeny su aj romski
asistenti ucitel'ov a vychovavatel'ov, ktori by sa mohli stat’
vzorom pre romske deti a zaroven byt kontaktnymi
osobami na Skolach pre rodi¢ov romskych deti.

Ocakavané prinosy:

* podpora hodnoty a dostojnosti kazdého jednotlivca
spoloc¢nosti,

* poskytovanie rovnakych moznosti pre kazdého,

* zlepsenie etnickych vztahov,

 prezentovanie historie a kultary Rémov,

* zlepsenie kvality romskeho vzdelavania na r6znych
urovniach skolského systému,

* rozvoj romskej komunity,

* reintegracia romskych ziakov zo Specialnych zaklad-
nych $kdl medzi majoritnt populaciu,

 Ciastocné rieSenie zamestnanosti Romov, zvysenie
ich socialno-ekonomického statusu,

* posilnenie narodného uvedomenia Rémov a dovery
vo vlastny potencial,

* participacia Romov na tvorbe programov vychovy
a vzdelavania a na rieSeni spolocenskych problémov,

* naplnenie zasad multikultirnej vychovy a vychovy
proti predsudkom,

» zvySovanie uspesnosti deti a ziakov zo socialne
znevyhodneného prostredia,

 rychlejsia adaptécia diet’at’a na nové Skolské pros-
tredie,

» efektivnejsia komunikacia medzi Skolou a romskou
rodinou, komunitou,

* zvySovanie zaujmu absolventov Specializatného rekva-
lifikacného kurzu o d’alsie vzdelavanie a vymenu ziska-
nych skusenosti,

* zvySovanie zaujmu riaditel'ov $kol s vySSim poctomrom-
skych Ziakov o zriadenie profesie asistenta ucitel’a.

Negativne skusenosti:

* nepruznost’ kompetentnych organov pri realizacii
projektu vzdelavania romskych asistentov ucitel'ov,

z ¢oho vyplynulo, Ze:

- romski asistenti u¢itel'ov nezacali posobit’ v skolach
od zaciatku Skolského roka,

- po ukonceni kurzu, napriek garantovanej ponuke
zamestnania na 12 mesiacov su stale nezamestnant;

* Tahostajny pristup zodpovednych statnych uradov
(najma niektorych uradov prace) k spusteniu a prie-
behu rekvalifika¢ného kurzu;

* nizka urovei informovanosti mnohych riaditel'ov $kol
o profesii asistent ucitel’a, o jeho posobeni v skole, pra-
covnej ndplni a moznosti zamestnania - napriek doru-
¢enym alebo vyziadanym prisluSnym dokumentom
alebo priamej ucasti romskeho asistenta na skole,

z ¢oho vyplynuli nasledovné nedostatky:

- vyuzivanie romskeho asistenta ucitel'a pocas praxe
na zastupovanie chybajticeho pedagoga,

- zaradenie asistenta ucitel'a pocas celej praxe do SKD,

- diskrimina¢né tendencie voc¢i romskym Ziakom aj rom-
skym asistentom ucitel'ov,

- pouzivanie fyzickych trestov (,,vychovnych faciek*),

- odmietnutie romskeho asistenta ucitel'a v Skolach s vy-
sokym percentom romskych ziakov.

Ak zosumarizujeme proklamované klady a zépory,
zdalo by sa, Ze o¢akavané prinosy, vkladané do zavedenia
profesie romskych asistentov ucitel'ov a vychovavatel'ov
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v Skolach a skolskych zariadeniach, st poriadne v nedo-
hladne. Hlavnym problémom romskych deti a mladeze
jenekvalitné vzdelavanie. Samotni Romovia v tom vidia
jednu z pricin svojich netispechov. Niektoré prvky sucasnej
vzdelavacej praxe su pre romske deti nedostupné, najma
na vychode Slovenska. Ide o nedostato¢nt1 pripravu uz
v predskolskych zariadeniach, a tak prechod romskych
deti do zakladnej $koly je problematicky. O prechode na
vyssi stupen skoly mozno uz len tazko hovorit’. Ale ked’
siuvedomime, Ze s odlisnymi inteligencnymi profilmi deti
zo socialne nevyhovujuceho a mélo podnetného prostredia
treba pracovat’ aj odlisnymi sposobmi pri rieSeni rozli¢nych
uloh a ked’ takéto vzdelavacie postupy a programy nemu-
sime pracne zostavovat’, lebo st uz niekol’ko rokov realizo-
vané a overované, s patricnymi vysledkami i iispechmi,
nie su tie o¢akavania aZ také nerealne. Nadacia Skola
dokoran vo vzdelavani romskych deti z takéhoto prostredia
vyuziva diametralne odlisné sposoby a ucebné pristupy
v porovnani s beznymi ZS. Vytvorila také projekty vzdela-
vania romskych deti, ktoré prinasaju pozitivne vysledky
v oblasti vzdelanostnej, vychovnej i celospoloCenske;.
Treba si vSak uvedomit, ze vzdelavacie programy pre
detia ziakov zo socialne znevyhodneného a vychovne méalo-
podnetného prostredia neprinesu uspechy a pozitivne
vysledky hned’, ale neskor urcite. Treba len zacat’ v tejto
oblasti pracovat’ intenzivnejSie na uzemi celého Slovenska.
Namiesto zaveru pontikam pravidla spravania sa a spolu-
prace, ktoré oznacili frekventanti kurzov za najdolezitejsie,
ale aj najtazSie dodrziavatelné v zaciatkoch ich praxe:

Desatoro pre ucitel’a a romskeho asistenta

1. Komunikuj s rodi¢mi v ich rodnom jazyku, ak je to potrebné.

2. Vystupuyj pred rodi¢mi ako ich pomocnik — partner.

3. Poskytuj pomoc detom v SirSej komunite.

4. Buduj doveru romskych rodi¢ov voci skole.

5. Usmernuj rodi¢ov v zmysle poziadaviek Skoly (dobra
dochadzka, prospech, doméace tlohy, hygienické pozia-
davky a iné).

6. Budyj u rodicov deti citové zazemie pre romske dieta
voc¢i novému prostrediu, novym 'ud’om.

7. Bud’ pozitivnym vzorom pre romske diet’a.
8. Bud’ kontaktnou osobou medzi rodi¢mi a ucitel'skym
zborom.
9. Snaz sa prelomit’ re¢ovi bariéru medzi det'mi navzajom,
ucite'mi a rodi¢mi.
10. Snaz sa vylepsit’ uc¢ebné prostredie a na pomoc si
volaj rodicov, ktori lepsie poznaju:
* historiu Romov, romsku kultaru, rémskych lidrov,
» mozu priniest’ rtdzny material zo zivota Romov.

Zakladné pravidla spoluprace s romskou rodinou
Pri spolupraci s romskou rodinou moze prist’ ku kuridz-
nym situdciam, napriklad:
* prejavenie averzie a nepriatel’ského stanoviska,
 ucitel’a romsky asistent sa citi byt’ dotknuty nedéverou
rodic¢ov,
e sympatia a antipatia,
e rozmanitost’ kultur,
* spolocenské postavenie,
e vedomostna troven,
* totalny nezaujem z oboch stran.
Preto je potrebné stanovit’ zakladné pravidla spoluprace:
* vyucovanie podl'a platnych u¢ebnych osnov,
* zodpovednost rodiny za vychovu a pomoc pri vzdelani,
* nadej, Ze spolupraca rodina — skola bude ispesna,
* presne stanovena tloha rodiny a skoly,
* presne stanoveng ciele, aby:
- podporovali rodicov a ich presvedcenie,
- definovali ulohu rodica a komunity,
- verejne uznavali rodicov ako primarne zodpovednych
za vychovu deti a ich pripravu pre Zivot,
- hl’adal sa kompromis v hodnotach a presvedceniach
spolocnej filozofie vychovy a vzdelavania romskych deti.

Sen
ZvySuju sa ceny,
narod narieka.
Snivam o zvySeni
ceny cloveka.
J. Bily

Summary: The author presents a new category of pedagogical employees — an assistant of a teacher-
who can have a positive influence on learning success of children and pupils from a disadvantaged
environment. She presents some experiences from carrying out re-qualifying training course ,, Romany

Assistant of a Teacher

RIADITELOM A UCITELOM ALTERNATIVNYCH SKOL A TRIED

ponukame moznost publikovat svoje riadiace a pedagogické skisenosti
na strankach Pedagogickych rozhladov.
Odpordcame, aby ste vo svojich prispevkoch zdéraznili
e hodnoty e ciele e obsah e stratégie a metédy vychovy a vzdeldvania ¢ hodnotenie
ziakov e evalvaciu pedagogiclého experimentu, pripadne jeho vysledkowv.

Redakcia
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PRIMARNA PREVENCIA DROGOVYCH ZAVISLOSTI
S OSOBITNYM ZRETELOM NA VEK ZIAKOV

Ingrid Emmerova, Pedagogicka fakulta UMB Banska Bystrica

Anotdcia: Primarna prevencia drogovych zavislosti a jej efektivnost s ohladom na vek Ziakov.

Krucové slova: drogy, toxikomania, primarna prevencia drogovych zavislosti, prevencia s ohladom na

vek Ziakov

Drogy a toxikomania dnes predstavuji jeden z najza-
vaznejsich celospolocenskych a celosvetovych problémov.
Problematika drog presahuje hranice Statov a kontinentov.
Pocet mladych l'udi, a zial’ aj deti, zavislych na drogach,
z roka na rok narasta. Podl'a odbornikov (2002) mozeme
ocakavat’ pokles veku konzumentov pri prvom kontakte
s drogou ¢i pri prvej konzumacii drogy. Taktiez sa bude
zvySovat’ uzivanie syntetickych drog v ramei mladeznic-
kych zabav. Tym narasta potreba Gi¢innej prevencie (Cize
predchadzania drogovym zavislostiam) a najma primarnej
prevencie, ktora kladie doraz na tie skupiny deti a mladeze,
ktor¢ este neprisli do kontaktu s drogami. Jej realizatormi
st §kola, rodina, mimoskolské zariadenia a masmédia. Pre
spolo¢nost’ je najefektivnejsia primarna prevencia, ktora
ma podl'a K. Cejpeka a J. Cejpekovej (1998) prebichat
uz od utleho veku diet’at’a.

Problematika drog a drogovych zavislosti deti a mladeze
je velmi zlozita. Podl’a vyskumu, ktory realizoval Svetova
zdravotnicka organizacia (WHO), je Slovensko na prvom
mieste v pocte 11-a 13- rocnych deti, ktoré za¢inaju fajcit’
(Bielikova, 2001). Dosledky toxikomanie sa odstranuju
t'azko a Casto ich nemozno napravit’. Je doleZite, aby sa proble-
matikou drog zaoberala cela spolocnost’, aby vytvorila pre
deti prostredie a Zivotné podmienky, ktoré by zabezpecilo
ich zdravy vyvin.

Pri prevencii drogovych zavislosti treba zohl'adnit’
viacero faktorov. Blizsie sa budeme venovat’ vekovym
charakteristikdm adresata preventivnych snah, cize
zameriame sa na otazku, kedy treba s prevenciou zacat’.
Z vysledkov vyskumov (Ondrejkovic et al., 1999) vyplyva,
ze takmer tretina mladeze vo veku 14— 19 rokov ma skuise-
nosti s uzivanim drog. Vek, v ktorom sa deti po prvy raz
dostavaju do styku s drogou, je nizsi ako 10 rokov.

L. Sej¢ova (1997) povazuje za najvhodnejsie obdobie
primarnej, neSpecifickej prevencie vek 11 - 12 rokov. Podl'a
A. Pavuka (1997) sa ucinnost’ prevencie zvysi, ked’ sa
zacala 2 - 3 roky pred prvym kontaktom s drogou. O. Binda-
sova tiez zdoraziuje, Ze veku primeranu prevenciu treba
zacat' 2 roky pred predpokladanym prvym kontaktom
s drogou, ¢o presnejsie znamena (Bindasova, 1995):

* alkohol a nikotin od 7 - 9 rokov,
 zneuzivanie organickych rozpustadiel od 9 - 12 rokov,
e marihuana, hasi$ od 11 - 13 rokov,
» ostatné drogy od 13 - 15 rokov.
Vel'mi zlozitym a t'azkym vekovym obdobim je dospie-

vanie - puberta. Tieto deti st vel'mi zraniteIn¢ a citlivé.
Podl'aJ. Hroncovej (1996) puberta predstavuje ,,drama-
tickl fazu“ socializacie. Vsetka snaha dospievajucich je
zamerana na oslobodenie sa od svojej detskej roly (napr.
fajcenim napodobiiuji dospelych). Narasta tsilie o neza-
vislost’ a snaha javit’ sa ako dospely, priCom sa preberaju
aj neziaduce formy spravania, ako je fajcenie Ci pitie
alkoholickych napojov.

Vek od 12 do 16 rokov je vel'mi narocny. Dochadza
k telesnému a dusevnému dozrievaniu. Diet’a sa postupne
oddel'uje od rodiny a rimec rodiny si doplita okruhom
rovesnikov a kamaratov. Pre tito vekovu skupinu je vel'mi
délezita skupina rovesnikov, ktord méze pomdct’ v prevencii
- alebo naopak, predstavuje vel'ké nebezpecenstvo. Prave
preto maju vel'ky vyznam peer programy. Odbornici zasta-
vaju nazor, ze malokedy osamely mlady clovek, bez
kontaktu s priate'mi ¢i partiou, berie drogy. Prevencia
v skupine pubescentov je obzvlast’ dolezita, pretoze byva
vel'mi ohrozena.

E. Schnitzerova (1996) uvadza, kedy zacina proti-
drogova vychova v niektorych krajinach zapadnej Europy.
Napriklad vo Velkej Britanii sa informacie o drogach
a nebezpecenstve ich uzivania poskytuju ziakom uz vo
veku 5 — 11 rokov, vo Svédsku formou vychovnej hry
det'om predskolského veku a vo Franctizsku sa protidro-
gova vychova realizuje v nizsich roénikoch ZS pomocou
objasfiovania a upeviiovania zasad prispievajicich
k dobrému zdraviu.

Jenesporné, Ze treba venovat’ velka pozorost proble-
matike drogovych zavislost, a to hlavne prevencii. Dolezit
ulohu tu hré celé spolo¢nost’, ale je to najma tloha rodicov,
pedagdgov a centier pre prevenciu drogovych zavislosti.
Pri prevencnych aktivitach je potrebné zohl’adnit’ fakt, ze
uz ziaci prvého stupiia ZS maju skusenosti s legalnymi
drogami, a preto je vhodné posunut’ zaciatok aktivit do
predskolskej vychovy (napr. projekt Sladkosti zavislostou).
Nakol’ko viaceré¢ vyskumy poukazujii na skutocnost’, ze
prvé skusenosti s drogami ziskavaju deti uz vo veku 12
rokov, je nevyhnutné zacat so systematickou prevenciou
najneskor vo veku 10 rokov —teda 2 roky pred predpokla-
danym uzitim drogy. Vek ziaka je rozhodujiicou skutocnos-
tou nielen pri tom, kedy je treba zacat’s prevenciou, ale
ovplyviiuje aj kvalitu a spdsob pontknutia informacii.

K. Nespor a L. Csémy (1997) uvadzajiu osobitosti
prevencie v roznych vekovych skupinach:
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* Vo veku od 3 do 6 rokov zac¢ina vécsina deti prenikat’
do sirsicho sveta (Skdlka, rovesnici), rodicia su vSak
najdolezitejSimi osobami v ich Zivote. Je to vek nekonec-
nych otazok. Uz v tomto veku je ddlezité zacat’ diet'at'u
vstepovat,, ze zdravie je dolezita hodnota a je spravne
chranit’ ho. Diet'a musi vediet’, ze svet skryva aj urcité
nebezpecenstva a ma sa ucit’ branit” sa pred nimi.

* Pre deti vo veku od 7 do 12 rokov je typické, Ze sa
ucia vychadzat’ s vrstovnikmi, zapojit' sa do skupiny, dusev-
ne pracovat’. Informacie poskytované detom maju byt
vel'mi konkrétne, je potrebné pokracovat’ v zdoraziovani
hodnoty zdravia a postupne premenit’ informacie na
pravidla anavyky. Spominani autori zdoraziuji, Ze cielena
prevencia by mala zacat’ v tomto obdobi.

* Vek od 13 do 22 rokov je vel'mi naro¢ny. Dochadza
k telesnému a dusevnému dozrievaniu, objavuje sa schop-
nost riesit’ problémy. Dieta sa postupne oddeluje od rodiny
a ramec rodiny si dopifia okruhom rovesnikov a kama-
ratov. Pre tito vekovu skupinu je vel'mi dolezita skupina
vrstovnikov, ktora méze pomdct’ v prevencii - alebo nao-
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STAV Iﬂ\'l'IZl\TICl\TEHO FONDU AZAKLADNEJ CINNOSTI
SKOLSKYCH KNIZNiC V PRESOVSKOM A KOSICKOM KRAJI

Cyril Krinicky, Metodicko-pedagogické centrum Presov

Anotacia: Vysledky prieskumu na overenie stavu kniznicného fondu a zakladnej cinnosti skolskych

kniznic v Presovskom a Kosickom kraji.

Klucové slova: kniznica, zZiacke, ucitelské a integrované kniznice, citatelia, veduci Skolskych kniznic,
Skolski knihovnici, kniznicné fondy, evidencia vypoziciek, evidencia citatelov, spracivanie kniznicného
fondu, kniznicny katalog, Specializacné studium pre ucitelov — Skolskych knihovnikov

Generalny riaditel’ sekcie zakladnych a strednych §kol
a 8kolskych zariadeni MS SR na zaklade vysledkov
rokovania Komisie pre Skolské kniznice Rady ministra
pre kniznice, ako poradného organu ministra skolstva SR,
oslovil minuly rok MPC Presov, aby zvazilo, a pripadne
zaradilo, do planu ¢innosti pracu skolskych kniznic a infor-
macnu vychovu (praca s informaciami a vyuzivanie sluzieb
kniznic). MPC PreSov operativne zaradilo do planu svojej

¢innosti vykonanie prieskumu na overenie stavu knizni¢-
ného fondu a zékladnej ¢innosti Skolskych kniznic
v Presovskom a Kosickom kraji, ako aj projekt priebezného
vzdelavania na zvySovanie profesijnych kompetencii skol-
ského knihovnika. Na naplnenie programu priebezného
vzdelavania v oblasti zvySovania profesijnych kompetencii
Skolského knihovnika sme potrebovali zistit’ stav kniznic-
ného fondu a zakladnej ¢innosti Skolskych kniznic.
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Zaciatkom skolského roka 2002/2003 realizovalo
prieskum na overenie stavu knizni¢ného fondu a zakladnej
¢innosti Skolskych kniznic v Presovskom a Kosickom kraji.
Ciel'om spominaného prieskumu bolo zistit:

* ako je vyhodnocovana praca skolskej kniznice,
 obsah knizni¢ného fondu,

* prirastok literatiry v predchadzajucom skolskom roku,
* pocet vypoziciek,

«  spdsob dopiiiania knizni¢ného fondu,

 celkova hodnota knizni¢ného fondu,

* sposob vedenia evidencie,

 evidencia ¢i samotné odoberanie novin a ¢asopisov,

* spoOsob spractivania knizni¢ného fondu,

* druhy knizni¢nych katalogov.

Na ziskanie uvedenych tidajov sme vypracovali dotaz-
nik, ktory obsahoval aj otvorené otazky na konkretizaciu
problémov, ktoré ucitelia — skolski knihovnici vidia v ¢in-
nosti Skolskej kniznice, ako aj navrhy na skvalitnenie
¢innosti Skolskej kniznice.

Prieskumu sa zucastnilo 399 zakladnych $kol
vychodoslovenského regionu. Ked’Ze nie vsetky
dotazniky boli vyplnené podPa predloZenych
inStrukcii, akceptovali sme len 388 spravne vyplne-
nych dotaznikov.

Celkove sa prieskumu zicastnilo:

» 254 zékladnych $kol PreSovského kraja — z okresov
Bardejov, Humenné, Kezmarok, Levoca, Medzilaborce,
Poprad, Presov, Sabinov, Snina, Stara Cubovna, Stropkov,
Svidnik, Vranov nad Toplou.

* 134 zakladnych $kol Kosického kraja — z okresov
Gelnica, Kosice, Michalovce, Roznava, Sobrance, Spisska
Nova Ves, TrebiSov.

Skolské kniznice st legislativne definované v zakone
€.183/2000, ktory zatial’ svoju smernicu nema, a tak sa Skol-
ské kniznice riadia stale smernicou MS SSR &.3767/1979.
Zakon ¢.183/2000 v §10, odst.1 definuje Skolsku kniznicu
ako sucast’ zakladnej alebo strednej $koly. Predstavuje ju
ako ,,informacné a dokumentacné centrum‘ $koly na zabez-
pecenie vychovnovzdelavacej ¢innosti a vychovno-vzdelava-
cieho procesu. Za zmienku stoji aj fakt, ze spominany zakon
nehovori o ziackej a ucitel'skej kniznici (ako si to mnohi
mylne myslia), ale definuje len pojem skolska kniznica.

Udaj e, ktoré sme zistili, svedcia aj o tom, ze Skolské
kniznice v zmysle zdkona vo vychovnovzdeldvacom
procese ¢i vychovnovzdelavacej Cinnosti plnia len v malom
rozsahu svoje zadkladné ulohy, o je evidentné z nasle-
dujucich zisteni (pozri zakon ¢.183/2000 §10).

V uvode dotaznika sme skimali odbornost’ ucitel'ov
poverenych vedenim skolskej kniznice — vediicich skol-
skych kniznic, resp. Skolskych knihovnikov. Dospeli sme
k zaveru, Ze nie vSetci ucitelia — Skolski knihovnici maju
vysokoskolské vzdelanie. Iba 76,36% Skolskych knihov-
nikov ma ukoncenu vysoku skolu. NajhorsSie je na tom
okres TrebiSov, kde ma vysokoskolské vzdelanie len
53,33% ucitel'ov. 96,01% skolskych knihovnikov

neabsolvovalo ziadne Skolenie pre veducich Skolskych
kniznic. Necelé 4% ucitel'ov sa takéhoto Skolenia zicast-
nilo v minulosti (pred rokom 1991), ked’ ich organizatorom
boli zvacsa OU odbory skolstva, ¢i KPU. Ked’Ze od roku
2000 je v platnosti uz spominany zakon ¢.183/2000,
mozeme hovorit’ o 100% nezaskolenosti uvedenej skupiny
ucitelov. Zistili sme, ze funkciu Skolského knihovnika
vykonavaju v zakladnych skolach ucitelia bez odborného
knihovnickeho vzdelavania. Aj napriek tomu v tejto funkeii
pdsobia ucitelia v priemere 7,78 rokov.

Cinnost $kolskej kniznice je pravidelne vyhodnocovana
vedenim Skoly len v 68,04% $kol zacastnenych na naSom
prieskume. Vo zvysnych viac ako 20% je ¢innost’ Skolskej
kniznice hodnotena inymi formami (len pri inventari-
zacnych uzavierkach na konci kalendameho roka, pri pora-
dach PK a MZ, pri inSpekénych kontrolach skoly), resp.
nie je hodnotena vobec. Pri tejto moznosti sme najvyssi
udaj zaznamenali v okrese Levoca—62,50%, o poklada-
me za alarmujuci stav hodnotenia ¢innosti Skolskej kniznice.

Vybavenie knizni¢ného fondu skolskych kniznic je
rozne. Zavisi to od velkosti Skoly, teda od poctu Ziakov,
pedagogickych zamestnancov, ¢i poctu tried, ale aj od
dotacii pre skolské kniznice, ktoré, samozrejme, absentuju.
zistili sme, Ze kniznice majl v priemere:

* 3327,75 knizni¢nych jednotiek,

* 0,43 fotografickych dokumentov,

e 1,27 videokaziet,

* 0,34 CDROM,

» 448 inych fondov (LP, MC, odborné dokumenty, meto-
dickeé prirucky ...), najednu Skolskt kniznicu. Najslabsie
vybavenie knizni¢ného fondu maju podl'a predpokladov
zakladné skoly v mensich obciach a malotriedne zakladné
Skoly.

Prirastok literattry v priebehuroka 2001 bol na 388 zaklad-
nych skolach vychodoslovenského regionu 7 203 kniznic-
nych jednotiek, ¢o v priemere predstavuje 18,56 kniznic-
nych jednotiek na jednu skolu. Najmensi prirastok sme zazna-
menali v okrese Sobrance - devit knizni¢nych jednotiek.

Pocet vypoziciek zarok 2001 bol 150 991, €o v prieme-
re ¢ini 389,15 vypoziciek na jednu skolsku kniznicu.

Zistovali sme aj financ¢nu ciastku, ktora bola v roku
2001 vyhradena na doplnenie kniznicného fondu skolskych
kniznic. Z celkového poctu $kol zucastnenych na tomto
prieskume bolo spolu 305 443,— Sk vyclenenych na dopl-
nenie knizni¢ného fondu skolskej kniznice. Je vSak treba
poznamenat’, Ze nie kazda Skola mala vyc¢lenené financie
pre Skolskt kniznicu. NajhorsSie st na tom v okresoch
Stropkov (0,— Sk), Kezmarok (v priemere 65,— Sk na
jednu skolu), Sobrance (118,— Sk na jednu skolu).

Celkova hodnota knizni¢ného fondu skolskych kniznic
388 zakladnych $kol predstavovala v roku 2001 ciastku
18 104 498,01 Sk, ¢o v priemere znamena 46 661,08 Sk
na jednu Skolsku kniznicu za¢astnent na tomto prieskume.
Zaujimalo nas tiez, ¢i Skolské kniznice vedu presnu eviden-
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ciu svojich ¢itatelov a vypoziciek. 75,26% skolskych
kniznic vedie presnt1 evidenciu Citatel'ov a 87,37% vedie
presnu evidenciu vypoziciek. Nevieme si celkom dobre preds-
tavit’, akym sposobom je potom ¢innost’ $kolskej kniznice
vyhodnocovana, ked’ nie je k dispozicii presna evidencia Cita-
telov a vypoziciek. Ako vidiet’ z vysledkov, nie vsetky Skol-
ské kniznice vedu presnt evidenciu Citatel'ov, ¢i vypoziciek
(zroznych dovodov), a tak je na mieste iniciativa MS SR
a MPC Presov pri realizacii zaskol'ovacich vzdelavacich
podujati na vykon funkcie $kolského knihovnika.

Skolské kniZnice v Presovskom a Kosickom kraji
eviduja spolu 59 novin a ¢asopisov a odoberaju 49 druhov
uvedenych tla¢ovin. Zo zistenych udajov d’alej vyplyva,
ze na niektorych Skolach sa nehospodarne naraba s fi-
nan¢nymi prostriedkami ur¢enymi na doplnenie kniznic-
ného fondu, ked’ sa nakupuji exemplare typu Dom a byt,
Lidé azem¢, Hlasy z domova a misii, Filozofia, Zahradkar,
Lubovnianske noviny, a d’alSie. Nevieme si totiz celkom
dobre predstavit’, ako st spominané exemplare kompati-
bilné s u¢ebnymi planmi ¢i osnovami, resp. s obsahovou
naplinou vyucovacich hodin na zakladnych skolach.

Knizni¢ny fond skolskych kniznic spractuvaju skolski
knihovnici réznymi spésobmi, vacsinou vSak vo forme
prirastkového zoznamu (89,95%). 57,47% spractiva
knizni¢ny fond peciatkovanim, 52,32% pracuje zo zozna-
mom ubytkov, 17,27% ma knihy rozdelené do tematickych
skupin, 8,25% spracuva abecedne beletriu a 11,60%
Skolskych knihovnikov uviedlo, Ze naucna literatura je
spracovana podl’a tematickych skupin. Zarazilo nas vsak,
ze Sestnast’ $kolskych knihovnikov nema knizni¢ny fond
spracovany vobec.

Alarmujtci udaj sme zaznamenali pri zistovani vybudo-
vanych druhov knizni¢nych katalogov. Az 54,90% skol-
skych kniznic nema vybudovany ziadny knizni¢ny katalog.
Preto sa v projekte priebezného vzdelavania skolskych
knihovnikov MPC Presov objavuje aj téma spracovania
knizni¢nych fondov a budovania knizni¢nych katalogov.
Najcastejsie vybudovanym knizni¢nym katalogom skol-
skych kniznic v 388 zakladnych sklach vychodosloven-
ského regionu bol menny kniznicny katalog (32,99%).

Ako uz bolo spomenuté v ivode, na ziskanie uvede-
nych udajov sme pouzili nami vypracovany dotaznik, ktory
obsahoval aj otvorené otazky na konkretizaciu problémov,
ktoré ucitelia— skolski knihovnici vidia v ¢innosti $kolskej
kniznice, ako aj navrhy na skvalitnenie ¢innosti skolskej
kniznice. Zaznamenali sme nasledujtice problémy:

* nedostatok beletrie,

» nedostatok novych publikacii — problém financii,

» nedostatok financnych prostriedkov,

e nehonorovana ¢innost’ Skolského knihovnika,

* mnozstvo brakovej, nevychovavajucej literatiry v knih-
kupectvach,

* priestorové problémy pre $kolské kniznice,

 staréa znicené knihy, neatraktivne a neaktualne tituly,

 knihy st poukladané v skriniach,

* nezaujem deti o knihy.

Ucitelia ndm poskytli aj svoje navrhy na zlepsenie ¢in-
nosti skolskych kniznic:

» zabezpecCenie pocitaca na evidenciu,

* znizenie Gvéizku ucitel’a,

* centralne dodavané tituly povinne; literatary,

 kvalitnejSia propagacia slovenskej detskej literatiry

v médiach,
 vyclenenie financii pre Skolské kniznice,

» obohatenie skolskych kniznic o nové tituly pre vsetky
vekové kategorie,

* podnietenie zdujemu o Citanie knih,

e obnovenie knizni¢ného fondu,

» zakazdu stratenu knihu thrada vo vyske dvojnasobku
ceny knihy,

 zavedenie spoplatnenia vypoziciek,

*  vyclenenie kniznicného fondu skoly pod obecnti kniznicu,

» vytvorenie kolekcie nahravok —rozpravky,

* vychovno-vzdelavacie programy,

* spolupraca s triednymi ucitel'mi pri zvySovani zdujmu
o Citanie u Ziakov,

» organizovanie besied o knihach,

* znizenie cien knih pre $kolské kniznice,

* integrovanie vSetkych skolskych kniznic mestskych ¢i
obecnych §kol do jednej, ktort by viedol profesionalny
knihovnik na plny tvézok, resp. by sa z kazdej Skoly strie-
dali ako sluzba v kniznici - pri zohl'adneni jeho knihovnic-
kej ¢innosti (vazok, osobny priplatok, dohoda o vyko-
nani prace, VPP, 1/2 tivdazok, 1/3 uvizok....).

V zavere sme zist ovali predbezny zaujem, a teda perspek-
tivnu ucast ucitelov poverenych vedenim skolskych kniz-
nic na planovanych a organizovanych vzdelavacich podu-
jatiach v rdmci nasho projektu priebezného vzdelavania
Skolskych knihovnikov. Pri sumarizécii kladnych odpovedi
(rozhodne ano; ak budem mdct’, tak sa zicastnim) sme
zistili, 7e az 66,76% veducich skolskych kniznic mé zaujem
vzdelavat’ sa v danej oblasti, Co urcite prispeje k skvalitne-
niuich ¢innosti vo funkcii skolského knihovnika. Najvacsi zau-
jem sme zaznamenali v okrese Levoca (87,50%). 16,49%
ucitel'ov si zvolilo alternativu ,,neviem, ¢i sa zac¢astnim*,
Priblizne rovnaké percento (16,75%) skolskych knihov-
nikov odpovedalo skor negativne (ked’ nebudem musiet’,
tak sa nezucastnim, resp. rozhodne sa nezacastnim), ¢o
mozeme pripisat’ na vrub ich déchodkovému veku, ¢ineo-
chote vedenia skoly uvolnit ucitel'ov z vyucovacich hodin.
Musime vSak objektivne poznamenat’, ze su aj Skoly, kde
funkciu Skolského knihovnika vykonéva ucitel’ a riaditel’,
ktory ma este mnoZzstvo inych povinnosti spojenych
s fungovanim samotnej Skoly.

Zaver

Vysledky prieskumu na overenie stavu knizni¢ného
fondu a zakladnej Cinnosti skolskych kniznic na 388
zakladnych skolach v PreSovskom a KoSickom kraji
poukazuju na to, Ze plnia svoje zakladné funkcie, ktoré im
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ukladaju vyssie uvedené pravne normy (zékon ¢.183/2000
a smernica MS SSR ¢.3767/1979), len vel'mi okliestene.
Priciny tohto stavu st rdzne. Poukazuju na ne aj samotni
ucitelia. Ide hlavne o nedostatok finan¢nych prostriedkov
as tym suvisiaci nedostatok novych publikacii, nehonoro-
vanie ¢innost’ Skolského knihovnika, priestorové problémy
pre skolské kniznice, staré a zni¢ené knihy, neatraktivne a neak-
tualne tituly plné ideologie, ale aj neznalost’ legislativy o skol-
skych knizniciach zo strany vedenia Skoly i vedticich skolskych
kniznic, nedostatocny zaujem zriad’'ovatel'ov o danti proble-
matiku, neaktualnu, nedostato¢na a nekompletnu legisla-
tivnu iipravu skolskych kniznic atd’. Z tychto ad’alSich dovodov

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

nie su a nemozu byt’ kniznice kultirnym, informacnym,
vzdelavacim a dokumenta¢nym centrom Skoly, ktoré
podporuje celozivotné vzdelavanie, duchovny rozvoj, ako o tom
v §2 a §3 hovori zakon ¢183/2000 o knizniciach.

Zaverom by sme radi pripomenuli navrhy na zlepSenie
¢innosti Skolskych kniznic, ktoré nam poskytli ucitelia z praxe,
povereni vedenim skolskych kniznic, aby sa Skolské kniznice
naozaj stali ustanoviziou, resp. spominanym centrom, ktoré bude
mat’ svoje opodstatnenie vo vizii celozivotného vzdelavania.

Zmena
Po totalitnom systéme
v postotalitnom Zijeme.
J. Bily

Zakon ¢. 183/2000 Zb. o knizniciach, o doplneni zdkona Slovenskej narodnej rady ¢.27/1987 Zb. o Statnej pamiatkovej starostlivosti a o

zmene a doplneni zakona ¢.68/1997 Z. z. o Matici slovenskej.

Smernica Ministerstva Skolstva Slovenskej socialistickej republiky z 31. jula 1979 ¢.3767/1979-21 o Skolskych knizniciach.

Summary:The author presents the results of his survey that focuses on the state of library stocks and
basic activities of school libraries in Presov and Kosice region.

0 JEDNOM UCITELSKOM EXPERIMENTE...

Boris Sihelsky, Metodicko-pedagogické centrum, B. Bystrica

V decembrovom ¢isle (5/2002) som Citatel'om pontikol
projekt ucitel’ského experimentu, ktory bol v rokoch 1999
—2002 zrealizovany na strednej odbornej Skole. V tomto
cisle pokracujem s prezentaciou vysledkov, verifikaciou
a interpretaciou prvych dvoch vyskumnych hypotéz
(subhypotéza A a B).

2 Vysledky experimentu a ich interpretacia
2.1 Verifikdcia ainterpreticia subhypotézy A

2.1.1 Aké stredné hodnoty skore premennej MPU
sme namerali? O ¢om vypovedali stredné hodnoty?
Co ukdzali analyzy pozorovania motivicie na vyucova-
ni? Vnimali Ziaci motivacné podnety ucitelov vyucuju-
cich naozaj odlisne — rozdielne?

Motivacné podnety ucitelov ex., P1 a P2 sme zistili

(Pokracovanie z minulého cisla)
post-meranim pomocou vyskumného nastroja (dotaznik
MPU) a pozorovanim vyucovania ucitelov. Vysledky
merani zajednotlivé oblasti premennej MPU st zhmuté v tabul -
kach ¢. 1 a 2. Vysledky pozorovania motivacnych profilov
ucitelov ex. a P1 st v tabulke €. 3.

Stredné hodnoty skore premennej MPU v tabul’ke €. 1
poukdzali na odli$nosti v miere motivacnych podnetov
ucitelov ex., P1 a P2. Z porovnania udajov v tabul’ke ¢. 2
vyplyva, ze Ziaci posudili motiva¢né posobenie ucite-
Pov v rozdielnych kvalitativnych intervaloch.
Najvyssie (velmi dobré; a.p.= 17,65) a aj homogénne
(s.d.=1,13 az 1,64) motivacné podnety vo vsetkych oblas-
tiach meranych dotaznikom MPU vytvaral ucitel’ s projek-
tovym pristupom k vyuc¢ovaniu. NajniZSie (vel'mi slabé;
a.p.= 8,46) motivacné podnety vytvaral ucitel’ P2
s obsahovo—predmetovym pristupom k vyucovaniu.
Motivacné podnety ucitel’a P1 posudili ziaci v slabSom

Tabul’ka ¢.1 Statisticka deskripcia zavisle premennej MPU intervale miery
Dotaznik MPU Motiva¢né podnety utitelov (a.p.=12.,31).
U I'mi 1 Uro-
Oblasti motivaénych |velmi dobré dobré slabgie slabé | vePmi slabé | Ziadne Vev mt d(.)bI'SI u:roh
podnetov uditePa 20-17 16— 14 13-12 11-9 8-6 5-4 | ven motivacnyc
podnetov vo vset-
Sloboda (S) Ex. (16,5) P1(103) | P2 (7.7) kych piatich oblas-
Zazitok Gispechu (U) | Ex. (18,3) P1(12,5) P2 (7.8) tiach premennej
Ocenenie - uznanie (0) | Ex. (17,8) P1(13,0) P2 (7,7) MPU reflektovali
Komunikicia (K) Ex. (18,0) | P1(14,0) P2 (9,2) Ziacina vyu¢ovani
Myslenie (M) Ex. (17,4) P1(11,7) P2 (7,7) s utitelom expe-
MPU ap Ex. (17,65) P1(12,31) P2 (8,46) rimentatorom,
Legenda: Polohy rozdelenia skore zavisle premennej MPU su vyjadrené aritmetickym priemerom (a.p.), medianom ktOI,Ay uplE’ltn(’)V%ll
(md) a modusom (ms). Miery rozptylu strednej hodnoty skore premennej MPU vyjadruje Standardnd odchylka prOJektovypnstup

(s.d.),

variacny koeficient (v %) a variacné rozpdtie (v.r.)

vo vyucovani.
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Tabul’ka 2 Miera MPU v experimentdlnej triede VO vytvérani moti-

Dotaznik MPU Motiva¢né podnety uéitel’ov Vaénv};’d’l podrie—
Oblasti motivaénych |vermidobré | dobré slabsie dabé  |velmi slabé | ziadne | ©VUCitefovvyulu-
podnetov ucitel’a 20-17 16— 14 13-12 11-9 8-6 5-4 jucich v experi-
Sloboda (S) Ex. (16,5) P1(103) | P2 (7.7) $§nlt(alneJ ’trledj.
Zazitok tspechu (U) Ex. (18,3) P1(12,5) P2 (7,8) ys umnyprfe -
Ocenenie - uznanie (0) | Ex. (17,8) P1 (13,0) P2 (7,7) pokl.ado rozdiel-
Komunikicia (K) Ex. (18,0) | P1(14,0) P2 (9,2) nosti v Ml.’U bo!
Myslenie (M) Ex. (17,4) P1(11,7) P2 (7.7) meraniami
MPU a.p Ex. (17,65) P1 (12,31) P2 (8,46) a analyzami

Miera motivacnych podnetov u€itel’ov s obsahovo-
predmetovym pristupom bola ziakmi vnimana ako
slabsia (P1) a ako vel'mi slaba (P2).

Tabul’ka 3 Porovnanie motivacnych profilov ucitelov

potvrdeny.

2.1.2 Boli namerané rozdiely skore premennej MPU
Statisticky vyznamné? Daju sa namerané rozdiely
skore premennej MPU zovseobecnit' na zdkladny subor?

Do tabulky 4 a 5 sme zaznamenali sthmné

Mikroanalyzy vyucovania (AS 8) ucitel’ / rok fakty z analyzy a t-testu vyznamnosti
Kategoérie eduka¢nych javov (A;R)/ | Ex. | Ex. | P1 P1 nameranych rozdielov skore zavisle
edukaéné situdcie 1999 2002 [1999 |2002 premennej MPU. Fakty poukazali na
A1 — Pozitivne hodnotenia, akceptacia | . 6 3 0 skutoénost, ze rozdiel aritmetickych

Ziaka, pochvaly . . priemerov sihrnného skére z piatich
Az—(l;o Vzbudenie k Cinnosti, vyslovenie 7 8 0 oblasti zavisle premennej MPU nebol

overy v schopnosti Ziaka i B S L. .
YA — AKCEPTACIA ZIAK OV 17 1 A 0 nahodny, ale Statisticky signifikantny

(pozitivna motivicia) (t-hodnota = 10,99, resp. 22,36; p-
R, — Napominania, rozkazy 0 0 6 8 hodnota<<0,001). Statistickd, nulovi
R; — Negativne hodnotenie, kritika 2 3 7 5 hypotézu (medzi motiva¢nym pdsobenim
R; — Ironizujiice hodnotenie, zlost’... 0 0 2 4 ucitelov ex., P1 a P2 v experimentalnej
R, — Chybajtice hodnotenie 1 0 8 11 triede nie je Ziadny rozdiel, ¢ize A = 0) sme
ZR - ODMIETANIE ZIAKOV 3 4 | 23 | 28 preto zamietli. Prijali sme hypotézu

(negativna motivicia) alternativnu (A >0, tj A =5,34+1,01, resp.
Index motivacie A/ XR 5,66 |3,50 | 0,17| 0,00 A =9,19+0,81). Znamena to, Ze ak by

Nahodnym pozorovanim
zistené frekvencie vyskytu kate-

uciteliaex., P1 a P2 vyucovali v ktorejkol'vek

Tabulka 4 Test vyznamnosti rozdielov a.p. skore premennej MPU (ex.-P1)

gorii edukacnych javov A [(Zavisle | ex. | P1 [rozdiel | ¢—test (3,79) |95%interval | Statistické
(akceptacia) a R (odmietanie) (premenna | a.p | a.p. | P | t-hodn. | p-hodn. |sporahlivosti | testovanie
vypovedali o rozdielnych  fyypy; 1176501231 534 | 1099 | <<0,001 |<4,33; 6,35 | signif.
motivacnych profiloch ucite-

b

Fov. . oA .. Tabulka 5 Test vyznamnosti rozdielov a.p. skore premennej MPU (ex.-P2)
Ztab. . 3 je zrejmé, ze na pozoro-

vanych vyucovacich hodinach || Zavisle ex. | P2 (rozdiel t—test (3,79) |95% interval |Statistické
Uéitel’ P1 takmer VﬁbeC nepo- premenné a.p a.p. a.p t-hodn. p_hodn. spolahlivosti testovanie
vzbudil Ziakov k Cinnostiane- | Mpy  [17.65| 8,46 | 9,19 | 23,36 | <<0,001 |<8,38;9, 94> | signif.
vyslovil doveru v schopnosti

ziaka. Castejsie negativne hodnotil, vyjadroval nespokoj-
nost, kritizoval a striktne vyzadoval ucebnu Cinnost,
disciplinu a ticho v triede. Vysoké frekvencie chybajiceho
hodnotenia naznacili, ze ucitel’ vo svojej vyucovacej
koncepcii pravdepodobne neprikladal vyznam motivacii
ziakov pomocou hodnotenia. Zistené motivacné profily
uCitel'a experimentatora (k= 5,66; 3,50) i ucitela
P1(k_=0,17;0,00) potvrdili reflexie Ziakov vyjadrené
v dotazniku MPU.

Uvedené fakty nas opraviiuji poukazat’ na odliSnosti

inej triede zakladného stiboru rovnakou koncepciou ako
v triede experimentalnej (vyberovy stibor), potom by Ziaci
pravdepodobne (p<<0,001) reflektovali ich motivacné
podnety rovnako, s rovnakym rozdielom skore premennej
MPU ako ziaci vyberového suboru. Nas vyskumny pred-
poklad o signifikantnom rozdiele v motiva¢nych
podnetoch ucitePov vyucujucich v experimentalnej
triede bol Statistickou analyzou potvrdeny.
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2.1.3 O ¢om vypovedali rozptyly priemerov skore
zavisle premennej MPU v experimentadlnej triede?
Bola vyskumna subhypotéza A pravdiva?

Na potvrdenie vyskumného predpokladu o tom, Ze
pric¢iny signifikantnych rozdielov skore zavisle premennej
MPU treba hl'adat’ v rozdielnosti vyucovacich koncepcii
— pristupov ucitel'ov sme zist'ovali, ¢i rozptyly vysvetlené
rozdielom skore premennej MPU v parovom vybere ex.,
P1 a P2 maju systematicky (t.j. vplyvom vyucovacej
koncepcie), alebo rezidualny (t.j nahodny) zdroj premen-
livosti. Na tento ucel sme pouzili analyzu variancie pri
dvojitom triedeni systematickych rozptylov podl’a zdrojov
premenlivosti (ucitel’; ziak). Sucasne sme porovnali skore
zavisle premennej MPU vo vsetkych troch vyucovacich
pristupoch ucitel'ov.

Tabulka 6 Analyza variancie zavisle premennej MPU

lov medzi motivaénymi podnetmi ucitel’ov vyucu-
jucich v experimentalnej triede. Nameran¢ rozdiely
poukazali nauspesnost’ (opodstatnenost’ — podl’a prvého
hodnotiaceho kritéria) nami zrealizovanej vyucovacej
koncepcie. Ukazalo sa, Ze projektovy pristup ucitel’a
bol pri¢inou vel’'mi dobrého, na uspokojovanie uni-
verzalnych potrieb Ziakov zameraného Specifického
motivacného posobenia ucitel’a. Takto orientované
motiva¢né podnety ucitela mohli vyvolat’ priaznivé pod-
mienky na formovanie a rozvoj vititornej motivacie ziakov
na autoregulované ,,ucenie sa“ na vyucovani.

Prezentované vyskumné vysledky 2.1 potvrdili
vyskumné predpoklady zhrmuté do subhypotézy A. V nej
sme tvrdili, Ze Ziaci vyu€ovani ucitePom, ktory uplat-
nuje projektovy pristup k vyucovaniu, budu lepsie

motivovani ,,ucit’ sa*

ANOVA MPU Rozptyl vysvetleny | Rozptyl F-test 'vl.a }/yuévovan’i ‘:‘.ko
Zavisle premenna ucitel Ziak rezid. |F-hodn. p-hodn. |Fy (8,25) ziaci vyucovani ucite-
Pom, ktory uplatiiuje

SLOBODA 935,77 | 143,83 147,57 | 139,50 [p<0,001] signif. b ’h 4
zazitok USPECHU | 1278,02| 60,96 | 11530 | 243,80 [p<0,001] signif. ;’ sa O'Vt(:pkre me-
potreba OCENENIA | 737,94| 14415 | 138.73 | 117,00 |p<0001] signif e
KOMUNIKACIA 924,38 | 207,62 244,29 | 8330 |p<0,001]| signif. Eall::u' ottrdg;?: 325
rozvoj MYSLENIA | 1097,30| 20565 | 332,69 | 72,60 |p<0,001| signif. pl‘; mfst,je A
Celkové MPU 24 499,9 | 2026,20 | 2844,75| 189,50 |p<0,001| signif. véeobecnit’ na ziklad-
ny subor Ziakov $koly.

Analyzy variancii aritmetickych priemerov skore
premennej MPU (v oblastiach S; U; O; K; M) vitab. 6 5 > Verifikicia a interpreticia subhypotézy B

ukazali vysoké, rozdielmi medzi podskupinami ex., P1 a P2
spdsobené zdroje premenlivosti (rozptyly v stipci ugiter).
Tato skutocnost’ vysvetl'uje pri¢inu uspesnejsieho, lepsicho
motivovania ziakov k ,,uceniu sa“ na vyucovani. Pricinou
bola nezavisle premenna (PPU) t. j. vyucovacia koncep-

2.2.1 Akeé stredné hodnoty skore premennej AUS sme
namerali? O ¢om vypovedali? Aké vyucovacie Styly
ucitelov sme na vyucovani odpozorovali? Vnimali
Ziaci mieru aktivneho ucenia sa na vyucovani naozaj
rozdielne?

Mieru aktivneho ucenia sa ziakov sme

Tabulka 7 Vplyv nezavisle premennej (PPU) na zavisle premenni (MPU).

zistili post-meranim pomo-

ANOVA MPU Rozptyl vysvetleny | Rozptyl | Celkovy | Vplyv PPU coudotaznika AUS a pozo-
Zavisle premenna ucitel Ziak rezid. |rozptyl | koef. % rovanim §tylu vyu€ovania
SLOBODA 935,77 | 143,83 147,57 |1227,16| 0,763 76,30 uCitelov v experimen-
zazitok USPECHU 1278,02| 60,96 115,30 |1 454,29| 0,879 87,90 talnej triede. Vysledky
potreba OCENENIA 737,94 | 144,15 138,73 (1 020,81 0,723 72,30 merani zavisle premennej
KOMUNIKACIA 924,38 | 207,62 244,29 (1376,29| 0,672 67,20 AUS a pozorovania stylu
rozvoj MYSLENIA 1097,30 | 205,65 332,69 |1635,65| 0,671 67,10 vyucovania su zhrnuté
Celkové MPU 2449990 | 2 026,20 | 2844,75|29370,0 | 0,834 83,40 v tabul’kach ¢. 8, 9 a 10.
cia uitel’ov vyucujucich v experi- Tabulka 8 Deskriptivna Statistika zavisle premennej AUS
mentaln’ej triede, prejavu) I%CE.I sa Dotaznik | Premenna AUS - aktivne ucenie sa Ziakov na vyucovani
regresnym vplyvom na zavisle AUS -
premenni MPU. Koeficienty v tab. a.p md |ms |s.d. [v% |max.|min. | var.rozp.
7 vyjadrili mieru regresn¢ho vplyvu | P1 10,87 | 11 | 12 (2,87 (2648 | 16 | 4 12
vyucovacej koncepcie (PPU) na P2 1026 | 10 | 10 [1,67 1631 | 13 5 ]
zavisle premennt (MPU). Ex. 17,13 | 17 | 17 [1,89 11,06 | 20 | 14 6
Statistické testovanie vyznam-

nosti rozdielov skore premennej MPU
potvrdilo signifikantnost’ rozdie-

Legenda: Polohy rozdelenia skore zavisle premennej AUS su vyjadrené aritmetickym prieme-
rom (a.p.), medianom (md) a modusom (ms). Miery rozptylu strednej hodnoty skore - premen-
nej AUS vyjadruje Standardna odchylka (s.d.), variacny koeficient (v %) a variacné rozpiitie (v.r,)
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Tabulka 9 Miera aktivneho ucenia sa Ziakov na vyucovani
v experimentdlnej triede

pokyny a striktne uréoval ¢innosti, ktoré maju Ziaci na
vyucovani robit’. Otazky a Glohy (svisiace s uc¢ivom) pre

Dotaznik AUS  Aktivne ucenie sa Ziakov na vyucovani

ziakov boli orientované prevazne na rozvoj nizsich

poznavacich funkcii a reprodukciu nauc¢eného uciva

vePmi dobré | dobré slabgie vePmi slabé | Ziadne
20-17 16-13 12-9 8-5 4-0
Ex. (17,13) P1 (10,87)
P2 (10,26)

(kr/p = 0,74; 0,25). Pocas vyuCovania ucitel’ takmer
vobec nepovzbudil ziakov k ¢innosti a nevyslovil doveru
v schopnosti ziaka. Castejsie negativne hodnotil, kritizoval

Tabul’ka 10 Porovnanie indexov vyucovacich Stylov ucitelov
v experimentdlnej triede

a vyzadoval disciplinu a ticho v triede (k = 0,18; 0,00).
Na vyucovani s tymto profilom nedochadzalo k aktiv-

Mikroanalyzy vyucovania v expe-| Ex. | Ex. | Ex. | Ex. P1 P1 Eemu uc,emu’ co pOtvrdlh, a
rimentélnej triede  (AS 8) 1999 2000 |2001 |2002 |1999 |2002 | Ziacke vypovede v dotazniku
Index motivacie k u¢eniu sa 5,66 |4,75 |2.29 3,50 [0,17 |0,00 AUSV' D]rek.tlvnyrn Stylomriadené
Index rozvoja poznavacich funkecii 0,83 | 1,18 (1,27 |1,30 |0,74 |0,25 Vyu(.:o’vanlew pravdepvodol’)ne
Index direktivity / nedirektivity | 2,78 |4,77 |2.41 |2,85 |0,56 |047 | Deprinieslo Ziakom moznost na

Vypovede ziakov spracované v tabul’ke ¢. 8 poukazali
narozdielnosti v miere aktivneho ucenia sa ziakov na vyu-
covani s ucite'mi ex., P1 a P2 vyucujucich v experimen-
talnej triede. Z tabul’ky €. 9 vyplyva skutocnost’, Ze ziaci
reflektovali mieru aktivneho ucenia sa na vyucovani rozdiel-
ne. Vel’mi dobri mieru aktivneho ucenia sa (a.p.=17,13;
s.d=1,87) vnimali na vyucovani's u¢itel’om experimenta-
torom. Namerana stredna hodnota skére vypovedala o tom,
ze ucitel’ experimentator vytvaral na vyucovani priaznivé
podmienky na to, aby sa ziaci mohli aktivne ucit’. Pravidelne
(Casto) pre ziakov pripravoval vhodné ucebné tllohy a ¢in-
nosti so spatnou vizbou v uéeni. Ziaci boli na vyu¢ovani
socialne aktivni, ucili sa a ucivo sa nau¢ili prevazne v skole.
Neboli zatazovani u¢enim sa v domacom prostredi.
Slabu mieru aktivneho ucenia sa vnimali Ziaci na vyu-
covani s u€itePmi P1 a P2. Namerané stredné hodnoty
(a.p.=10,87, resp. 10,26) naznacovali, ze ucitelia P1 a P2
nevytvarali na vyucovani priaznivé podmienky na aktivne
udenie sa ziakov. Ziaci sice mohli na vyuéovani niekedy
spolupracovat’ v skupine, ale k aktivnemu uc¢eniu, vzhl’a-
dom na chybajicu spétnii vazbu v uceni i komunikaciu
s ucitel'om, dochadzalo iba malokedy. Aktivita ¢innosti
na vyuovani bola prevazne na strane ugitel'a. Ziaci sa
na vyucovani vnimali skor pasivnej role. Viac ako v skole
sa ucili doma, ¢o mohlo byt pricinou ich pretazovania.

Vysledky mikrovyucovacich analyz (AS 8) uvedené
v tabul’ke €. 10 poukazali na rozdielny profil vyuc¢ovania
ucitel'a experimentatora a ucitel'a P1 v ramei pozoro-
vanych eduka¢nych ¢innosti na vyucovani. Ukazalo sa,
Ze ucitel’ P1 s obsahovo-predmetovym pristupom

sebarealizaciu a uspokojenie sa
oblasti vyjadrenia pocitov, nazorov, prezentacie svojich
ucebnych vysledkov, komunikacie a sebahodnotenia.
Z tohto pohl'adu i z dlhodobého hl’adiska direktivne vyuco-
vanie nemohlo vplyvat’ ani na vintitorni motivaciu Ziakov
aich spravanie. Jeho vysledky boli pravdepodobne
bezvyznamné alebo Skodlivé.

Ucitel’ experimentator pouZival na vyucovani nedi-
rektivny vyucovaci $tyl orientovany na rozvoj vyssich
poznavacich funkcii a osobnost’ Ziakov. Na vyucovani
mengj prednasal a poucoval, kritizoval, negativne hodnotil
aorganizoval ¢innost’ ziakov. Viac poskytoval Ziakom slobodu
a priestor na sebarealizaciu a sebahodnotenie v procesoch
ucenia sa. T1ato odpozorovani, mikroanalyzami vyuco-
vania zistena skutocnost’ potvrdili aj Ziacke vypo-
vede v dotazniku AUS i MPU. Nedirektivne vyuco-
vanie ucitel’a s projektovym pristupom mohlo z dlhodobého
hladiska vplyvat’ na vautornii motivéaciu i spravanie Ziakov.
Jeho vysledky preto nemuseli byt’ bezvyznamné.

Uvedené vyskumné vysledky nas opraviiuju poukazat’
na rozdielnost’ v miere ucenia sa ziakov na vyucovani
experimentalnej triede. Vyskumny predpoklad
o rozdielnosti v miere aktivneho ucenia sa Ziakov
na vyufovani sa ukazal byt pravdivy, potvrdeny
meraniami a analyzami.

2.2.2 Boli namerané rozdiely skore premennej AUS
Statisticky vyznamné? Daju sa zistené rozdiely skore
premennej AUS zovseobecnit na zdkladny subor?

Tabulka 11 Test vyznamnosti rozdielov a.p. skére premennej AUS
(ex.-P1)

k vyucovaniu mal vysoko

direktivny edukaény §tyl ex. [P1 [rosdicl | 05 interval | Statsticke

(k ~0,56:0,45). To saprejavo- a.p ap. | ap t-hodn. | p-hodn. spolahlivosti | testovanie
d/l b b 9 .

valo najmé v jednostrannych, 17,13(10,87| 6,17 | 9,09 << 0,001 |<4,76; 7,58 > | signif.

ucitel'om iniciovanych interak-

ciach smerom k 2iakom, ak}'lmi Tabulka 12 Test vyznamnosti rozdielov a.p. skore premennej AUS (ex.-P2)

boli indtruovanie, prednaSanie, | Zavisle ex. | P2 |rozdiel t — test (3,79) 95% interval | Statistické

rozkazovanie, kritizovanie, diri- ~ [|premenna | a.p | a.p. | &P | t-hodn. | p-hodn. |spolahlivosti | testovanie

£0VAnIc a OrganIZovanie prace I wyppy — 117,13110,26| 6,78 | 1542 | <<0,001 |<5,87;7, 69> | signif.

v triede. Ucitel’ ¢asto vydaval
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Do tabul’ky 11 a 12 sme zaznamenali suthmné fakty z ana-
lyzy a t-testu vyznamnosti nameranych rozdielov skore
zavisle premennej AUS. Zistili sme, Ze rozdiel aritmetic-
kych priemerov skore premennej AUS (ex.— P1=6,17 ;
ex. — P2 = 6,78) nebol nadhodny, ale Statisticky signifi-
kantny (t-hodnota=9,09, resp.15,42; p-hodnota <<0,001).
Nulovii hypotézu (A = 0) sme preto zamietli. Prijali
sme alternativnu hypotézu (A > 0; A = 6,17+1,41, resp.
A =6,78+0,91).

Znamena to, ze ak by ucitelia ex., P1 a P2 vyucovali
v ktorejkol'vek inej triede zakladného stiboru rovnakou
koncepciou ako v triede experimentalnej (vyberovy subor),
potom by ziaci pravdepodobne (p<<0,001) reflektovali
mieru aktivneho ucenia sa na vyuc¢ovani rovnako ako ziaci
vyberového suboru. Na§ vyskumny predpoklad
o Statistickej vyznamnosti v miere aktivneho ucenia
sa zZiakov na vyucovani v experimentalnej triede bol
potvrdeny Statistickou analyzou.

2.2.3 O ¢om vypovedali rozptyly aritmetickych
priemerov skore zavisle premennej AUS v experi-
mentalnej triede? Mozeme potvrdit platnost vyskum-
nej subhypotézy B?

Tabul’ka 13 ANOVA analyza zavisle premennej AUS

Koeficient vypocitany z podielu zdrojov premenlivosti
(ucitel’/celkovy =0,659) spolahlivo vypovedal o dosled-
koch regresného vplyvu rozdielnych vyucovacich
koncepcii ucitePov vyucujucich v experimentalnej
triede, ktoré sme experimentalne overovali.

Vypocitana F-hodnota potvrdila test nulovej hypotézy
(84,83>>8,25; p<<0,001) o signifikantnosti rozdielov
aritmetickych priemerov skore zavisle premennej AUS.
Zistili sme aj Statisticky vyznamny rozdiel (1,98>1,84;
p<0,05) v individualnom (tym istym ziakom) vnimani zavisle
premennej AUS. Frekvencie vyskytu 15 Ziakov (65%)
ukazali mieru aktivneho ucenia sa na vyucovani s ucitelom
P1 a P2 v rovnakom intervale miery (tab. ¢. 9). Ani jeden
z piatich ziakov vo vybere P1, ktori posudili AUS vo vys-
Som intervale miery, nepatril medzi sedem Ziakov vyberu
ex., ktori posudili premenni AUS v tom istom intervale
miery AUS. Analyza potvrdila podobnost’ vplyvu
obsahovo-predmetovej koncepcie ucitel’ov P1; P2
a rozdielnost’ vplyvu koncepcie ucitel’a experimen-
tatora na mieru aktivneho ucenia sa Ziakov na vyu-
covani.

V hypotéze B sme predpokladali, ze ak ucitel’ uplat-
nuje vo vyucovani projektovy pristup, potom sa Ziaci
na vyucovani ucia aktivnejSie ako na vyucovani
s ucite’om, ktory uplatiiuje obsahovo-predmetovy

Aktivne ucenie sa Ziakov na vyucovani p’rl'stup. P{‘eze,ntované
Zdroje premenlivosti | siaget stupne | priemerny | testovacie |hladina vyznamnosti vyskumné vysledky
(rozptyly) Stvorcov | vol'nosti |§tvorec kritérium |kritickd F - hodnota 2.2 potvrdili platnost’
Systematicky - uitel | 656,43 | 2 32822 | 84,83 | 999% | 95% subhypotézy (p <<
Systematicky - ziaci | 168,64 | 22 7,67 1,98 | 825 1,84 0,001). Jej zov3eo-
Rezidualny - ndhodny | 170,23 | 44 387 | xxx |p<<0,001|p<005 | becnenie je moZné
Celkovy - spolu 995,30 68 H, sa zamieta signifikantné vzt’ahovat’ na zaklad-

Analyza variancie aritmetickych priemerov skore
zavisle premennej AUS ukazala pri¢inu vyznamne
rozdielnej miery aktivneho ucenia sa ziakov v experi-
mentalnej triede. Vysoky systematicky zdroj premenli-
vosti (ucitel’- 656,4) bol sposobeny vysokymi
rozdielmi aritmetickych priemerov skore zavisle
premennej AUS nameranej vo vyberoch ex., P1 a P2.

ny subor Ziakov Skoly,
kde sme vyskum zrealizovali.

Vysledky ostavajucich dvoch hypotéz (subhypotéza
C a D), hodnotenie uspesnosti experimentu i posudenie
moznosti implementacie konstruktivistickych pristupov do
stiCasnej vyucovace] praxe, prinesieme v nasledujicom
cisle Pedagogickych rozhl'adov.

Dokoncenie v budiicom Cisle

EMOCIONALNA INTELIGENCIA A TVORIVA VYUCBA
Doc. PhDr. Jarmila Dargova, PhD. - Mgr. Cubomira Conkova

., ..prehladnym a putavo pisanym spésobom priblizuje citatelovi problematiku vztahu emdcie a rozumu, vyvinu cloveka az k emociondlnej
zrelosti, vztahu emocii a tvorivosti a plynulo prechdadza k programu rozvoja emociondlnej inteligencie Ziakov v Skole: jeho aktivity su velmi
podnetné a spdjaju v sebe premyslené prvky rozvoja kognitivnych, afektivnych a konativnych kompetencii Ziakov. Tato koncepcia je v nasej
literature ojedineld a v porovnani s doterajsou literaturou origindlna. Predlozend publikdcia usiluje o komplexny pohlad na problematiku
zo vSetkych aspektov, je mimoriadne podnetna a zaujimava, informacne bohatd, ale aj origindlna a z metodického aspektu velmi poucna
pre vietkych, ktori by sa rozvojom emociondlnej inteligencie Ziakov chceli v praxi zaoberat.*

prof. PhDr. Beata Kosova, CSc.

Publikécia urcite oslovi vSetkych tych, ktorym rozvoj tvorivej osobnosti Ziakov nie je l'ahostajny. Ucitelia (i budici) v nej najdu inSpira-
ciu na to, ako eq v podmienkach stucasnej Skoly rozvijat'. Obzvlast’ je monografia vhodna pre ucitelov etickej vychovy, nauke o spoloc-
nosti, ale i nabozenstva. Je orientovana na druhy stupen zakladnej Skoly, ale aktivity mdze ucitel’ tvorivo prisposobit’ potrebam svojich

ziakov.

Knihu si mozete objednat na dobierku (270 Sk + postovné a balné) na adrese: doc. Dr. J. Dargovd, PhD.,
FHPV PU, Katedra pedagogiky, Ul. 17.novembra, 081 16 Presov (alebo: dargova@unipo.sk)



P

PEDAGOGICKE ROZHTADY 1/2003

VICTOR HUGO V LITERARNOM VYUCOVANT
NA STREDNEJ SKOLE

Zlatica Hlebova, Metodicko-pedagogické centrum Presov

Anotdacia: Projekt troch vyucovacich hodin s Victorom Hugom. Nova filozofia vychovy a vzdelavania
ako vychodisko projektu. Ukdzka univerzalneho vyberu schopnosti podla stupiiov pozndvacich procesov.

Banka uloh.

KUlucové slova: Skola 3. tisicrocia, zaklad pamdtovych vedomosti, konkrétne schopnosti, stupne poznava-
cich procesov, projektovanie vyucovacich hodin, Victor Hugo, historicky roman, umelecky text, motivacia,

tvorba uloh, banka uloh

Na samom zaciatku sme si polozili otazku: Co md Ziak
ziskat' v Skole tretieho tisicrocia? Odpoved’ je celkom
jednoducha: zaklad pamatovych vedomosti a konkrétne
schopnosti, ako napr.:

e orientovat’ sa v texte,

* vyhladavat’ informacie,

* triedit informacie a pracovat’s nimi,

 osvojovat sinové poznatky,

* logicky uvazovat,

* riesit’ jednoduché i naro¢né tilohy,

e pracovat'v time,

e komunikovat’,
* prezentovat’ a vhodnymi argumentmi obhajovat’
vysledky svojej prace,

 zaujat hodnotiaci postoj,

 orientovat’ sa v hodnotach atd’.

Nowu filozofiu vychovy a vzdelavania sme vyuzili ako
vychodisko v nasom projektovani troch hodin s Victorom
Hugom. Za zaklad povazujeme roman Chram Matky
Bozej v Parizi. Dovodom st nasledujiice skutocnosti:

1. roman V. Huga Chram Matky BozZej v Parizi je v ndvr-
hu vzdelavacieho Standardu z literatiiry pre SS urceny
na detailnu analyzu,

2. tento roman je zaradeny do navrhu cielovych poZia-
daviek na maturanta pre nizsiu i vysSiu uroven.

Interpretaciu ¢itankovej ukazky povazujeme za vycho-
disko prace s celym umeleckym textom a objavovania stvis-
losti medzi romanom Chram Matky Bozej v PariZi a osob-
nost'ou autora, jeho d’alSou umeleckou tvorbou a §irsimi
vyvinovymi zakonitostami - spolocenskymi a kultirnymi.
Organizacia prace: Podla typu strednej skoly, ale aj
individualnych zaujmov a schopnosti ziakov méze byt
ustrednou témou hodiny s V. Hugom a jeho romanom Chrdam
Matky Bozej v Parizi pohyb v priestore protikladov,
pricom aj triedu je mozné rozdelit’ na dva tabory: jeden
Stylizuje suhlasné vypovede a druhy vyjadruje odlisny nazor
alebo odmietnutie suhlasu. Prijatel'nym kompromisom pre
obidve skupiny moze byt v zavere vyucovacej hodiny
napr. reSpektovanie faktu, Ze vnimanie krasy je u kazdého
cloveka individualne.

Na zaciatku vyucovacej hodiny ucitel’ poskytne zZia-

kom stupnicu postupného rozvoja kognitivnych (poznava-
cich) funkcii (blizsie pozri napr. M. Blasko, 2001, M. Zelina,
1993, 1994). K jednotlivym stupiiom ucitel priradi tie schop-
nosti, ktoré si ziaci v ramci vychovno-vzdelavacieho ciel'a
hodiny maju rozvijat’ alebo osvojit ako zru¢nost’. Vyhodou
tohto postupu je, Ze ziak presne vie, k akému ciel'u smeruje
jeho uéebna ¢innost’, 'ahsie sa stotozni s danym cielom a je
vnutorne motivovany dosiahnut’ ho.

.....

schopnosti podl’a stupniov poznavacich procesov k nasim

hodinam s V. Hugom:

1. vnimanie (V)

 schopnost’ vnimat  ukazku umeleckého textu zmyslo-
vymi organmi

 schopnost precitit’ osudy protagonistov v ukazke

2. pamdt’, zapamdtanie (P)

» schopnost vybavit si doterajsie poznatky o literature
romantizmu, o osobnosti a tvorbe V. Huga

3. niZSie kognitivne procesy (NKP)

 schopnost analyzovat  ukazku prostrednictvom jedno-
duchychtiloh

4. vys$Sie kognitivne procesy (VKP)

schopnost’ zovseobecnovat’ poznatky ziskang rieSenim

narocnych problémovych uloh

5. hodnotiace myslenie (HM)

schopnost’ vyjadrit’ vlastny hodnotiaci postoj

* schopnost prezentovat’ a vhodnymi argumentmi obha-
jovat svoje rieSenia tlloh

6. tvorivé myslenie (TM)

 schopnost’ produkovat’ originalne myslenie

1. hodina

A. Citanie umeleckého textu

Uloha: Preéitajte si ukazku z umeleckej literatiry.
Sposob prdce: napr. tiché citanie, pri ktorom ziak moze
vnimat’ umelecky text podla vlastného tempa.

B. Motivacna praca

Uloha: Vyuzite vetky urovne poznavacich procesov
avytvorte minimalne 6 otazok. InSpirujte sa obsahom citan-
kovej ukazky, romanom Chram Matky Bozej v Parizi,
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osobnost’'ou V. Huga, spolocensko-kultirnymi podmien-
kami doby, v ktorej spisovatel Zil a tvoril, a vasou pritom-
nostou.

Sposob prace: napr. praca v heterogénnych skupi-
nach. V timovej praci sa ziaci rychlo zbavuju strachu
a neistoty z pripadného individualneho netspechu a bez
problémov sa zmociiuji pozadovanej tlohy.

Prezentacia ulohy: Hovorca skupiny Cita a komentuje
vytvorené otazky v spolupraci s ostatnymi ¢lenmi svojho
pracovného timu. Kvoli nazornosti odporac¢ame zapisovat’
otazky na tabul'u alebo vacsi format papiera. Riesenie
ulohy mo6ze byt’ mimoriadne prit'azlivé pre ucitel'a i Ziakov.
Vysledok po prezentacii vSetkych skupin moze vyzerat’
nasledovne:

1. uroveri

»  Vsimliste si, ktoré zvuky a farby sa vyskytuju v ukazke?

» Ktoré dobové realie sa vyskytuji v ukazke?

* Akym dojmom pdsobi na vas epizoda o Quasimodovi
a Esmeralde?

» Aka je atmosféra v ukazke a ¢o ju sposobuje?

» Ako si predstavujete miesto, kde sa pribeh odohrava?

» Ako preziva svojurolu Quasimodo, Esmeralda a 'ud?

» Ako vnimate davovu scénu v ukazke?

» Naaky podnet v ukazke ste reagovali zvlast citlivo?

» Ktoré podnety v ukazke vo vas vyvolali neprijemné
pocity?

» Akt naladu ste mali pred ukazkou a po ukazke?

2. uroveri

» Kde ste sa uz stretli s pojmom pranier?

» Aky je vyklad tohto pojmu v KSSJ a SCS?

» Kto je Quasimodo a Esmeralda?

» Ktora vlastnost’ Quasimoda a Esmeraldy na vas naj-
viac zapdsobila?

» Akée su vase doterajsie poznatky o V. Hugovi a jeho
tvorbe?

* Viete vymenovat znaky romanticke;j literatiiry?

» Ako by ste definovali romanticka literataru?

* Poznate inych autorov romantickej literatiry?

» Poznate iné druhy umenia romantizmu?

» Ktoré myslienkové prady ovplyvnili franctizsku litera-
tiru 19. storocia?

» Ktoré l'udové tradicie vasho kraja poznate?

3. uroveri

» Ako prebiehal stidny proces s Quasimodom?

» Ktoré principy romantizmu vyvodite z ukazky?

* 'V ¢om bolo spravanie Esmeraldy nezvycajné?

» Ako zaposobil ¢in Esmeraldy na dav a na vas?

» Ktoré myslienky v ukazke vas zaujali a preco?

«  Co majii Quasimodo a Esmeralda spolo¢né?

» Ako by ste sa zachovali na mieste Esmeraldy vy?

Ktor¢ okruhy problémov mozete formulovat na zaklade
ukazky?

» Aképoznanie vyplyva z ukazky?

» Ktortpostavu zukazky by ste si chceli zahrat’ a preco?

» Akycitovy vztah ste si vytvorili k protagonistom ukazky?

* Vktorych umeleckych obrazoch romanu Chram Mat-
ky Bozej v Parizi je ukryta tizba V. Huga po slobode
avolnosti?

» Ktoré humanistické idey obsahuje pribeh o Quasimo-
dovi a Esmeralde?

«  Co mozete povedat’ o osobnosti V. Huga na zaklade
jeho portrétu?

» Ako vyzeral den, ked’ pochovavali V. Huga?

«  Co viete o poziadavkach V. Huga na romantick lite-
raturu?

»  Akémiesto prinalezi V. Hugovi v dejinach francuzskej
literatary a preco?

* Preco je Hugova hra Hernani vyznamnym medznikom
v dejinach franctzskeho divadla?

» Precoje V. Hugo povazovany za velikéna francuzskej
literatary?

» Sakou zivotnou situaciou sa spaja vas najkrajsi citovy
zazitok?

* Kedy a komu ste naposledy vy poskytli pomoc?

» Ako na vas pdsobi kruté zaobchadzanie so zivym
tvorom?

4. uroveri

» Na4jdete paralely medzi romantickou literatirou a inymi
druhmi romantického umenia?

*  Mobze literatira z obdobia romantizmu oslovit’ dnes-
ného mladého citatel'a?

» Ako by ste riesili problém trestu pri krutom zaobcha-
dzani s 'ud’'mi a zvieratami?

» Ako vyzeralo vase mesto v 15. storo¢i?

» Ako vyzera Pariz dnes?

» N4jdete informacie o nejakom zaujimavom sudnom
procese v historii vasho mesta?

« Co vyvodite pre seba z Hugovho vyroku: ,,Chcem
byt Chateubriandom alebo ni¢im.*

5. uroveri

» Akyje vasnazornaludovi tradiciu volit' kral'a blaznov?

» Ako hodnotite spravanie 'udu a Esmeraldy v ukazke?

» Dokazete zhodnotit, ako sa citili protagonisti vo vyhrote-
nej situacii?

» Ako by ste sa zachovali na mieste sudcu/obhajcu Quasi-
moda?

» Ako hodnotite ukazku po stranke $tylistickej a podl’a
vyberu jazykovych prostriedkov?

» Akonavas posobia prejavy l'udskosti v roméane Chram
Matky Bozej v Parizi?

» Aké pocity vo vas vyvolava pohl'ad na obraz katedraly
Notre Dame v Parizi?

O hlupdkovi
Hlupdka spoznate
v hociktorom obdobi.
Ten robi hluposti,
aj ked’ nic¢ nerobi.

J. Bily
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+  Co by ste zmenili vo svojom okoli podl’a vyroku V. Huga
vo vztahu k literatare: ,,... predovsetkym treba znicit
stary, zIy vkus. Terajsiu literaturu treba zbavit’ hrdze.*

* Suhlasite s dnesnymi formami trestu za previnenie?

» Aky je vas postoj k tyraniu I'udi a zvierat?

* Jepodlavas pravdivy vyrok, ze nikto neujde spravod-
livosti?

» Povazujete poskytnutie pomoci za prejav humannosti
cloveka?

» Akyjeva$nazor natvrdenie, ze divadelnym umenim je
mozné najlepsie vplyvat na myslenie 'udi?

*  Moze cit ovplyvnit spravanie a konanie ¢loveka?

*  Moze ¢innost’/necinnost’ ovplyvnit’ city ¢loveka?

» Ako si predstavujete citovo bohatého a chudobného
cloveka?

6. urovert

» Ako inac by ste dokoncili pribeh v ukazke?

« Co by ste museli zmenit’, aby sa pribeh Quasimoda
a Esmeraldy mohol odohravat’ v sticasnosti?

« Co by sa mohlo stat’, keby v ukazke nevystupovala
Esmeralda?

« Co by ste sa cheeli spytat’ V. Huga, keby este Zil?

2. hodina

Prienik do textu

Sposob prace: napr. prdaca v homogénnych skupindch.
Pre kazdu skupinu ucitel’ zostavi Specialny subor Siestich
tiloh. Cislo ulohy znamen stupefi naroénosti poznavacieho
procesu. Ciselné poradie tloh pri rieSeni Ziaci nemusia
dodrzat’, mézu pristupit’ k rieSeniu tych tloh, ktoré ich hned’
oslovia, pripadne si moézu tilohy rozdelit’ v ramci skupiny.

.....

jedného suboru uloh.

Uloha ¢.1: Vyberte z ukazky podnety, ktoré zapdsobili
na vase zmysly.

Uloha ¢.2: Pomenujte informacie (fakty), ktoré st podl’a
vasho nazoru v ukazke najddlezitejsie a je potrebné siich
zapamiétat’.

Uloha ¢ 3: Formulujte zakladné myslienky (tézy) ukazky
a vysvetlite ich vlastnymi slovami.

Uloha ¢.4: Analyzujte konanie vybranych postay
a zovSeobecnite zavery, ku ktorym ste dospeli.

Uloha ¢.5: Vyberte z ukazky problém, ktory vés zaujal,
a zaujmite k nemu hodnotiaci postoj na zaklade vlastnych
zivotnych sktisenosti.

Uloha ¢.6: Preneste pribeh do iného ¢asu a vymyslite
jeho ¢o najoriginalnejsie pokracovanie. Svoj navrh
predneste a obh4jte vhodnymi argumentmi.

Vhodnou pomockou pre ucitel’a je banka uloh, ktort si
priebezne dopliia. Napr.:

1. uroveri

*  Vyberte zukazky tie javy, ktoré sa daju vnimat’ zmyslami.
*  Vyberte tie pasaze z ukazky, ktoré zapdsobili na vase city.

Identifikujte vSetky zvuky v ukazke.

. urovern

Definujte literarny smer romantizmus.

Vymenujte diela slovenskych a svetovych autorov z obdo-
bia literarneho romantizmu.

Povedzte mena predstavitel'ov romantizmu v inych
druhoch umenia: vytvarnom, hudobnom...

. urovern

Charakterizujte ukazku z hl'adiska zanru.

Vyberte z ukazky podrobnosti o Quasimodovi a Esme-
ralde a vyuzite ich pri vintitornej i vonkajsej charakteristike.
Odhalte pric¢iny Quasimodovho utrpenia.

Analyzujte vzt'ahy medzi Gi¢inkujiicimi postavami.
Objasnite osud Esmeraldy a Quasimoda do ukazky aponej.
Na zaklade romanu Chram Matky Bozej v Parizi ana-
lyzujte protiklady zivota I'udu a aristokracie.

Vyberte z roménu ¢o najviac informacii o Esmeraldinej
matke.

Predstavte V. Huga ako basnika, dramatika, prozaika
esejistu.

Predstavte tvorbu V. Huga podl'a zanrov.
Charakterizujte dramu ako novy Zaner literatry v 1. polo-
vici 19. storocia.

Charakterizujte vnttorni kompoziciu divadelne;j hry.

. urovern

Transformujte ukazku do podoby basne/divadelnej hry.
Pripravte pdsobivu re¢ na obhajobu svojho klienta -
Quasimoda.

Urobte pozitivnu/negativnu reklamu knihe V. Huga:
Chram Matky Bozej v Parizi.

Dokazte, ze roman Chram Matky Bozej v Parizi je
historicky roméan.

Objavujte rozne podoby lasky v roméane Chram Matky
Bozej v Parizi.

Zostavte bulletin na propagéaciu roméanu Chram Matky
Bozej v Parizi ako kniznej novinky.

Porovnajte postoj dobovej a sticasnej literarnej kritiky
k osobnosti a tvorbe V. Huga a vyvod'te vlastné zavery.
Patrajte po vzt'ahu V. Huga k dobovo najuznévanejsie-
mu umelcovi René de Chateubriandovi (1768 - 1848).
Analyzujte vztah V. Huga k svojim rodi¢om a zistite,
ako vplyvali na formovanie osobnosti buduceho spiso-
vatela.

Porovnajte Hugovu poetiku s principmi klasicizmu a vy-
zdvihnite jej novost’.

Predstavte model ¢loveka ako jedinec¢nej 'udskej by-
tosti podla V. Huga.

Vyhladajte lyrické basne V. Huga, v ktorych sa Styli-
zuje do postavy Olympia, a objasnite zamer basnika.
Na zéklade historickych pramenov a romanu Chram
Matky Bozej v Parizi analyzujte Zivot parizskeho 'udu
azivotna dvore kral'a Cudovita X1. v 15. storoci a porov-
najte ich.

Urobte schému spolocenskych vrstiev a tried v stredo-
vekom Parizi.
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* Zmapujte atmosféru stredovekého prostredia a pou-
kazte na jej vplyv na osudy l'udi.

* Vytvorte projekt, v ktorom predstavite Francuzsko
v 15. storoci z hl’adiska historického, spolocenského
a kultarneho.

* Predstavte modne hity stredovekého a sti¢asného
Franctzska.

 Ziskajte conajviac informacii o katedrale Notre Dame
v Parizi a predstavte ju ako skvost gotickej architektury.

* Predstavte zahrani¢nym turistom lakadla i tienisté stran-
ky sucasného Pariza.

5. uroveri

Zaujmite kriticky postoj k ukazke, formulujte svoje zave-
1y, odporucania.

* Zhodnot'te spravanie davu v ukazke.

* Zaujmite postoj k sikromnému zivotu V. Huga.

» Zhodnot'te, ako sa Hugo spraval ako politik a obcan.

*  Vyjadrite sa k idajnému cudactvu V. Huga na zaklade
vyroku I. S. Turgeneva: ,,Pokial’ ide o V. Huga, je to
mohutny dub, je to naozaj ¢udné stelesnenie francuz-
skeho génia®.

* Zaujmite postoj krozhodnutiu V. Huga stravit po netispe-
chu revolucie 1848 vo vyhnanstve takmer 20 rokov.

*  Vyjadrite sa k aktualnosti Hugovej myslienky o spojeni
europskych Statov a nezmyselnosti vojen.

*  Vyjadrite svoj nazor na Hugovu poziadavku napisana
v jeho testamente: “Nijaky knaz nech sa nezucastni
pohrebu. Odmietam obrady vsetkych cirkvi. Prosim
o modlitbu vsetky duse. Verim v Boha.”

» Zamyslite sa nad tedriou groteskného v Zivote cloveka.

* Posudte odveky zapas ¢loveka s poverami a nabozen-
skymi dogmami v minulosti i si¢asnosti.

6. uroveri

* Vytvorte posobivu ilustraciu pre ukazku.

* Vytvorte vlastny vedecko-fantasticky pribeh 0 Q. a E.

* Napiste o svojich zazitkoch na tému Bol som tam
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3. hodina
Tvorba uloh podla stup-
fiov pozndvacich procesov
Uloha: Viytvorte originalny subor
uloh na Sest’ stupniov kogni-
tivnych procesov k ukazke
umeleckého textu.
Sposob prace: Pri tomto kroku
odporucame, aby ucitel’ umoznil
ziakom pracovat’ individualne,
samostatne. Neistych a malo
odvaznych ziakov moze motivovat’
s praca vo dvojiciach. Ciel’ sa naplni
vtedy, ak sa ziak nauci projektovat’ si
ulohy s réznou tiroviiou kognitivnych
procesov a myslienkovych operacii
a tato schopnost’ sa stane trvalou
charakteristikou jeho osobnosti. Spét-
nu vizbu ucitel’ ziskava jednak pocas
samostatnej prace ziakov, jednak pri
prezentécii rieSenia. Pri tomto type tvorivo-humanistického
vyucovania je v rovnovahe posobenie na rozumii city Ziaka.

S. Pondelik

Poznamka:

Uvedomujeme si, ze nas navrh - venovat’ V. Hugovi
tri vyucovacie hodiny - prijmt ucitelia slovenského jazyka
a literatury na strednych skolach s pochopitelnymi vyhra-
dami. Ni¢ im v8ak nebrani v tom, aby si - postupujuc
podla casovo-tematického planu - jednotlivé hodiny nevy-
sktsali, aj ked’ t¢émou hodiny bude vzdy iny predstavitel’
slovenskej alebo svetovej literattry.
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Summary: The author presents a model of projecting lessons based on Victor Hugo and his work.
She presents examples of possible teaching tasks designed according to stages in cognitive processes.

UPOZORNENIE PRE PRISPIEVATELOV
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Redakcia
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INTERNET PRE UCITELOV

Jana Hnatova, Metodicko-pedagogické centrum Presov

2.2. Zdroje matematickych materialov

http://www.infovek.sk/predmety/matem/index.html

Téato stranka je vel'mi vhodna pre ucitel’a, ktory hl'ada moznosti
spestrenia svojej hodiny. V ¢asti materialy najde namety,
pripravy, vyucbové programy, ¢asopisy i CD ROM. Stranka je
pravidelne aktualizovana.

http://www.jsmf.sk

Na stranke Jednoty slovenskych matematikov a fyzikov hl'adajte
predovsetkym informacie o MO a FO. Ak potrebujete najst’ archiv
uloh matematickej olympiady na Slovensku, predchadzajiuce
rocniky, rieSenia a komentare, skuste stranku http://
matematika.webpark.sk/
http://www.cvtisr.sk/vkniznic/matemaka.htm

Virtualna Studoviia dokumentov s vari nekone¢nymi moz-
nostami vyhl'adavania ¢lankov a ¢asopisov z oblasti matematiky.
Pontika moznosti pripojenia sa na servery matematickych fakult
slovenskych vysokych skol a vyskumnych ustavov, tiez servery
zahrani¢nych organizacii.

http://matematika.host.sk/

V informac¢nom serveri Excellent Matematika najdete odkazy
na d’alSie stranky tykajiice sa matematiky. Pontika moznost’
doplnovania si znalosti a zaujimavych informacii z oblasti
matematiky v slovenskom (Ceskom) jazyku.
http://www.matika.sk/

Matika je virtualne centrum pre vsetkych zaujemcov
o matematiku, ktoré vzniklo ako pokus o vytvorenie priestoru
na komunikéaciu medzi moznymi ucastnikmi matematického
vzdelavania.

http://www.science.upjs.sk/Kum/index.html

Stranka klubu ucitel'ov matematiky si kladie za ciel’ poskytnut
ucitelom matematiky platformu na ich d’alSie vzdelavanie
v oblasti matematiky, dat’ im priestor na prezentovanie svojich
vysledkov a vzajomnu diskusiu k viacerym dolezitym okru-
hom vyucovania matematiky na réznych stupnoch a typoch
$kol. Najdete na nej napr. prispevky svojich kolegov ucitelov ¢i
odkazy na d’alSie zaujimavé linky s moznost'ou stiahnut’ si
pedagogické materialy.

http://www.exam.sk

Stranka (i firma) je zamerana na oblast’ Skolskych testov a peda-
gogickych merani pre zakladné, stredné a vysoké Skoly. Najdete
tuukazky prijimacich testov z matematiky, informacie o korespon-
denénej sitazi MAKS a KLOKAN, testy a kI'i¢e spravnych
rieSeni MONITORU a d’alsie odkazy na matematické stranky.
http://www.kafomet.cz

Pod ndzvom KAFOMET sa skryva katalog foriem a metod
prace, ktory je uréeny pre vetkych ucitel'ov a vsetkym zakladnym
Skolam. Ponuka moznost’ samotnym ucitel'om publikovat’svoje
sktisenosti.

http://matematika.d2.cz/

Stranka s ponukou zaujimavych prikladov, hlavolamov,
tabuliek, testov, hier i matematickych rozpravok.
http://home.pf.jcu.cz/~mo/test/ramy.html

Ponuka zaujimavych jednoduchych prikladov na zahriatie
i zlozitejSich a ¢asovo naro¢nejsich uloh.

(Pokracovanie z min. ¢isla)
http://'www.tady.cz/zabavna.matematika/
Stranka je v Stadiu tvorby, ale i tak si tam méZze ucitel’ najst’ zauji-
mave ulohy rozdelené podl'a zamerania do r6znych kategorii -
ako matematické kuzla, algebra a aritmetika hrou, ¢iselné rébusy,
Ciselné sustavy ai.
http://www.volny.cz/iveta.jirovska/diplomka.html
Zlaty rez a obsiahle mnozstvo informacii o iom. Trochu historie
i matematického pohl'adu na dant problematiku a hlavne 100+1
zaujimavych tloh.

Dalsie zaujimavé stranky (anglicky):
http://mathworld.wolfram.com/

Matematicka encyklopédia v angli¢tine, ¢lenena abecedne
a podl'a predmetov, je plnotextova, s moznost'ou hl'adania podl’a
klacovych slov.
http:/pauillac.inria.fi/algo/bsolve/constant/constant.html
Rozsiahla encyklopédia matematickych konstant. Pri kazdej su
tiez uvedené 1 odkazy na d’alSiu literatiru, ktora sa danou
problematikou zaobera.

http://’www.ams.org

Databaza Casopisov, novych knih a monografii v anglictine.
Poskytuje informacie o réznych vedeckych matematickych
konferenciach, linky na matematické eurdpske - narodné
spolo¢nosti.
http://turnbull.dcs.st-and.ac.uk/history/Indexes/
HistoryTopics.html

O historii matematiky sa na tejto anglicky pisanej stranke dozviete
skutoéne vel'a. Vyhl'adavat’ tidaje mozno pomocou odborov,
abecedného zoznamu matematikov ¢i historického obdobia.
http://archives.math.utk.edu

Asinajrozsiahlejsi archiv matematickych materialov a odkazov
v anglictine. Poskytuje katedra matematiky Univerzity
v Tennessee, Knoxville.
http://illuminations.nctm.org/imath/index.html
Interaktivne, multimedialne skimanie matematiky - podrobné
metodické materialy pre ucitelov, pracovné listy a online
nastroje pre ziakov. Informacie su ¢lenené podla veku ziakov
i podl'a obsahu latky, bez ohl'adu na vek (apletty a texty
v angliCtine mozno stiahnut’). Nadchnu vas moznosti ich
pouzitia.

http://www.mathe-online.at/Mathematica/

Moderna didakticka koncepcia a sicasné Standardy v mate-
matike realizované ako multimedidlna vyukova galéria
v angliétine i v neméine.
http://www.agnesscott.edu/Iriddle/women/women.htm
Zivotopisy sldvnych Zien, ktoré sa venovali matematike,
zoradené abecedne i chronologicky.
http://aleph0.clarku.edu/~djoyce/java/elements/toc.html
Digitalna verzia Euklidovych knih, ilustrovana geometrickymi
Java appletmi v anglictine.

http://home.ntelos.net/~clayford/

Stranka plna zaujimavych matematickych kuriozit v angliétine.
Vynikajuca pre ucitel'ov snaziacich sa motivovat’ svojich ziakov
problémovymi Gllohami.

http://www.math2.org/index.xml
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Ponuka prehl'adne zoradenych matematickych vzorcov a defi-
nicii v anglictine.
http://www.mathematik.uni-wuerzburg.de/History/meg/
matheda5.html

Stranka s odkazmi na periodikd zamerané na problematiku
vyucby matematiky, vydavané v Nemecku.

Dalsie stranky so zameranim na matematiku:
http://www.forum.swarthmore.edu
http://mathed.uwsp.edu
http://math.rice.edu
http://www.cs.elte.hu/komal/index.e.html

Stranky, ktoré mozete odporucat’ svojim Studentom:
http://www.limita.cz/index.php?p=tabulky
Vyhl'adavanie v tabul’kach, priklady na prijimacie skiisky na
VS,
http://www.p-mat.sk
Stranka s odkazmi na matematické seminare a sut’aze.

http://www.tahaky.sk/stava.php

Stranka plna tahakov nielen z matematiky a nielen pre stredo-
skolakov.

http:/www.maturita.cz

Ponuka spracovanych maturitnych otazok skoro zo vsetkych
vseobecno-vzdelavacich predmetov, testov na prijimacie
skugky na VS.

Zaujimavé informacie najdete i na strankach vysokych $kol
zameranych na pripravu buducich ucitelov:
http://www.fpv.umb.sk/index .html
http://www.uniba.sk/mffuk/
http://www.science.upjs.sk/
http://www.pedf.cuni.czZk mdm/index.htm

Webové adresy stranok metodickych centier na Slovensku:
http://www.mcmb.sk
http://www.mctba.sk
http://www.mcbb.sk

http://www.mcpo.sk (Pokracovanie v budiicom cisle)

INFORMACIA O PUBLIKACII

Ludvik VaniS: Zaklady pedagogiky. Bratislava: MC v Bratislave, 2000. 52 s.

Sona Hronska, Metodicko-pedagogické centrum Bratislava

V minulom roku vydalo MC v Bratislave v nevelkom
naklade (200) material pre vychovavatel'ov skolskych zariadeni
$tudujucich v ramei SKS L. Vanisa: Zaklady pedagogiky.
Domnievame sa, Ze je na $kodu veci, ak sa o tomto materiali nevie
viac a nie je zatial’ dostupny ovela SirSiemu okruhu itatelov.

Autor rozdelil text do Siestich kapitol a nickol’kych podka-
pitol. V prvej kapitole Uloha v spolo€nosti objasiiuje podstatu
vychovy ako spolo¢enského javu. Vyslovuje nazor, ze v stcas-
nosti sa do popredia vo vychove dostavaju staronové otazky:
Aky je zmysel ludského Zivota? Kam ludstvo smeruje? Ako
chce riesit’ také zavazné problémy, ako su bieda, nezamest-
nanost, zdrava vyziva a jej dostatok, zZivotné prostredie, tero-
rizmus, porusovanie ludskych prav, pravo na pracu, mzdu,
vzdelanie, starostlivost' o zdravie.

Globaliza¢né vplyvy na zakladné oblasti Zivota spolocnosti
charakterizuje ako vel'mi protirecivy proces. Za tazko pocho-
pitelny paradox sucasnej doby povazuje skutoénost’, ze na
hokej, futbal, stit'aze krasy sa financie najdu, ale na fungovanie
zdravotnickeho systému ¢i efektivne investicie do Studia a celej
pripravy mladeZe peniaze nie su.

Ako vsak efektivnejsie riesit’ problémy korupcie, krimi-
nality, drogovej zavislosti a iné protispoloc¢enské javy, ak nie
efektivnejSim pretvaranim reality? Spolahlivy zaklad progre-
sivneho spolocenského vyvoja tvori vzdelany, angaZovany
a,,vychovany“ ob¢an. Preto je nutné pedagogizovat’ prostredie
vsade tam, kde ¢lovek Zije, pracuje a travi vol’ny ¢as.

Podl’a autora tvori kvalitny obc¢an spol'ahlivy zaklad rozvi-
jajucej sa demokratickej a pravnej spolo¢nosti. Doslova hovori:
»Bez realizacie univerzalnych mordlnych hodnét, bez pevného
pravneho poriadku, potrebnej organizovanosti a disciplino-
vanosti sa kvalifikovana profesionalita v riadiacich
procesoch, dlhodoby ekonomicky rozvoj a kultura vztahov
v politickom Zivote nastartovat neda“(s. 9).

Druhti kapitolu Pedagogika uvadza zavaznymi myslienkami

J. A. Komenského a ovel’a mladsicho pedagdga Juraja Cegetku.
Taziskom kapitoly je analyza predmetu pedagogiky v teérii
starostlivo vybranych nieckol’kych autorov. Objasnuje, ¢im sa
odlisuje predmet pedagogiky od inych disciplin, ktoré sa tiez
zaoberaju vychovou, avsak len jej niektorymi strankami.
Prehl'adne uvadza oblasti, ktoré patria do zaujmového pola
pedagogického vyskumu. V zavere kapitoly autor precizuje
svoju definiciu predmetu pedagogiky: ,,Predmet pedagogiky
Jje vyskum vychovy ako procesu cielavedomého formovania
Jednotlivca, skupiny i celej populacie. Pedagogika ako veda
o vychove objasnuje jej podstatu, zakonitosti, vyvoj, systém
i funkcie. Vypracuva teoriu a pomaha koncipovat' a reali-
zovat efektivnu celozivotnii vychovu®. (s. 15)

V tretej kapitole Pedagogicka tedria a suistava zakonitosti
pedagogického procesu objasiiuje autor vyznam a zmysel peda-
gogickej tedrie — davat’ podnety na Gispesné vychovno-vzdelava-
cie postupy. Pedagogiku charakterizuje ako poznavaciu a norma-
tivnu vedu.

Chceme upozomit’ Citatela, ze autor hypoteticky sformulo-
val ststavu Siestich zakonitosti pedagogického procesu ako
argument na podporu vedeckych zakladov pedagogiky.
Sustavu zakonitosti vSak nepovazuje za dorieseny problém
a nabada k d’alsej vedecko-vyskumnej ¢innosti.

Kriticky pohl’'ad na roky 1948 — 1989, socialisticka pedago-
giku a skolski1 politiku stavia do stivislosti s kritikou skoly v sve-
tovej pedagogickej literatiire, pricom ju povazuje za sucast
vyvinového procesu. Na objavujuci sa nazor, ze kazda vychova
je manipulaciou a v svojej podstate nartsa slobodu jednotlivea,
odpoveda objasnenim piatich funkcii siicasnej Skoly.

V stvrtej kapitole Pedagogické pojmy venuje najviac
pozornosti charakteristike vychovy ako hlavnej kategorie
pedagogiky. Uvadza devét hl'adisk uplatnenych v definiciach
pojmu vychova. Objasiiuje socidlnu a formativnu funkciu
vychovy a ich spétost’. Profesor Vani§ definuje vychovu ako
»proces riadenia zivotnej aktivity, v ktorej sa komplexne
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zabezpecuje optimalny, pozitivny, vsestranny rozvoj cloveka
v sulade s kultivovanim jeho vztahu k prirode, spolocnosti
i k nemu samemu “. (s. 26)
Samozrejme, venuje sa aj struénej
charakteristike d’alSich pedago-
gickych pojmov, ako s vychova

v uzSomi sirSom zmysle, vzdelava-

nie, vzdelanie, priama a nepriama

vychova, heteroedukacia a autoe-

dukacia.

Medzi dolezité strukturalne prvky

vychovnych systémov patria ciele

vychovy, ktoré dosahuju svoju konkrét-

nu pedagogickll podou len vtedy, ak

sa do urcitej miery stanl navodom na

prakticki vychovno-vzdelavaciu ¢in-

nost’. Realne vymedzenie vychovného

ciel’a povazuje autor zadolezitti podmienku
uspesného vysledku.

Zmysel pedagogickej konkretizacie
vseobecnych ciel'ov vychovy vidi v tom,
ze saurcuju realizacné prostriedky v najsir-

Som zmysle. Uvadza Styri mozné spdsoby konkre-
tizacie. Pre prakticky vychovno-vzdelavaci postup ma vel'ky
vyznam rozpracovanie ¢iastkovych ciel'ov a postupnych tiloh.

S. Pondelik

Jednym z moznych zakladnych sposobov pedagogicke;j
konkretizacie v§eobecného ciel’a je vymedzenie zloziek vycho-
vy. Autor si ich zvolil Sest,, uviedol dovody, preco si zvolil
prave taku Strukturu, a struéne vymedzil ich obsah. Zlozky
vychovy — 1. svetonazorova a politicka, 2. vedecko-technicka,
3. profesiova, 4. mravna a pravna, 5. esteticka, 6. telesna vychova
—tvoria uceleny systém, ktory je zaroven otvoreny pre prijatie
novych teoretickych poznatkov i praktickych skusenosti.

Piata kapitola Pedagogicky systém je nadmieru strucna,
mozno aj na §kodu veci. Dopliia ju naért zjednoduseného
modelu systému vychovy (priloha €. 3).

Vyznam pedagogiky je nazov posledne;j, Siestej kapitoly.
V nej autor charakterizuje pedagogicky prakticizmus a peda-
gogicku tvorivost’. Citatela iste zaujme vypracovany systém uplat-
novania pedagogickej tedrie vo vychovno-vzdelavacej Cinnosti.

Text je doplneny troma nacrtkami (1. Cinitele utvarajuce
Cloveka, 2. systém zloziek vychovy, 3. Struktiira vychovného
systému), ktoré ul’'ah¢ujti a podporuji pochopenie textu.

Material je vydarenym tivodom do rozsiahlej vychovno-
vzdelavacej problematiky, uzitoénym pre Sirokl1 obec vychovno-
vzdelavacich pracovnikov. Autorovi sa podarilo napnit’ Zelanie
vyslovené v uvode: ,,Prispiet k pedagogickej kultivacii
myslenia, konania, aby sa vychova postupne stala celospolocen-
skou zalezitostou nielen v rodinach, vychovno-vzdelavacich
instituciach, ale tiez na pracoviskach a vo volnom case”. (s. 4)

NEOBYCAJNU VYSTAVU OTVORILI NA 10. JUBILEU
NEOBYCAJNEJ SKOLY

Lydia Galbic¢kova, Bratislava

O skolstve sa v nasej spolo¢nosti $iria najcastejsie nepriaz-
nivé spravy. Menej sa uz hovori o jeho prinosoch pri vyuzivani
novych sposobov vyucovania. Jeden z nich sa udomacnil na expe-
rimentélnej ZS J. A. Komenského v Bratislave, ktora od svojho
vzniku skiima metodu integrovaného tematického vyucovania.
27. novembra 2002 si tato Skola pripomenula 10. vyrocie svojho
vzniku. Stcasnou riaditel’kou skoly je Mgr. Katarina Dutkova.

K dostojnej oslave sa pridruzilo otvorenie vystavy ,,Skola
starych rodi¢ov* a ,,Chyza starej mamy*, pod ktoru sa hrdo
podpisala pracovnicka Skoly Marta Galadova a jej dlhodoba zbera-
tel'ska cinnost’. Jej korene siahajii do obce Tomasovcee pri Lucenci.

Vystava nasla podporu u riaditel’ky skoly, ktora na prezen-
taciu historie z rokov 1910 — 1945 uvolnila tri miestnosti na
prvom poschodi skoly. Zasadnut’ si do lavic prastarej Skoly,
zapocuvat’ sa do hry autorky vystavy na starom harmoniu
a plnym diiskom sa kochat’ v bohatstve zbierok v interiéri, pripad-
ne si pozriet’ videopasku skolakov jej starych, uz nezijucich
rodi¢ov, zanecha v navstevnikoch trvalé stopy. Mozno tu najst
nielen dokumenty starej skoly, ale i dobové kroje, starozitny
nabytok, pracovné nastroje, vyzdobu izby tych ¢ias, l'udové
duchovné a kultirne tradicie nasho naroda, vysivky, obrazy,
rucne tkané koberce, hracky, keramiku, staré hudobné nastroje
a iné, ¢o pani ucitel’ky, byvala vytvarnicka, za totality ukryvala
v stodole a so strachom uchovavala pre budiice generacie.
Vystava sa prakticky vyuziva, jej inventar slizi na ndzorné
vyuéovanie. Spominané ¢asy sa zapisali do historie ako chudob-
né, prekypovali v§ak hodnotami duchovnymi. Popri skromnosti

mali l'udia k sebe blizsie, vedeli o sebe viac, a tak sa nikto nebal
osamelosti. Zili ako jedna rodina vo vzajomnej tcte, s ochotou
delit’ sa o dobr¢ aj zI&.

Ako dlhoro¢na ucitel’ka na oboch stupnioch zakladnej skoly si
myslim, Ze Skolstvu nestaci iba lepSie financné zabezpecenie,
ale treba prebudovat’ obsah vzdelavania. Prevladajuca femini-
zacia a neuplné rodiny neposkytuji detom vzory rodinného
zivota v dostatocnej miere. Preto by bolo vhodné zaclenit’ do
ucebnych osnov povinny vyucovaci predmet, ktory by zabez-
pecoval pripravu ziakov na manZelstvo a rodi¢ovstvo, upozor-
fujlic na vsetky mozné povinnosti. Obzvlast’ chlapci postradaju
muzsky vzor pri feminizacii Skolstva a absencii otca v rodine.
V déavnej minulosti si dobre plnili ulohu tzv. rodinné skoly,
v ktorych sa Ziaci pripravovali na zivot v rodine, ucili sa viest’
domacnost’ a ovladat’ najnutnejSie ¢innosti. Je totiz ovel'a
pohodlInejsie ucit’ nez vychovavat’!

Na vystave ma uputal vyrok prvého uéitel’a autorky vystavy
Ludevita Panika, aktualny aj dnes: ,,Zivot uéitel’a a vychova-
vatel'a je ako horiaca svieca, ktora tym, Ze inym svieti, sama seba
spal’ujea travi.“ Vystava v ZS J. A. Komenského len potvrdzuje
vseplatnost’ zasad ucitel’a narodov.

O padani
Uceni z neba vraj
nepadaju. Nech!
Vari dost galiby
nenarobi sneh?
J. Bily



