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Anotdacia: Povod slobody. Metody vychovy k slobode. Mudrost cloveka a etika - dva vyznamné
predpoklady slobodnych vyberov z moznosti. Zaklad vychovy k slobode - ucit' Ziakov hodnotit. Etapy
procesu hodnotenia. Tri zakladné oblasti vycviku slobody.
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Kvalitne a efektivne zit' v demokratickej spolo¢nosti
sa neda bez kompetencie osobnosti uskutociiovat’ slobodu.
Prirovnajme to k autu - kto nevie riadit’, je ako bez slobody
a skon¢i v priekope; kto vie riadit’, ale nepozna pravidla
premavky, skonci havariou a vo vézeni; kto vie riadit’ a riadi
svojvolne, skonci tiez s pokutou za nedodrziavanie noriem;
kto riadi bravirne, ako pretekar, riadi tak, ze vie, kde st
hranice slobody a tieto hranice slobody pouziva pre svoj ciel’,
ktory nie je cielom proti¢lovecenskym, je dobrym riadi-
tel'om svojho Zivota; kto riadi celkom normalne, celkom
obycajne pouziva svoju slobodu na svoje bytie. ..

Ked’ nebudeme u¢it’ deti od malicka bytiu v slobode,
moze sa stat’, ze skoncia v priekope alebo vo véizeni. Ked’
deti a mladez nebudu vediet’ ni¢ o slobode, moze sa stat’,
7e stratia sami seba, stratia svoju vlastni autenticitu a stant
sa jednou z oviec stada, jednou z ovladanych molekul vo
velkom kolotoci diktatorov a determinacie. Ked nebudu
vediet ni¢ o slobode, m6zu sa spravat’ bezohl'adne, a to
bezohl'adne nielen k hodnotam sveta, okoliu, ale aj 'ud’om
a sebe samym. Bezohl'adnost’ je svojvola, ktora nema
ni¢ spolo¢ného so slobodou. A mnohi este nevediac, ze
sa citia frustrovani a bezmocni, Sartre by povedal odcudze-
ni, hl'adaji svoj rozlet v drogach, a drogou nemusi byt len
alkohol, marihuana a ¢i pocitace.

Kde av ¢om je pdvod slobody? Na to hl'adali a hl'adaju
odpoved mnohi filozofi. Tomas Akvinsky chape slobodu
ako slobodu od vonkajsieho urcenia a hovori, ze za slobod-
némozno povazovat len také konanie, ktoré je primerané
intelektu. René Descartes oproti tomu tvrdi, Ze nie rozum,
ale vol'a je povodcom slobody. Immanuel Kant redukoval
pojem slobody na slobodu mravného konania. Sloboda je
podmienkou mravného konania. George Wilhelm Friedrich
Hegel chépal slobodu ako evidentnu pravdu, ktorti netreba
dokazovat’. Slobodni sme vtedy, ked’ sme pri sebe samych,
ked’ sme sami sebou a uréujeme sa zo seba samych.
Uskutocnenie slobody si vyzaduje vedomie slobody. Slobo-
da je poznanie nevyhnutnosti. Hegel vidi pokrok v tom,
ze sloboda sa rozvija. Rozvija sa vedomie slobody - a to
je len krocik k priamej vyzve: vychovavajme deti od ma-
licka k slobode, k vedomiu slobody! Sorens Kierkegaard
zdoraziuje, ze slobodu treba vzdy chapat’ ako slobodu
konkrétneho ¢loveka s jeho osobnou zodpovednostou,
vierou a jedineénym osudom. Clovek pre Jean-Paula
Sartra je existencia, t. j. je tym, ¢im seba urobil svojim

slobodnym uskutoc¢iiovanim. Sme odstideni byt slobod-
nymi a prave toto bremeno slobody nas musi viest' k tomu,
aby sme niesli bremeno absolutnej zodpovednosti. Teda
ked’ hovorime o vychove k slobode, mali by sme hovorit’
sucasne o vychove k zodpovednosti. Ani také pojmy ako
osud, nahoda, $t’astie nezbavuju ¢loveka zodpovednosti
za realizaciu svojej slobody. Ani tieto veci “mimo nas”
nas nezbavuji tazivého vedomia, ze sme pdvodcami vset-
kého, €o nas stretne. Aj v pripade vojny, ktord sme nespo-
sobili, zaujimame my stanovisko a je to nasa sloboda zauja-
tia postoja a vol’by. Na to, aby sme mohli zaujat’ stanovisko
a rozhodnut’ sa v situacii vol'by, potrebujeme poznat
hodnotu hodnot. Hodnoty st dobro, ktoré robia nejaky
nas ciel’ spravania zmysluplnym a zrozumitel'nym.
Hodnoty st zalozené na tom, ze boli uznané a zvolené
'udskou slobodou! Hodnoty st vysledkom mojej vol'by.
Hodnoty existujt len ako zvolené a zalezi len na mne, aké
hodnotové meradlo si osvojim. Ked’ si toto vsetko
uvedomime, vznikne v nas eticka uzkost’, ktora moze viest’
k naucenej bezmocnosti, a teda k nerealizécii slobody. To
je choroba &i smrt’ slobody. Uzkost’je tizkost’ pred hodno-
tami a vol'bami. Clovek je zodpovedny za volbu svojich
hodnét, a to bez ospravedlnenia! Deti od malicka u¢ime,
aby spravne volili v hodnotach, aby necitili izkost’ a strach
z etickych dilem? U¢ime ich nadvlade nad svojou slobodou
alebo ich u¢ime bezmocnosti?

Metody vychovy k slobode

Zakladnou metodou vychovy k slobode je ucit’ deti volit’
medzi alternativami. Tym, Ze ich nechame volit’ medzi
alternativami, zaroven ich u¢ime hodnotit’ vyznam, zmyslu-
plnost’ hodnét, teda toho, €o si vybrali. U¢ime ich zvladnut
proces rozhodovania a uvazovania medzi rozlicnymi moz-
nostami a u¢ime ich aj zodpovedat’ za vyrok, ktory vynest
prisvojej vol'be.

“Co budes robit dnes vecer? Péjdes na diskotéku
alebo sa budes ucit?” - situacia slobody, volby,
rozhodovania, hodnotovej orientacie a zodpovednosti. . .

V zakladoch slobodnych vyberov z moznosti st dva
vel'ké kamene:

Prvym je mudrost' Cloveka, ktord v sebe skryva
inteligenciu, vedomosti, poznatky, ale najmé poznavacie
schopnosti ¢loveka. Preto ak chceme ucit’ deti slobode,
rozvijajme ¢o najlepsie ich kognitivne funkcie a procesy -
nielen vedomosti! Medzi kognitivne procesy, ktoré sa roz-
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hodujucou mierou podielaju na volbach, rozhodnutiach
arealizacii slobody, su procesy hodnotiaceho, kritického
myslenia. Ale aj dobré vnimanie, pamat’, analytické a synte-
tické myslenie, kreativne, divergentné myslenie st nevyh-
nutnymi predpokladmi dobrého hodnotenia a vyberu
z alternativ.

S. Tropp: GRYF II. Farebny drevorez, 1998

Druhym zakladnym kamenom stavby l'udskej slobody
je etika. Mame tym na mysli poznanie mravnym noriem,
hodnét, poznanie I'udskych prav, ob¢ianskych prav, pozna-
nie zakladnych preferovanych hodn6t sveta, naboZenstiev,
kultar ale aj rodin ¢i vlastnych hodnét interiorizovanych
v sebe a pre seba. Vernost’ sebe je znak identity. O mravnej
vychove sa popisalo vela knih, ale nie vzdy v intenciach
slobody, resp. absolutnej slobody Sartrovského typu.
Mnohé etické systémy, naopak, redukovali slobodu na
slobodu urcitého systému. A sloboda limitovana systémom
uznie je slobodou. Jedine univerzalny systém clovecenstva
zvnutorneny v hodnotovom svete zodpovedného jednot-
livea je systémom, ktory limituje slobodu.

Zakladom vychovy k slobode je naucit'ziakov hodno-
tit. Hodnotenie spolu s poznavanim a regulaciou spravania
tvoria triddu bazalnych funkcii osobnosti. Poznavam,
napriklad, €o je to trest smrti a o sa s tym spaja - hodnotim
tento fenomén na zaklade poznania a na zaklade poznania
ahodnotenia hlasujem za alebo proti (regulacia spravania).

Hodnotenie je osobitny psychologicky a pedagogicky
jav aako taky sa ma studovat’. Nemyslime tym hodnotenia
ziakov ucitel'mi, ale hodnotenie Ziakmi ako proces ucenia
sa slobody a zodpovednosti.

Hodnotenie - samotné slovo oznacuje tak proces, ako
aj vysledok hodnotenia. Pedagogiku zaujima najma proces
hodnotenia ako vSeobecny metodologicky jav a moznosti
zdokonal'ovania tohto procesu. Vysledkom hodnotenia je
vol'ba, rozhodnutie. Hodnotenie sa moze chapat’ ako vztah
rezultatu &innosti k znakom tlohy (S. A. Amonagvili).
Hodnotenie prebicha na tirovni emocionalnej aj kognitiv-
nej. Preto pri nacviku volieb a riesenia dilem sa pedagog
zaujima nielen o myslienkové procesy, ale aj o preZivanie
tohto procesu.

Cely proces ma zvycajne tuto podobu:

a) uvedomenie si potreby hodnotenia objektu, javu, potreby
vol'by medzi moznost’ami, prezentacia problému,
objektu tllohy;

b) uvedomenie si kritérii posudzovania, vol’by;

¢) proces hodnotenia, rozhodovania, vol'by;

d) vyjadrenie vysledku.

Pozname hodnotenie:

1. objekto-objektové hodnotenie (teplomer “hodnoti”
teplotu vzduchu);

2. subjekto-objektové (hodnoti clovek ale predmetom
hodnotenia je objekt, napr. auto, byt, krasa pisma);

3. subjekto-subjektové, kde miera subjektivity je najvys-
Siaanejde len 0 hodnotenie ¢loveka ¢lovekom, ale aj o hodno-
tenie napr. umeleckych objektov, niektorych abstraktnych
javov (¢o je sloboda) a pod.

Su l'udia, ktori presadzuju svoju subjektivitu pri hodno-
teni, vol'bach (subjektocentristi), a st l'udia, ktori presa-
dzujt skor vonkajsie meritka (subjektometristi). Tradi¢na
Skola je viac subjektocentricka. Zavedenie “metriky” do
pedagogiky znamena okrem iného zaviest Standardy pre
hodnotenie. Podobne by sme mali ucit’ ziakov zaviest’ aj
“tvrdsie” kritéria do hodnotenia a nenechat’ vsetko na
subjektivnych “mékkych” kritériach, ktoré navyse stano-
vuje ucitel’.

Vycvik slobody by sa mal diat’ vo vsetkych troch
zékladnych oblastiach:

a) racionalne hodnotenie: pravda - nepravda, spravne
- 7I¢ (napr. hodnotenie gramatickej spravnosti, hodnote-
nie spravnosti vypoctov a pod.);

b) etické hodnotenie na Skale dobro - zlo; mali by sme
vytvarat’ priklady a nechat’ posudzovat’ realne situacie
pachania dobra a zla, napr. fajcenie, pomoc starSim
Iud’om, oplzlé vyjadrovanie a pod.;

c) estetické hodnotenie pracuje na skale krasa - Skare-
dost’ (napr. ucit posudzovat’ hudbu, tanec, vytvarné diela,
graffiti a pod.).

Konkrétne techniky, ktoré¢ sa pouzivaju pri vychove

k slobode, su technikami, ktoré sa pouzivaju aj pri proso-

cialnom spravani, pri vyucbe k tolerancii, znasanlivosti,

multikultarnosti a pod., s dorazom na slobodné hodnotenie

a slobodné rozhodnutie Ziaka s naslednou analyzou moz-

nosti azodpovednosti za rozhodnutie. Tak sa daju pouzit’:
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» metody moralnych dilem (Galbraith a Jones);
» etické diskusie a polemiky - sokratovska metoda téza

- antitéza - syntéza;

* metdda “Zzalujem - obhajujem - sudim” (Zelina);

* problémoveé a situa¢né metody, diskusné skupiny, hra-
nie roli, psychodrama, sociodrama (Moreno);

* metody tvorivej dramatiky (KovalCikova), dramatotera-
pie (Majzlanova);

* metddy konfrontacie dvoch pribehov (Bybee, Sund);

* heuristické metddy najma rieSiace konkrétne pripady

z praxe (Nadler, Kohlberg, Fustierovciai.).

Existuje este mnoho d’alsich metod a technik, ktoré
zahfiaju v sebe aj vychovu k I'udskym pravam, pravam
diet’at’a a ¢loveka, vychovu k pravu na mier, slobodu, pravo
na zdravé zivotné prostredie, a i.

Priklad rieSenia prava na slobodu:

Skuste sa vzit' do wlohy novinarky Anny B., ktord napi-

sala ¢lanok o korupcii popredného politika. Nasle-

dujucu noc ju neznami ludia zbili a uniesli na nezname

miesto. Je dva tyZdne nezvestnad a nikto nic¢ nepodnika.

Co by ste urobili?

Po urcitej diskusii sa pokracuje: Mate k dispozicii

Vseobecnu deklaraciu ludskych prav a zoznam insti-

tucii a komisii, ktoré sa tymto zaoberaju. Vasou ulo-

hou je:

o urcit, ktoré ludské prava sa porusili,

* napisat list instituciam OSN, ktoré su kompetentné
v tejto veci konat,

* napisat’ list do novin,
» vzit' sa do postavenia Anny B. a napisat' v jej mene
list ministrovi spravodlivosti...atd.

Ludia, ktorych nenauc¢ime zit’ v slobode, budu ju zne-
uzivat’, alebo z nej utekat’. Strach zo slobody a titek zo slobo-
dy suvisi aj so sebavedomim l'udi. Preto popri dvoch
zakladnych kamenov a to l'udskej moralke a l'udskej
mudrosti je potrebné u deti vychovavat’ sebavedomie,
odvahu byt sebou, ¢o spolu stvisi s vystavbou silnej
a progresivnej motivacie a metamotivacie. Jej sticastou
je emocionalna zrelost’. A tak mézeme aj formalizovat’
podmienky a vychodiska budovania slobody ¢loveka, ked’
uvedieme, Ze

I’s = IQ + EQ + MQ +SQ + AQ + TQ,

kde Is je I'udska sloboda, ale aj kvalita zivota a 1Q je
inteligencny kvocient vyjadrujiici l'udska madrost, EQ -
emocionalny kvocient, MQ - kvocient motivacie a meta-
motivacie, SQ - kvocient socilnej zrelosti, presociality
cloveka, AQ - kvocient axiologizacie, sebaregulacie,
sebaovladania a TQ je kvocient kreativity. A tak, aj ked’
sme zdoraznili, ze nacvik volieb, rozhodovania a hodnotenia
je v stavbe vychovy slobody a k slobode, v zakladoch je
vlastne funkény rozvoj celej osobnosti Struktirovany do
systému KEMSAK. Otéazka slobody je otazka kvalitného
bytia ¢loveka v tvorivosti a realizacii svojich moznosti.
Pokial’ nova skola a vychova nenauci od mali¢ka pouzivat’
cloveka svoje moznosti slobody, nad’alej sa bude darit’
l'udske;j lenivosti, hltiposti, zlu a nasiliu.

Summary: The author points out the importance of education to freedom and presents some methods of
such education. He stresses the fact that wisdom of man and ethics are the most important free options.
He also deals with stages of evaluation and three basic areas of training freedom.

KOLKO AUTONOMIE UNESIE SKOLA?

Milos Novak, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Niektoré sposoby interpreticie pojmu "autonomia Skoly". Tri najcastejSie sa opakujiice polohy

vnimania autonomie Skoly u nas.

Krucové slova: autonomia Skoly, rozhodovanie, autonomia ludi v skole, ciele skoly

Nedavno som sa zacastnil pracovného stretnutia s Cesky-
mi, holandskymi, mad’arskymi a rakiskymi partnermi,
nosnou otazkou ktorého bola autondmia skoly. Pod doj-
mom konfrontacie roznych pohl'adov a nazorov, argumen-
tacie a objasnovania som si zaumienil, Ze sa s rovnakou
témou obratim na nasich ucitel'ov.

Autondmia Skoly je pojem v poslednych rokoch ¢asto
spominany. Je spajany s tak fundamentalnymi otazkami,
ako je humanizacia vzdelavania, ciele vzdelavania a Skoly ¢i
decentralizacia riadenia. Ale ako rastie frekvencia uzivania
tohto pojmu, tak sa rozsiruje aj rozsah jeho chapania a interpre-
tacii. Preto sa chcem zamysliet’ nad autondémiou $koly,

ponuknut’ svoje videnie a, mozno, vyvolat verejnu diskusiu.

V pripade, ze budeme hovorit’ o autonomii skoly, vynara
sa otazka, ¢o bude predmetom nasho zaujmu. Kvoli I'ahsie-
mu (mozno t'az§iemu) porozumeniu pojmu “autonémia”
sa pozrieme ku klasikom.

P6vodne antické slovo oznacovalo prevazne samostat-
né zakonodarstvo, a takto bola autonémia chapana ako
politické sebaurcenie a politicka sloboda. Kant (1990)
rozsiril pojem autondmie tym, Ze uznal autonodmiu cloveka
azviazal jus etickou slobodou. Marxisti vylucovali moz-
nost’ autonémie Cloveka, takze neprekvapuje, ze napr.
“Slovnik filozofia a prirodné vedy” (1985) toto heslo
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neuvadza a Filozoficky slovnik (1977) sa obmedzuje na
kritiku tych, ktori sa tymto pojmom zaoberaju. Naproti
tomu Velky sociologicky slovnik (1996) uz uvadza auto-
nomiu ako relativnu samostatnost’ vzhl'adom na okolie.
Pre tcely tohto prispevku budem autonémiu Skoly chapat’
ako samostatné ur¢ovanie ciel'ov skoly a s nimi spojené
zvrchované rozhodovanie. Moja skiisenost’ zo vzdelavania
pedagogickych zamestnancov poukazuje na tri zakladné
polohy vnimania autonomie skoly.

Prva z nich sa tyka vysostne zvrchovaného rozho-
dovania. Moznost’ samostatne a slobodne prijimat’ rozhod-
nutia vnimaju riadiaci pracovnici $kol a skolskych zaria-
deni najcitlivejsie. Sucasne sa poukazuje na to, ze prakticka
realizacia rozhodnuti vo vyznamnej, ak nie urCujucej miere,
zavisi od finan¢nej autonoémie. Nechcem spochybiiovat’
opodstatnenost’ jasnych pravidiel financovania vzdelavania,
ale nemyslim si, Ze ich absencia kon¢i diskusiu o autonomii
Skoly. Po roku 1990 st vsetky stredné skoly pravnymi
subjektmi. Coraz Gastejsie je pravna subjektivita posky-
tovana i zakladnym Skolam. Pravna subjektivita mala
posilnit’ mieru autonémie Skoly tym, Ze rozhodovacie pravo-
moci sa presunuli od centra blizsie k procesu vzdelavania.
Najcastejsie je autonomia Skoly vnimana prostrednictvom
pravomoci. Potom sa moznost’ prijimat’ rozhodnutia neza-
visle od nejakej autority, pripadne nadriaden¢ho, stava
hlavnym indikatorom autonomie. V zjednodusenej podobe
sarozhodovacie akty tykaju vylucne funkcionalneho sub-
systému skoly, a preto najcitlivej$im vonkajsim prejavom
autonomie je moznost’ mat’ dostatok prostriedkov (najméa
finan¢nych), aby sa prijimané ¢i planované rozhodnutia
mohli realizovat’. Vynara sa otazka, preco je potom auto-
nomia Skoly vnimana ako “holub na streche’? Pri spolocnej
analyze sme spolu s pedagdgmi pripravujiicimi sa na druht
kvalifikacnu skasku prisli k poznaniu, Ze najcastejSou prici-
nou nedocenenia sticasného stupiia autonoémie skoly st
chybajtlice strategicke ciele Skoly. Rozhodovacie aktivity
Skoly su tak sustredené najmé na rieSenie okamzitych,
najcastejsie krizovych situacii na skole - suplovanie, nedo-
statky vo vedeni pedagogickej dokumentacie, nerespekto-
vanie vniitorného poriadku Skoly, dozor v skolskej jedalni
apod. Teda na situacie, ktoré sa nikdy neuzavru, vzdy na
Skole budu pritomné s pravdepodobnostou striedania sa
ro¢nych obdobi. Nechcem, aby vznikol dojem, ze tieto
¢innosti na Skole zl'ahcujem, av§ak chcem podotknut’, ze
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nemozu byt validnym meradlom autonomie Skoly.

Druha poloha je autonémia Pudi v §kole. Myslim tym
nielen ucitel'ov, ale i ziakov. V pripade ucitel'ov asi malokto
pochybuje, Ze ich autondmia a s iou spojena zodpovednost’
je velka. Nepoznam skolu, na ktorej by vyber metdd
a foriem prace bol ucitel'ovi vniteny, kde by direktivne boli
urcené ucebné pomocky a vlastné riadenie Cinnosti Ziakov.
Je namieste otazka, ¢i uplatiiovanie autonomie jedného
ucitel'a nie je v rozpore s uplatnovanim autonémie druhého
ucitel’a. To nie je volanie po unifikovani ucitel'ov, ale obava,
¢i hodnoty komunikované ziakom réznymi ucitel'mi nie
st diametralne odlisné. Ak tomu tak je, potom posobenie
kazdého ucitel’a je ziakmi vniman¢ ako svojvola, pretoze
ziaci nie su schopni identifikovat’ a prijimat’ spolocné hod-
noty ucitel'ov. O slobode ziakov a ich autondmii je potom
tazko hovorit’, ich uplatiovanie sa totiz meni z hodiny na
hodinu a pripomina skor pretvarku ako autentické spravanie
sa. Autonomia Skoly nie je dand jednoduchym stctom
autonomii veducich zamestnancov, ucitel'ov a ziakov.

Tretiu polohu, ktora je pre mia najzrorumitelnejsia,
definuje Scruton (1990) takto: “InStiticia je autonomna,
ak ma svoje vlastné alebo vniitorné ciele a ucely.” Takto
chépana autonomia Skoly vychadza z formulovania
spolo¢nych hodnét rodicov, Ziakov a pedagdgov. Autono-
mia Skoly potom spociva v kompetencidch realizovat’ ciele
Skoly v ramci dohodnutych hodnét. To vSak neznamena,
ako uvadza Einstein (1995), “Ze individualita by nemala
existovat’ a ze by sa jedinec mal stat’ puhym nastrojom
komunity na spdsob vcely alebo mravca”. Teda ak chceme
individualny rozvoj ziaka a reSpektovanie jeho jedine¢nosti,
potom dohodnuté hodnoty nemo6zu ostat’ iba vo forme
deklaracii, ale musia byt pritomné v kazdej aktivite ako
zékladny regulativ. To vyZzaduje nielen reSpektovat’ tieto
hodnoty v tzv. malej legislative - vo vnutroskolskom a pracov-
nom poriadku, v miere participacie ziakov, ucitel'ov a rodi-
¢ovnarozhodovani v skole, ale aj v uplatiovani pedagogic-
kych pristupov na vyucovani: v kritériach uspesnosti ziaka,
v pozadovanej miere samostatnosti a tvorivosti Ziakov, spo-
sobe komunikacie medzi uitel'om a ziakom. ESte raz chcem
zdoraznit potrebu vzajomne dohodnutych hodnét a ciel'ov
v mene toho, ¢o Adler (1995) opisuje ako “vytvorenie opti-
malneho vztahu medzi jednotlivcom a okolitym svetom”.

Zda sa vam nadpis “Kol'ko autonémie unesie skola?”’
neopravneny?

Velky sociologicky slovnik I. Karolinum. Praha : Univerzita Karlova, 1996.

SCRUTON, R.: Slovnik politického mysleni. Brno : Atlantis, 1990.

EINSTEIN, A.: Jak vidim svét I1. Praha : Vydavatelstvi Lidové noviny, 1995.

ADLER, A.: Smysl zivota. Praha : Prah, 1995.

Summary: The author deals with problems of autonomy of schools and explains its concept from several

points of view. He presents three basic levels of its understanding in our country.
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NECHCENE 8-ROCNE GYMNAZIA

Franti$ek T6th - Maria Smrekova, 1. sikromné gymnazium, Capkova 2, Bratislava

Anotdcia: Pripomienky k niektorym pasazam projektu Milénium, tykajucich sa osemrocnych gymnazii.

Kto je nositelom kvality skoly - Ziak i ucitel?

Krlucové slova: projekt Milénium, osemrocné gymndazia, kvalita Skoly, spokojnost Ziakov a rodicov,

klima Skoly

Svoj prispevok zacnem citatiom z projektu integrova-
ného tematického vyucovania ziakov septimy 8-roéného
gymnazia:

Co bolo hnacim motorom ludskych snazeni v minu-
losti?

- Ludska tuzba po Stasti.

Akymi cestami isiel clovek k jej naplneniu?

- Cestou velkych pribehov.

Aky bol posledny velky pribeh a ako skoncil?

- Totalitou.

Kde sme?

- Odmietli sme velké slova a pribehy.

- Zanikla kontinuita - “na vecné casy”.

- Zanikla viera v moznost absolutnej pravdy.
Ako dalej? Ku komu, k comu ist?

Je konzum riesenim mojej tuzby po Stasti?

Mozno si l'udia kladli tieto otazky vzdy na prelome ¢asov.
Mozno nie sme v tom nijako vynimoc¢ni.
Existuje smer, ktory méze byt najmenej spochybnitel'ny?
- Vnimat’ a mat’ spoluticast’ na zivote, $tasti a aj utrpeni
druhého méze nim byt’.

Filozofi, teolégovia a aj prognostici sa zhoduju v tom,
ze nasledujuce storocie bude casom vstupovania ¢loveka
do svojho vnutra a ¢asom podelenim sa zivota jedného
s druhym. V tom vidia zachranu pred zhubnym osamo-
tenim, pred diktatom konzumu.

Zda sa, Ze s nimi znaSame starost’ o buducnost’. Citime
potrebu zmeny. Avizuje sa to vo vsetkych uhloch pohl'adu
na denny zivot. Citime ju aj my v Skolach. Vidime, Ze pred
nami dozrieva generacia, ktora odmieta vSetky nase istoty,
vsetky nase bozstva, vSetky nase “pribehy”, kazdl nasu
pravdu a hlada...

Vidime to, ale nedocenujeme vel'kost’ doby, v ktorej
zijeme. Nedocenujeme razcestie, na ktorom stojime. Pohl-
cujunas “Zabomysie” vojny, zahmlievame vyzvy Zivota.
Robime kozmetické upravy v nasich postojoch namiesto
principialnych zmien. Ak prinesie niekto viziu zmeny,
nacrtne hlavny smer, “vylepS§ime” mu ju tak, Ze ju uz ani
sam nespozna. Klameme sami seba, ale to nie je len nasou
doménou. Z ekonomickych dévodov sa vo vyspelych kraji-
nach integruju stredné skoly do obrovskych konglo-
meratov, pocty ziakov sa rataju na tisice. Prehlbuju sa
neosobné vzt'ahy a Sedivost’ priemeru. Z modernych tren-

dov vzdelavania ako prechodu k samostudiu sa vd’aka
neschopnosti zmeny spdsobu prace ucitelov stava len
atrapa - forma bez obsahu. A ako je to so zmenou u nas?
Napriek tomu, Ze z celého srdca stthlasime so zakladnymi
myslienkami novej Koncepcie rozvoja vychovy a vzdela-
vania - Milénium, sme jeho rozhodnymi zastancami
a myslime si, Ze uz vcera bolo neskoro, neda nam kriticky
nezareagovat na pasaze z posledného navrhu textu, ktory
je v sticasnosti vo verejnej diskusi.

“Za nedostatok povazujeme vysoky pocet ziakov
v 8-rocnych gymnaziach. V skolskom roku 1999/2000
to bolo az 39,8% zo vsetkych ziakov gymnazii. Stihlasime
s nazorom komisie expertov OECD (ktori odporucili
v Cechach zrusit osemroéné a Sestroéné gymnazia), ze
tieto gymnazia obmedzuju zakladny princip demokracie -
rovnost’ Sanci, spravodlivost’v pristupe ku vzdelaniu, segre-
guja Ziakov, negativne ovplyviiuju kvalitu vzdelavania na ZS,
degradujti ich na $koly druhého radu, menia postavenie
stredného odborného vzdelavania a maju negativny dopad
na kvalitu vzdelavacieho systému ako celku. Vzdelavanie
talentovanych ziakov bude efektivnejSie na zdklade
diferencovaného pristupu k ziakom na ZS.

K nazorom komisie expertov OECD by sme chceeli
prilozit text vVseobecnej deklaracie l'udskych prav, prijatej
OSN v 1. 1948: “Kazdy ma pravo na vzdelanie. Rodicia
maju prioritné pravo vyberu druhu vzdelavania, ktoré
bude poskytované ich detom.” Dalej by sme cheeli zacito-
vat'z materialov $védskeho parlamentu: “Prdvo a moznost’
vyberu Skoly a typu vzdelavania je pre jednotlivého
Ziaka neoddelitelnym prdavom slobodnej spolocnosti.”

Je spravodlivost pristupu k vzdelaniu totozna s citdtom
“vSetci bud’'me rovnako mudri alebo rovnako hlapi”? St
vsetci I'udia rovnaki? Su vSetky deti rovnaké? Mame
pravo byt ini? Mame pravo taki byt? Je to spravodlivé
alebo nespravodlivé?

Ak pripustime, Ze mame iné schopnosti a danosti, iné
pozitiva a iné negativa, sme segregovani? Argument o segre-
govani mohol vymysliet len ten, ¢o sdm triedi l'udi podl'a
stanoveného vykonu. Kto chape Zivot Cierno-bielo, triedi
l'udi na ispesnych a netispesnych a neuznava individualitu
kazdého jedinca.

Aké je vnimanie ¢loveka, ktory takto hodnoti? Pravde-
podobne Specialne - osobitné skoly chape ako Skoly nie
druhého, ale x-t¢ho radu. Nie je to zhubna predstava
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cloveka vobec? Nie je to dehonestujuci pristup k ziakovi,
ktorého zivotnym ciel'om nie je vysokoskolské stadium,
ale uplatnenie sa v remesle?

Z uvedeného citatu mézu vyplyvat’ nasledovné tézy:

+ nositel'mi kvality ZS st najlepsi Ziaci;

* najlepsi ziaci odchadzaju na 8-rocné gymnazia;

+  vietky 8-roéné gymnézia st kvalitnejsie ako ZS;

«  ZS po odchode Ziakov na 8-roéné gymnazia znizi svoju
kvalitu imerne s poc¢tom odidenych ziakov;

«  7Ziaci zostavajlici na ZS maju horsie podmienky po
odchode najlepsich ziakov;

« 78, z ktorej neodchadzaji Ziaci, je na druhom stupni
kvalitnejsia, ako ZS, z ktorej najlepsi Ziaci odisli;

+  zlepsit kvalitu ZS je mozné hlavne zastavenim odlivu
najlepsich ziakov;

« dobre pripravit’ Ziakov v prvom stupni je pre ZS ale aj
pre Ziakov a $kolsky systém nevyhodné;

* Skolabez najlepsich - nadanych Ziakov je menej kvalitna;

*  ¢imviac 8-roénych gymnazii, tym horsi vzdelavaci systém.

Od ¢oho vlastne zavisi kvalita skoly? Je kvalita skoly
umerna absolutnym vysledkom ziakov v zavere¢nych roc-
nikoch? Zavisi od poctu prijatych na d’alSie studium, alebo
jeumerna vysledkom v obdobnom monitoringu pre 9. roc-
nik ZS? Je kola (zhodou okolnosti sidliaca v teritériu
“SikovnejSich” deti, ktoré pravdepodobne dosiahnu lepsie
vysledky) vopred urcena ako kvalitna? Je skola sidliaca
v “menej podnetnom prostredi” automaticky nekvalitna?

Kovalita $koly, podl'a nasho nazoru, zavisi od mnohych
meratelnych i nemeratel'nych kritérii, ako st napriklad:
spokojnost’ ziakov i rodicov, spolupraca rodi¢ov so skolou,
klima v skole - pre ziakov, ucitel'ov, rodi¢ov, samozrejme
vychovno-vzdelavacie vysledky skoly vratane schopnosti
ziakov, ktor¢ vyZaduje moderna doba - vyhl'adavat’, rozu-
miet’, zbierat’, triedit’, kombinovat’ informacie, vytvorit’ viziu,
realizovat’ ju postupnymi krokmi, organizovat pracu, praco-
vat’ individualne i v skupine, mat’ predstavy o prirodnych
a spolocenskych javoch aj v suvislostiach a vediet’ ich
interpretovat’ a v neposlednom rade aj od moderného
vybavenia Skoly atd’.

Kovalita skoly je sthrmom spokojnosti rodica, Ziaka,
ucitel’a spolu s vysledkom objektivnych merani vychovno-
vzdelavacieho procesu. Rodi¢ moze pokladat’ za kvalitnti
Skolu klasicku konzervativnu Skolu “s trstenicami”, iny
rogersovskd, iny waldorfsku, iny klasicka vidiecku malo-
triedku. Ak sa chceme podujat’ h'adat’ meratel'né kritéria,
nemdze to byt len hodnota vedomosti na vystupe. Ak
chceme merat’ hodnoty vedomosti - tak jedine hodnotu
prirastku vedomosti a zrucnosti. LepSia a kvalitnejSia

Skola je ta, kde prirastok vedomosti a zru¢nosti je
vii. Skola zamerand na “zaostalé romske deti” moze
byt kvalitnejsia - prida viac ako vyberova talentova mate-
maticka Skola, napriek tomu, Ze by pripadné zaverecné
monitorovacie testy dopadli v porovnani hrozostrasne.
Podstatny je vSak prirastok vedomosti a zru¢nosti vo vse-
obecnosti, nie vysledna hodnota.

Ak chceme kvalitu merat’ a porovnavat, potom
na vstupe a vystupe. Napriklad v 5. a 9. roéniku ZS, hodno-
tenie kvality ZS tym nebude zavislé od poctu “dobrych
ziakov”. Zistime, ze dobri Ziaci nie st nosite'mi kvality
Skoly, ze nositel'mi kvality Skoly s ucitelia. Odchodom
“dobrych” ziakov zo ZS sa, samozrejme, zmeni $truktira
ziakov, avsak neznamena to automaticky pokles kvality.
“Horsi” ziaci, ktori boli vzdy v uzadi, dostant Sancu byt naj-
lepSimi. Zvysi sa ich sebavedomie a otvoria sa im nové
moznosti pred vstupom na strednii skolu, lebo, ako uz davno
povedal Cicero: “Lepsie je byt prvy v poslednej dedine
ako druhy v Rime”.

Kto komu tu vlastne slizi? Majt sa Ziaci a rodicia pri-
sposobit existujuce;j sieti $kol? Majt sa ziaci a rodicia pri-
sposobit’ poziadavkam ucitelov ZS? Alebo sa maji ZS
prispdsobit’ - prebrat’ sa z letargie poslednych desiatich
rokov - znizujucej sa populacne;j krivke a odchodu “najlep-
Sich” ziakov a najst’ novu kvalitu a zmysel svojej prace,
vyniest’ na svetlo novych “najsikovnejsich” Ziakov, ¢o je,
mimochodom, z celospolocenského hl'adiska najdole-
zitejSie. Ak si totiz zanalyzujeme dovody, ktoré vedu absol-
ventov do armady nezamestnanych, zistime, Ze to nedosta-
tok sebaddvery, asertivity a neschopnost presadit’sa v konku-
rencii st Castej$imi ddvodmi ako odborné prekazky.

NositeI'mi kvality skoly - kvality Skolského systému
st v prvom rade ucitelia. Odchod mnozstva ucitel'ov, nekva-
lifikovanost’ (papierova i vecnd), absencia motivécie st hlav-
nymi pri¢inami znizovania kvality Skolstva za poslednych
desat’ rokov. Mézeme si polozit’ otazku: preco je to tak?
Predsa preto, Ze nie sl peniaze - a uvedomime si, Ze celé je
to len o peniazoch, peniazoch a este raz o peniazoch. Nebu-
de treba hl'adat’ rozne pseudodovody, ale bude treba vec
jednoznacne pomenovat’. Podmienkou zvysenia tirovne Skol-
stva st peniaze. Ale je to jedind a dostacujuca podmienka?

Skolstvo bude kvalitnejie nie zrusenim 8-roénych
gymnazii, ale doslednym reSpektovanim prav diet’at’a, vyko-
nanim okamzitej zasadnej transformdcie, zacielenim
pohl'adu na objekt - ziaka, Studenta. Zmenou postavenia
ucitel'a, zmenou postoja ucitel’a k potrebam Zziakov,
ochotou delit’ sa s nimi o ich svet, ochotou rozdat’ samych
seba a samozrejme, naliatim zodpovedajiiceho mnozstva
finan¢nych prostriedkov.

Summary: The author expresses his critical remarks on parts of the Milenium Project dealing with 8 year
gymnazia and basic schools. He points out that quality of school is not assured by excellent students but
excellent teachers.
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IMPROVIZACIA - TVORIVA METODA HLADANIA
Lubica Bekéniova, Metodické centrum PreSov

Anotacia: Flexibilné a efektivne stratégie dramatickej vychovy ako ndstroj aktivizacie komplexnej
skusenosti Ziakov vo vychovno-vzdelavacom procese.

Krucové slova: improvizacia - tvoriva metoda hladania, hra malych skupin, hra celej triedy, divadlo -

forum, aleja, alter ego

V anglickej teorii aj praxi sa rozlisuju dva druhy impro-
Vizacii:
* spontanna (spontaneous improvisation),
 pripravena (polished alebo prepared improvisation).

S. Tropp: GRYF IlI.. Farebny drevorez, 1998

Baldvin a Hendy (1994, s. 29) ju definuji ako metodu
objavovania 'udskych vzt'ahov, l'udského spravania a uda-
losti aktivnou cestou.

Podl'a Waya (1996) je to ¢innost’, ktora zvladnu vsetky
deti v ktoromkol'vek veku s akoukol'vek mierou schop-
nosti. Improvizacia vyuziva vSetky psychické funkcie
aodvija sa od uplatnenia vlastnych zdrojov jedinca bez pot-
reby zlozito interpretovat autorove zamery.

V dramatickej vychove su improviza¢né postupy
uplatiiované z dovodov psychologickych a pedagogickych,
nie divadelnych. Jednoducho povedané, nepripravujeme
deti najavisko, ale na zivot.

Aké su funkcie improvizacie ako zékladného pro-
striedku dramatickej vychovy a ¢im sa napliaju sociali-
zacné ciele?

Ide o nasledujuce:

moznosti menit’ deje, ¢innosti, charaktery, situacie a ich

rieSenia,

» prebudzanie vlastnej predstavivosti a tvorivosti, nie
spoliechanie sa na hotovy cudzi produkt - literatiru,

* aktivita v rozhodovani pri rieSeni situdcii (diet’a sa uci,
ze nie su len jedno alebo dve riesenia a ze kazdy - aj
ono - je schopné a opravnené volit’ svoje rieSenia, a tym
menit’ svet),

* moznost striedania protikladnych uloh.

Podr'a Cerného (1987) model dramatickej hry uplat-
fuje improvizaciu na vytvaranie inej, hrovej skuto¢nosti,
z ktorej vyvodzujeme skuisenost’, Ze:

1. rieSeni je viac,

2. my sami ich mézeme hl'adat’ a nachadzat,

3. je dobré ich hl'adat,

4. musime ich hl'adat’ spolu s ostatnymi.

Scher a Verrall (1987) uvadzaju, ze na stimulaciu
dobrej improvizacie je potrebny, ba nutny, zarodok kon-
fliktu alebo dramatického napétia.

Konflikt je zakladom dramy. Ten méZze byt urc€ity a zre-
tel'ny, jemny a malo badatelny, méze mat’ zaklad psy-
chologicky alebo fyzicky, duchovny alebo rozumovy. Nech
uz bude taky alebo onaky, vzdy bude do istej miery emo-
cionalny. Konflikt moze spocivat’ v okolnostiach nezavisle
od vplyvu ¢loveka, alebo moze vyrastat’ z jeho charakteru
(Way, 1996, s. 139).

Pre ucitel'a slovenského jazyka a literattiry je dolezité
vediet, ze “improvizacia je cesta, ktora poskytuje oboha-
tenie skuisenosti potrebnych pre mentalny a emocionalny
rozvoj, ako aj komplexnejsi a uspokojujiicejsi rozvoj mysle-
niaa predstav” (Pickering, 1971, s. 11), pretoze reproduk-
cia dan¢ho cudzieho textu nie je celkom vhodnym
prostriedkom na slobodny zasah do skuto¢nosti, na sebavy-
jadrenie a ziskanie vlastnych nazorov. (V dvadsat’ rokov
starej anglickej Statistike sa uvadza, ze z 32 000 deti len tri
dali prednost’ hre podl'a zaviznej predlohy pred impro-
vizaciou.)

Improvizacia ako prostriedok detského dramatického
prejavu stavia most medzi viitornym svetom diet'at’a a diva-
delnymi vyrazovymi prostriedkami, ktoré mu zaroven
pomahaji uverit’ v seba a vo svoje schopnosti. Osobitny
vyznam spociva v tom, Ze vsetko sa kona na baze hry, v sku-
pine, vychadza z vnutorného pocitu, ktory sa premiena
na uzitok a potrebu. Tym poskytuje radost’ z vlastnej tvori-



8

PEDAGOGICKE ROZHT.AADY 1/2001

vosti (BakoSova, 1995, s. 63).

Ziada sa zdoraznit’, Ze vi&sina improvizaénej prace vo vy-
u¢ovacom procese sa nedeje s imyslom prezentovat
vysledok - produkt. Ak sa ucitel’ rozhodne Cast’ situacie
prezentovat’ pred ostatnymi, robi tak zdmerne na zacie-
lenie na isty jav, istd udalost’, na zbieranie napadov, na
objavovanie moznych rieSeni istej situacie, konfliktu,
epizody apod.

Improvizacia rozvija jednu z najcennejsich a v sucas-
nom, rychlo sa meniacom svete mimoriadne uzito¢ni
zrucnost - flexibilitu.

Je to tiez efektivna technika na rozvijanie komuni-
ka¢nych zru¢nosti v materinskom aj v cudzom jazyku.

Dobson (1989) vo svojej publikacii pontika 50 situacii
naimprovizaciu.

Priklad: Ste v reStaurdcii. Prave ste doobedovali.
Casnik prichadza s victom. Siahnete po penaZenke,
ale zistite, ze ste si ju zabudli doma.

Prostrednictvom improvizacie ma ucitel’ moznost’
rozvijat’ aj empatiu, asertivitu, Gictu, toleranciu, kooperaciu,
prosocialne spravanie, emocionalnu inteligenciu.

Hra malych skupin
Je to forma pripravy improvizacie s dérazom na prezen-

taciu situacii, odovzdavanie myslienok a napadov zvysku

triedy (Readman, Lamont, 1994, s. 57). V niektorych
zdrojoch anglickej metodiky sa objavuje hra malych skupin
ako nazov techniky.

Ciele a funkcie hry skupin podl’a J. Valentu (1998, s. 197)
spocivaju vo vyznamnom posilneni procesov ucenia,
v ponuke na konstruktivne ucenia, pretoze prave odlisné
hladiska v skupine, zakonite fungujiice u jednotlivych
¢lenov, podporuju samostatné konstruovanie poznania.

Idealne su skupiny troj- az pat¢lenné, pretoze poskytuju
zéaruku optimalneho rozlozenia sil a vnutroskupinovych roli,
lepsie sa tu dospieva k dohodam, nehrozi nebezpecenstvo
rozpadu do mensich skupin.

Nevyhody:

* obcasné problémy s kontrolou kvality prace simultanne
pracujucich skupin - hrozi nebezpecenstvo, ze vsetko
urobi jednotlivec;

* dopracovnych vztahov v skupine sa mézu miesat’ skutoc-
né medzil'udské vzt'ahy;

* problémy s koordinaciou ¢asu vsetkych skupin a so spét-
nou vézbou.

Vyhody:

* plnesatuprejaviardzne urovne (volnd, kognitivna, emo-
cionalna, tvoriva a pod.);

 skupina je vhodnd na analyzy tém;

+  C&lenovia maju ance pracovat' komplementarne (dopli-
nat’ sa, kooperovat’).

Kedy zacat™?
Brian Way (1996, s. 80) radi: “Neexistuje pravidlo,
podla ktorého sa méze ucitel’ rozhodnut’, Ze trieda uz méze

pracovat’ v skupinach. Kenneth Pickering (1971, s. 13)
tvrdi, Ze deti mladSicho Skolského veku, na zaciatku
Skolskej dochadzky, st prilis§ egocentrické na to, aby doka-
zali kooperovat.

Brian Way (1996, s. 81) pontika mnozstvo prikladov
na pociato¢nu skupinovu pracu deti od 9 rokov zalozenti
na pohybe s pouzitim hudby, napr. vyjadrit’ pohybom na
hudobné motivy kratucky pribeh.

Hra celej triedy
Su isté situacie, v ktorych vsetky deti triedy vstupujt
do hry a hrajt fiktivnu situaciu v snahe objasnit’ istt dilemu
alebo Specificky ciel’, zvy€ajne ur¢eny ucitelom, napr.
takymto pokynom:
*  Musime spolu odcestovat do neznamej situdcie,
do minulého storocia a pod. (podla zamerov),
(Readman, Lamont, 1994, s. 66).

J. Valenta (1998, s. 198) uvadza takiito moznost”:
* Cela trieda hra pre seba “parlament” istej zeme.
Specifickym divakom moze byt uéitel’ & iny pozorovatel,
pred ktorym, ¢i pre ktoré¢ho sa hra.

Divadlo - forum (d’alej pouzivam skratku D-F)

Predstavuje formu, princip, ale aj stratégiu, ktora
umoziuje vyuzivat’ elementy hrania malych skupin, ucitel’a
v role, hovorenych myslienok a d’alSich stratégii. V tejto
dramatickej forme urciti ¢lenovia triedy vstupuju do roli
a hraju (predvadzaju) situaciu, zatial’ ¢o sa zvysok triedy
pozera. Aj pozerajuci su aktivnymi ucastnikmi, pretoze
maji moznost’ aj pravo zastavit’ hru, pontkat’ navrhy rie-
Seni a dokonca prevziat’ niektorti rolu. M6zu sa pytat’, €o si
ten-ktory hra¢ mysli, navrhnat’ odlisné reakcie alebo pozia-
dat’ znovu odohrat’ ist sekvenciu z odlisného hl'adiska,
s dorazom na nieco iné. Herci sa mézu vymienat's poze-
rajucimi a vyskusat’ si svoje napady (ak st odlisné).

Najefektivnejsim Startovacim momentom pre divadlo
- forum je zacat rieSenim dilemy alebo problému.

Autori Readman a Lamont (1994, s. 61-63) zdoraz-
uj, Ze je to vel'mi silnd stratégia, ale od ucitela si vyzaduje
zna¢nu sumu skusenosti. UCitel’ sa musi uistit’ v tom, ze
kazdy ziak v triede sa citi schopny istym spésobom parti-
cipovat’.

Preco a kedy divadlo — férum vyuZzivat’?

Utelom D-F je hl'adanie variantov rieSenia problému.
Dramaturgia D-F by mala byt postavena tak, aby ukazo-
vala chybu, problém tak, aby divak citil vyzvu na jeho riesenie.

Pravo zastavit’ hru sa musi vopred Specifikovat’ aj tech-
nicky. Je potrebné zvazit', na aky signél sa hra zastavi - zvo-
lanie stop, zdvihnutie ruky a pod. (Valenta, 1998, s. 171).

Priklad pre 5-6 rocné deti:
Ako mdze mala skupinka deti privitat’ nového spoluziaka
v triede. St priatel'ské a ustretove?
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Podl’a potreby zastavte akciu a nechajte d’alSich ¢lenov
triedy predviest’ vlastné napady.

Pre 7-9 rocnych:

Diet’a presvied¢a svojich rodi¢ov, aby mu dovolili ist’ do
letného tabora. Deti v role rodi¢ov a syn s bratom alebo
sestrou rozohravaju diskusiu. Ak sa zdvihne viacero rik
pozerajucich sa ziakov, vystriedaju ich v rolach alebo uvedu
svoje pripomienky (Readman, Lamont, 1994, s. 62).
Analogicky sariesi akykol'vek problém primerany veku.

Aleja
Podstata metody:

Nazov je odvodeny z anglického terminu "alley", ¢o
v preklade skutocne znaci aleja alebo tiez ulicka. Oboje
je vhodné, pretoze jadro postupu spociva v tom, ze hraci
urobia ulicku tym spésobom, Ze sa spravidla postavia do
dvoch proti sebe stojacich radov (teda celom k sebe),
medzi nimi je r6zne Siroka medzera (asi 1,5 metra alebo
aj viac), pretoze takto vzniknutou alejou vo vacsine pripa-
dov prechadza niektora z dolezitych postav hry.

Vo vztahu k tomu, kto a za akych okolnosti pdjde, je
tiez spravidla urcené, o alej zastupuje (chodbu veducu
k sudnej sieni, ulicu k domu priatel’a, cestu po lodi na kapi-
tansky mostik, cestu smrti (Globalna nametova hra Anna
Kareninova. Presov : MC, 1998).

Sucasne je vydana instrukcia, ¢o stromy ¢i kompo-
nenty steny ulicky, teda hraci v radoch, majt robit’. Jednak
maju vymedzené, na akej urovni rolovej hry sa budu
nachadzat’ (za seba, za priatel'a postavy, kazdy si moze
urcit’, kym vo vztahu k prechadzajlicej postave bude; ¢i
bude hrat’ myslienky postavy a pod.), a jednak je urené,
¢o maju hraci postupne hovorit’ (myslienky postavy, ndzory
priatel'ov na rieSenie ich problémov), ale tiez riadit’ svojimi
vyrokmi nonverbalne spravanie postavy.

Postava/ ziak ¢i ucitel’ v role prechadza alejou z jednej
strany na druhu, po¢tva, pripadne reaguje, alebo dokonca
sama oslovuje jednotlivych hracov ako uréité postavy
(spomienky a pod.).

Prejdenim vsetkych postav (po poslednej postave) aleja
spravidla kon¢i.

Funkcie a ciele:

Aleja vychadza zo zivotnej skuisenosti s reflexiami a seba-
reflexiami naSich problémov a s procesom empatie, ale
tieZ z pocitov, ktoré pozname, ked’ sa blizime realnou chod-
bou k miestu neprijemného ¢i dolezitého diania atd’. Aleja
je tiezmetaforou kolektivneho povedomia ulozeného socia-
lizaciou do jedinca a premietajiceho sa do uvah o jeho
individualnych problémoch, metaforou toho, kol’ko posto-
jovanejasnosti v sebe mdzeme nosit, tiez metaforou odcu-
dzenia, odstidenia alebo pomoci a rady.

Aleja sa spravidla nepouziva ako samostatna hra, ale
ako sekvencia v tych okamihoch dramy, kedy je potrebné
pristapit’ k nejakému rozhodovaniu, ked’ sa situdcia vyhro-

tilaa je potrebné nechat’ priechod ndzorom jednak l'udi
vobec, jednak nazorov klicovej postavy (zastupenej
hra¢mi tvoriacimi ulicku, aj ked’ fyzicky stvarnenej inou
osobou ) apod. Aleja vyzaduje aktivizaciu prezivania, sici-
tenia, kritickosti, aktivizaciu etickych a hodnotovych
orientacii hracov. Aleja je spravidla vel'mi pdsobivou
technikou. Moznosti umeleckého rozvoja s limitované
vyuzitim aleje k napliianiu socialno-etickych vychovnych
cielov (Valenta, 1998, s. 115).

Readman, Lamont (1994, s. 56), ako aj Baldvin,
Hendy (1994, s. 41) pouzivajt pojem “Conscience alley”
(aleja svedomia) a zdoraziuju, Ze funguje najlepsie vtedy,
ked’ ide o jasnu dilemu.

Napriklad: Mal Tkarus urobit’ svoj prvy pokus o let?

“A naco je to dobré? Nie je to strata ¢asu?,” mohol
by sa niekto opytat’. Co na to hovori odbornik:

Vo vzéjomnych vztahoch I'udi je vel'a napétia a porach.
Ani l'udia, ktori su v izkom vzt'ahu, si Casto nerozumeju.
Pochopit’ zvlastny emociondlny zivot druhého Cloveka je
vel'mi tazké, aj napriek mimoriadnemu usiliu a skiiSaniu.
Je prilis vel'a konfliktov, vyplyvajicich z nedostatku poro-
zumenia alebo jeho portch, ktoré Casto stupiiuju alebo
premienajl na tragédiu rozpory a krizy vyvierajuce z indi-
vidualnych Zivotnych situacii.

Empatia je teda schopnost’, ktora sa v kazdodennom
zivote neuplatiiuje dostatocne, a preto je zdrojom mnohych
tazkosti. Jej rozvijanie a uplatilovanie je dolezité aj z hl'a-
diska jej praktického vyuzivania v psychologii, pri odstra-
novani portach v medzil'udskych vzt'ahoch sa empatiamoze
stat’ vel'mi zasadnym principom (Buda, 1998, s. 21).

Rozvoj empatie by rozhodne mal dostat’ priestor
v skole, ktora by mala mladych I'udi pripravovat’ do Zivota.

Alter ego
Podstata metody a priklady

Technika druhého ja je znama napr. i v oblastiach
socialno-psychologického vycviku. Jadro techniky spociva
v skutocnosti, Ze zatial’ ¢o jeden hrac vedie dialog ¢i mono-
l16g a hra vonkajsie spravanie a konanie urcitej postavy,
druhy hra¢ hra vnitorné prezivanie a myslienky tej istej
postavy. Angli¢ania niekedy oznacuju tato techniku ako
“doubling” (zdvojenie) alebo “shadow” (tien).

Podstatné pre definovanie tejto techniky je, Ze obaja
aktéri stavaju svoje kreacie na verbalno-zvukovom odo-
vzdavani (samozrejme, druhé ja moze stavat’ svoju kreaciu
len na pohybe - pantomimach ré6zneho druhu).

Fakticky méZeme rozlisit’ tri varianty tejto techniky:

Obaja hraci hovoria sucasne (hra¢ A v role “vonkajsie-
ho” vedie monoldg a nahlas presviedca sam seba o akejsi
pravde, ktort mu paralelne hra¢ B - “vntitro” - vyvracia).

Obaja hraci vedu dialog ako dve zlozky “ja”. Obaja
hraci hovoria striedavo, teda po replike vonkajsicho hovori
vnutorny alebo opac¢ne: vnutorny vedie ivahu o tom, ¢o
povedat’ nahlas (alebo ¢o by bolo dobré povedat nahlas)
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a vonkajsi potom hovori.

Funkcie a ciele: V prvom pripade ide o tréning
koncentracie a udrzanie verbalneho prejavu, ba niekedy
10 tréning vzajomného reagovania v podmienkach pre reco-
v komunikéciu extrémne stazenych. DalSie pripady nas
nutia zaujimat’ postoje a udrzat’ urciti postojovu liniu -
odlisnu od partnerovej (to nesie nadych dramatickosti) ¢i
stthlasnt (tu ide o tréning komunikacnych taktik). Sucasne
byva alter ego vyletom do sveta tajnych myslienok, ktoré
druhi nepoznajt, a prilezitost'ou k psychologickym sondam
a odkryvaniu motivov vonkajsieho konania. To je tiez
skuisenostné jadro, ktoré sa prebiidza hrou na druhé ja - nase
vnutorné monolégy a dialog, samohry, ale tiez analogie
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HRA AKO KULTURNY A ESTETICKY FENOMEN

Daniel Sim¢ik, Pedagogicka fakulta PU Presov

Anotdcia: Uzka suvislost pojmu "hra" s kultirou a estetikou. Priestorovd a casovd dimenzia hry. Schop-
nost hry viazat' na seba prvky krasy, zazitku, dojmu. Esteticka stranka ako neodmyslitelna sucat hry.

Klucové slova: hra, obliibenost' hry, priestorovda ohranicenost hry, pravidla, sutazivy charakter, dojem

z hry

Nase uvazovanie o hre by sme chceli zacat’ tam, kde
mozno odvodit’ jej podstatu, opodstatnenie, dostojnost’,
zmysel v Zivote cloveka. Ak za¢neme uvazovat’ o tychto
intenciach, zistime, Ze hra je tematizovana a aplikovana
v rozli¢nych oblastiach, ¢iuz v religionistike, umenovede,
historii, ale aj v exaktnych vedach, ako je matematika,
ekonomia. Takto by sme mohli pokracovat’ cez etnologiu,
sociologiu, pedagogiku, psychologiu, antropologiu, pricom
kazda je spracovana svojskym, Specifickym spdsobom.
Problematika hry nie je novou témou ani vo filozofii, je
vari len menej v popredi, mozno aj preto, Ze asociacie na
hru sa nie prili§ dobre znasaju s vaznostou tradi¢nych
akademickych filozofii.

To, Ze sme v nazve nasho prispevku dali do tizkej suvis-
losti pojem hry s kultarou a estetikou, nie je vobec nahodné.
Uz prvopociatky bytia prinasaji hru ako zaklad r6zno-
rodych obradov, hier, basneni, tancov, spevu a podstatu
tychto hier tvori jednoduché, no ucinné striedanie vyziev
a odviet, otazok a odpovedi, strof a protistrof. Vyznam-
nu tlohu pritom zohrava ndpad, myslienka, ale aj akési
vyburcovanie, podpichovanie, narazka. V starovekom
Grécku suviseli hadankové hry so samotnou podstatou
filozofie. Takymto sposobom si 'udia dokazovali svoju

vzdelanost’, Sikovnost, mudrost’, uSl'achtilost’ - kultrnost’.
Podstata takto chapanej hry sa prejavuje v sklone vidiet
svet ako vecny boj protikladov, tvoriaci podstatu vsetkych
veci (podobne aj &insky protiklad jang a jin). Strukturalna
analyza fenoménu hry nas méze posunut’ d’alej a spytat’
sa na jeho zmysel i na stvislosti hry a bytia.

Pri hladani stvislosti medzi pojmom hra a kultira
narazame na zasadny problém. Tak pojem hra, ako i pojem
kultara sa javia ako pojmy neodvoditelné. Dvojjedinnost
kultury a hry (Huizinga, J.: Homo ludens. 1990) je evi-
dentna, pritom vsak hra sa javi ako prvotna. Jej historicka
stuvislost’s kultivovanost'ou, obradnostou, posvétnostou
to potvrdzuje. Okrem toho hra ako forma je na rozdiel od
inych zdanlivo pribuznych Zivotnych foriem d’alekosiahle
samostatnejSou, pritom funguje mimo disjunkcie dobro —
zlo, pravda — loz, mudrost — hlupost. Platon povazoval
totoznost hry s posvitnymi ukonmi za danu, priCom za
hodného tejto tcty povazoval Boha. Clovek stanoveny
ako bozia hracka by mal zivot prezit’ v najkrajsich hrach,
mal by spievat’, tancovat’, naklonit’ si priazen bohov, ale
mal by im prinasat’ aj obety.

S napredujiicim spolocenskym vyvinom uchvdatenost,
posvdtnost, povznesenost, obradnost postupne strieda
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predstava, uvedomenie, Ze hra nie¢o vyjadruje.

“Uz diet’a vie, ze to robi len tak. No hra sa a vie, Ze sa
hra.” (Huizinga, J.: Homo ludens. 1990, str. 227, 233). Svet
hry s jeho imaginaciou sa vyznacuje neobycajnou krehkos-
tou, plnou silou nas “prepadne”, no 'ahko nas tiez “opusti”.
Zazitok, dojem z hry preto asto mnohi oznacuju za prili$
intimny a prchavy. Zvycajne si clovek malokedy uvedomi
okamih, ked’ prekroci hranicu a ocitne sa v hre. Vel'mi
presne vsak vie, kedy sa hra konci. A stane sa to v tom
momente, ked’ si uvedomi: “iba sa hram.”

Dal§im vyvojom ziskavali pri hrach vedomosti, zru¢-
nosti, navyky, schopnost’ cloveka dokazat’ to, ¢o nedokazu
ini akusi magicku silu, Casto dokonca i moc! Prave moment
uvedomovania si a uvedomenia si funkcie, poslania hry
prinasa ludstvu nové obzory poznania. Clovek sa najprv
slobodne hra a neskor si uvedomuje, ze jeho hra moéze
nieco vyjadrovat’. A prave zo zdokonalujucich sa hier
s vys§im obsahom pramenia vel'ké hybné sily Zivota.
J. Huizinga hru stavia vo vzt'ahu ku kultire do sluzieb
rozvijajuceho sa ducha a dava ju zaroven do vztahu
s etickym, gnozeologickym, ale aj estetickym vymedzenim
tej ktorej kultiirnej epochy.

“No v tejto hadankovej forme bezprostredne klici hlbo-
komysel'na znalost’ zakladov bytia... Hadanka, alebo vse-
obecnejsie povedané — polozena otazka, zostava, odhliad-
nuc od jej magického posobenia, dolezitym agonalnym
prvkom spolo¢enského posobenia.”(Huizinga, J.: Homo
ludens. 1990, str. 293, 296.)

Hra ako imaginarny svet ma schopnost’ vsetko do seba
koncentrovat. Nekona sa vSak na ohranicenej ploche,
naopak, ma jednozna¢nu tendenciu ohrani€it’ sa voci okoliu
astat’sa tak v istom zmysle akymi autondmnym tizemim.

V druhej magickej dimenzii priestoru sa deju zvlastne
veciis ¢asom. Pole hry sa ¢asto javi ako bez¢asova sféra.
Hra jednoducho plynie tak, Ze trva. Dokonca je zbavena
aj akejkol'vek zamernej cielovosti a nechava cloveka
jednoducho byt pri tom, nechat’ sa unasat’ hrou. Hra¢ nemusi
vyplat ziadne ilohy okrem tych, ktoré udva hra a to je
to isté, ako hru hrat’.

“Hraneni zadnym okrajovym jevem v Zivotni krajiné
cloveka, zadnym jen ptilezitostné vystupujicim, ndhodnym
fenoménom. Hra nalezi svou podstatou ke stavu byti
lidského pobytu, je to zékladni existencialni fenomén.”
(Fink, E.: Odza stesti. 1992, str. 11, 12.)

“Hra je dobrovol'na ¢innost’ ¢i zamestnanie, ktoré sa
vykonava v ramei inych presne stanovenych casovych a pries-
torovych hranic, podl'a dobrovol'ne prijatych, no bezpod-
mienecne zaviznych pravidiel, je sama osebe ciel'om a spre-
vadza ju pocit napétia, radosti i odlisnosti od obyc¢ajného
zivota.” (Huizinga, J.: Homo ludens. 1991, str. 33.)

K podobnym charakteristikam sa hlasia aj mnohi ini
myslitelia piSuci o hre.

Z hl'adiska naSich dominantnych zdmerov, ktoré¢ tymto
prispevkom sledujeme, je v tomto momente a v doterajsich

suvislostiach vel'mi dolezité poznanie, Ze clovek je ochotny
do hry “investovat™ celého seba a Zije v nej iny Zivot,
v inom case, v inom priestore, v inej realite. Tato orien-
tacia, ktora odkryva najprirodzenejsiu podstatu hry bez
zbytocnej vaznosti, tlaku bezného sveta, bremien a tarchy
roznych okolnosti, odkryva zaroven prilezitost’ na jej
vyuzitie v dnesnom zivote. Pre dnesny pretechnizovany
svet je atraktivna a vzacna aj samotna podstata hry, ktora
koreni hlboko v esteti¢ne. Aj ked  samotna hra sa nemusi
vyznacovat’ vlastnost'ou krasy, ma tendencie viazat’ na
seba prvky krasy (pohybujtce sa telo, veselost’ a povab
l'udi zaujatych hrou, rytmus, harmoénia). Obradny, slav-
nostny charakter roznych slavnosti, sit’azi, ale i sidnych
pojednavani, bohosluzieb, svadobnych obradov ma svoju
hlboku podstavu v hre a zaroven prinasa krasu, zazitok,
dojem, Cize esteticku stranku, ktora je neodmyslitelnou
stcast'ou hry. Va jednej strane pravda, rozum, schop-
nost’, Sikovnost’, vynaliezavost’, tvorivost’ a na strane
druhej krdsa, nadhera, Pahkost’, vzneSenost’, majes-
tatnost’. Clovek sam seba moZe a smie situovat’ do pozicie
vecného protihraca sveta. Jeho pohyb vo svete a voci
svetu vSak moze byt presiaknuty krasou a extazou, jeho
zivot moze mat’ aj tito dimenziu, akysi “druhy dych”.
Mozno sa nam podari vo svete, ktory je hrou, prevziat’ do
vlastnej existencie aspon niektor¢ atributy hry a zastriet’
tak nimi niektoré zbyto¢né napitia, strach, frustracie
astresy z neustaleho tlaku sveta, ktory na nas dopada. Tento
moment povazujeme za mimoriadne vyznamny a zavazny,
zvlast vo vychovno-vzdelavacom procese.

Pokusime sa nacrtnut’ a ¢o najvystiznejSie charak-
terizovat’ aspekty hry, v ktorej sa stricame, mizneme sami
sebe a zaroven sa nachadzame a spozndvame. Méame
pritom na paméiti, ze aj ked’ hra trva iba chvil'u, stdva sa
tiez okamihom vecnosti.

Obl'ibenost’ hry

To, ze hru obl'ubujt deti, mladez i dospeli, Ze oblibenost’
hry moze dokonca prejst’ az do vasne, Sialenstva, nepricet-
nosti, nas niiti naozaj hiboko uvazovat nad podstatou ¢i prapod-
statou tohto javu. V tejto suvislosti nam prichodi ako vel'mi
vystizny holandsky vyraz “aardigheid” — vtip hry
(Huizinga, J.: Homo ludens. 1990, str. 223), ktory je odvode-
ny od slova “aard”, o znamena podstatu, umenie. Zauji-
mavy je tiez vyraz “uchvatenost” ako moment detske;j hry,
ktory sa v odbornej literattre tiez vyskytuje, pritom priam
odhal’uje pri¢inu vSeobecnej obl'ibenosti hry a zaroven
jejneobycajnej estetickej hodnoty. To, ¢o cloveka uchvati, zaro-
veii ho aj vtiahne do seba, pohlti, unaSa do inych sfér. Tento,
podlanasho nazoru, naozaj Stastny vyraz, ma v sebe dusu.

Vzhl'adom na charakter prejavov ¢loveka pri hre, ich
roznorodost,, istt akoby magick silu treba vidiet’ korene
hry hlboko v esteti¢ne. Aj spominana historicka stvislost’
hry s pojmami kult, sldvnost’, obrad len potvrdzuje takéto
chapanie. Hry zdvorilosti, 'ibostné hry a tance, hry na
otazky a odpovede (v starej Cine) ¢i sit'aze v rymovani,
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rétorike (v starom Rime), ale aj iné roznorodé hry podob-
ného charakteru s ¢asovym posunom do ovela davnejsej
minulosti u primitivnych kmenov sa jednoducho snuibia
s takymi pojmami ako krasa, nadhera, dokonalost’, vel'ko-
dusnost’, urodzenost’, slava, cnost’, spravodlivost’ vazenost’.

Vratme sa eSte k vyrazu “vtip hry” a zamyslime sa
nad zmysluplnostou, ktorti prinasa. Zvlast’ v detskych
hrach prevlada veselost, humor, zabava a smiech. Diet’a
sice na jednej strane pocit'uje hru ako urciti vaznu zale-
zitost’, ale v kone¢nom dosledku mu prinasa dobrt naladu,
radost’, zazitok a Casto vyustuje do Zartu, vtipu. O tom
svedcia mnohé veselé zartiky, riekanky, jazykolamy.

“Smich je kofenim nejen zivota, ale i dobré hry.””
(Misurcova, V. ai.: Hra a hracka v zivoté ditéte. 1980, str. 43.)

Ak uzhovorime o obl'ibenosti detskej hry, nemézeme
obist’ tiez estetickt kvalitu hraciek. Mame tym na mysli
ucinok, ktorym pdsobia na diet’a svojim tvarom, farbou,
materialom, ale aj zvukovou a funk¢nou bohatostou. Este-
tické problémy hraciek tvoria jednu vel’ku kapitolu a je
nutné ich riesit’ v izkom spojeni s ich funkciou, s vekom
apotrebou dietat’a, ako aj s kultiurou, ktorej sucast’ tvori.
Vel’a hraciek zvySuje svoju atraktivnost’a pritazlivost’ tym,
ze okrem svojho vzhl'adu poskytuje dietatu aj zvukové
zazitky. Tie mal urCite na zreteli aj Carl Orff svojim
detskym hudobnym instrumentarom a domyslel to az do
takych dosledkov, ze respektoval pri ich funkénosti
i spdsobe ovladania prirodzené zakonitosti hudobného
vyvinu (sopranové, altové ladenie), l'ahkoovladatelnost’
pri nadobudani inStrumentalnych zru¢nosti a navykov.

“Hracky vzbuzuji estetické zazitky vSemi strankami pliso-
bicimi na smyly ditéte a jsou prvni Skolou vkusu.”
(MiSurcova, V. ai.: Hra a hracka v zivoté ditéte. 1980, str. 43.)

Priestorova ohranicenost’ hry

Tento d’alsi vyznamny aspekt hry prinasa okrem jasne
ohranic¢eného a vymedzeného priestoru (aréna, hraci stol,
ihrisko, javisko, sidny dvor) aj konkrétne esteticke prvky,
bez ktorych si nevieme v podstate urcity druh hry pred-
stavit’ (oblecenie, kulisy a vyzdoba ur¢eného priestoru, tréno-
vany ¢i kultivovany pohyb, rec, spev). Pochopitelne, tieto
spominang ¢initele maju svoj zmysel a zamer, podstata
ktorého tkvie v navodeni atmosféry akejsi vynimocnosti,
neobycajnosti. Clovek aj prostrednictvom takychto prvkov
potrebuje dat’ najavo, ze chvila hry sa vymyka zo sféry
bezného, obycajného Zivota. Aj vonkajsimi estetickymi
znakmi sa zvlastnost’ tejto chvile v hre podporuje, umocnuje.

Takymto sposobom si vytvara “docasné svety vniitri
obycajného sveta, ktoré sluZia na vykon uzavretého
deja...” (Huizinga, J.: Homo Ludens. 1990, str. 228.)

Esteticka uprava priestoru, v ktorom sa urcity druh
odohrava, primerany odev, ale aj spravanie sa umocriuju
tajomnost hry. Ta sa vSak najmarkantnejSie prejavuje
v samotnom prejave ¢loveka, aktéra hry, ktory hra akoby
inu bytost, projektuje sa, hra rolu. Takato hra dosiroka

otvara dvere osobného rozmeru protagonistu. Tym sa okrem
rolovosti dostavaji na povrch vo forme emociondalnej
demonstracie aj vlastné skiisenosti, nazory, eticke postoje.

“Ak sa hraci ocitaji v moznych slobodnych priesto-
roch, kazda herna situacia skryva vybusninu proti divackej
sfére vaznosti, provokuje a transcenduje spoloCenské
pravidla moralky, konfrontuje divacku pospolitost’ s jej
obavami, snami a obrazmi “iného Zivota.” (Mastnak, W.:
Zmysly — umenie — Zivot. 1994, str. 55.)

Pravidla a sut’azny charakter hry

Naprvy pohl'ad by samohlo zdat’, Ze tento aspekt hry nemo-
ze mat nic¢ spolocné s esteticnom. No uz samotné pravid-
lo ¢i Ziadne pravidlo jasne oddeluje krdasno a vsedno.

Vel'mi vystizne to vyjadril J. Huizinga: “Rozhodcova
pistalka prerusi ¢aro a na okamih zasa obnovi obycajny
svet.” (Homo ludens. 1990, str. 230.)

Antitetickd povaha hry predurcuje sttazivost’. Ta pri-
nasa so sebou moment neistoty, napdtia, ktoré sa casto
prenasaju z aktérov hry aj na publikum, divakov. Ide teda
o0 jeden z vyznamnych aspektov vnatornej povahy hry.
V stt’aznych hrach s pravidlami zrejme prave kvoli vyva-
zeniu vztahu aktérov hry a publika vstupuje do procesu
porota, rozhodca. Prostrednictvom pevne stanovenych
pravidiel dohliada na priebeh hry, ktory je v podstate smero-
vany k vyhre alebo prehre jedného z aktérov. Vysledok,
ktory v zasade vzdy pre jedného prinasa vyhru a pre
druhého prehru, je situovany na samej casovopriestorovej
hranici hry a signalizuje zaroven jej realne ukoncenie.
Z hladiska naplnenia samotnej podstaty hry vSak vyhra
Ci prehra nema zasadny vyznam (jeden z bezcov je vzdy
prvy, jeden posledny, na dostihoch jeden z koni vyhrava,
jeden je posledny).

“Ako objektivna skutocnost je vysledok hry sam osebe
nepodstatny a l'ahostajny.” (Huizinga, J.: Homo ludens.
1990, str. 254.)

Co viak treba vo vztahu hra — vyhra — prehra predo-
vsetkym vidiet, je to, ze v tomto vztahu vystupuje hra
nie ako “sama pre seba”, ale “proti niekomu,
s niekym ”. Viditel'ny vysledok vo forme vyhry ¢i prehry
(zivot, kralovska dcéra, drahokamy, vazy, medaily,
peniaze) je len umocnenim dojmu z hry, zazitku, z jej
priebehu, a to tak pre aktérov, ako aj pre publikum.
Este vyznamnejsi je vSak, podl'a nasho nazoru, nevi-
ditelny vysledok, bez akychkol'vek okras, prikrasleni
a vecnych odmien. Vsetko napitie, neistota, viera
v kone¢ny tspech i obavy z netispechu vyuistuju do nového
poznania. A prave toto nové poznanie stoji vysoko na
piedestali hodnét hry ako takej. Privadza Cloveka
k odhaleniu novych obzorov, k novym métam, tym
i k vlastnému zdokonal'ovaniu a napredovaniu. Toto
vsetko sa odohravalo a odohrava aj bez cien a odmien,
bez materialnych stimulov, ktoré sprevadzaji herné
vitazstva zvlast v si¢asnom svete.
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Presvedceni sme vsak, ze prave neviditelny vysle-
dok hry prekona aj dne$nu etapu a pozenie hru k dalsim
vyvojovym stupniom na ceste ludskej nedokonalosti.

“Najvacsou odmenou za namahu nie je to, Co za fiu
dostaneme, ale to, akého ¢loveka z nas urobi.” (Merton, Th.:
Reader’s Digest 2/97, str. 7.)

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

CANFIELD, J. — WELLS, H. C.: Hry pro zlepSeni motivace a sebepojeti zakt. Praha: Portal, 1995.
HUIZINGA, J.: Homo ludens. Bratislava: Tatran, 1990.

MASTNAK, W.: Zmysly — umenia — zivot. Presov: Matus music, 1994.

MILLAROVA, S.: Psychologie hry. Praha: Panorama, 1978.

MISURCOVA, V.: Hra a hragka v Zivote dietata. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1980.
Zoznam dalsich bibliografickych odkazov je k dispozicii v redakcii.

Summary: The author stresses both positive and negative aspects of games in our everyday life.
PREFERENTNE FORMATIVNY PROCES VYUCBY
V MATERSKEJ SKOLE

Dusan Kostrub, Metodické centrum Bratislava

Anotdcia: Niektoré moznosti ovplyviiovania ucenia sa a rozvoja dietata predskolského veku v materskej
Skole. Vyucba ako edukativne hodnotna intervencia pre komplexny rozvoj a zmysluplné ucenie sa.
Teoretické vychodiska a prakticky profil preferentne formativneho procesu vyucby v materskej skole.

KPucové slova: materska Skola, proces vyucby, sedenie, pedagogicko-didakticka aktivita, ucebny

a rozvojovy kontext

Predkladany prispevok sa zameriava na konfigu-
rovanie obrazu orientovaného na konstruovanie, analy-
zovanie, vyjadrovanie a porozumenie organizacie
preferentne formativneho procesu vyucby v mater-
skej skole ako protikladu preferentne informativneho
procesu vyucby, ktory doposial’ dominuje v materskych
Skolach. Pod pojmom preferentne formativny proces
vyucby autor chape taky proces vyucby, ktory vyucovanie
u ucitel’a ponima ako stratégiu na zamerng, ale nepriame
riadenie skusenostného/experiencialneho (Hentig) a ¢in-
nostného (Dewey) uCenia sa a integralneho rozvoja u die-
tata. Riadené ucenie sa je také, ktoré je v celom svojom
priebehu upravované ucitel'ovym premyslenym vyuco-
vanim; ide taktieZ o osobnost’ rozvijajice vyucovanie
(Vygotskij, Bruner, Frabboni, Tonucci atd’.) - priestor na
utvaranie integrovanej osobnosti - v prislusnych uc¢ebnych
arozvojovych kontextoch.

Prispevok sa zameriava na aktualnu potrebu transfor-
movania materskej Skoly - predskolského vzdelavania,
vychovy a vycviku vzhl'adom na suc¢asné trendy v peda-
gogike a poziadavky XXI. storo¢ia. Prezentované trans-
formacné zmeny akcentuju vyznam vlastnych zivotnych
sktisenosti suc¢asného diet’at’a a ich pedagogicko-didak-
tické vyuzitie v procese vyucby nastavajucej materskej
Skoly, s dorazom na vinutornu aktivitu diet’at’a a jeho auten-
tické vyjadrovanie (podpora humanizacie a demokratizacie
procesov a subjektov materskej $koly). Dalej sa taktieZ
deklaruje ponatie diet'at’a ako subjektu schopného aktivne
(spolu)-participovat’ v u¢ebnych a rozvojovych kontextoch
materskej Skoly so zamerom ziskat’ kvalitné (edukacné)

skusenosti a transformovat’ ich do roviny vlastnych
vyuzitelnych poznatkov (Kolb).

Obrazok 1 Zakladné elementy preferentne formativneho procesu
vyuchy

Sociokultirna

Skusenostny
dialég

Iniciativa
dietata

Obohacujlace
prostredie

Urovei ziskanych sktisenosti a preukazatelnych
i vyuzitelnych poznatkov

Ako vyplyva z vyssie uvedeného, prispevok prezentuje
formativny proces vyucby v materskej skole ako stimu-
lujuci a podporujuci kontext skiisenostného/experien-
cialneho a ¢innostného ucenia sa (podporovanie ucenia
sa s porozumenim) a komplexného rozvoja dietat’a pred-
Skolského veku. Zamerom autora je pedagogicky
“zviditelnit™ tieto procesy. V materskej skole je ucitelove
vyucovanie situované do organizacnej formy zamest-
nania, ktoré trva 20-25 mintit (Co zavisi od vekovej skupiny
deti tvoriacich dant triedu). Kazdy den je realizovana tato
forma vyucby so striedanim sa jednotlivych vychovnych
zloziek, uc¢ebné tlohy ktorych (definované v “Programe
vychovy a vzdelavania deti v materskych skolach™) su
predmetom jednotlivych zamestnani. Takato forma vyucby
v materskych skolach je skor priznacna pre proces vyucby
na zakladnych a strednych skolach, nakolko svojim
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charakterom organizacie mu plne zodpoveda a v praktic-
kom profile ho vlastne “kopiruje”, a to nasledovne: sustre-
denim vsetkych deti triedy do spolo¢ne vykonavane;j
aobsahovo limitovanej ¢innosti, v ktorej vo v§eobecnosti
(a z pedagogicko-didaktického “zlozvyku) dominuje
ucitel’. Je v ulohe vodcu, je aktivnej$i maximalizuje svoju
moc. Diet’a je aktivne v Case, ktory mu ucitel’ vymedzi
a v aktivitach, ktoré mu odsuhlasi. Pri hodnoteni frekvencie
zmien (na zaklade dlhodobého autorovho pozorovania
a praxe) v triede suc¢asnej materskej Skoly nachadzame
vacsinou konstantnost’ a malo podnetov smerujucich na
navodenie zmien (nizka miera uplatiiovania organizacie
smerujucej do projektovania skuisenosti zameranej na
komplexny rozvoj a zmyslupIné ucenie sa diet'ata).
V hodnotiacej analyze sicasnej triedy materskej Skoly
(miera vplyvu interakcie medzi u¢itelom a dietatom
v procese vyucby a kvalita ucenia sa u dietat’a) nacha-
dzame tri vzajomne posobiace a neustale pretrvavajice
faktory: vsetci - rovnako, vsetko - rovnako a vsade -
rovnako (Kostrub, 1997/1998). Takyto proces vyucby
nezohladnuje Specifika a osobitosti (vekové, vyvinové -
individualne) diet'at’a predskolského veku; stavia diet’a do
nim neprijimanej pozicie pasivneho prijemcu poznatkov -
hotovych pravd, uskutociovatel’a a vykonavatel’a ucitel'o-
vych poziadaviek, prikazov, pokynov, ktoré s zvicsa
vykonovo orientované - tento proces vyucby so staticky
a rigordzne vyucujucim ucitelom neposkytuje dostatok
prilezitosti na vlastné sebaurcenie, sebarealizaciu, sebapre-
zentaciu, sebauspokojovanie... dietata. Zamestnanie
(ako organizacna forma vyucby v materskej $kole)
sa preukazuje ako umelo navodzovana, pre dieta pred-
Skolského veku neprirodzena situacia, vacsinou reali-
zovana mimo kontextualneho ramca; ¢astokrat izolovanie
od individualnych/osobnych sktsenosti, poznatkov, ale
v ktorej st celému kolektivu deti ucitel'om postivané aka-
demické/skolské hotové pravdy, fakty so zamerom, aby
si deti tieto informacie, poznatky zvnutornili a osvojili.
Tieto sa vSak tu preukazuji ako izolované, segmentované
aviac, ¢i menej “sterilné”. Takyto proces vyucby ziskava
charakter preferentne informativneho procesu, v ktorom
st deti pasivnymi prijimatelmi - konzumentmi socio-
kultarnych obsahov, vynakladaji miniméalne kognitivne,
afektivne a motivacéné usilie a ucitel’ o¢akava, ze vd’aka
osvojeniu si a vytvoreniu akéhosi sumaru poznatkov sa
dieta pretvori v aktivny element. J. Brierley (1996)
dodava, ze diet’a sa neuci z pasivne vnimanej rozmanitosti
zazitkov, ale predovsetkym z vysledkov akcii, ktoré samo
iniciovalo.

Takato vyucba ziskava charakter preferentne informa-
tivneho procesu aj preto, lebo ucitel’ (okrem iného) predo-
vSetkym nenartsa (nevie ako, nechce) tradicni monotonnu
schému vyucovania:

A. Prezentécia témy
B. Explikacia - verbalizacia zo strany ucitel’a
C. Reprodukcia aktualne pocutého, videného pod. zo

strany dietat’a (autor sa domnieva, ze sklisenost’, ktora je
primarnym predpokladom pre vznik poznatku u dietata
predskolského veku je neprenosna).

Ucitel’ (v tomto procese vyucby) sa ponima a je poni-
many ako jediny nositel’ poznania.

S. Tropp: GRYF VII. Farebny drevorez, 1998

Ucitel si v sticasnosti uz nemoze privlastiovat’ pravo
direktivne viucovat’ svoj nazor a postoj ako jediny mozny,
spravny, absolutny a det'mi nespochybnitel'ny. Ucitelov
postoj a nazor nemusi byt’ (nie je) detskou skupinou priji-
many ako univerzalny, vylucne platiaci a vzdy vhodny
nasledovania, t. z., ze ucitel’ jednoznacne nie je jedinym
nositel'om poznania pre diet’a a tito skutocnost’ si musi
ucitel’ uvedomit’.

Uz diet’a predskolského veku zist'uje, ze vel'a potreb-
nych a pozadovanych informacii, dolezitych pre prakticky
Zivot, nie je mozné najst’ a ziskat’ v sucasnej skole. Tieto
Castokrat prichadzaji z mimoskolského prostredia
a determinujll poznanie dietata. Samozrejme, ucitel'ove
chapanie sveta a jeho prezentacia informacii je pre detsku
skupinu dolezita, ale zaclenena medzi ostatné, rovnocenné
informa¢né zdroje. Je v moci ucitel'a pochopit,, ze deti,
ktoré vyucuje, st subjekty - svojbytné individuality s vlast-
nym nazorom, subjektivnou interpretaciou javov reality
a s vytvorenym urcitym postojom k svetu, ktory ho obklo-
puje. Ucitel’ a dieta su dva rozli¢né subjekty s odlisnymi
schémami nazerania a chapania sveta (ktoré st v stias-
nosti este vyraznejsie neidentické ako identické), vzajomne
sa determinujice a posobiace na tento svet. Tato deter-
minacia sa vyrazne prejavuje najma v priebehu (pocas)
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organizovanych pedagogicko-didaktickych situacii,
v ktorych sa uciacimi subjektami stavaji ucitel’ a kazdé
diet’a z triedy sucasne. Spojitost medzi u¢enim sa jednot-
livych subjektov (ucitel, deti) vytvara obsahovy kontext,
urcity ¢as a priestor, ¢im vznikaju podmienky pre vznik
obdobnych interpretacii javov a podmienuju vznik tzv.
triednej skupinovej kontroly. Tato je vSak charakterizovana
rozmanitostou, teda deti si vytvaraju svojbytné interpre-
tacie, ktoré¢ su rozdielne (rozmanité) a len v niektorych
bodoch - okamihoch sa prelinaju.

Takto sa trieda tvorena detmi a ich ucitel'om stava
uciacou sa dynamickou skupinou - organizaciou, v ktorej
je charakteristicka pluralita hl'adisk za¢astnenych subjek-
tov. Kazda subjektivna interpretdcia ma rovnocenné
postavenie (bez narokovania na objektivnu platnost),
je akceptovana inymi, podlicha vSak vSade pritomnej
poziadavke interpretacie javov, procesov, vytvorenych
koncepcii neustale prehodnocovat a pretvarat’, viac prispd-
sobovat’ obklopujucej realite; sistavne reinterpretovat’
povodné.

Dieta ma pravo ziskat’ informacie z réznych zdrojov
a zaroven pravo vytvorit’ si na ne vlastny nazor a tento
vyjadrit. Stcasne je v materskej Skole zamerne vedené
k tomu, aby sa pri u¢eni a vzajomnej konfrontacii subjek-
tivnych interpretacii bolo schopné akceptovat inych, iné
pohlady na svet, iné perspektivy ponatia javov. Priuceni sa,
“uchopovani” nového nie je cielom dospiet’ k celoskupino-
vému konsenzu - to bolo ciel'om “moderne;j” skoly (pokial’
to nie je ziaducim edukacnym ciel'om, napr. v oblasti socio-
moralnej pri tvorbe skupinovych pravidiel) a prijat’ urcity
“univerzalny” nazor (napr. vSetky deti rovnaka schému
o vyzive rastlin). Ide skor o postihnutie rozdielu medzi
subjektivne chapanymi —poznanymi znakmi a ich vyzna-
mami. Takéto uvedomenie nastava pri odhal'ovani preli-
nania a odklanania rozmanitych variantov interpretacie
javov subjektami. Didakticky moment tohto stretnutia sa
stava impulzom odkryvania vlastnych zdrojov, mobilizaciou
vlastnych moznosti a prekracovanim vSeobecnych a indivi-
duélnych limitov —to vSetko s cielom ist’ v subjektivnom
poznani d’alej. Sucasné “postmoderné” dieta ma ovel'a
vacsie a SirSie kompetencie (a moznosti, ktoré su jednak
ponukané prostredim, ale i vlastné, a preto vyuziteIné)
intervenovat’ rozmanitymi nastrojmi, v diferencovanych
kontextoch a situaciach do okolitej reality kvoli jej
modifikacii s plnym vyuzitim originalnych a osobitych
rieSent (stratégii, metdd, technik, atd’.), ktoré budu elabo-
rovat’jeho poznanie.

Ucitel nemeni poznanie diet'at’a v tradicnom ponati
svojho vyucovania, ale umoznuje mu v pedagogicko-
didaktickych aktivitach overovat’, skiisat’ svoje subjektivne
interpretacie a rekonstruovat’ tak vlastné schémy poznania,
ktoré sa tymto stanu pre subjekt efektivnejsie a vyuzitel-
nejsie, pripadne umoznia vytvorit pre iné deti kognitivnu
disonanciu a napomdzu elaborovat’ poznanie iného ucia-
ceho sa subjektu (moze to byt’ dieta, ale aj ucitel’). Ucitel’ sa

(na konci dvadsiateho storo¢ia) musi zbavit’ domnienky,
7e ucebny obsah je akysi “virus” a on je ten, kto ho ma
preniest’ do individualneho myslenia jednotlivych subjektov.
Nie, ucebny obsah nie je virus ani nakaza, ktor¢ sa mecha-
nickym prenesenim automaticky regeneruju v mysli
diet’at’a. Prave naopak, ucebny obsah si diet’a spracovava
(neustalou participaciou a interiorizaciou) v procese ucenia
sa prostrednictvom rdznych procesov.

Kazdodenné poznanie je produktom priamej socialnej
skuisenosti a ziskava sa prostrednictvom participacie vo zvy-
¢ajnych kultarnych situaciach v danej spolocnosti. Ziska-
vanie vedeckého poznania zahriuje aj schopnost’ naucit
sa formou diskurzu zdovodnovat’ a racionalizovat’, ¢o
vyZzaduje uvedomelé tsilie jednotlivca. Skola, ako vieme,
je zamerana na kontaktovanie najmladSich jedincov -
obcanov s vedeckym poznanim so zamerom pomahat’
det'om pri konstruovani diskurzu, ktory im je vlastny (pre
kazdy subjekt interindividualny). Poznanie, ktoré sa v skole
exponuje, nie je v§ak poznanim kazdodennym, ale pozna-
nim vedeckym. V skole, ako v institacii na to spolocnost'ou
urcenej, sa produkuje sposob “didaktickej transpozicie”
(Chevallard,1991), prostrednictvom ktorej sa transponuji
vedecké obsahy (aktudlnej urovne vyvoja jazyka, umenia
a vedy) a uskutocnuju sa rozhodnutia o tom,

U ¢o [ ako U kedy
ucit vo funkeii vlastnych finalnych ciel'ov. Skola sa stava
instituciou, ktora kontroluje transmisiu kultury a cirkulaciu
vedomosti (Goméz-Granell, 1997).

Z tychto dovodov by sucasného ucitela mala skor
provokovat’ otazka ako (vobec) realizovat’ vlastné vyuco-
vanie, ked’ sa ucitel' nachadza v takejto “doteraz nie
beznej” situdcii. Ucitel bol chapany ako “jediny” zdroj,
kontrola a kompetentny posudzovatel’, hodnotitel poznania
so statusom experta a “spravcu siete”” objektivnej kultiry
danej spolocnosti. Diet’a (ziak) bolo (ak bolo - uz radsej nie)
ponimang ako jedinec este nezrely, a preto limitovany rolou
pasivneho prijimatel'a mechanicky prenasanych obsahov
poznania zo sveta dospelého, a teda “experta”. Taky bol
aj charakter procesu vyucby - zalozeny na akte mechanic-
kého prenosu poznania zo strany dospelého, konkretizo-
vaného vo verbalnych kone¢nych poznatkoch, teda vopred
spracovanych a servirovanych. Taktiez ciele a hodnotenie
ucebného procesu boli zamerané na to, aby diet’a (ziak)
akumulovalo a reprodukovalo prijaté - osvojené obsahy
poznania. Nad uvedenymi informaciami, by sa mal
zamyslat’ kazdy ucitel’ a hl'adat’ rozne stratégie a sposoby
na skvalitnenie procesu kultiirnej transmisie tak, aby tato
bola efektivna a zmysluplna pre prijimatel'a — spraco-
vatel’a, aby mohla byt zrealizovana skuto¢na transpozicia
anie iba ptha reprodukcia kultirnych obsahov.

Zefektivnenie a skvalitnenie (humanizacia a demo-
kratizacia) procesu vyucby (jeho transformacia z prefe-
rentne informativneho na preferentne formativny) musi
zasiahnut' vSetky komponenty - subjekty vyucby - to
znamena, ze ucitel’ musi zmenit proces vyucovania zme-
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nou pristupu; to je predpoklad moznosti navodit’ cielené
zmeny v samotnom procese ucenia sa diet’at’a.

Vel'mi zavaznym sa ukazuje aj istd nemoznost’ dietat’a
podielat’ sa na organizacii procesu vyucby v materskej
Skole, so zdmerom zasiahnut’ don a priblizit tak ucitel'ovi
to, o Co diet’a javi skutocny zaujem (kognitivne potreby
a edukacné zaujmy, uroven doterajSieho poznania u diet’a-
ta, osobnostné hodnotové preferencie dietata atd’.) a ten
nie je - nemusi vzdy byt v sulade s tym, o ktorom sa uci-
tel domnieva, Ze si ho spolu s potrebami (vnimanymi
z uhla pohladu ucitel'a) potrebuje a Zela uspokojovat
(tuide o postihnutie rozdielu medzi direktivitou ucitel'a
aautonomiou diet’at’a; sulad medzi skupinovym rozhod-
nutim pritomnych subjektov v triede materskej Skoly pre
niektoré ¢innosti a totlnym vplyvom PVVDvMS a pod.;
Kostrub, 1999).

Faktom ostava, ze preferentne informativny proces
vyucby pontika vel'mi malo priestoru vol'nej ceste rozvoja
kreativity u deti a ich kritickému mysleniu pri rieseni -
spracovavani a vysporiadavani sa s problémami sticas-
ného (pre diet’a iste) komplikovaného sveta, ktory (nas)
ho obklopuje. S poznanim, Ze sloboda, zodpovednost,
demokracia a socialna kooperacia prechadzaji (dnes
ovela viac ako kedykol'vek predtym), cez ziskavanie
poznatkov, rozSirovanie autonémie, zvac¢sovanie kompe-
tencii, konStruovanie identity v kontexte plnej a nediskri-
minujucej socializacie: dnes, aby deti boli kritické voci ponu-
kam a nastraham tohto sveta, potrebuju byt vzdelané
(a pri tom ostat’ vnimavé - I'udské), i ked’ nie vzdy je
pravdou opak... - a materska Skola konstituuje (alebo by
mala) nenahraditel'ny prechod. V tomto chapani je iste
opodstatnena kazda diskusia o dlezitosti, moznostiach
1 limitoch, rozsahu i dosahu, ale i 0 mnohych tabu, ktoré
by mohli drzat’ mnohé deti prili§ vzdialené od kulttry
apozbavené tychto adekvatnych stimulacii pedagogicky odo-
vodnitelnych (a odovodnenych) a didakticky funkénych.
Prostredie vztahovo hodnotné, kultirne stimulované
1 stimulujtice a zaloZzené na spolupraci smerujucej k plnej
edukdcii dietata, musi nutne pocitat’ s ur¢itym “organi-
zacnym modelom obzvlast’ G¢innym a posobiacim”.
Organizacia vyucby v materskej Skole kladie doraz na
kompetencie ucitel’a viest’ tento proces ako vzajomni
interakciu medzi jednotlivymi tc¢astnikmi. Organizécia
v materskej Skole v sebe zahitia ¢asy venované rozma-
nitym ¢innostiam. Dimenzia ¢asu prijima determinujiicu
rolu vo vyjadrovani a v Struktirovani skisenosti, kogni-
tivnych i explorativnych aktivit dietata. Edukativna
hodnota ¢asu konstituuje element, ktory konstante
charakterizuje procesy rozvoja a projektovanych zmien
jedinca, socialnych skupin a komunity vo vSeobecnosti.
Kazd¢ organizovanie vyuziva a realizuje vlastné aktivity
suvisiace s vyuzivanim priestorov, striedania tempa,
jednotlivych ¢asovych sekvencii a Struktirovanim udalosti,
ktoré priamo ovplyviiuju funkénost’ a produktivitu.
Organizovanie v materskej Skole predpoklada regulovanie

Casu a formy diferenciacie ¢asovych dotacii v materskej
Skole, smerujucich k zva¢Sovaniu produktivity dietata
v skole. Je vel'mi dolezité vnimat’ takto ponimanti organiza-
ciu edukacie v materskej Skole: prave ta ovplyviluje a podmie-
nuje - pozitivne ¢inegativne, ale vzdy vyrazne, spravanie
Cinitel'ov a vyznam, ktory prikladaji pedagogicko-didak-
tickym aktivitam, predstavu a oCakavania, ktoré maju
deti ohl'adom skoly. Nie je tak dolezity zriedkavo vysloveny
usudok zo strany rodic¢ov ako ten, ¢o je rozhodujuci pre
vzajomny vztah ucitel'a a deti, postoj deti k uceniu saaku
Skole ako takej, tvrdi Neri (1995).

Konstantna koherencia pedagogicko-didaktickych
aktivit voci poziadavkam detskej skupiny a zaroven
kazdého diet’at’a, vyzaduje rozli¢né formy organizovania
prostrednictvom vyuzivania motivacno-stimulacného casu.
To predpoklada vyzvu na vyuzivania kreativnych a komu-
nikativnych dimenzii dietat’a a ucitel’a. Prebiehajuci cas
v materskej skole musi byt’ starostlivo sledovany, premys-
leny a uskutoc¢iiovany ako ¢as kvalitnej, stupnovanej
produktivity a zdmerného poskytovania skusenosti, rozvi-
jania autonomie, a tiez ako ¢as utvarania personalnej identity
dietata. Dieta musi byt podporované v efektivnom vyuziti
Casu v materskej Skole. Je dolezité distribuovat’ rozlicné
casové sekvencie v sposobe ponuky signifikantnej prilezi-
tosti na ucenie sa u diet’at’a, a tiez variability aktivit podl'a
jeho meniacich sa a narastajucich sa kompetencii (rozvoj).

Konfigurujuca sa materska skola novej koncepcie
chape vyucbu ako komplementarny jav (podrobnejsie
o definovani procesu vyucby: Svec, 1995) ucebnych
procesov u dietat’a a vyuCovacich aktivit u ucitel’a. Tieto
procesy st zabezpecované nasledujiicou Specifickou orga-
nizéaciou procesu vyucby, ktord ma permanentny charakter.

Organizacna Struktira

 Cas sustred’ovania sa

* Cas vyberu aktivit

* Cas realizacie aktivit vo vel’kej skupine

* Cas realizdcie aktivit v malej skupine

* Cas realizacie aktivit pocas pobytu vonku

* ¢as oddychu/odpocinku

* Cas realizdcie aktivit pocas pobytu vo vnutri

* Cas ukoncovania aktivit a ich rekapituldcie

+ Cas upratovania

 (asstolovania/stravovania

» Cashygieny

* Cas rozchadzania sa/odchodu

(Tvorcom organizacie podporujucej preferentne forma-

tivny proces vyucby je D. Kostrub, 1999.)
Prezentovana organizacna Struktira formativneho

procesu vyucby sleduje vseobecné a specifické ciele:

Vieobecné ciele:

» fyzické apsychické zdravie dietat’a i ucitel’a - psychohy-
giena prostredia a ¢innosti,

* vnimanie a prisposobovanie sa casovym usekom diia
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azodpovedajicim ¢innostiam,
 ziskavanie adekvatneho spravania,
+ stimulovanie kompetencie anticipovat’ a ovladat’ situacie.

Specifické ciele:

Vo vytvoreni konstantnej organizacnej Struktiry
preferentne formativneho procesu vyucby (ktora ma
koherentny charakter a v ktorej sa jednotlivé komponenty
- Casy systematicky opakuju), ucitel’ sleduje niektoré dole-
zité ciele:

» navrhovat dietat'u prilezitost' exponovat’ (priblizovat’,
vysvetlovat/vyjadrovat)) svoje zamery, robit’ rozhodnutia,
konkretizovat’ ich a dokladnejSie realizovat svoje
skusenosti s inymi detmi a dospelymi; (seba)podpora
vlastnej iniciative diet'at’a. Organiza¢na Struktura dovoluje
dietat'u exponovat’ jeho zamery/plany, uskutocnovat ich,
realizovat’ svoje malé projekty, dojst’ k ciel'om a zamysl'at’
sanad svojou cestou napredovania v realizovanych peda-
gogicko-didaktickych aktivitach;

* napomahat’ dietatu porozumiet’, ¢o je Cas, prostred-
nictvom ¢asovych sekvencii, ktoré sa systematicky opakuju;
* napomahat’ dietatu sledovat/kontrolovat’ svoj cas,
pomahat’ dietat'u organizovat’ svoj Cas tak, aby vedelo,
comoze, alebo by mohlo robit’ v kazdom momente so zaru-
¢enim jeho bezpecCnosti (schopnost’ vyuzivat’ ¢as vo svoj
prospech - zabezpecovanie dynamickej rovnovahy medzi
spontannostou ¢inov a kontrolou ¢inov). Cela organizacna
Struktira v sebe zahfa proces planovania - projektovania
- programovania - realizovania - overovania/kontrolovania/
hodnotenia /porovnavania, ¢iZe zistovania;

» poskytovat dietat'u prilezitost’ experimentovat’ viace-
rymi sposobmi interpersonalnej komunikacie a typmi
interakcie, ¢i uz s det'mi alebo s dospelymi. Organizacna
Struktura zabezpecuje a poskytuje prilezitosti na aktivity

individualneho charakteru, aktivity vo vel’kej i malej sku-
pine. Organizac¢na Struktura udrziava permanentnt vza-
jomnu interakciu dieta - diet’a, dieta - celd skupina, dieta
- ucitel’;

* vytvarat priestor a prilezitosti pre individualne ¢innosti,
¢innosti vo dvojici, v malej i velkej skupine, navodzovat
neustale jednotlivé rozmanité situacné kontexty ako signi-
fikantné prilezitosti na kvalitni (eduka¢nt1) skiisenost’;

* moznost vytvarat prileZitosti na ucenie, ktoré zahiaju
cely ucebny cyklus (namiesto jeho ciastkovych Casti usku-
to¢novanych prostrednictvom zamestnania) a navrhovat’
irealizovat aktivity v ramci celého uc¢ebného programu,
ktoré deti prevedu celym cyklom priebehu jedného dia.
Organizacna Struktira optimalne postiva a rozsiruje prilezi-
tosti na hru/hrové aktivity - ide o €as aktivneho ucenia sa;
» zvysit tak moznost’ navrhnut’ a/alebo v praktickom
profile vyberat prilezitosti (a vytvarat tak celkovy denny
program), ktor¢ najlepsie vyhovuju eduka¢nym potrebam
deti a ich preferenciam na urcity spdsob ucenia sa;

* umoznit, aby deti lepSie pochopili zmysel a vyznam
ich vlastnych ¢innosti (svoj proces ucenia sa a rozvoja).
Tymto sa podari naphit’ jeden z hlavnych ciel'ov, a to ucit’
sa, ako sa ucit’; je tu predpoklad, ze vznikne schopnost’
pokracovat’ v uceni sa i bez pomoci pedagdga (podne-
covanie vlastného aktivneho kontinualneho zaujmu
o ucenie sa a jeho uspokojovanie - aktualizacia vlastnych
potencialov délezitych pre rozvoj a ucenie sa);

» navrhovat prilezitosti na konanie a pdsobenie diet’at’a
v rozlicnych prostrediach; v prostredi materskej Skoly
(trieda/herna, centra aktivit, spolocenska miestnost,
telocvicia, ateliéry, laboratoéria a pod.) alebo v prostredi
blizkom materskej skole (Skolsky dvor, Skolska zahrada,
detské ihrisko a pod.), ako aj v okolitej komunite.

Pokracovanie v budiicom cisle

VYCHOVA K POZITIVNYM HODNOTAM V PODMIENKACH
DOMOVA MLADEZE

Viera Brhelova, Domov mladeze Turéianske Teplice

Anotdcia: Axiologizdcia vychovného procesu v domove mladeze. Problémy vychovy k hodnotam. Pravne
vedomie Ziaka. Poziadavky na osobnost vychovavatela. Niektoré metody a formy vychovy k hodnotam.

Krucové slova: vychova k pozitivnym hodnotam, axiologizacia, motivicia

Axiologizacia alebo vychova orientovana na hodnoty
patri k najzlozitejsim oblastiam vychovno-vzdelavacej
prace vo vychove mimo vyucovania, Specialne v domove
mladeze (d’alej iba DM).

V DM sa ziak stretava s roznymi hodnotovymi rebric-
kami svojich spolubyvajtcich, ale aj pracovnikov DM.
Sucasny ziak ma pomerne vel'ké problémy v orientovani
sa v hodnotach, pretoze nardza na kazdodenny rozpor,
ked’ na praktickom Zivote v spolo¢nosti pozoruje nestlad

medzi tym, ¢o mu mozno predkladaji rodicia ¢i vycho-
vavatel’ a tym co skutocne vidi vo svojom okoli. Vel'akrat
straca motivaciu kvalitne sa ucit’, ked’ ziskava sktisenost’,
ze menej vzdelani P'udia dostanu lukrativne pracovné aj
platové zaradenie. Na mnohych prikladoch zo Zivota vidi,
7e suuspesnejsi bezohl'adni egoisti ako slusni, ohl'aduplni
T'udia. Castokrat potom nadobuda presvedéenie, Ze najvic-
Sou hodnotou je materidlna stranka a vplyvné znamosti.
Pocet takto orientovanych ziakov, zial’, narasta. Nast'astie
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je este stale dost’ takych, ktori sa riadia uslachtilymi
vsel'udskymi hodnotami ziskanymi podl'a vzoru z rodiny
a chct podla nich zit’ aj v budicnosti. Otazne vsak je, ¢i
ich presvedCenie vydrzi. Vychovavatel ma v DM naro¢na
ulohu: u¢it’ ziaka orientovat’ sa v hodnotach a pokusit’ sa
ho ucit’ zit' podl'a pozitivnych l'udskych hodnét, osvojit si
zdravy zivotny $tyl. Mimoriadne dolezité je aj formovanie
pravneho vedomia ziaka, to znamena, viest’ ho k ucte
k zakonom i ich dodrziavaniu (v DM je to dodrZiavanie
rezimu diia a vnutorného poriadku). Formovanie pravneho
vedomia je jednym zo zakladnych predpokladov pre to,
aby sa ziak vedel spravne orientovat’ v hodnotach.

Problémy vychovy k pozitivnym hodnotam

Medzi zakladné problémy, okrem uz uvedeného spolo-
cenského prostredia, patri problém rodinnej vychovy Ziaka.
Hodnotovy rebricek rodiny bezprostredne ovplyviuje
hodnotovu orientaciu ziaka. Mimoriadne silné je ovplyviio-
vanie ziaka aj v jeho rovesnickej skupine. Nazory typu
“vSetko sa da kuapit™ rychlo pribudaja. Su rodicia, ktori
bagatelizuju nerespektovanie pravidiel spolunazivania.
Vicsina z nich zastava nazor, Ze dosiahnuta znamka je
dolezitejsia ako konanie ziaka. Mnohi “nemaji ¢as” navsti-
vit DM ani v pripadoch, ktoré sved¢ia o vaznych problé-
moch ziaka. Zaostava citova vychova v rodine, rodicia
sa vel'mi malo rozpravaju so svojimi detmi a vychovavatel
je Casto nezriedka prvy, komu ziak povie o svojich problé-
moch. Vyskytne sa aj situdcia, ze napr. v pripade potreby
psychologického vysetrenia ziaka tento uprednostni ako
sprievodcu na vysetrenie vychovavatel'a pred rodi¢om.
To sved¢i o nizkej hodnote rodinnych vztahov a aj tu
dostava priestor vychovavatel’, ktory vychovno-
vzdelavacou ¢innostou (dalej iba VVC) moze vplyvat
na formovanie postojov ziaka k hodnotam buducich
kvalitnych rodinnych vztahov a vychove svojich deti.

Zavaznym problémom je mimoriadne nizka troven
pravneho vedomia zZiakov. U vacsiny ziakov je celkom
prirodzené nedodrziavanie zékladnych noriem DM.
Napriek tomu, ze su informovani o platnych normach,
ako aj o nasledkoch v pripade ich nedodrziavania, napriek
tomu, Ze Ziak sa svojim podpisom zaviaze uvedené normy
dodrziavat’, medzi najCastejSie problémy patri rieSenie ich
nedodrziavania zo strany ziaka a neochoty niest’ za svoje
konanie zodpovednost. Vychovavatel' ma ulohu davat
ziakovi poznatky o hodnotach, vytvarat’ podmienky pre
jeho samostatné hl'adanie pozitivnych hodnét, viest’ ho
k zasadovému konaniu, obhajovaniu pozitivinych hodnot,
odolnosti voci vplyvu negativinych hodndt, vaZeniu si
hodnoty slobodného rozhodovania viazucu sa na hodnotu
zodpovednosti za svoje konanie.

Z uvedeného vyplyvaju poziadavky na osobnost’ vycho-
vavatel’a a jeho konanie. Uvediem aspon najdolezitejsie:
» osobny priklad v spravani vychovavatel’a a skutocné
dodrziavanie proklamovanej orientacie v Zivote vychova-
vatel'a méZze ziakovi pomoct’ v orientacii sa v hodnotach;

» reSpektovanie kazdého ziaka, jeho jedinecnosti,
rozdielnosti. Vychovavatel ma ziakovi dat’ mnozstvo
kvalitnych podnetov na orientaciu v hodnotach. Prostred-
nictvom vychovno-vzdelavacej prace by mal viest Ziaka
k akeceptacii inych spoluziakov, posobit’ na ziaka, aby
dokazal prijimat’ a reSpektovat’ nazory druhych;
 kvalitnoumotivaciou sa musi usilovat’, aby ziskal ziaka
pre participaciu na Zivote vo vychovnej skupine — to
znamena vychovavat’ ziaka k hodnotam spoluprace,
uznavania hodnoty kvalitnych medzil’udskych vzt’a-
hov, dovery k inym;

* pri hodnoteni chybného spravania sa vychovavatel’
nesmie dopustit’ odstidenia ziaka, ale spolu s nim musi hl’'a-
dat’ pri¢iny chyby, rozanalyzovat’ jeho chybny krok ako
prilezitost na jeho d’alsi rozvoj v tom zmysle, Ze robit’ chyby
jeneoddelitelnou sticastou uspechu. Potrebné je viest ziaka
aj k sebahodnoteniu, sebaticte a ucte k inym l'ud’om.

Niektoré metédy a formy vychovy k hodnotam

Z mnohych metod a foriem, ktoré vyuzivam vo svojej
praci, uvediem aspoi niekol’ko.
* Diskusia o hodnotach je zaloZena na urcitom pribe-
hu, kde maju ziaci pridelit’ postavam pribehu urcité bodové
hodnotenie, pricom su Ziaci rozdeleni do skupiniek. V ramci
kazdej skupiny si bodové hodnotenie stanovi jednotlivy ziak
samostatne, potom pracuje skupina spolu (najviac 4 — 5
ziakov); musia vypracovat’ bodové hodnotenia za cel
skupinu. Dolezité je, Ze bodové hodnotenie kazdej posta-
vy pribehu mozno vyjadrit’iba 1 ¢islom (pocet postav, pocet
bodov). Dal3im vyznamnym znakom je to, Ze skupina sa
musi dohodniit’ na hodnoteni. Zmyslom takejto diskusie je
to, aby sa ziak ucil rozmyslat’, polemizovat’, obhajovat’
svoje hodnoty, ale aj aby vedel pristapit’ na kompro-
mis a dohodnut’ sa.
* Ina podoba tejto metddy je taka, ze vychovavatel
formuluje urcity pribeh s hodnotovou dilemou. Vysledkom
pribehu je uréité tvrdenie. Ziaci sa rozdelia do dvoch
skupin. Jedna skupina obhajuje dané tvrdenie, druha ho
popiera. Ostatni mézu postupne menit’ svoje miesto
a skupiny podl’a toto, ako suhlasia s tvrdeniami prislusnej
skupiny. Moralnym vitazom je skupina, ktord mé na konci
diskusie viacej €lenov. Zmysel tejto metody, podobne ako
pri predchadzajuce;j diskusii, je to, ze vedie ziaka k hlbSiemu
zamysleniu sa nad svojim hodnotovym rebrickom a porov-
nava ho s hodnotami spoluziakov. Je to silne zazitkova
metoda, ma aj psychologicky rozmer.
* Vecerys pribehmi. - Malé skupina Ziakov v intimnej
atmosfére, napr. pri svetle sviecky, poctva pribeh zo zivota
alebo z literatiry, ktoré¢ho pointou je otazka hodnoty
v zivote ¢loveka. Ziaci spolu s vychovéavatelkou tieto
pribehy opétovne prezivaju a hodnotia ich zo svojho pohl’a-
du. Je to emocionalne ladend metoda. Vedie ziaka k zamys-
leniu sa nad vSel'udskymi hodnotami, pomaha mu
v orientacii sa v hodnotach.
* Spolocné rieSenie problému Ziaka vo vychovnej
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skupine, kde sa k uvedenému problému vyjadruji aj ostatni
ziaci. Vyznam tejto metddy je v tom, ze chyba Ziaka je
rieSena ako perspektiva jeho d’alSieho rozvoja. Ma
dat’ ziakovi pocit, ze ostatni chapu jeho problém a chcu
mu pomoct’. Tato metodda prehlbuje hodnotu spoluprace
a schopnosti pomahat’ druhému.

¢ Spolo¢ensky Zivot vo vychovnej skupine. - Spoloc-
na oslava napr. narodenin, ocenenie uspechu spoluziaka
ma velky vyznam, pretoze ziak sa uci ucte k druhym
Pud’om, ohl'aduplnosti, schopnosti ocenit’ inych, mysliet
na druhych a vediet’ im urobit’ radost’, teda u¢i ho hod-
note podiel’ania sa na tvorbe kvalitnych medzil’ud-
skych vzt’ahov.

* Charitativne podujatia, napr.: financné zbierky pre
deti z detskych domovov, chudobnejsich spoluziakov,
kultarny program pre deti z detskych domovov, navsteva
domova dochodcov. Tieto podujatia vychovavaju ziaka
k hodnote obetavosti pre druhého, vel’korysosti,
schopnosti poskytnut’ pomoc tomu, kto ju potrebuje, k zod-
povednosti za druhych.

Tieto metody patria medzi zazitkové metody. V procese
humanistickej vychovy maji aj vo vychove k hodnotam
prednostné postavenie. Ich uplatiovanie totiz prispieva
k pevnejsim a hlbsim poznatkom a spdsobilostiam, ¢o je
nesmierne dolezité najméa vo vychove k hodnotam.

* Verejnoprospesna praca tiez patri medzi formy

vychovy k hodnotam. Ide napr. o pracu pri Cisteni verej-
nych priestorov. Tato forma vedie Ziaka k starostlivosti
o0 Zivotné prostredie, k hodnote poriadku. Praca ma
byt vSak zalozena na dobrovol’nesti Ziaka. Vychovavatel’
vysvetli ziakovi jej zmysel, a tak ho motivuje, aby sa zapojil
aj on. Pri takto pripravenej ¢innosti sa Gcinnejsie rozvija
postoj ziaka k hodnote spoluprace.
* Vyroba predmetov na vystavu — napr. na viano¢nu
avel’konoc¢nil. Tato forma vyznamne vplyva na osvojenie
si takych hodnot, ako je spolupraca a ticta k narodnym
tradiciam. Motivuje ziaka, aby predmety na vystavu
vyrobil netradi¢nou technikou a z netradicného materialu.
Uviedla som niektoré z metod vychovy k hodnotam.
Ako v celom procese humanizacie, aj pri tejto oblasti vycho-
vy je dolezité, aby ziak pocitoval silni motivaciu od svojho
vychovavatel’a, aby pracoval v pozitivnej emo¢nej a tvo-
rivej atmosfére na zaklade partnerskej komunikacie
(v zmysle tvorivo humanistického modelu vychovy).
Verim, ze uplatiovanim takychto pristupov bude aj naroc-
na vychova k hodnotam realizovatel'na o nieco 'ahsie.
Tuzba

Och, ako tiZia

po laske mladi!

Volaju, kricia:

- Majte nds radi!

J. Bily

Summary: The author presents her own approaches to implementation of positive values in boarding

houses.

K VYUZITIU REKLAMNYCH TEXTOV NA HODINACH
CUDZIEHO JAZYKA

Alena Stulajterova, Katedra anglistiky a amerikanistiky, FHV UMB Banské Bystrica

Anotdcia: Problematika vyuzitia autentickych materidalov (konkrétne reklamnych komunikatov) vo vyuco-
vani cudzich jazykov. Vhodné vyuZitie reklamy na hodindch cudzieho jazyka - prilezZitost pre kreativitu,
spontannost’ prejavu, konverzacné aktivity, prezentaciu a fixdaciu slovnej zasoby, precvicovanie grama-

tickych struktur a pod.

KPlucové slova: cudzojazycna vyucba, komunikativny pristup, reklama, reklamny komunikat, preklad

Ovladanie cudzieho jazyka je v su¢asnosti nesmierne
dolezité. Studenti maji moznost’ cestovat’, maji pristup
k internetu, cudzojazy¢nym kniham, periodikam a filmom,
¢o je nielen atraktivne, ale aj motivujuce. Cielom vyucby
cudzich jazykov je predovsetkym rozvijat’ komunikativne
zrucnosti akompetencie Studentov. Tento ciel’ mozno dosiah-
nut kvalitnym sprostredkovanim poznatkov, motivovanim
a aktivovanim §tudentov. Ulohou ugitela je preto vytvorit’
na hodine atmosféru ¢o najblizsiu realite.

V sucasnosti existuje vel'a sposobov, ako vyucovat
cudzie jazyky. Vyvoj napreduje nielen v oblasti didaktickej
techniky, ale aj v pristupoch a metdédach vyucby cudzich
jazykov. Jednou z moznosti ozivenia vyucovacej hodiny,

motivovania Studentov a obohatenia ich jazykovych zruc-
nosti je aj vyuzitie autentickych materialov - konkrétne
reklamy - na hodinach cudzieho jazyka. Vyhodou reklamy
jejej pristupnost’. Vyskytuje sa vo vSetkych médiach a je
stcastou nasho kazdodenného zivota. Jej funkcia je
vSeobecne znama - informovat’, presviedcat’, propagovat’
apozitivne ovplyvnit zdkaznika. V ¢om vsak spociva jej sila?
Ako ju mozno vyuzit' vo vyu¢ovacom procese?
Reklama ako u¢ebna pomdcka je pre Studentov atrak-
tivna. Farby, obrazky, samotné vyrobky v nich vyvolavaja
zvedavost’. Napriek tomu zakladnym a spolahlivym
prostriedkom reklamy je jazyk - nastroj dorozumievania.
V pripade reklamy ide o jazyk bohaty na substantiva, adjek-
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tiva, synonyma a antonyma. Reklama v plnej miere vyu-
Ziva komparativ, imperativ a modalnost’. Reklamné texty
tiez vyuzivaji mnozstvo Stylistickych figar, idiom
a slovnych hraciek. Jazyk reklamného komunikatu je vsak
$pecificky predovsetkym tym, ze v iom tvorca reklamy
spaja nieco Specialne, zvlastne s nie¢im kazdodennym.
Do pozornosti sa dostava urcita, pre reklamu Specificka
slovna zasoba, ktorej stylistické rozvrstvenie siaha od termi-
nov a odbornych vyrazov cez bezni hovorovi vrstvu az
k slangovym vyrazom. Vyrazné su najméd expresivne
a obrazné pomenovania, ktoré jej dodavaji urcitl poetic-
kost’, pritazlivost a dynamiku. Podstatou kvalitného
reklamného komunikatu je teda adekvatny vyber vyra-
zovych jazykovych prostriedkov, ktoré pre reklamny text
predstavuju najicinnejsie nastroje.

V cudzojazy¢nej vyucbe je nasim cielom efektivne
vyuzit’ tie reklamné komunikaty, ktoré nam ponukaja moz-
nostina prezentaciu, precvicovanie, ale aj produkovanie
jazyka. Vhodne zvolena reklama, obsahovo a jazykovo
odpodstatnend, méze vo velkej miere obohatit” hodiny
cudzieho jazyka, nakol’ko ucitel'ovi poniika moznosti na netra-
di¢na prezentaciu slovnej zasoby a na precvi¢ovanie grama-
tickych struktir. Tematické zameranie reklamného komu-
nikatu méze byt vhodnym vychodiskovym materidlom
pre hodiny konverzacie.

Okrem jazyka zohrava dolezita tlohu aj vizualna
stranka reklamy, ktora vyrazne vplyva na zmyslové vni-
manie reklamného komunikatu a pomaha dotvorit’ celkovy
esteticky dojem a vyvolat’ ziadant atmosféru, ¢i naladu.
Bohaty obrazkovy material mézeme vyuzit’ od opisov az
po nacvik recovych zruénosti a stimulovanie komuni-
kacnych situacii, od prezentacie slovnej zasoby a grama-
tickych Struktir az po ich aktivaciu. Reklama sa uplatiuje
na vSetkych jazykovych rovinach a na hodine cudzieho
jazyka pomoze rozvijat’ vSetky jazykové zrucnosti - Citanie,
posluch, hovorenie a pisanie.

Pre Studentov mo6zu byt zaujimavé a stimulujuce aj
ich pokusy o vystizny a adekvatny preklad vybranych
reklamnych sloganov, v ktorych sa vyskytuje rytmus, rym
alebo aliteracia. Ako priklad uvediem niektoré prekla-
datel’'ské riesenia Studentov pri preklade reklamy na liek
ALEVE, ktory tlmi alebo odstrarnuje bolest’. Reklamny
slogan znel: All day strong! All day long! Navrhy
Studentov na jeho preklad boli nasledovné:

Od svitu do mrku bez bolesti v krku.

Od rana do noci, som ti na pomoci (navzdy tvoj Aleve).
Od vecera do rana, bolest hlavy zahnana.

Aleve ti den nepremrha, ma ucinok, ktory trva. Atd.

Podobne by mohli Studenti uplatnit’ svoju tvorivost’ pri
preklade tychto reklamnych sloganov. It neednt be hell
with Nicotell (Nicotell je produkt, ktory faj¢iarom

Summary: The aim of the article is to bring more authenticity into classrooms in form of advertisements

pomaha zbavit sa ich zlozvyku), Stay dry. — Stay fresh.
Don’t mess that dress. (Slogan na antiperspirant Ban
Clear). A podobne.

Okrem vyucovania jazyka cudzojazy¢na reklama
umoziuje Studentom priblizit’ kulturu, tradicie a zivotny
Styl krajin, jazyk ktorych sa ucia. Britské realie pomozu

S. Tropp: BEZ NAZVU. Farebny drevorez, 1997

priblizit’ aj reklamné letaky propagujtice stravenie prijemne;j
dovolenky v niektorom z regionov krajiny, jazyk ktorej si Stu-
denti osvojuju. Vezmime si ako priklad reklamu na dovo-
lenku v severnom Welse, ktora vo svojom texte opisuje
pritazlivost tohto kraja, pricom bohato vyuziva adjektiva:
“Great breaks in North Wales. Mountains rising
from misty sea, long sandy beaches, moorlands and
forest waterfalls and green rolling hills...” Reklamny
text - strucny, dynamicky, emocionalne podmieneny - tak
dokaze plnohodnotne posluzit’pri dosiahnuti vytyceného ciel’a.

Konverza¢né a komunikativne aktivity ddvaju moznosti
kreativinym diskusiam, porovnavaniu nazorov a vyjad-
rovaniu hodnotiacich stanovisk. Vhodnym vyuzitim
reklamy sa na hodinach cudzieho jazyka vytvara priestor
pre spontannost’ prejavu, aktivaciu a fixaciu lexikalnych
jednotiek, formovanie reCovych navykov, ako aj pre vlastni
tvorivost’ Studentov. V rukéch kreativneho ucitel’a reklama
néjde efektivne uplatnenie. Ucitel reklamou obohati hodiny
nie¢im novym, netradi¢nym a zabavnym.

and to introduce some applications of advertisements into the teaching of English.
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NEMUSIM, ALE ZIADA SA MI REAGOVAT!

Michal Rohal, Filologicka fakulta UMB B. Bystrica

Anotdcia: K problematike vyucovania ruského jazyka v systéme vyucovania cudzich jazykov.

Klucové slova: rusky jazyk, ucebnice ruského jazyka

Precital som si ¢lanok M. Hrckovej “Postavenie rusti-
ny v systéme vyucby cudzich jazykov”, uverejneny
v Pedagogickych rozhl'adoch ¢. 2/2000. Problematika
vel'mi aktualna. Svojou podstatou sa primarne dotyka
prace pedagdgov-rusistov, ale v nemalej miere aj celospo-
lo¢enskych Cinitel'ov, ak berieme do tivahy predpoklady
o znalosti tohto jazyka a jeho vyznam pre nadobudanie
nesmiernych poznatkov z rozsiahleho spektra vedeckych,
kultarnych, umeleckych a technickych oblasti, z historie
naroda, jeho etickych, moralnych a duchovnych hodnét.

Vel'mi sympatické je obsahové zameranie ¢lanku
M. Hr¢kovej. Vyznieva ako tprimné, pravdivé hodnotenie
toho, ¢o Studium rustiny davalo, aké hlboké stopy zostavali
po vsetkom, Co osvojovanie ruského jazyka umoziovalo. Uka-
zuje na pozitiva, ktoré mali univerzalny eticky, esteticky
a humanny dosah. Z druhej strany autorka vidi realny
obraz dnesnej situacie, ktory nie je adekvatny moznostiam
sucasného diania a hodnoti ho ako prikorie na slovenskych
rusistoch a snahy spomal'ovat’ d’al$i vyvoj v osvojovani
ruského jazyka na Skolach. (O tom pozri aj nas prispevok
“Preco sme zanevreli na rustinu”. Pravda, 20. aprila 1996,s.7.)

Ur¢ita davku udivenia vyvolava uverejnenie v Peda-
gogickych rozhl'adoch aj mierne kritického ¢lanku
E. Kovacikovej “Musim reagovat™, ktory posuva proble-
matiku nacrtnuta M. Hr¢kovou do inej polohy. Autorka
¢lanku “Musim reagovat™ nachadza nepresnosti, ktoré
sa spajajui so zaciatkom vyucovania ruského jazyka v minu-
losti, ze sa nehovori v ¢lanku o nasich novych uc¢ebniciach
ruského jazyka pre ZS, Ze sa propaguji Seské uéebnice a pod.

Pochopili sme podstatu ¢lanku “Postavenie rustiny v sys-
téme vyucby cudzich jazykov” nie ako polemiku o tom, ¢i

sa zacalo a kedy s vyuc¢ovanim ruského jazyka v minu-
losti. Clanok pojednava hlavne o tom, aka je sucasné situa-
cia v tejto sfére spolocenskej praxe a ako sa bude v buduc-
nosti vyvijat’ problematika vyucby rustiny v systéme
cudzich jazykov na zaklade demokratického pristupu
k vol'be tohto jazyka. Preto tivahy o spravnosti ¢i nesprav-
nosti, o pravdivosti ¢i nepravdivosti faktov okolo zacatia
vyucby rustiny na nasich skolach v minulosti su vo vztahu
k celkovej obsahovej stranke sledovaného prispevku nerele-
vantné a neovplyviuji jeho zakladné motivy a celkové ivahy.

Informacia o u¢ebnych materialoch i ked’ neuvadza
existenciu novych uéebnic pre ZS, mozno Ze je relativne
St'astna, pretoze autorka by musela informovat’ aj o tom,
7e tieto ucebnice su v pedagogickej praxi malo funkéné,
nakol’ko na ZS sa rutina najmenej vyucuje. To, Ze mame
nové uéebnice pre ZS, je skutoénost’ vel'mi pozitivna. A infor-
macia o Ceskych vysledkoch tvorby ucebnic ruského
jazykanie je na Skodu. Ak vezmeme do tivahy skutocnost’,
7e anglictina sa u nas vyucuje z 37 réznych ucebnic,
z ktorych ani polovica nie je nasej produkcie a nikto sa
nad tym nepohorsuje, potom poznatky o ¢eskych ucebni-
ciach m6zu iba pomdct’ vyucujiicemu.

Problémy vyucby rustiny u nas s zlozité. Pisu o nich pedagd-
govia - rustinari, napr:: E. Kollarova, H. Balintova, M. Rohal’,
M. Hr¢kova a ini. Vel'ké snazenie v naprave sicasného
stavu vynaklada Asociacia rusistov Slovenska. Trpezlivou
a mravencou pracou ide aktivizacia na poli vyucby rustiny
a redukcia vsetkého, Co spomal’uje proces progresivneho
napredovania v tejto sfére spolocenskej ¢innosti. Rustina
jejediny svetovy jazyk z celkového mnozstva slovanskych
jazykov. Patrilo by sa, aby ho Slovania poznali a vedeli.

K PROBLEMATIKE SPRAVANIA SA AUTISTICKYCH DETI

Silvia Golemova, Zakladna Skola Slobodného slovenského vysielaca B. Bystrica

Anotdacia: Autizmus ako zatial plosne nerieseny problém zakladnej skoly. Radikdlny zlom v chapani
detského autizmu v edukdcii autistickych deti. Existencia "skrytych” foriem autizmu a pribuznych poriich
v beznych ZS. Mozné sposoby zvladnutia niektorych problémov spravania sa - konkrétne navrhy.

KUlucové slova: autizmus, "skryté" formy, Kannerov syndrom, Aspergerov syndrom, 1Q, mentdlna
retarddcia, vzdelavanie autistickych deti, problémové spravanie

“Wytvorenie Braillovho pisma je prikladom adaptacie
prostredia, ktora zvysi kvalitu Zivota postihnutého. Nie
Jje nejaky Braillov systém aj pre deti s autizmom? Nastas-
tie, odpoved’ znie ano ...” Ch. Gilberg, T. Peeters

Podl'a poslednych odbornych vyskumov je autizmus
a pribuzné poruchy autistického spektra ovela pocetne;jsi,
ako sa donedavna odhadovalo. Objavuje sa priblizne
v 0,6 — 1 % z celkovej populacie skolopovinnych deti.
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Podr'a Statistickej ro¢enky Slovenskej republiky v roku 1996
v Slovenskej republike navstevovalo zakladné skoly 644 902
deti, osobitné skoly 20 480 deti, spolu je to teda 665 382
deti. Kdesi medzi nimi by teda malo byt maximalne 6 653,
minimalne 3 990 deti s autizmom a pribuznymi poruchami.
A to je uz skupina, ktori nemézeme nazvat’ malou ani
zanedbatelnou.

Kedysi sa predpokladalo, Ze autizmus je vzdy spojeny
s podpriemernym 1Q, a teda s mentalnou retardaciou.
Podl'a novsich vyskumov ale 20 % deti s Kannerovym
syndromom ma IQ v rozmedzi 70— 100. A dokonca vel'ka
vacsina tych, ktorych diagnozou je Aspergerov syndrom
(jeho castost’ je az 3 —4 pripady na 1 000 deti), je “skryta”
nasim nevycvi¢enym pohladom a navstevuje bezné
zakladné skoly bez akejkol'vek diagndzy a odbornej
pomoci. Bez zmeny sticasného pristupu bude tato skupina
deti celit’ bezatesnej buducnosti. Bez pouzitia Specifickych
edukacnych pristupov je u tychto deti takmer isté naras-
tanie tazko zvladnute'nych problémov spravania a ich
postupna socialna marginalizacia.

Stav su¢asnych vyskumov autizmu a jemu zodpovedaji-
cich novych edukacnych pristupov vSak uz dnes dava dovod
na mierny optimizmus. Ak sa zlepsi informovanost’ o tomto
probléme v radoch ucitel'ov, ak sa kvalitne vyskoli dosta-
to¢ny pocet Specialnych pedagdgov a vznikne celosloven-
ska siet’ autistickych centier, potom buducnost’ autistov
nebude taka bezitesna. Potom by azda mohli byt’ respektova-
né aj l'udskeé prava, ktoré priznava autistom Charta autistu,
prijata na 4. kongrese o autizme v Haagu v roku 1992. Ak
tento prispevok prispeje len trochu k zlepseniu informova-
nosti o probléme autizmu, potom sa splnil autorkin zamer.

Namiesto Cisto teoretickych zaverov bude hadam
vhodné pontknut’ Citatel'ovi z radov pedagdgov aj urcity
konkrétny manual na zvladanie niektorych ¢astych typov
problémového spravania u autistickych deti. Tento manual
je spracovany podla stidie Phila Christicho "Spravanie
autistickych deti", ktory vysiel v preklade A. Sedibove;
ako interny material SPOSA.

Zachvaty zlosti

Opis: Prejavy surozne - od placu a kriku k vrieskaniu, kopa-
niu az bitiu. M6zu trvat’ od niekol’kych sekund (v zriedka-
vych pripadoch) az po jednu i viac hodin. Je vel'mi dolezité
odlisit’ (o nie je vzdy 'ahké rozpoznat’), ¢i je diet’a skutocne
nest’astné, alebo ¢i ma tento zachvat pod kontrolou. Lahsie
to rozlisite, ked budete deti lepSie poznat’.

Pozndmka: Zostaite pokojni! Neexistuju ziadne rychlo
ucinkujuce pravidla, ale nasledujiice by vam mohli pomoct
(a tieto budu ovela ucinnejsie, ked’ budete diet’a dobre
poznat)):

*  Pokuste sa potlacit zachvat v zarodku — ak vidite, ze
diet’a sa blizi k zachvatu zlosti, lebo samé sa mu nedokaze
vyhnut'. Zachvat zvladnete ovela l'ahSie na jeho samom
zaciatku. Obmena: skuste povedat’ dietat'u, aby prestalo
(pouzite vzdy rovnaku vetu, napr.: “Uz dost, to staci!”).

* “Absolvujte zachvat” — takéto spravanie sa nickedy
vyskytuje preto, Ze sanam diet’a nechce podriadit’. Ked’ mate
na diet’a urcité naroky, musite ich doviest’ az do konca!
Inac sa diet'a nauci, Ze ak sa sprava urcitym spdsobom,
moze sa zbavit' vaSich poziadaviek. Potom sa snazte
spravat’ tak, akoby k zachvatu vobec nebolo doslo. Bud'te
vsak pripraveni na kompromis — znizte svoje ocakavania,
aby ste nedoviedli situaciu az do “boja”, kto je silnejsi!

*  “Time out” (odklon pozornosti) —mdze fungovat’ v pri-
padoch, ked’ ma diet'a zachvat pod kontrolou. Ciel'om je,
ze dieta nedosiahne ani ocakavany vysledok (svojim
zachvatom), ani neupriami na seba pozornost’ (t. j. aby sa
nim niekto v tomto momente zaoberal).

*  Obmedzenie —niekedy je nevyhnutné fyzicky obme-
dzit’ diet’a, aby sme zabranili sebaposkodzovaniu ¢i zratio-
vaniu inych. Ak je dieta skutocne nestastné, vtedy je
prein horsie nechat’ ho, aby samé prekonalo tento stav.
Ak je fyzické obmedzenie jedinym sposobom, ako sa
vysporiadat’ s “vybuchom”, nespoliehajte sa pri tom na
seba samého (v tom, ze dokazete udrzat’ dieta). Pravde-
podobne budete potrebovat’ pomoc. Vzdy rozpravajte
pokojne a snazte sa diet'a upokojit’. Nikdy vSak nepovol'te
fyzické obmedzenie priskoro. Niektorym detom poméaha,
ked’ sa vytrhnuté zo situacie (na WC, umyt ruky alebo tvar).
To je mozné pouzit’ len v pripade, ak ma dieta zachvat
v dosledku bezradnosti a pocitu nestastia. Obmedzenie
je najicinnejsie vtedy, ked’ sa diet'a uz zac¢ina upokojovat’.
»  Zvdazite vplyvy (zvyseny hlas) na ostatné deti.

Hyperaktivita
Opis: Autistické deti st vel'mi Casto hyperaktivne, behaji
hore-dolu, lietaji od jednej ¢innosti k druhej Cinnosti.
Je nevhodné:
* “predrazdit™ diet’a (prili$ vel'a nahanaciek a podob-
nych hier),
* o¢akavat’, Ze diet’a unavite,
« oCakavat’, ze dieta dokon¢i ilohu bez vasho dozoru.

Je vhodné:

 zabranit’ “prepracovanosti” diet'at’a,

» zaujat’ diet’a pozitivnou ¢innost'ou a zostat’s nim,

» Casovo obmedzit’ ulohu na ¢as nevyhnutny, potrebny
najej splnenie,

* byt si vedomy vplyvov na ostatné deti — ak jedno
diet’a pridlho pobehuje po triede, zvysuje to aj aktivitu
ostatnych deti.

DeStruktivnost’

Opis: Deti mozu byt destruktivne z réznych dévodov -

» pretoze sa nedokdzu nie¢im samé zamestnat’,

* pretoze sunahnevané, alebo chet upttat’ nasu pozornost..
Destruktivnost’ samoze prejavovat’ napr. hadzanim a tries-

kanim predmetmi. Niektoré¢ stratégie, ktoré mozeme

pouzit’, sti:

» Ignorovanie — funguje vtedy, ak sa dieta sprava
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destruktivne, aby upttalo vasu pozornost’. Spociatku moze
ignorovanie vyvolat’ vacsiu destruktivnost’ diet’at’a (v snahe
prinutit’ nas k reakcii). Snazte sa venovat diet’at'u pozor-
nost’ vtedy, ked” prestane hadzat’ a trieskat’ predmetmi
(alebo ked’ ustanu iné prejavy destrukcie).

*  Napomenutie — jednoducho prikazte diet’atu, aby sa
prestalo spravat’ tak, ako sa sprava. Funguje to vsak len
vtedy, ak sa urCité spravanie vyskytuje len zriedkavo. Ak je
toto spravanie zamerané len na upttanie nasej pozornosti,
je takmer isté, Ze napominanim sa este viac vystupiuje.
* Poupratovanie veci — prinit'te diet’a, aby pozbieralo
porozhadzované predmety. Ak je vSak spravanie zame-
rané na uputanie vasej pozornosti, tato stratégia moze
nezelané prejavy spravania len vystupniovat’. Najlepsie je
naviest’ dieta pokojnym, vyrovnanym hlasom: “Teraz to
pozbierame.” Snazte sa ovladat’ a nezvysovat hlas, a neve-
nujte diet'at'u ani nadmernd pozornost’.

*  Wjedndvanie — rozpravajte sa s rozumovo vyspelej-
§imi det'mi a snazte sa s nimi “uzavriet obchod”.

*  Predvidanie—u deti, ktoré sa takto Casto spravaju, predvi-
dajte a snazte sa obmedzit’ moznosti takéhoto spravania.

Neochota, netstupcivost’

Opis: Dieta ignoruje, alebo jednoducho odmieta vase
poziadavky.

Odporucania:

* Predovsetkym zopakujte svoju poziadavku pozitiv-

nym, ale prisnym sposobom.

*  Ponuknite dietat'u vysvetlenie (ak je to vhodné) — preco

od neho chcete prave toto?

* Pevne, ale jemne fyzicky nasmerujte dieta k tomu,

aby plnilo vasej poziadavky.

* Bud'te pripraveni mierne zniZit' svoje oCakavania a spy-

tajte sa samych seba: “Bol som spravodlivy?”

Agresivita

Opis: Rozne prejavy spravania, napr. strkanie, bitie, hryze-
nie atd’. namierené voci dospelym alebo det'om.
Odporucania: Ak sa diet’a takto sprava neprestajne, bude
nutné vypracovat’ pren individualny program, ktory by
mohol zahfnat’;

» Ignorovanie/time out —ked’ su tieto prejavy relativne
mierne a zda sa, ze diet’a len ocakava vasu reakciu.

*  Napomenutie — ktoré moze byt spojené s naslednym
posadenim diet’at’a na stolicku.

* Podnecovanie alternativneho spravania — ked’ sa
diet’a sprava urcitym socialne nezrelym sposobom, podne-
cujte ho, aby sa spravalo primeranejsie.

»  Obmedzenie—pri zavaznych incidentoch, najma ked’
st stastou zachvatov zlosti.

Zapamditajte si:

 vzdy zostaiite pokojni a nikdy neoplacajte;

 snazte sa predvidat’ a vyhybat’;

 uteSujte obete (dospelych aj deti);

 dolezitejsia ako program je bezpecnost’ ostatnych deti;

» zaznamenavajte vSetky incidenty do knihy incidentov.

Repetitivne spravanie

Opis: Vicsina autistickych deti je v niektorych prejavoch
spravania alebo hry repetitivna, napr. opakovanie urcitych
pohybov, hranie sa s hrackou len jednym a tym istym
sposobom...

Odporucania:

*  Nie vzdy je skutocnym problémom a mozno by ste jedno-
ducho mali dopustit, aby sa dieta za urcitych okolnosti
mobhlo takto spravat’. Mozno to vyuzivat’ ako odmenu za
nieco iné: “Mozes sa ist’ valat, ked si pozries tito
knihu...”. Alebo mozete dovolit’, aby malo dieta nejaka
hracku v dohl'ade, kym robi nieco iné (ale mimo dosahu!).
» Nasmerujte pozornost’ diet'at’a na nieo iné — budete
pravdepodobne uspesnejsi, ked’ pontiknete diet'at'u nejak
alternativnu ¢innost’. Nezabtidajte: diet'a musi byt vzdy
zamestnané!

* Niekedy mozno postaci, ked’ dieta poziadate, aby
prestalo, ale snazte sa vyhniit’ neustdlemu napominaniu!
 Autistické deti majt sklony opakovat urcité spravanie
ovela dlhsie, nez by ste ocakavali. Je nepravdepodobné,
ze by z vlastného popudu prestali!

Dotieravé otazky

Opis: Verbalne deti Casto kladu dookola tie isté otazky.
Moze sa to vztahovat na to, o prave robia: “Co budeme
robit, ked’ dokreslime?”. Alebo na nejaktudalost’ v minu-
losti: “Preco to auto na ceste trabilo?”

Odporucania:

» Niekedy je najlepsie otazky ignorovat’ (je to vel'mi
tazke), ale obycajne je lepSie na otazku raz alebo niekol’ko-
krat odpovedat’. Ak dieta aj potom otazku opakuje, dajte
mu najavo, ze ste otdzku poculi, ale uz na fu viac
neodpovedajte. (Napr.: “Ano, po¢ul som ta ...”. Alebo:
“Ty vies...” atd’. a potom zamerajte rozhovor na inu tému).
» Pre cloveka, ktory dieta nepozna, je niekedy tazké
reagovat’ prvym spdsobom, ale ak st otazky prili§ nalichave,
neustale odpovedanie na ne pravdepodobne nezredukuje
mnozstvo d’alSich a d’alich otazok.

* Ak ma otazka stvislost’ s nejakym strachom dietat’a,
jenutné odpovedat’ na fiu tak, aby sme diet’a uspokojili.

Nadavanie, hreSenie

Opis: Autistické deti niekedy opakuju neslusné vyrazy
alebo vety jednoducho len preto, Ze ich niekde poculi
neuvedomuju si ich zvlastny vyznam. Niekedy ich pouZi-
vaju primerane, o¢akavajic reakciu, inokedy len ako jazy-
kovy prvok ich “tarania”.

Odporucania:

* Takmer vzdy je najlepSie nevsimat’si to. Davajte si vel’ky
pozor na vlastné reakcie — snazte sa zakryt, ze ste Soko-
vani. Pozor aj nareakcie inych deti—casto mézu viest'k opako-
vaniu neslusnych slov.

» Udeti, ktoré pouzivaju neslusné slova primerane, moéze
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pomoct’, ak ich nauc¢ime vyjadrovat’ to isté, ale slusSnym
sposobom.

* Niekedy pomoze, ked’s diet'at’om jednoducho “predis-
kutujeme* jeho nadavanie. Ono si uvedomi, Ze unas nedo-
siahne ocakavani Sokovu reakciu.

» Davajte si pozor na to, ako sa vyjadrujete! (Nie vzdy
dieta nepocuje to, o com si myslime, Ze to nemdze pocut’!)

Krik, vrieskanie

Opis: Moze to byt reakcia na nieco, ¢o deti nemaju radi,
alebo su z ur¢itého dovodu nahnevané ¢i ustrachané, alebo
sa im jednoducho nepaci zvuk, ktory vydavaju.
Odporucania:

» Aka je pricina kriku? Ak je to mozné, odstrante ju!

» Akje krik vyjadrenim protestu, potom ho ignorujte!

* Povedzte dietat'u, aby prestalo, najlepsie je pouzit
rovnaku formulku (napr.: “To uz stacilo!”)

* Inokedy pomoze len to, ked’ sa dotknete peri dietata,
pripadne pridate: “psst!”

*  Time out (odklon pozornosti) alebo premiestnenie diet’ata
mozeme pouzit’ ako sucast’ uréitého programu.

Pozor na:

*  r0znu toleranciu, ktord mame k urcitym zvykom, ratajte
s tym, ze budete musiet’ pred krikom uniknut’;

* vplyv na ostatné deti a vplyv ostatnych deti. Mozno

LT3 2|

bude nutné premiestnit’ “obecenstvo

Vydavanie zvukov ako prostriedok na odizolovanie sa
Opis: Niekedy deti vydavaju rozliéné zvuky v snahe odbit’
vase snahy vyrusovat’ ich.

Odporucania:

* Povedzte diet'atu, aby prestalo!

» Zvyste hlas (bez hnevu!).

»  Skuste prerusit’ diet'a—zatlieskajte, razne nieCo vyslovte,
fuknite mu do tvare, zmente otazku atd’.

* Alternativou moze byt zasepkanie vasej instrukcie.

Absencia strachu, neuvedomovanie si nebezpefenstva
Opis: Niektoré deti si vobec neuvedomujii nebezpecen-
stvo, napr.: leziina okna, skacu z vysok, riatia sa miestnost’ou...
Odporicania:

*  Uvedomte si vsetky mozné nebezpecenstva — sklo,
horuce predmety, elektrina, mokré podlahy, jedy atd’.
Hlaste vsetky nebezpecné pokusy deti ostatnému perso-
nalu. Predvidajte a ochranujte!

» Upozornite deti na nebezpecenstva a ich nasledky.
*  Premiestnite deti z nebezpecnej situacie, ak je to nutné.
* V niektorych pripadoch dopustite, aby k urcitym
udalostiam doslo, ale majte situaciu pod kontrolou!

Uzkost’, strach

Opis: Dieta sa niekedy az vynimocne boji niektorych
situacii, niekedy ma tento strach rozumovy dévod, napr.
motoricky zle koordinované diet’a sa boji lezenia, inokedy

ma strach iracionalneho pdvodu, napr. hrozi sa zaSpinenia
ruk, nechce si obliekat’ zasteru ¢i sediet’ na stolicke.

Odporucania:

»  Vzdy sa spytajte samého seba: “Ma diet’a dovod bat’
sa?” Mali by ste sa pytat’ kazdého, kto vam moze podat’
o diet’ati informacie.

»  Chrante dieta pred “racionalnym” strachom.

» Niekedy je nutné vystavovat' diet’a jeho strachu, ale
stupniovat narocnost’ situacie a vzdy ju mat’ pod kontro-
lou! Obcas mozete mat’ z toho neprijemny pocit — vtedy
sa porad’te so skusenejsimi! Mozno sa zbavite pocitu, ze
ste kruti.

Pluvanie

Opis: Moze zahtat hranie sa so slinami alebo plutie na
niekoho z vas.

Odporucania:

» Aksadieta len hra, skuste ho uspokojit’ ina¢: utrite mu
usta a upozornite ho: “Nepl'uj!”, odvrat'te jeho pozornost’
na ind ¢innost’.

* Ak je plutie zamerané na I'udi, ¢i niektoré deti, staci
upozornit’ alebo prikazat’ poutierat’ sliny. Inokedy je
najlepsie nevsimat’ si to (ako pri inych nega-tivnych
prejavoch spravania)! Nikdy nedajte najavo zhnusenie!

Konzumaicia nevhodnych litok

Opis: Deti niekedy konzumuju piesok, lepidlo, mydlo atd’.
Odporucania:

* Snazte sa dieta odradit’ a vysvetlit mu, aby si to, pokial
mozno, uvedomilo.

» Ak problém pretrvava, zmente jeho ¢innost’.

*  Obmedzit pristupnost’ (toho, o dieta konzumuje, ale
nemalo by).

» Uvedomte si vSetky mozné nebezpecenstva — malé,
ostré predmety. Hlaste personalu, ak mate podozrenie,
ze diet’a nieco prehltlo!

“Zbavovanie” sa obleCenia

Opis: Napr. vyzivanie topanok veku neprimeranym
spdsobom.

Odporucania:

* Madiet'addvod? Je mu teplo, nepohodine, je pocikané...?
» Ak dieta nema skuto¢ny dovod, trvajte na tom, aby
sa opét’ oblieklo, ale nereagujte privel'mi!

» Nepripustite diet’a k inej ¢innosti, pokial’ nevyhovie
vasej poziadavke.

* Predvidajte —nedovol'te, aby sa diet’a zacalo takymto
sposobom hrat’ (Co zodpoveda nizSiemu vyvinovému
Stadiu).

Pozor na “popletenie” dietat’a — napr. topanky sa maju
vyzuvat,, ked’ sa hrame na zinenke, ale inokedy nie.

Uteky
Opis: Moze sa vyskytovat ako hra (diet'a chce byt nahana-
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né), alebo len bezicelne pobehuje, pripadne ide o vyslovent
snahu uniknut’.

Odporucania:

* Pozor na potencialnych “utekacov”!

* Predvidajte a chrante — vzdy zabezpecte, ze zahrada
a heria st bezpecné.

» Preventivne kontrolujte deti volanim na ne.

» Aksapotrebujete vratit, nedopustite, aby sa premiest-
novanie zo stanovist'a na iné miesto stalo pre diet’a hrou
(ideme - nejdeme)!

Pasivne spravanie

Opis: Niektor¢ deti sedia neustale v ustrani a nerobia vobec
ni¢! Hoci nam tym aktivne nesposobuju ziadne t'azkosti,
jeto vazny problém!

Odporucania:

* SnaZte sa nenechat’ tieto deti “vyparit’ sa “ na nena-
padné miesto bez toho, aby ste si ich nev§imli. Venujte im
ich diel pozornosti, najma pocas pokojnych dni.

* Pozorna obsesivne hry, ktoré len vyzeraju byt konstruk-
tivnymi!

» Davajte pozor na to, co deti maju — nemaju radi.

*  Pokuste sazamestnat’ diet’a fyzickou, kooperativnou hrou.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Sebaposkodzovanie

Opis: Vel'mi Casté hryzenie ruk, buchanie hlavy, vytrhava-
nie vlasov atd’. MéZe mat’ pévod vo frustracii ¢i strachu,
inokedy prerasta do zlozvyku alebo spdsobu na zahnatie
nudy.

Odporucania:

* Snaztesadat’ dietat'u iné alternativy alebo odvratit’ jeho
pozornost.

» Aktodietarobi, aby upttalo vasu pozornost’, najlepsie je
ignorovat ho. Ale: pozor na vystupiiovanie tychto prejavov!
» Povedzte dietat'u, aby prestalo a fyzicky mu zabraiite
v ¢innosti — ak je to nutné.

» Ak je toto spravanie neoCakavané — moéze mat diet’a
vynimoc¢né dovody? (Zle sa citi, zmenilo sa nieco v jeho
rutine? ) Spytajte sa personalu!

» Akje tonutné, liecte medikamentozne.

Pozor na spoésobenie zranenia!

Uviedla som niekol’ko prikladov a rad, ktoré mézu
pomdct postrehnut’ urcité prvky autizmu ¢i inych pribuz-
nych portch aj v beznych ZS, nasledne poruchu diagnos-
tikovat’a zvolit’ Specifické edukacné postupy na zvladnutie
a eliminovanie niektorych prejavov problémového spra-
vania. Verim, Ze moje skusenosti a rady pomézu kolegom,
ktori sa s podobnymi problémomami v praxi stretavaju.

GILBERG,C. - PEETERS, T.: Autizmus — zdravotni a vychovné aspekty. Praha : Portal, 1998.
SCHOPLER, E. - Mesibov, G. B. : Autistické chovani. Praha : Portal. 1997.

SEDIBOVA, A.: Autizmus - ABC autistickej triedy. Bratislava : Merkur Print, 1998.
WILLIAMSOVA, D.: Nikdo nikde. (Nev3edni Zivotopis autistické divky.) Praha : Svoboda, 1995.
Autista (Casopis pre vietkych, ktorym lezi na srdci osud autistickych deti), 1998, ¢. 1 — 2.

Summary: The author deals with an increasing number of children with autistic problems. She offers

teachers a manual on ways of managing their behavioural problems.

ROZVOJ RECI A KOMUNIKACIE U ROMSKYCH DETI

Jolana Manniova, Pedagogicka fakulta UK Bratislava

Anotdacia: Vyznam, organizacia a ciel zriadovania pripravnych rocnikov ako Specifického programu

rozvoja re¢i a komunikdcie romskych deti.

Krlucové slova: pripravny rocnik, probléemy romskych deti, Specificky program rozvoja reci, ucebny

plan, tyzdenny pocet hodin, vyznam

V Deklaracii prav dietat’a sa uvadza, ze vsetky deti
maju pravo na vzdelanie bez ohl’'adu na narodnost’, farbu
pleti, pohlavie, spolocenské postavenie. Tato zasada, i ked’
sa u nas plne uplatiiuje, poukazuje na fakt, ze mnoho deti
vo vychovno-vzdelavacom procese zlyhava uz od 1. roc-
nika ZS. Podiel na netspechu ma socidlne prostredie,
z ktorého deti prichadzaju.

V sucasnosti zije na Slovensku okolo 250 tisic obcanov
rémskej narodnosti. Problém pripravy romskeho obyva-
tel'stva na plnohodnotny a rovnopravny zivot v nasej
spolo¢nosti je velmi komplikovany a protire¢ivy. Cast’
Romov sa sprava v rozpore s uznavanou spolo¢enskou

moralkou a platnymi normami. Pri rieSeni tychto prob-
lémov vystupuje do popredia bezprostredna potreba zvysit
vzdelanostn tiroven Romov. Podstatna Cast’ romskeho
obyvatel'stva nepovazuje vzdelanie za hodnotu, o ktort
sa treba usilovat’. Aj psycholoégovia uvadzaju, ze aspiracie
rémskeho etnika maji gradaciu vo fyzickych a citovych
urovniach a nie v pracovnych a intelektovych.

Pripravny ro¢nik

Sucasna koncepcia Skolske;j politiky aplikuje demokra-
ticky obsah vychovy a vzdelavania do zasad, ktoré st
nezaujaté, spravodlivé ku vSetkym narodnostiam a etnic-
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kym skupinam. Z rozpracovania Zasad vladnej politiky
Slovenskej republiky k Romom a ich zabezpecenia
v rezorte Skolstva vyplyvaju nasledujice ulohy:
 pripravit’ a zaviest’ Specifické programy rozvoja reci
a komunikacie romskych deti;

* vypracovat diferencovany vychovno-vzdelavaci prog-
ram zakladnej skoly, reSpektujuci v obsahu, forméach a meto-
dach osobitosti romskych ziakov.

Experimentalne zavedenie a overovanie pripravnych
ro¢nikov zakladnych skol pre romske deti z jazykovo a socia-
Ine znevyhodneného prostredia v skolskom roku 1992/93 teda
vyplynulo zo Zasad vladnej politiky SR k Romom, ktoré
v inovovanej forme Gispesne prebicha na viacerych ZS.

Neuspesnost’ romskych Ziakov v podmienkach ZS je
podmienend, okrem iného, aj jazykovou bariérou. Jazy-
kova priprava romskych deti pred vstupom do skoly nie
je takmer Ziadna, zv1ast’ v pripadoch, ked’ romske deti
nenavitevuju MS. Socialne stazené podmienky v stiéas-
nom obdobi tento stav este zvyraznuju.

V podmienkach, kde je koncentracia romskeho
obyvatel'stva zvysena, je tcelné prijat’ opatrenia na zlep-
Senie stavu vo vychove a vzdelavani romskych deti. Opat-
renia nie je mozné odd’al'ovat’, pretoze prudko narastajuca
populécia je varujica.

Ciastoénu uspesnost’ romskych deti je mozné dosiah-
nut’ $pecifickou intenzivnou jazykovou pripravou. Na tento
Gi¢el sluzi vypracovany projekt pripravného roénika ZS.
Do tried sa zarad’uju tie deti, ktor¢ k 1. septembru kalen-
darneho roka dosiahli vek povinnej Skolskej dochadzky
po nalezitej psychologicko-pedagogickej a Specidlno-
pedagogickej diagnostike. Z indikacii na zaradenie diet’at’a
do pripravnej triedy st najcastejsie:

* jazykova nepripravenost’,
» oneskoreny psychosomaticky vyvin,
* psychicka deprivacia diet’at’a.

Prax ukazala, Ze st to deti s odkladom povinnej skolskej
dochédzky, ktoré zdsadne odmietaju zaskolenie v mater-
skej Skole vzh'adom na svoj vek a na negativne skiisenosti
zo socialne zanedbaného prostredia v porovnani s beznou
populaciou. Takéto deti sa zasadne dozadujt zaskolenosti
vo “vel’kej Skole”, ¢o je v danom momente velkou moti-
vaciou v ich d'alsej skolskej ispesnosti.

Organizacia a ciel’ zriadenia pripravnych rocnikov
zakladnych $kol

Ciel'om zriadenia pripravnych ro¢nikov je intenzivne
posobenie na dieta vo forme celodenného vychovno-
vzdelavacieho systému s prelinanim programu vychovne;j
prace v MS a Giastoéne plnenim uéebnych osnov 1. ro¢ni-
ka ZS. Podmiefiujticim ¢initelom tispesného dosiahnutia
ciel’a je spravne personalne obsadenie tried pripravné¢ho
roénika dvoma pedagdogmi, ktori spiiiaju tieto podmienky:
* vzt'ah k romskym det’om,
* kvalifikacné poziadavky a sposobilost’,
* osobnostna bezproblémovost’ a nekonfliktny typ.

Zriadenie pripravnych ro¢nikov si vyzaduje urcit
gestorov za oddelenie riadenia §kol, metodické oddelenie,
pedagogicko-psychologicku poradiiu a klub réomskych
obyvatel'ov. Realiza¢ny, gestorsky tim vyberie lokality
s najvacsou koncentraciou romskych deti a deti z jazy-
kovo a socialne znevyhodneného prostredia.

Odportca sa zaradit’ v ramci pripravy zaradenia deti do
pripravného rocnika pocas celodenného vychovno-vzdelava-
cieho systému - zvysuje to aj uspesnost’ zaskolenia.

Zatcelom odbornej konzultacie a vymeny skiisenosti
sa odporuca zriadit’ pedagogicku radu ucitel'ov priprav-
nych ro¢nikov za cely okres pod pedagogickym vedenim
gestora - metodika z MO OS, za i¢asti gestora a oddelenia
riadenia §kol a §kolskych zariadeni OS a PPP. Zasadnutia
pedagogickej rady odporu¢ame organizovat’ spravidla
jedenkrat mesacne.

Ucebny plan

Organizacia, u¢ebny plan i obsahova napln pripravného
rocnika je navrhnuta a vypracovana so zamerom sledovat’
nasledujuce tlohy:
1. Detom z jazykovo znevyhodneného a malo podnetného
prostredia poskytnut’ priestor i podmienky na intenzivnu
pripravu pre vstup do 1. roénika ZS.
2. Zabezpecit alternativne a netradi¢né formy vyucovania,
detom dat’ Sancu zazitkov, uspeSnosti, tym vytvarat’
prvotny kladny vzt'ah ku skole a k vzdelavaniu vobec.
3. Rozvijat kultirne, socialne, hygienické a spolocenské
navyky. Deti zvykat’ na systematickost’ prace a povinnosti,
rezim, organizaciu vlastnej prace.
4. Vyuzivat $pecifikum romskeho dietata, muzikalno-
pohybové danosti vyuzivat’ ako stimulacné a motiva¢né
faktory pri vychovno-vyucovacich aktivitach.
5. Do mimotriednych a mimoskolskych akcii zapojit
rodicov. Vzbudit' v nich zaujem o pracu v skole, o ispechy
iproblémy dietat’a.
6. Zmiemit’ doteraz vel'mi vysokl netuspesnost’ rtomskych
ziakov v 1. a 2. roéniku ZS.
7. Pobyt dietat’a v skole je v ¢ase od 8.00 hod. do 16.00 hod.
V pripade, ze diet’a prichadza do skoly skor a odchadza
neskor, pobyt a dozor je zabezpedeny v SK prislusne;j skoly.
8. V triede su dve ucitel’ky (jedna dopoludnia, jedna
popoludni). Vzhl'adom na to, Ze ide o fiziu vychovného
programu MS a uéebnych osnov 1. roénika ZS, idealna je
kombinacia ugitel’ka MS a elementaristka - ugitel’ka ZS.
9. Obsahova napln je vypracovana a ¢asovo rozvrhnuta na
mesiace a tyzdne. Ucebny plan je vypracovany podl'a aktual-
nosti potrieb jednotlivych zloziek. Denné ¢asové rozvrh-
nutie ¢innosti si organizuju vyucujlice, ¢as nie je limitovany.
10. Vychovno-vyucovaci obsah je rozvrhnuty na tyzdne
areSpektuju sa individualne zvlastnosti dietat’a, ak je pot-
rebné s dvojjazy¢nym vyuCovanim.
11. Hodnotenie ziakov je slovné. Metody a formy si voli
pedagog a zapisuje do zv1ast vytvorenych tlaciv.
12. Tyzdenny pocet hodin jednotlivych zloziek:
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» Jazykova priprava 20 hodin
* Rozvoj reci a myslenia (prvouka) 10 hodin
e Zaklady Citania 5 hodin
* Rozvoj grafickych a motoric. Cinnosti 5 hodin
* Matematika 10 hodin
» Esteticka a pohybova vychova 10 hodin
» Telesna vychova 4 hodiny
* Hudobna vychova 2 hodiny
* Pracovna vychova 2 hodiny
* Vytvarna vychova 2 hodiny

Zaradenie diet’at’a do pripravného ro¢nika povazujeme
zanajoptimalnejsie, pretoze zarad’ovanim ziakov do Spe-
cialnych vyrovnavajucich, alebo osobitnych $kol dany
problém vdbec neriesili a posobili demotivujtico.

Touto formou im poskytujeme:

* celodenné posobenie,

* podnetné prostredie,

* individualny pristup pri nizkom pocte v triede,

* moznost’ zazitku uspesnosti pri znizenych naro-

koch v oblasti vyucovania,

* celkovu socializaciu pestovania navykov a zru¢nosti
potrebnych v 1. rocniku,

» celkovy lepsi start do 1. ro¢nika a vytvorenie pod-
mienok pre zvladnutie 1. ro¢nika, pomalSie tempo
prace, rozloZenie uciva na 1,5 roka.

Struéne sme poukézali na vyznam zriad’'ovania priprav-
nych rocnikov ako Specifického programu rozvoja reci a
komunikacie, ktory moze sluzit’ nielen pre romske deti,
ale pre vSetky deti, ktoré su z jazykovo a socialne znevy-
hodneného rodinného prostredia. Diet’a je v skolskom
veku postavené nahle pred vel'ké mnozstvo uloh a prob-

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

FONTANA, D.: Psychologie ve skolni praxi. Praha : Portal, 1997.

lémov. Zvlast romske deti sa zoznamuju s novymi hlaska-
mi a naopak, niektoré prestavaju v slovenskom jazyku pouzi-
vat’. Docasné neuspechy by nas nemali odradit’ od humanis-
tickej ¢innosti v pravom slova zmysle slova. Na zaver
zacitujem J. A. Komenského: “Ucta k P'ud’om je podmien-
kou kazdého mensieho ¢i vacsieho spolocenstva. Aj diet’a
si zasluhuje uctu a k Gcte ho musime viest’ na cestach
poznania a citlivého pristupu skolského vzdelavania.”

S. Tropp: N° 4. Farebny drevorez, 1999

Na pomoc uéitefom romskych Ziakov. Bratislava : Ustav informdcii a prognoz skolstva, mladeze a telovychovy, 1992.
LASTOMIRSKY, S.: Vplyv rodiny na poruchy spravania sa u romskych deti. Presov : Rukopis diplomovej prace, 1998.
LIEGEONIS, J., P: Romovia, Cigani, koCovnici. Bratislava : Charis, 1995.

Perspektivy edukacie ziakov z vychovne menej podnetného prostredia. Zbornik. Presov : MC, 1999.

Summary: The author focuses on the importance of establishing pre- school classes for Romany children
in order to develop their speech and communication skills.

MATEMATIKA AKO JEDEN Z PROSTRIEDKOV VYCHOVY
UCITELOV PRE 21. STOROCIE

Pavel Klenovéan — Zelmira Sobdtkova, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystria

Anotdcia: Vychovné ciele vyucovania matematiky. Matematicka priprava ucitelov pre 1. stupeit ZS.
Studijné problémy v pociatocnych fazach Studia na vysokej Skole, hlavné priciny a moznosti ich odstranenia.

KPucové slova: vyucovanie matematiky, vychova a vzdelanie, vychovné ciele, priprava ucitelov

Konkrétne informacie, ktoré sme schopni ziakom odo-
vzdat, budu tvorit’ len zlomok z poznania ktoréhokol'vek
vyucovacieho predmetu a len zlomok z informacii, ktoré
budu v Zivote potrebovat’. Ani zvladnutie urcitej sustavy

vedomosti nezarucuje este schopnost’ vyuzit' ich v prak-
tickej ¢innosti a v budiicom povolani. Mnozstvo informacii,
aj vd'aka elektronickej komunikécii, neustale narasta. Skoly
sa stavajui informacnymi centrami s pristupom k celosve-
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tovym informaciam. Uz aj Ziaci na nizsich stupnioch $kol
pracuju s velkym mnozstvom informacii. Mali by byt’
pripraveni triedit’ ich, vyberat’ dolezité a odmietat’ nepod-
statné alebo neplatné. Zvladnutie takéhoto tlaku si od ziakov
vyzaduje ist pripravu a prave matematika moze poskyt-
nat’ ramec pre osvojenie si praktickych myslienkovych
zruénosti a zvladnutie principov kritického myslenia.

Dolezitou, mozno prvoradou tilohou pri vyucovani mate-
matiky je splnit’ isté vychovné ciele, t. j. ciele, ktoré sa
nachadzaju pod povrchom konkrétneho matematického
uciva. Prostrednictvom matematiky ma ucitel’ moznost’
rozvijat’ schopnosti Ziakov, ktoré su vyuzitelné aj v inych
predmetoch a v beznom Zivote. Ziaci sa prostrednictvom
matematiky ucia formulovat’ myslienky, ziskavaja schop-
nost’ argumentacie, schopnost’ kriticky hodnotit, ale aj
pocuvat’ argumenty iného ¢loveka.

Uzky vzt'ah medzi vychovou a vyuéovanim zdoraz-
novali aj popredni myslitelia - pedagégovia minulosti -
Komensky, Locke, Pestalozzi, Rousseau, Pirgov a ini.
Zdoéraznovali, Ze vzdelanie je znakom l'udskosti, vychova
nemdze byt’ bez vyucovania (vzdelavania) a vyucovanie
bez vychovy. Aj mnohi su¢asni ucitelia matematiky davaju
do popredia prave vychovné ciele vyuc¢ovania matematiky.
V. Jodas uvadza: “Vyucovanim matematiky vsak sledu-
jeme i vyssie ciele, ako je len ¢o najlepsie pripravit’ Ziakov
na buduce $tidium, resp. na vykon budiceho povolania.
Vyucovanim matematiky predsa aj vychovavame. Ja sam
si pod humanizaciou $koly predstavujem premenu skoly
na dieliu, v ktorej budu vyrastat’ buduci ob¢ania demok-
ratickej spolo¢nosti. To znamena, Ze napliianie vychovnych,
alebo $irsie povedané, nekognitivnych ciel'ov je, prinajmen-
Som, rovnako dolezité ako pragmaticka priprava na budu-
ce Stidium ¢i vykon povolania” (1998). Podobne M. Hejny
sa v ¢lanku Ciele vyucovania matematiky (1998) podrobne
zaobera cielmi vyucovania matematiky. Uvadza a na kon-
krétmych prikladoch demonstruje, ako matematika prispie-
va, alebo ako by mohla prispievat’ k osobnostnému
rastu Ziaka, k jeho hodnotovému systému, vzt’ahu
ku spolo¢nosti, k ob¢ianskemu vyzrievaniu. Pise:
“Podl'a mojho presvedcenia je vSak prave tu hlavny zmysel
vyu€ovania matematiky, prave tento ciel je tym najvy-
znamnejSim a prave on je (alebo by mal byt’) najvyraz-
nej$im prinosom matematiky ku formovaniu mlade;j
generacie.” To povazuje za hlavny argument pre rozsiahlu
pritomnost’ matematiky na Skolach vsetkych stupiiov.

Vidime teda, ze ambicie samotnych ucitel'ov st roz-
siahle. Mali by naplnit’ minimalne dve oblasti. Po prvé:
poskytniit’ ziakom kvalitné vzdelanie, a to nielen v izkom
matematickom zmysle. Po druhé: splnit’' narocné vychovné
ciele. V prvom rade vSak na plnenie tychto cielov musi
byt pripraveny ucitel’. Otazkou teda je, aka by mala byt
priprava ucitel'ov, ktori budu vyucovat aj matematiku.

Katedra matematiky Pedagogickej fakulty Univerzity
Mateja Bela v Banskej Bystrici sa podiel’a na priprave
ucitelov pre 1. stupen zakladnej $koly (ZS) a zabezpetuje

Stidium matematiky v Studijnom odbore ucitel’stvo vse-
obecnovzdelavacich predmetov pre 2. stupe ZS. V pris-
pevku sa zameriavame hlavne na problémy a perspektivy
$tidia ucitel'stva pre 1. stupeii ZS, ale niektoré zavery majt

Sirsiu platnost’ a tykajui sa aj $tidia uitel'stva pre 2. stupeii ZS.
Myslime si, ze je vhodné uvedomit’ si najmi dve

skutocnosti:

+  budiici uditeliana 1. stupni ZS musia pocas §tudia zvlad-
nut' mnozstvo réznorodych predmetov, od humanitnych
cez prirodovedné az po “vychovy”;

+ nastidium ugitel’stva pre 1. stupeii ZS sa nehlasia riesi-
telia matematickej olympiady, ba ani ziaci (vécsinou),
ktori by na strednej $kole boli povazovani vo svojich
triedach za dobrych matematikov.

O moznych problémoch pri studiu matematiky moze
velanapovedat’ aj priebeh a vysledky prijimacich skuSok.
Vietci zaujemci o §tadium ugitel'stva pre 1. stupeir ZS
musia absolvovat’ v 1. kole prakticku cast’ skusky. Pod-
mienkou na prijatie je uspe$né vykonanie praktickej skusky
z hudobnej vychovy a aspon jedného z predmetov vytvar-
na, telesna vychova. Prvych 50 uspesnych na talentovych
skuskach s najlepsimi vysledkami na strednej skole je prija-
tych bez d’alSich skisok. Ostatni, ktori uspeli na praktickej
skuske, postupuji do 2. Casti, v ktorej robia pisomné skusky
z matematiky, slovenského jazyka a literattry, pisomnu
a ustnu skusku z pedagogickych predpokladov. Zohl'ad-
nenie vysledkov, ktoré dosiahli uchadzaci na strednej skole,
jeiste spravne, podporujeme ho a v budiicnosti bude mat’ prav-
depodobne Coraz vicsiu zdvaznost’. To podporuje aj ten
fakt, Ze v Skolskom roku 1999 z 19 studentov 1. ro¢nika
(v $tadiu ugitel'stva pre 1. stupeii ZS), ktori zanechali §td-
dium, boli len Styria, ktori boli prijati az po praktickej Casti
(v 1. kole). Stadium zanechali z rdznych dévodov, niektori
este pred zaciatkom skuskového obdobia.

V stcasnej dobe prijimacia komisia nema moznosti
aani prostriedky na zohl'adnenie trovne roznorodych stred-
nych 8kol. Pri uvedenom systéme konania prijimacich
skusok sa teda moze stat’, ze druhu Cast’ skusky nemusia
robit niektori absolventi napriklad obchodnych akadémit,
odbornych ucilist, dievéenskych odbormych ko, strednych
zdravotnickych §kol,. hotelovych akadémii, strednych prie-
myselnych kol a pedagogickych a socialnych akadémii,
lebo st prijati na zaklade vysledkov v 1. kole. Napriklad
v roku 1999 bolo prijatych 58 absolventov gymnazii
aznich21 (36,2%)uzna zaklade vysledkov v 1. kole. Zo 42
absolventov inych (horeuvedenych) typov strednych §kol
bolo na zaklade vysledkov v 1. kole prijatych 29 Studentov
(69%). Z uvedeného vyplyva, Ze na stadium ucitel’stva
pre 1. stupefi ZS sa hlésia a aj dostana absolventi rozno-
rodych $kol, a teda ich priprava z matematiky na univer-
zitné Studium je na zna¢ne rozdielnej Girovni. Pritom skuse-
nosti ucitel'ov katedry matematiky ukazuju, Ze absolventi
gymnazii si na univerzitné Stadium lepsie pripraveni ako
Studenti (s porovnatelnym prospechom) z inych typov
strednych skol.
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Uz v spominanom zaujme o ucitel'ské Stidiuma v zloze-
niuchadzacov su skryté mozné studijné problémy hlavne
v poCiato¢nych fazach stiidia na vysokej skole. Na zmierne-
nie uvedenych problémov musime vyuzit’ hlavne vlastné
prostriedky. Tie vychadzajii z nutnosti istych zmien pri vyu-
covani matematiky. Uvedomujeme si ale, Ze stibor jednot-
livych odbornych a didaktickych poznatkov v ucive mate-
matiky je kultirnym dedicstvom l'udstva, vytvaral sa dlhé
roky a zasahy do jeho Struktury musia byt preto citlivé.
Nie vzdy je zname, ktoré poznatky a postupy urcujti ten-ktory
vychovny ciel’ a ako formuji konkrétnu osobnost’. Existujii
napriklad uspesni podnikatelia, ktori nemaju ekonomické
vzdelanie, politici bez politologického vzdelania alebo
spisovatelia bez prislusného literarneho vzdelania. Na druhej
strane treba ale priznat’, ze by sme si asi tazko vedeli predsta-
vit’ napriklad neurochirurga, konstruktéra pocitacov
a dokonca aj ucitel'a bez tvrdého a profesijne zameraného
studia. K zmenam vo vyucovani chceme teda pristupovat’
po dokladnom rozbore a vel'mi uvazlivo. Tieto zmeny by sa
mali dotykat’ hlavne didaktickych postupov. Buduci ucitel’
matematiky by si mal, okrem iného, v priebehu vysokoskol-
ského Stidia systematicky pestovat’ istu “matematickii
kultiru”, ktora zahtia zvladnutie zakladnych zrucnosti a schop-
nosti, schopnost’ logiky, tvorivost’, dobrti troven predstavi-
vosti, zvladnutie “matematického remesla”, t. j. zakladnych
schopnosti potrebnych na riesenie tloh, porozumenie teorii
aich aplikacii. Preto okrem napisania vhodnych uc¢ebnych
textov sa ukazuje ako nutnost’ pripravit’ aj vyucovacie a skiis-
kové standardy, z ktorych bude studentom zrejme, akt zaklad-
nu troven vedomosti, zru¢nosti a schopnosti je potrebné
dosiahnut’ na tispesné zvladnutie skusky, resp. na ziskanie
potrebného poctu kreditov (pri predpokladanom kreditnom
systéme studia). Idealne by bolo, ak by sa nam pri priprave
Standardov podarilo nadviazat’ spolupracu aj s d’alsimi fakul-
tami a pripadne vytvorit’ spolocna www stranku.

Pre Studentov vyssich ro¢nikov pontikame vacsi vyber
seminarov (“tvorivych dielni”) a pri ich priprave a realizo-
vani chceme spolupracovat’s katedrami pedagogiky a psycho-
logie. Vyuzijeme aj skusenosti ziskané v ramci projektu
“Orava”, ktory je spolocnym projektom University of Northern

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Iowa a zdruZenia Orava pre demokraciu vo vzdelavani
(resp. aj inych projektov, napr. “Zmena”, “Step by step”).
Natychto seminaroch sa Studenti prakticky aj teoreticky obo-
znamia s inovacnymi kreativnymi metddami vyuc¢ovania
a ucenia.

Mnohé z problémov pripravy buducich ucitel'ov mate-
matiky stvisia aj so sicasnou tendenciou slobodného
rozvoja a diverzifikacie $kolstva. Suc¢asnych studentov,
buducich ucitel'ov, pripravujeme pre rozne typy $kol, ktoré
majimoznost volitsi vlastné vzdelavacie programy a vyu-
zivat’ aj rdzne alternativne postupy. Takisto na Stidium
ucCitel'stva sa hldsia Studenti z réznorodych skol. Myslime
si, ze prave preto je dolezité, aby pre tych Studentov, ktori
chct pokracovat’ v $tiidiu na vysokej skole, bolo poskyt-
nuté zékladné u¢ivo z matematiky (a nielen z matematiky)
priblizne rovnakej urovne pre dany typ skoly. Jednym
z prostriedkov by mohlo byt aj zavedenie “Statnej maturit-
nej skasky” (SMS).

V sticasnej dobe je situdcia takd, Ze na univerzitné $ta-
dium, aj také, ktorého siicastou je studium matematiky,
sa hlasia aj Studenti, ktori z matematiky nematurovali.
Myslime si ale, Ze opacny extrém, t. j. zavedenie nového
modelu SMS pre vietky stredné $koly a pre vsetkych
Studentov by tiez nebolo tym naj$t’astnej$im rieSenim.
Podl'a nagho nazoru, SMS pozostavajica zo slovenského
jazyka, niektoré¢ho zo svetovych jazykov a z matematiky
by mala byt’ povinnou pre tych studentov, ktori chct pokra-
covat’ v $tidiu na univerzite, pripadne aj na inom type
vysokej skoly. Takato skuska by bola (okrem toho, Ze by
odstranovala isti diskriminaciu absolventov gymnazii)
aj Standardom dovnutra kazdej strednej Skoly, ktora ma
ambicie pripravit' Studentov na univerzitné stadium, aj voci
vysokym $kolam a v budicnosti by mohla objektivne
nahradzat’aspon Cast prijimacej skusky. To je konecne aj zame-
rom tvorcov novej koncepcie SMS. Namestnik riaditel’a
Statneho pedagogického tistavu P. Cernek uvéadza:
“Ak sanam to podari, tak maturitné skiska sa moze stat’
stcast’'ou, alebo moze dokonca nahradit’ prijimacie skusky
na vysokych skolach.” (MONITOR 2000 —nahradi nova
maturita prijimacie skusky na vysokych skolach?, 2000).

JODAS, V: Na Slovensku by to mohlo byt inak. In: Ako d’alej vo vyu¢ovani matematiky. Zbornik. Metodické centra Slovenska, 1998,

s. 3-4.

HEJNY, M.: Ciele vyuGovania matematiky. Pedagogické rozhlady, 1998, ¢ 3, s. 11-14.

Summary: The authors deals with the aims of teaching maths and analyse some problems concerning

university entrance exams.

UPOZORNENIE PRE UCITELOV FYZIKY

Priklady na 42. ro¢. fyzikalnej olympiady SS najdete na nasej stranke: www.mcbb.sk (sekcia "Co je nové").
Ak Vasa Skola nema pristup na Internet,
poslite na nasu adresu Cista disketu, na ktortt Vam priklady nahrdme a obratom vratime.
Adresa: Metodické centrum, marketingové odd., Horna 97, 975 46 B. Bystrica
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ALTERNATIVNE PBISTU'PY K VYUCOVANIU FYZIKY
NA OSEMROCNYCH GYMNAZIACH, ZS A SS

Karol Lichtner, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Postoje ziakov k fyzike. Potreba alternativnych pristupov. Systém vyucovania fyziky uzavretym
cyklom. Model tvorivého humanistického vyucovania.

Klucové slova: fyzika, alternativne pristupy k vyucovaniu fyziky, systém vyucovania uzavretym cyklom,

model THV

Preco je nutné zamyslat’ sa nad hl'adanim alternativ-
nych pristupov k vyucovaniu fyziky?

Ked’ si urobime prieskum vzdelavania ziakov vo fyzike
a anketu o postojoch ziakov k vyucovaniu, dozvieme sa,
ze fyzika patri skor k menej oblibenym predmetom. UZ tato
skutocnost’ je vystrazna. Ak k tomu pripocitame skutocny
zaujem ziakov o prirodovedne délezité fyzikalne poznatky,
budeme az Sokovani, ze v beznych gymnazialnych
triedach so vSeobecnovzdelavacim zameranim sa toto
¢islom vyjadrené konStatovanie pohybuje v priemere len
okolo 3 — 7 ziakov v plne organizovanych triedach
s poctom ziakov viac ako 30. Ak si urobime anonymny
anketovy prieskum obl'ibenosti fyziky medzi ziakmi
prichadzajtcimi do prvého ro¢nika gymnazia, zistime, ze
v niektorych triedach sa objavil v 92 % nezaujem az nena-
vistny postoj k Studiu fyzikalnych javov. A nie st zriedkavé
ani vyjadrenia maturantov, ktori sa domnievaju, Ze vo svojej
budiicej profesionalnej orientacii nebudu fyziku potrebo-
vat’, ze fyzika ako vyu€ovaci predmet je pre nich, jedno-
ducho povedané, zbytocnou zat'’azou.

Okrem tychto priamych informéacii ziskanych od Zia-
kov alebo rodicov sa dozvedame aj o hl'adani optimalneho
modelu vyucovania fyziky odbornikmi, s moznostou zava-
dzania tzv. integrovanej prirodovedy do skolského vyuco-
vania. Vtedy by skolska fyzika nadobudla tplne iny
charakter, bola by len urcitym fragmentom vo vyucovacom
procese prirodovedného poznavania sveta. Aj na medzi-
narodnej konferencii “Priprava ucitel'ov prirodovednych
predmetov 2000” v juni 1998 na Taloch odznelo vela
prispevkov, v ktorych sa autori poktisali hl'adat’ optimal-
nejsi variant modelu vyucovania fyziky na Skolach. Skutoc-
nost’, ze nastal pokles zaujmu ziakov o vysokoskolské
Stadium fyziky, je dnes uz verejnym tajomstvom.

Nechcem robit’ podrobnu analyzu pri¢in tychto javov,
ktoré¢ som nacrtol. Som vsak presvedceny, zeby sme sotva
nasli pedagogicky orientovaného fyzika, ktory by bol I'aho-
stajny k tomuto problematickému prechodnému stavu
vo vyucovani fyziky. Aj étos velkych reformnych osob-
nosti je tym, o silne pdsobi na cast’ ucitel'ov, ktori spoznali
a prezivaju krizu skoly v sucasnej dobe a stoja potom pri
zrode tvoriaceho sa spolocenstva ucitelov niektorého
z reformnych hnuti. VSimnime si, Ze niektoré reformné
pedagogické smery, ktoré rozhodujucim spésobom ovplyv-
nuja ¢innost’ rdéznych sucasnych alternativnych $kol,

prekracuju svojim ponatim ¢loveka, hranice a obmedzenia
jednotlivych Specialnych vied o ¢loveku a vychove. Moze-
me to sledovat u M. Montessoriovej, P. Petersena,
R. Steinera, C. Freineta a d’alSich (Reis, L.: Pojeti clovéka
a snahy o premény vzdélavani, vychovy a skoly).

Vsetky vyznamné reformné pedagogické smery boli
snahou o radikalnu napravu skoly, vychovy, vzdelavania
svojej doby, a tym sa nemohli nedostat’ k rozporu, do opo-
zicie nielen so Statnymi verejnymi institiciami organi-
zujucimi Skolstvo, ale tiez s vedou, tedriou, na zaklade ktorej
tieto Skoly pracovali (napr. akademicka, personalisticka,
technologicka, sociokognitivna a kognitivno-psychologicka
pedagogika a in¢).

Reformné smery posobia spravidla silno na tvorivo uvazu-
jucich ucitel'ov, lebo k nim hovoria zrozumitel'nejsie, oslo-
vuju ich naliehavejsie ako len akademické a pedagogické
predstavy .

Problém ¢loveka vo vzt'ahu ku vzdelaniu a vychove je
natol’ko vyznamny, Ze vznikli pokusy o konstituovanie
vedeckého odboru — pedagogicka antropologia. Podl’a
nej sticasné reformné smery vytvaraju svoj obraz ¢loveka
vo vzdelani a vychove vlastnym spdsobom, pri ktorom sa
dotvara celostné (holistické) ponatie ¢loveka, pri ktorom
je vychovny ¢in ¢inom etickym, filozofickym a “ume-
leckym”. V takejto skole potom posobi intuicia, tvoriva
fantézia, popri intelektualnom rozhodovani i rozhodovanie
citom a srdcom. Rozvoj jedinca musime preto nevyhnutne
chapat’ ako rozvoj osobnosti ¢loveka, ako rozvoj osob-
nostnej trojjedinosti tela, duse a ducha s harmonicky zjed-
nocujuicim srdcom k sebe a druhym.

Cesta reformy $koly a vychovy je cestou k slobode,
cestou k vnutornému oslobodzovaniu ¢loveka. Reformné
Skoly st naplnené solidaritou, altruizmom, laskou. Cudsky
fenomén lasky je zdkladom socialneho bytia tychto Skol.
Clovek disponujtici saladom srdca a rozumu je antropo-
logickym jadrom reformnych pedagogickych smerov
(Reis, L.: Pojeti ¢lovéka a snahy o premény vzdélavani,
vychovy a skoly).

Teraz je ten najlepsi Cas byt ucitelom. Odvsadial’ sa
ozyva volanie po zmene, vsade vladne pocit nalichavosti,
ktora prameni z krizy (Kovalikova, S.— Olsenova, K., 1996).
Cinsky znak pre krizu ma dvojaky vyznam: nebezpe-
censtvo a prilezitost’. Nebezpecenstvo spociva v tom, ze
nenajdeme dost’ odvahy rychlo a rozhodne premysliet
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zmeny a pretvorit’ doterajsi konzervativny a zastaraly skol-
sky systém, ale aj v tom, Ze nezbadame prilezitost’, ktora
nam poskytol vyskum 'udského mozgu a sucasné poznatky
aj z holistického ponatia l'udskej osobnosti a psychiky, ale
aj zo spolo¢ensko-socialnej a technologickej potreby
vychovno-vyucovacieho procesu.

Ked alternativa, potom ku ktorej z nich by sme mali
upriamit’ svoju pozornost’? VSetky z nich skryvaju v sebe
doélezity naboj poznania, v suCasnosti tak potrebny pre kaz-

S. Tropp: DIMENSION 1. Farebny drevorez, 1999

dého ucitel'a. Spoznanie hl'adaného v sucasnej spolocnosti
umoznuje demokraticky a slobodne sa rozhodnut’ pre model,
ktory nam s najlepsim prispevkom efektu vzdelavania
umozni plnit’ sicasné politicko-spolocenské poziadavky
kladené na skolu. Je tu Sanca pre vsetkych, ¢o vnimaju
ucitel'sku pracu ako povolanie alebo umenie ¢i oboje sucas-
ne. Nemali by sme pritom stracat’ zo zretel’a, Ze vyucovat,
znamena navzdy vstupit’ do Zivota inych...

Pre nas za najblizsi a v sii¢asnosti najvyhodnejsi pova-
zujem alternativny systém vyucovania fyziky uzavretym
cyklom. Autormi su: A. Dribnak, P. Marko a M. Blasko
z Kosic. Je to jeden z efektivnych systémov, predstavuje
spatnovazbovy systém (spatno-vizbové vyucovanie).

Hodina v tomto systéme ma zvycajne tri Casti:
Prva ¢ast’ hodiny ma za ciel’ motivovat’ Ziakov (trva
priblizne 9 mintt) na aktivnu ¢innost’, kde sa iniciuje tvorba
poznavacich potrieb.
Druha ¢ast’ hodiny obsahuje poznavaciu a osvojovaciu
cinnost’ ziakov. Trva 25 — 28 mint.

Tretia cast’ hodiny je cast'ou kontroly a korektir ucebnej
¢innosti. Trva priblizne 9 minut.

Priebezny test si ucitel’ na kazdu takato hodinu vypracuje
osobitne. Neznamkuje sa, ale boduje a kazdy si svoj vysle-
dok vyhodnoti a zapise do prehl'adu bodov. Po teste Ziaci
diskutujua o odpovediach a chybach. Test je z uciva, ktoré
sa prave preberalo na hodine.

Hlavné vyhody tohto systému su:
 Ziaci sa nemusia ucit’ doma, nemaji domace tlohy;
* samostatna a skupinova praca, kde sa ziaci ucia spolu-
pracovat’, hodnotit’, kritizovat’;
 takéto vyuCovanie viac motivuje ziakov, lebo vedia,
ze na kazdej hodine budu pisat’ test;
* hodnotenie je objektivne, lebo Ziaci sami piSu a vyhod-
nocuju test;
* ucivojerozlozené do mensich celkov, ¢o umoziuje dobre
koncentrovat’ pozornost’ — v pripade nepochopenia ma
ziak moznost’ konzultovat’ v ramei hodiny so spoluziakmi
aj s ucitel'om;
» experimentalne vysledky ukazuju, ze osvojenie latky
sa zvysilo az o jednu tretinu — Ziaci sa naucia o tretinu viac
ako pri tradi¢nom sposobe vyucovania.

Relativnymi nevyhodami sa javia tieto skutocnosti:
»  vysokanaro¢nost na pripravu ucitela (instrukcné listy,
testy a pod.);
 vonkajsia motivacia, ktora méze prerast’ do vnutorne;;
* menSie moznosti na tvorenie nondirektivneho vzt'ahu
(napr. rogersovského typu) medzi ucitelom a ziakom
(Zelina, M., 1993).

Alternativny systém ITV S. Kovalikovej a K. Olsenovej
Integrované tematické vyucovanie (pouziva skratku
ITV), ako systémovu inovéciu vzdelavania zaloZent na
integrovanom systéme vypracovali Susan J. Kovalikova
a Karen D. Olsenova z Kaliformie. Autorky uskutocnili
niekol'ko seminarov aj na Slovensku a prvé dve skoly
tohto typu zacali unas ¢innost’ v roku 1992 - jedna cirkevna
ajedna Statna Skola v Bratislave - v spolupraci s kabinetom
tvorivosti SAV v Bratislave.
ITV systém je postaveny na inovacii v troch oblastiach:
* novsipohlad na rozvijanie psychickych funkcii
a vyskum ¢innosti mozgu vo vzdeldvacom procese;
* inovacia metdd a stratégii vyucovania;
* zmena osnov a obsahu vyucovania formou zmeny
kurikula.
Nova filozofia osnov (kurikularna transformacia) stavia
na troch krokoch:
1. vyber celoro¢nej témy (tém);
2. urcenie kl'a¢ovych bodov, pojmov;
3. priprava tloh, aktivit, ¢innosti.

Novsi pohl'ad na rozvoj psychickych funkcii a proce-
SOV je postaveny na:
* teorii kognitivnych cielov B. S. Blooma;
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* teorii siedmich inteligencii H. Gardnera.

Bloomova taxonomia (ktora je zakladom aj v inych alter-
nativnych systémov Skolstva) pozaduje na kazdej hodine
rozvijat'u kazdého ziaka vsetkych Sest’ kognitivnych oblasti.

Bloomova koncepcia kognitivnych ciel'ov sa tu dopiiia
a spaja s tedriou siedmich inteligencii H. Gardnera.

Riadenie diania v triede zahrnuje principy spoluzitia
adiscipliny v triede a ide o etické principy, ktoré pomahaju
rozvijat’ tvorivost’ a osobnost’ ziakov (tzv. zlaté alebo celo-
zivotné pravidla etiky). Uplatiuje sa tu kooperativne uce-
nie, Co znamena, Ze ziaci sa u¢ia navzajom, kladu si otazky,
radia sa a vysvetluju. Aktivne vyuCovanie znamena to,
ze ucitel je tiez “Ziakom™ na hodine, pripravuje tlohy, pod-
mienky a spolu so ziakmi objavuje. Faktické a emocionalne
hodnotenie nevychadza len od ucitel’a, ale najma od Ziakov.
Hodnoti sa nielen to, o vedia, alebo sa naucili (fakty), ale
aj ako sa citili, ¢o prezivali (emocionalne hodnotenie).
Praktické vyuzitie — predstavuje napojenie ucenia sa na
zivot, prax ziakov, na obec, okolie, rodinu. Kazda téma
sa komponuje tak, aby bola aplikovatel'na v praxi.

Pri vyucovani fyziky sa da filozofia tohto alternativneho
systému vyuzit’ po tematickych celkoch. Pomocou brain-
stormingu sa hl’adajii nosné myslienky vybranej fyzikalnej
témy, ktoré sa potom v skupinach spracovavaju (formou
tzv. tvorivej dielne) klasicky, pisanou alebo kreslenou
formou. Na zaver sa realizuje prezentacia vysledkov tvori-
vého snazenia ziakov a vzajomné hodnotenie.

Pouzitie uvedenej alternativy si vsak vyzaduje aspon
dve vyucovacie hodiny po sebe, najlepsie na konci vyuco-
vania, aby nebolo nutné ziakov obmedzovat resp.
stresovat’ ¢asovym limitom. Vytvoreny material je vhodné
pouzit’ na propagaciu pre ostatnych ziakov alebo ako
stcast’ vyzdoby triedy.

Téma sa ma podavat tak, Ze rozvija vSetky kognitivne
funkcie, vSetky druhy inteligencie a pritom sa zohl'adiujt
otazky “humanizacie” vztahu ucitel’ — Ziak, najma pomo-
cou vyucovacich stratégii, ktoré sit v mnohom podobné
stratégiam C. Rogersa.

Model tvorivého humanistického

vyugovania” (THV) je modelom Obr: I Model THV

rozvoj nonkognitivnych mimopoznavacich funkcii.
Filozofia modelu THV vychadza zo vzt'ahu funkcie a ¢in-
nosti. Cinnost’ ma byt zamerand na rozvoj funkcie. Rozvi-
jat’ funkciu bez ¢innosti nie je mozné.

Dimenzia B—rozvija kognitivne funkcie prostrednictvom
vyucovacich predmetov. St to: vnimanie, pamit’, senzo-
motorické funkcie—naucit’ ziakov vnimat’ veci a javy ¢o naj-
komplexnejsie (vSetkymi zmyslami).

Dimenzia C— zahiha v sebe vol'bu postupov a metod pouzi-
vanych ucitelom na rozvoj kognitivnych a nonkognitivinych
funkcii ziakov.

Dimenzia D — obsahuje v sebe ¢initele, ako osobnost’
pedagodga, ucebnice, Skolsku politiku, organizaciu
vychovno-vyucovacieho procesu, prostredie, rodinu,
zdravie atd’. (Zelinova - Zelina, 1994).

Naplnit’ myslienky uvedeného modelu na hodinach
fyziky je najvhodnejsie realizovat’ formou experimental-
neho ¢innostného vyucovania alebo vyu¢ovania s pouzitim
animacnych experimentov formou aktivit ziakov v role
hercov. Cinnostné vyudovanie fyziky a aj vyu¢ovanie
s pouzivanim animacnych experimentov patria k zazit-
kovym formém vyu¢ovacich hodin, ktoré naplitaju ziakov
pozitivnym emocionalnych zakladom, radost'ou - a ¢o je naj-
dolezitejsie - dobrym vztahom k predmetu, ucitel'ovi
a Skole. Najst’ spravnu proporciu tychto vztahov, a teda
aj cestuk ozajstnému pedagogickému majstrovstvu, to si
vyzaduje pochopit’ ducha alternativnych kol (asponi tych
najzname;jsich), vniknut’ do psycholégie medziludskych
vzt'ahov, ale aj velka davku tisilia a trpezlivosti. Odmenou
zatoje “len” vd’anost’ a ispech zverencov a mozno aj nepo-
znany pocit $t’astia a sebaistoty z dobre vykonanej prace.

Na zaver si dovolujem poziadat’ kolegov, aby sme
v§emozne pomahali vytvorit’ novu kultaru skoly. Pretoze
nielen osvojovanie si poznatkov minulosti, ale najma schop-
nost riesit’ sucasné problémy je nevyhnutnym cielom nasej
Skoly. Nerobme inkvizitorov siicasnej zmene Zivota, lebo
najdolezitejSim zakladom sucasnej vychovy civilizovaného
sveta je filozofia zmeny.

Vyucovat’ znamena navzdy vstipit do zivota
buducnosti.

Miloty a Mirona Zelinovcov. Podl’a
tohto modelu v strede zaujmu tvori-
véhohumanistického vyuCovania je
diet’a. Schematicky mozeme tento
model znazornit’ takto (pozri obr. 1):
Dimenzia A —v modeli predstavuje

- CINNOST

A: Rozvoj nonkognitivnych

C: Edukativne stratégie
DIETA B:rozvoj kognitivnych

D: Vonkajsie vplyvy - VYUCOV. PREDMETY
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Summary: The author considers reasons of learners” negative approach to physics and presents new
alternative ways of teaching and learning this subject. A possible alternative under consideration is
teaching physics in a close cycle and a model of creative humanistic approach.
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PODNETNE MYSLIENKY PRE MATEMATIKOV A LOGIKOV

K. GODEL: FILOZOFICKE ESEJE. PRAHA : OIKOYMENH, 1999.

Dusan Jedinak, Topol'¢any

Od tridsiatych rokov nasho storocia sit myslienky Kurta
Godela (1896 — 1978) podnetné pre mnohych matema-
tikov a logikov. Od Stridsiatych rokov sa tento vyznamny
logik a matematik zaoberal filozofiou. Uvedena publikacia
obsahuje vsetky zname Godelove eseje z filozofie mate-
matiky a logiky: O nerozhodnutelnych vetach (1932),
Stcasna situacia v zakladoch matematiky (1933),
Russellova matematicka logika (1944), Co je Cantorov
problém kontinua? (1947/1964), Niektoré fundamentalne
vety o zakladoch matematiky a ich filozofické dosledky
(1951), Je matematika syntaxou jazyka? (1953), Moderny
vyvoj zékladov matematiky vo svetle filozofie (1961).
Osudy tychto prac st priblizené v poznamke prekladatel’a
J. Fialu v zavere knizky.

“Kazdy formalny systém s konecne vel'a axiomami,
ktory obsahuje aritmetiku prirodzenych ¢isel, je netiplny.”
Tato dokazana veta ukoncila bezbreht pychu niektorych

matematikov na svoju vedu. Nemoze existovat’ ziadny
dokaz bezrozhodnosti formalneho systému, ktory by sa dal
vyjadrit’ na zaklade tohto samotného systému. Godel uka-
zal iluziu 0 moznosti uplnej formalizacie nasho poznania.

Matematicka logika obsahuje idey a principy nacha-
dzajtice sa v zakladoch vsetkych vied. O umocneni schop-
nosti rozumu vhodnych myslienkovym postupom tizilo
uz vel'amyslitelov. Vyznam fundamentalnych viet o zakla-
doch matematiky mozete spoznat’ aj z pera najvacsiecho
logika 20. storocia K. Gddela v tejto knizke, ktorej Citanie
vsak nie je “prechadzkou ruzovymsadom”. “Existuje tesny
vztah medzi matematikou a jazykom... Matematika
nevyrasta z jazyka, ale jazyk je mozny len vd’aka mate-
matike.”

V zéavere publikacie sa dozviete, Ze Godel spoznal
vyznam Husserlovej fenomenologie (ako metody na
vysvetlenie zmyslu) pre vychodiska z krizy zakladov
matematiky.

INFORMACIE

GIM MA OSLOVILA DALTONSKA SKOLA

Simona Babiakova, Metodické centrum Banska Bystrica

Asociacia Ceskych daltonskych $kol v Brne organi-
zovala vzdelavacie podujatie, na ktorom som mala moznost’
vidiet’ a zazit', ako v $kolskej praxi vyzera sloboda, samo-
statnost’ a spolupraca nielen vo vztahu k ziakom, ale aj
ako vysada ucitel'ov a vychovavatel'ov. Vyhodou dalton-
skej skoly je moznost’ jej aplikacie od materskej skoly az
po ukonéenie povinnej Skolskej dochadzky. Skoro 50 rokov
sa dostavali informacie o DALTONE do povedomia uci-
telov CSSR len ako informacie z odboru histérie pedago-
gickych vied. Vo svete nebol daltonsky plan odsunuty do his-
torie, ale bol dokonale rozpracovany a doplneny o nové
poznatky. V Ceskej republike v Brne dnes pracuju §tyri
daltonské zakladné Skoly s materskymi skolami na Husovej,
Chalabalovej, Kiidlovickej a Mutericke;j ulici, ktoré st ¢len-
mi medzinarodne;j siete $kol Dalton Internacional a prostred-
nictvom Asociacie ¢eskych daltonskych §kol presadzuju
daltonské metody v praxi. Dalton Internacional zdruzuje
daltonské skoly z Holandska, USA, Japonska a Australie.

Daltonské skoly ucia svojich ziakov a pedagogov byt
slobodnym. Sloboda sa tu chape ako zodpovednost.
Vyucujuci sa vzdava vlastnej dolezitosti v triede a zodpo-
vednost’ za proces ucenia prenasa na ziaka. Vedenie skoly

zase dava svojim pedagdgom do rik zodpovednost za to,
aby inovacia vychovno-vzdelavacieho procesu priniesla
ziadané vysledky. Dal3im principom daltonskej $koly je
samostatnost’. Ziaci samostatne vnimajti zadania tiloh a hl’a-
daju ich rieSenia. Moznost’ samostatnej prace silno
ovplyviuje motivaciu ziakov a je dolezitym didakticko-
organizaénym faktorom. Ziaci samostatne pracuji na vlast-
nej Grovni a ucitel’ ma vtedy ¢as venovat’ sa individualne
tym ziakom, ktori jeho pomoc potrebujil. Zadanie samo-
statnych tloh nie je rozhodne jednoduché. Predpoklada
preniknutie ucitel’a do obsahu uciva a znalosti individu-
alneho vyvoja ziakov. Daltonsky blok na prvom stupni ZS
byva jedenkrat tyzdenne. Trva dve hodiny. Na zaciatku
bloku ucitel’ zadava tlohy pisomne na tabul’u aj verbalne
vysvetli, ako pracovat a pripomenie pravidla. Pri samo-
statnej praci sa ziaci ucia spoliehat’ sami na seba. M6zu
sarozhodnut’, ktora tilohu vypracuju ako prvu. Ti najaktiv-
nejsi vypracuju tilohu navyse, za ktort ziskaju body na dal-
tonskom metri.

Daltonsky meter predstavuje jeden zo spdsobov hodno-
tenia v daltonskej Skole. Daltonsky meter ma réznu po-
dobu. Méze byt z papiera, z plastu alebo to moze byt
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meter kraj¢irsky. Vyhodou je, Ze ho deti maju cely skolsky rok
pred oc¢ami a ucia sa tak orientovat’ v ¢iselnej osi. Na metri si
ziak vyznacuje kolickom ziskané body po zhodnoteni prace.
Ziaci st hodnoteni individudlne. U¢itel’ kontroluje alohy
s kazdym ziakom. Uplatiuje sa tak okamzita spatna vézba.
Aj menej vydareny vykon je ohodnoteny, aj ked’ mensim
poctom bodov. Diet’a tak nie je stresované klasifikaciou.
Po dosiahnuti ur€itého Ciastkového ciel’a (napr. v 1. roéniku po
20 bodoch) je diet'a odmenené nalepkou alebo peciatkou.

Ruka v ruke s vycvikom samostatnosti sa rozvija aj
spolupraca. Diet’a sa pri rieSeni samostatnej ilohy méze
poradit’ so spoluziakom, alebo si to, ¢o nevie, vyhl'ada
v encyklopédii, v ucebnici a inde. Len v krajnom pripade
ziada o pomoc ucitel’a. U¢itel’ mu rieSenie tlohy nepred-
lozi hotové, ale odporu¢i mu sposob, ako tilohu vyriesit’.
Vel'mi oceniujem to, ze v daltonskych triedach neexistuje
nekonecné sedenie ziakov v laviciach. Deti sa volne
pohybuj po triede za vopred dohodnutych podmienok.
Spoluziaci st k sebe ohl'aduplni a nerusia sa navzajom.
V miestnostiach st koberce, ktoré slizia na hranie, drama-
tizaciu rozpravok a odpocinok. Deti maji svoje vlastné
zasuvky, do ktorych si ukladaji pomocky a ucebnice. Do oso-
bitnych zakladacov si ukladajii hotové prace a tlohy.
V 8kole na Husovej ulici je zaradeny aj rehabilitacny pro-
gram, pri ktorom Ziaci sedia nie na stolickach, ale na gume-
nych balénoch. Tieto im umoziuju precvicovanie chrbto-
vého a kréného svalstva. Balony nerusia a 'ahko sa s nimi
manipuluje. Je teda jasné, ze pohyb je neodmyslitel'nou
sucast’'ou daltonskej Skoly. V triedach zakladnej aj mater-
skej Skoly som postrehla niektoré spolo¢né prvky, ktoré
charakterizuju “DALTON”. Kazdy den je oznaCeny
farbou. Teda dokonca aj deti predskolského veku maju
vzdy prehlad o dnoch v tyzdni este skor, nez sa naucia
¢itat’. V triedach tiez nesmie chybat’ tabul’a tiloh. Su to
vlastne tabule s obrazkami uloh, ktoré deti vykonavaju
(polievanie kvetov, upratovanie skriniek, rozdel'ovanie
pomdcok...). Pri obrazkoch st vzdy iné fotografie alebo
znacky deti, aby sa v praci vsetci striedali.

Nemenej zaujimavy je aj “balicek denného rezimu”.
Tvori ho subor kariet so symbolmi aktivit, ktoré sa budu
plnit’ pocas daltonského diia. Deti si mézu aktivity volit’
a samostatne planovat’ ich priebeh vzdy vtedy, ked’ splnia

povinné ulohy. Aktivitu, ktort plnia, oznacia farebnym Spend-
likom, magnetkou, koralikom a podobne. Vsetky aktivity
asplnené tlohy su vyhodnotené aj na konci tyzdia. Kazdé
diet’a si méze na tabuli precitat, o v priebehu tyzdina
dosiahlo. Aj rodi¢ia maju prehl’ad o tom, ¢im sa ich diet’a
zaobera. Na druhom stupni si ziaci planuji u¢ivo a tilohy
na dlhsie obdobie. Je to zvécsa na mesiac. V daltonskych
blokoch spolupracuju odborni ucitelia a Ziaci z jedného
ro¢nika sa delia do r6znych daltonskych blokov.

Postrehla som, Ze v daltonskych triedach pracuji bezne
aj deti s vyvinovymi poruchami uenia. Ziaci s vaznymi
poruchami ucenia pri samostatnej praci v daltonskom bloku
zvicsa zlyhavaju. Dvojhodinova samostatna praca je pre
nich demotivujuca. Pocas dlhého ¢asového tseku sa stava
ciel tlohy nedohl’adny. Osvedcilo sa pracovat’s tymito Ziak-
mi individualne, po kratsich blokoch, aby aj oni dosiahli ciel’.

Deti s vychovnymi problémami, nesustredené a insta-
bilné, sa stavaju na daltonskych hodinach najpracovite;si-
mi. Konecne maju zodpovednost’ samé za seba, konecne
mozu ukazat’, co dokazu. Takymto detom treba ¢asto vyme-
dzit prisnejSie pravidla, ktoré st prispdsobené ich mentalite,
ale vsetko s ciel'om ich plnej samostatnosti a zodpovednosti.

“Zakladnym predpokladom dobrej organizacie dalton-
skej Skoly je spolupraca a vzajomna komunikacia medzi
vedenim Skoly a vyucujucimi. Riaditelia tychto kol popri
sledovani vychovno-vyucovacich cielov podporuju aj
aktivnu spolutcast’ vietkych svojich pedagogov na vytva-
rani celkovej koncepcie $koly.” (Hans Wenke a Roel
Réhner, 2000, str. 99) Cely proces inovacii na daltonskych
Skolach prechadza tromi fazami: od stanovenia ciel’a cez
jeho realizaciu k pevnému zakotveniu inovacie do prog-
ramu Skoly. V tomto procese je nevyhnutna participacia
vsetkych ucitelov a pracovnikov skoly na vnitornom
riadeni organizécie. Zvysuje sa tak pocit spolupatricnosti
a dobre funguje spolupraca. Vedenie skoly prijima nové
napady anavrhy od podriadenych, pretoze vie, Ze iniciativa
je zakladom uspechu v procese zmien.

Na zaver treba dodat’, Ze samostatné ucenie, ktoré
dominuje v daltonskej skole, malo by sa stat’ samozrej-
most’ou pre moderného ¢loveka. Ludia, ktori chet kracat’
s dobou, musia sa pripravit’ na to, Ze sa budil samostatne
ucit’ po cely Zivot.

SPOLUPRACA MEDZI VS A ZUS

Jan Husar, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Pred niekol’kymi rokmi bola medzi pedagogmi zo Zak-
ladnej umeleckej Skoly vo Zvolene a z Katedry vytvarnej
vychovy Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja Bela
v Banskej Bystrici realizacia vytvarnych programov a pro-
jektov v pedagogickej praxi nosnou témou v ich
vzajomnom vztahu. Osobné kontakty a prirodzena odbor-
na a pedagogicka spolupraca priniesli v poslednom obdobi

niekol’ko zaujimavych vysledkov. Priame pedagogické
posobenie v ZUS vo Zvolene smerovalo nielen k snahe
roz§irovat’ moznosti a spésoby vytvarnej prace s detmi,
ale prinieslo okrem pomoci pri zvySovani odbornej kvali-
fikacie ucitelov ZUS aj moznost’ priameho vstupu poslu-
chacov do pedagogickej praxe na tejto skole. Iniciativa
ucitelov vytvarnej vychovy na spominanych skolach vyu-
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stila v novembri roku 2000 do vzajomnej zmluvy o spolu-
praci, ktora potvrdili zastupcovia OU - odboru $kolstva,
mladeze a telesnej kultiry vo Zvolene, zastupcovia PF
UMB v Banskej Bystrici a riaditel’ ZUS vo Zvolene.

Vdaka uvedenym aktivitim mo6zu ziaci, posluchaci
iucitelia konfrontovat’ vysledky svojej prace nielen vo vzt'a-
hu k tedrii vyucovania vytvarnej vychovy, ale aj vo vztahu
k transformacii vytvarnych programov, projektov a nazo-
rov do vyucovacieho procesu.

Neoddelite'nou sticast'ou vychovy nad’alej zostavaju
vytvarné realizacie odkryvajice de facto ciele, obsah i meto-
dy prace, ktoré ucitel’ vyuzil vo vyucovani.

Artefakty su vSak aj obrazom zachytavajucim tvorivé
snazenia ziakov a Studentov v procese formovania ich vytvar-
ného nazoru. Nech uz sa budu koncepcie priklanat’ ku ktoré-
mukol'vek sicasnému pradu vo vytvarnej vychove, v pra-
cach vznikajucich v procese vyuc¢ovania zostan(l materia-
lizované myslienky i duchovné odkazy ucitel’a aj jeho
ziakov. V porovnani s ostatnymi vyucujiicimi predmetmi
mozu byt vysledky pedagogickej a vytvarnej prace kedy-
kol'vek dostupné, kontrolované a zverejiiované. Vystavna
¢innost sa tak stava sucast’'ou vychovno-vzdelavacieho procesu.

Nateraz poslednou aktivitou uz spominanych skol je

prezentacia vytvarnych prac studentov PF UMB v pries-
toroch ZUS vo Zvolene, ktort by sme mohli povazovat
za nacrt problematiky vytvarnej pripravy, ktorti zabez-
pecuje KVV PF UMB. Rozsah a $truktira studia nedo-
vol'uji poskytnut’ komplexny a uceleny obraz; navyse
jednou z dolezitych zasad skoly je vdzba na sposoby tvorby
v suc¢asnom umeni, ¢o prirodzene vedie k aktualizacii
cielov, obsahov i metdd prace.
Podobné vystavy oznacuju ich zostavovatelia ako pra-
covné stretnutia. Tieto mézu obsahovat’ i konfrontacny
aspekt, ale prvoplanovo sa zameriavaju na didakticko-
vytvarmnu rovinu problému.

Projekty a programy prezentované ako Studijné okruhy
v praktickych vytvarnych disciplinach na KVV PF UMB
mozeme oznacit’ za vychodiska, ktoré maju v blizkej budiic-
nosti ovplyviiovat’ smerovanie praktickej vytvarnej
vychovy v zakladnych skolach. Uz spominany konfron-
tacny moment vystavy teda moze spocivat’ v ivahe o aktu-
alnosti a spravnosti smerovania koly, ale aj v ivahe 0 moz-
nosti ¢i potrebe naznacené programy povazovat’ za zaklad
buducej vytvarno-pedagogickej praxe.

Pozornosti navstevnika vystavy zrejme neunikne fakt,
ze urcité skupiny prac prinalezia k Studijnym disciplinam
a priklanaju sa viac tradi¢nému pristupu k problematike,
iné skupiny prac rieia ulohy s druhovymi presahmi a vyu-
zivaju vo vicsej miere napriklad kombinacie technik.
Na vystave sa totiz prezentuju vystupy posluchacov ucitel’-
stvapre 1. stupeii ZS, ale zastipena je i pracami Studentov
ucitel'stva vSeobecno-vzdelavacich predmetov pre 5. az
9. rocnik s vytvarnou vychovou ako aprobacnym predme-
tom. Vymedzenie kresbou, grafikou, malbou ¢i plastikou

prinalezi viac odbornej vytvarnej priprave. Zaklad jednot-
livych disciplin vytvarany pocas prvych troch rokov studia
je chapany ako fundament, na ktorom méze postuchac posta-
vit’ svoje rozhodnutia o vlastnej vytvarnej sebarealizacii,
Specializovat’sa, ale aj preberat’ vacsiu zodpovednost za svoj
Studijny vykon. Skola viak nateraz nema absolventov odbor-
ného Studia, pretoze funguje len Stvrty rok, a preto vystava
zachytava len obdobie prvych troch rokov.

Prace zatial’ nepdsobia uvol'nenym dojmom, citit’ v nich
reSpektovanie pedagogického vedenia, len tazko by sme
mohli hovorit’ o suverénnom zvladnuti formy. Napriek tomu
evidentne dokumentuju Usilie o zjavné a zreteI'né uplatne-
nie vyrazovych prostriedkov v ich €istej a nalezitej podobe.

Tato tendencia je zjavna aj pre kresbu (pedagog:
doc. PaedDr. Tropp), v ktorej okrem striedania druhov a tech-
nik ngjdeme priklady roznych sposobov kresliarskeho zobra-
zovania sliziacich na napliianie tematickych okruhov a zadani.
Kresbaje v tomto stadiu chapana aj ako nevyhnutna platfor-
maostatnychdisciplin, aletiez ako zaklad pre vizualu komunikéciu.

V grafike (pedagog: doc. Sokol, akad. maliar) mé poslu-
chac zvladnut’ problematiku druhov a cely proces tvorby
vol'nej grafiky, predovSetkym vsak technické a techno-
logické postupy. Vyber grafickych prac bol obmedzeny
na tlac¢ z vysky, presahy do kombinécii technik ¢i proble-
matiku grafického dizajnu riesia iné Studijné programy.

Rovnako mal’ba (pedagog: PaedDr. Bardi) v odbornom
Stadiu predstavuje uceleny vystup zamerany na uplat-
novanie farby, pochopenie vyznamu a skiimanie rozsahu
jej pouzivania.

Plo$né prace dopiiia modelovanie (pedagog: PaedDr.
J. Husér), ciel'om ktorého je okrem prijateného zvladnutia
remesla naucit’ v prvych rokoch stiidia zakladné postupy
aprincipy sochéarskeho zobrazovania arozvijat’ priestorové
vytvarné myslenie a citenie od racionalneho a analytického
sktimania az po nezavisly vzt'ah k modelu.

Préce posluchacov uitel'stva pre 1. stupeti ZS sa sucas-
tou tejto vystavy rovnako, ako tvoria neoddelitelnu stcast’
Stadia, ktoré zabezpeCuje KVV. Na vystave st ich prace
prezentované ako Studijné vytvamé projekty, ktoré sa viazu
na vytvarnu hru a experiment alebo napriklad na tzv.
nahradné formy grafiky.

V porovnani s pracami odborového Studia mozu
dokumentuju niektoré sucasné trendy a postupy trans-
formované z oblasti umenia, napriklad copy art, pocita-
cové spracovania, realizacné interpretacie a podobne.
Ciel'om takychto postupov je poukazat' na moznosti vol’-
ného nazerania na namet nielen v zmysle premeny jeho
obsahu, ale skumat’ aj vysledné zmeny ovplyvnené pouzi-
vanim roznych vytvarnych technik a prostriedkov.

Vystava Stretnutie ¢.12 neméa ambicie prezentovat’ to
najlepsie, o vzniklo pocas troch rokov odborného studia
napode KVV PF UMB v B. Bystrici, nechce byt ani repre-
zentacnou vystavou. Chce vSak ukazat’ detom vytvamého
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odboru ZUS, ich rodi¢om a navstevnikom, e pred-
pokladom vytvarnej prace je zaklad, zvladnutie istej miery

poznatkového systému a zru¢nosti, ktoré vsak samy osebe
nemaju tak1 hodnotu ako vtedy, ked’ sa spoja s tvorivostou.

PREDSTAVUJEME

) _ STANISLAV TROPP: _
PEDAGOG - VYTVARNIK, VYTVARNIK - GRAFIK ...

Katarina Sokolova, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

V skon¢enom miléniovom roku sa doziva vyznamného
zivotného jubilea doc. Stanislav Tropp (nar. 1950). Jeho
osobnost’ profiluju a definuji dve profesijné orientacie: na
jednej strane je to pdsobnost’ pedagogicka a na strane
druhej umelecka. Ich spolo¢nym menovatel'om je sféra
vytvarna. Tropp je v oboch tychto zameraniach skusenym
auznavanym odbornikom. Jeho autorita sa postupne utva-
rala predovsetkym zasluhou vlastného ponimania a pristupu
k oblastiam svojich aktivit (ako ucitel'a a ako vytvarnika),
ktoré vnima vo vzajomnej prepojenosti, nadvaznosti. Tento
postoj dotvara d’alsi rys: Tropp ni¢ nenechava na nahodu,
vsetko si overuje. Cez systematické poznavanie prenika
k podstate javov a problémov, k ich $ir$im vzt'ahovym stvis-
lostiam. Jedine¢né zdroje pre pedagogick pracu na ka-
tedre vytvarnej vychovy PF UMB mu poskytuje jednak
aktivna prax na zvolenskej ZUS, koncepéna &innost’ na
banskobystrickom Metodickom centre, jednak vlastna
umelecka aktivita. Preto to, ¢o odovzdava svojim Studentom
na PF, nie je odtrhnuté od zivota ani od autenticity ume-
leckej reci. Doverné poznanie problematik mu umoziuje
chapat rozdiely i paralely medzi vytvarnou vychovou
a oblastou umeleckej tvorby a poskytuje mu skuto¢nu
kompetenciu pre tvorbu ciest vo sfére vychovy a vzdela-
vania. Podnetné st jeho nazory, ktoré sformuloval v pocet-
nom rade odborného publikovaného materialu. Inicioval,
koncipoval a spoluorganizoval vystavy profesionalneho
umenia i ziackych a $tudentskych prac, ako aj medzina-
rodné vedecké konferencie. Ma hlavnu zasluhu na tom,
Ze viacer¢ osobnosti nasho vedeckého a umeleckého Zivota
(napr. prof. R. Fila, prof. V. Popovi¢, prof. K. Ondreicka)
vysoko ohodnotili kvalitativnu troven aktivit KVV PF UMB.

Ako vytvarnik je S. Tropp na nasej umeleckej scéne
znamy hlavne svojou vol'nou grafickou tvorbou (venuje
sa vsak aj kresbe, ilustracii a grafickému designu). V dote-
rajSej genéze jeho tvorby nachadzame tri formalno-
nazorové celky a dve programové polohy. Od konca 70.
a v 80. rokoch sledoval realisticky imaginativny prejav.
Neskor presiel k expresivnemu vyrazu a do centra jeho
zaujmu sa dostala symbolika permutovaného motivu
zvierata - cloveka ako metafory etickych vztahov. V 90.
rokoch Tropp zacal rozvijat’ iny prejav, smerujuci k ab-
straktnému programu.

Tento obrat znamena zaroven novy kvalitativny stupen
amedznik v jeho tvorbe. Prisnost’ formalnej stavby vystrie-
dala v dielach uvol'nena suverenita spojena s pripustanim
nahodnosti. Takyto obrat prezradza vnutorné prehodno-
tenie, zmenu postoja k vlastnej tvorbe a tyka sa komplexu
jej determinantov: ideového a nametového zdroja (stala
sa nim duchovna transformacia vlastného zmyslového
zazitku reality), zmeny vyjadrovacieho média (hibkotlag
nahradil vyskotlacovy drevorez a drevoryt), vyrazovych
prostriedkov (zaCala dominovat’ farba), spdsobu tvorby
(v prospech spontannosti, experimentovaniu), chapania
grafického listu (optst'a komomost formatu v prospech rozmer-
ného, sériovo rozvijaného “obrazu”) i sposobu prezentacie
(grafika ako objekt, instalacia). Vysledni kompoziciu diela
realizuje destrukénym, emocionalnym, tvorivym principom
(nasledné preryvanie a tla¢ matrice postupne buduje fareb-
nu Strukturalnost’). Na tuto v niektorych cykloch aplikuje
opacny - konstrukeny, racionalny tvorivy princip (definuje
priestor horizontalami a vertikalami). Do Troppovho preja-
vu vstupila takto dimenzia Casu - procesualnost’. Realizacia
diela uitho nepredstavuje uz len systém pripravnych techno-
logickych a technickych ukonov, ale tieto sa prevtel'uji
do roviny duchovnej, pricom sa vizualizuju a stavaji sa
stcast'ou sémantického rozmeru odtlacku. Tropp takymto
ponimanim grafiky, patri na nasej vytvarnej scéne k auto-
rom - inovatorom. Zaroven meni aj vnimanie grafického
diela: vnimatel'a stavia do novych situdcii komunikécie
s dielom, komunikacie diela s dielom i diela s priestorom.

Problém komunikacie je oblastou, ktord dominuje
v Troppovych zaujmoch, a to ako pedagoga, vytvarnika,
teoretika aj praktika. Skima ju z viacerych aspektov,
foriem prejavu, vyznamu a funkeii. Tento jeho zaujem nie
jenahodny. Ide totiz 0 jednu z kardinalnych vlastnosti a rele-
vantnych prvkov ako sféry umenia, tak aj vychovy. Zaro-
ven ide o oblast’ vnutorne dynamicku, réznorodu, posky-
tujucu priestor k viacvrstvovym a hlb§im badaniam.

Nacrtnuty obraz S. Troppa ma len skicovity charakter,
nepodava jeho osobnost’ a aktivity uplne. Aj z uvedeného
vsak vyplyva, ze do svojich 50-tin toho stihol skuto¢ne
vel'a. Dolezita vSak nie je kvantita, ale kvalita vysledkov
¢innosti a dolezité je aj to, Ze Cas, ktory sa pred Troppom
otvara, znasobi plody jeho tvorivého sposobu Zivota.



