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PEDAGOGICKY AUDIT V SKOLE

M. Novak, Metodické centrum Banska Bystrica
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Uvod

Potreba a uzito¢nost’ spitnej vazby o kvalite a i¢in-
nosti vychovno-vzdelavacieho procesu je dnes uz neod-
diskutovatel'nou sticast’'ou riadiacej prace riaditel’a Skoly
¢i Skolského zariadenia. Tvorit’ a ziskavat’ informacie
o stave Skoly alebo skolského zariadenia moze, a zrej-
me ije, zakomponované do vnutroskolskej organizacnej
Struktury. Vnutroskolska kontrola a vnutroskolské
procesy hodnotenia, ako prostriedky vntitornej spétne;j
vézby, st doplnené vonkajsimi zdrojmi spétnej vézby,
medzi ktoré patri ¢innost” Skolskej inSpekcie, ohlasy
z pedagogického i nepedagogického okolia skoly, $kol-
ského zariadenia.

Metodické centrum v Banskej Bystrici prichadza
s ponukou pedagogického auditu, ktory rozsiruje zdroje
vonkajsej spétnej vizby o vskutku nezavislé a profesio-
nalne posudenie pedagogickej kvality $koly (Skolského
zariadenia), doplnené o metodickl pomoc priamo
v konkrétnej organizacii. Pedagogicky audit nemoze,
a ani nechce, suplovat’ in§pek¢nt ¢innost’ voci Sskolam
a Skolskym zariadeniam.

Projekt pedagogického auditu vychadza z tohto ideo-
vého zakladu:
e smesi vedomi Gstavnych prav na vzdelanie a vychovu,
* smesi vedomi autondmie kazdej $koly, ktora napiia

toto pravo,
e verime, ze cielom vychovy a vzdelavaniaje celkovy roz-

voj osobnosti ziaka pri reSpektovani jeho jedinecnosti.

1. Ciel’ projektu
Cielom projektu je poskytnit’ objednavatelovi
(spravidla riaditel’ skoly, Skolského zariadenia) objek-
tivne hodnotenie pedagogického programu konkrétnej
skoly (skolského zariadenia), ktoré obsahuje postdenie:
* kompatibility strategického zameru a ciel'ov Skoly
so zékonom stanovenymi podmienkami,
» reflexie cielov $koly vo vychovno-vzdelavacom
procese,
e urovne pedagogického riadenia skoly.
Posudenie strategického zameru skoly (filozofie
skoly) spociva v porovnani kritérii formulovanych

v pravnych normach so stavom na $kole (Skolskom za-

riadeni). Cielom je zistenie, v akej kvalite sa reSpektuje

Ustava SR, ¢l. 42, d’alsie pravne normy platné pre dany

typ vychovy a vzdelavania (skolsky zakon), zriad'ovacia

listina Skoly (skolského zariadenia) - vymedzenie ticelu
¢innosti zriad'ovatel'om a tiez zaujmy rodicov a ziakov
skoly.

Posudenie reflexie ciel'ov $koly vo vychovno-vzde-
lavacom procese je zaloZené na porovnani kompatibility
pedagogickych ciel'ov skoly s profilom absolventa skoly,
vnutroskolskym poriadkom, obsahom a rozsahom
uprav ucebného planu, ciel'mi jednotlivych vyucovacich
predmetov, ale tiez v hodnoteni koherentnosti ciel'ov
jednotlivych vyucovacich predmetov a zvolenych didak-
tickych pristupov v ich plneni (nie jednotnosti!), cieloch
vychovy vo vol'nom Case a starostlivosti o l'udské zdroje
(dalsie vzdelavanie pedagogickych pracovnikov).
Vzhl'adom na rozsiahlost’ nacrtnutej problematiky pre-
sahujucej ucel predkladaného ¢lanku, uvediem na ilus-
traciu jediny priklad. Predpokladajme, Ze skola (Skolské
zariadenie) ma definovant humanistickt pedagogiku
ako vychodiskovy pedagogicky pristup, v ktorom
akceptacia ziaka zohrava kI'acovu rolu. Teda pedago-
gicky audit musi hl'adat’ odpovede na otazky, ako sa
akceptovanie ziaka prejavuje. Spomeniem aspon bazal-
ne ¢innosti, do ktorych sa akceptovanie ziaka premieta:
e zber informacii o preferovanom sposobe ucenia sa

ziaka a ich tok v ramci uéitel’ského zboru,

e zber informacii o preferovanom spdsobe prejavu
ziaka a ich tok v ramci uéitel’ského zboru,

e zber informacii o kvalite paméti ziaka a ich tok
v ramci ucitel’'ského zboru,

e tvorba tematickych planov v jednotlivych predme-
toch a ich korelacia s profilom absolventa,

e mieraidentifikacie ucitel’a s ciel'mi skoly, pripadne
predmetovej komisie,

e definovanie pravidiel, podl’a ktorych by ziak vedel,
aké vedomosti, schopnosti a zru¢nosti st ocakavané
pre uspesnost’ v skole,

* korelacia tychto pravidiel s profilom absolventa skoly,

* koherentnost tychto pravidiel v ramci vSetkych
vyucovacich predmetov,
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e skumanie a reSpektovanie nazorov ziakov na obt’az-
nost’ jednotlivych vyucovacich predmetov (dolezité
kritéria pre tvorbu rozvrhu hodin),

 riadenie kvality socialnej klimy na vyucovani,

e ponuka rozsirujucich vzdelavacich aktivit a pod.
Pedagogické riadenie skoly je z hl'adiska norma-

tivneho a legislativneho z velkej Casti v pravomoci
riaditel’a skoly. Su posudzované prinosy vsetkych krat-
kodobych planovacich aktivit a rozhodovacich aktov
v ramci operativneho riadenia k napiianiu strategickych
zamerov Skoly (Skolského zariadenia). Ciel'om tejto Casti
pedagogického auditu je vyjadrenie sa o tirovni Struktliry
akvalifikovanosti pedagogickych pracovnikov, organi-
zacnej Struktlry riadenia Skoly, vratane poradnych orga-
nov riaditel’a, operativneho riadenia skoly, informac¢ného
systému skoly, socialnej klimy na vyucovani, formach
ametodach hodnotenia ziaka, formach a metdédach hod-
notenia ucitel'a, komunikacie s “okolim skoly” (rodicia,
treti sektor, obCianska a obchodna komunita), metodiky
evaluacie vzdelavacieho programu ako celku.

2. Metody vykonu pedagogického auditu
Zakladnym predpokladom na vykon pedagogického
auditu je pristup k pedagogickej dokumentacii $koly,
k ostatnym pisomnym materialom z rokovania riadiacich
aporadnych organov a do vychovno-vzdelavacieho pro-
cesu. Pracovnici nie st nadriadenymi ani podriadenymi
ostatnym pracovnikom organizacie, st v pozicii partne-

rov - profesionalov. Posudzovatel’ sa zavizuje, ze nebu-
de zasahovat’ do priebehu vychovno-vzdelavacieho pro-
cesu, informacie ziskané pri audite nezverejni (pokial’
zakon nestanovuje inak), bude respektovat’ ochranu
individualnych tidajov.

Niektoré z vymenovanych ciel'ov pedagogického
auditu je mozné splnit’ komparaciou zakladnej pedago-
gickej dokumentacie skoly s platnou skolskou legisla-
tivou, analyzou planovacich rozhodnuti v ramci stra-
tegického, taktického a operativneho riadenia skoly.
Nahodnotenie kvality kultury skoly, socialnej klimy a vy-
ucovacieho procesu st aplikované metody pedagogic-
kého pozorovania (analyza vyu¢ovacich hodin zamera-
na na meranie rozvoja kognitivnych a metakognitiv-
nych funkcii ziaka, irovne motivacie a aktivizacie hod-
notenim, neverbalnu komunikaciu, cielenost’ komu-
nikacie a pod.), riadeny rozhovor s u¢ite'mi a ziakmi,
sociometrické a osobnostné dotazniky.

3. Vystup pedagogického auditu

Vystupom pedagogického auditu je sprava, ktora
zodpoveda ciel'om pedagogického auditu. Je predloze-
na v pisomnej forme 14 dni po ukonceni terénneho
zistovania a prediskutovana s riaditelom skoly. Vy-
znamnou sicast'ou spravy je prehl’ad silnych a slabych
stranok skoly (Skolského zariadenia), doplneny ponu-
kou metodickej pomoci pracovnikov MC Banska
Bystrica v konkrétnych oblastiach.

Summary: The article provides a brief introduction to new service of Metodické centrum Banska Bystrica for
schools. Author describes goals,means, procedures, and results of project. "Pedagogicky audit" as an inde-
pendent external evaluation of schools including offer for next assistance and counseling.

AKO VYTVORIT STRATEGICKY MANAZMENT SKOLY?

A. Micudova, SOU papierenské Ruzomberok

Anotdcia: Strategicky manazment ako Specificka cast’ teorie manazmentu. Strategicky manazment a jeho Styri fazy.
Vonkajsie a vmuitorné faktory ovplyviujuce riadenie skol. Strategické planovanie.

KPvcové slova: manazment, strategicky manazment a jeho Styri fizy, skumanie a analyza prostredia, formuldcia stratégie,
vizia, misia, implementacia stratégie, kontrola a hodnotenie, strategické planovanie.

Riadenie akejkol'vek organizacie, Skolu nevynimajic,
v obdobi neustalych zmien a neistoty vyzaduje od manaz-
mentov vel'a novych vedomosti a schopnosti naucit’ sa
s tymito zmenami a neistotou zit’ a vediet’ ich vhodne
vyuZzit' vo svoj prospech. Zmeny st sposobené social-
nymi, kultirnymi a demografickymi faktormi, vedec-
kotechnickym rozvojom, ekonomickymi a politickymi
vplyvmi, ktoré tak, ako pdsobia na podnikatel’'sky sektor,
posobia aj na oblast’ vzdelavania.

Strategicky manazment je Specifickou oblastou
tedrie manazmentu. Je to pomerne mlada disciplina,

ktora sa zacala prudko rozvijat’ v druhej polovici se-
demdesiatych rokov v dosledku nedostatkov v strate-
gickom planovani, tykajtcich sa najma realizacie
strategickych zamerov a ciel'ov organizacie, aktuali-
zacie a reagovania na zmeny v prudko sa meniacom
prostredi. Strategické planovanie bolo nahradené stra-
tegickym manazmentom. Samozrejme, neslo o zmenu
nazvu, ale hlavne o integrovany pristup ku planovaniu,
implementacii a kontrole. Hlavna zodpovednost’ za pl-
nenie tychto zloziek strategického manazmentu je na
manazéroch organizacii.
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Ak sa stotoznime s teoriou, Ze firmy existuju preto,
aby zarabali peniaze, vytvarali zisk, ktory je porovna-
tel'ny, a teda meratelny s inymi firmami, strategicky
ciel firiem je zrejmy. Ciel'om skoly je vychova a vzde-
lavanie. Ako budeme merat’jej vykon a porovnavat’ ho
s inymi Skolami? M6zeme porovnavat’ prospech, roz-
vijat’ nadanie u ziakov, pracu s talentami, odbornu
pripravu, rozvoj osobnosti ziaka a spolocensku kvalifi-
kaciu, uspesnost’ absolventov atd’. Otazkou je, kto bude
kontrolovat’a porovnavat’ tieto protichodné ciele, ktoré,
navyse, nie vetky si meratel'né. Ako spajat’ pojem zisk
so vzdelavanim. J. E. Stiglitz v knihe Economics of
the Public Sector uvadza: “Vzdelanie je investicia do
jednotlivca, ktora prinasa uzitok (zisk) rovnako ako
kazda ina kapitalova investicia.” Alebo inak povedané
- Skola je priklad organizacie, ktora spotrebuva viditeI'né
a po istom Case produkuje neviditeI'né peniaze.

Vratme sa vSak ku zakladnym pojmom strategic-
kého manazmentu.

Stratégia nie je ciel’, ale sposob jeho dosiahnutia.
Zakladnymi fazami procesu strategického manazmentu
su: skumanie prostredia, formulacia stratégie,
implementacia stratégie, hodnotenie a kontrola.

Graf. ¢. 1: Model strategického manaZmentu

| {

Skiimanie Formulacia Irnplementéci1» Hodnotenie
prostredia stratégie stratégie a kontrola
- externé - vizia - programy - vykon
- interné - poslanie - rozpocty - dosahované
vysledky
- ciele - procedury -pricbeh
implement.
- stratégie - aktualnost’
stratégie

z pohladu zmien

1. Skumanie a analyza prostredia

Zakladnou fazou strategického manazmentu je ana-
lyza prostredia organizacie a identifikacia zakladnych
strategickych faktorov, a to prileZitosti (Sanci) a hro-
zieb (rizik) z okolia, silnych a slabych stranok vlast-
nej organizacie. Pre tvorbu stratégie su nevyhnutné
informacie. Odborna literatiira udava tento priklad,
ktory ukazuje, ako je dolezité venovat sa neustalemu
skimaniu a analyze prostredia: Firma Bat'a v medzivoj-
novom obdobi vyslala do Afriky dvoch zamestnancov,
ktori mali zmapovat situaciu s moznym odbytom
topanok. Po niekol’kych tyzdnoch poslali takéto spravy.
Prva bola z juhu Afriky: “Je to neperspektivny trh, tu
nepredame ani topanku, lebo vsetci chodia bosi.”
Druha bola zo severu Afriky: “Je to vel'mi perspektivny
trh s takmer neobmedzenymi moznostami predaja,
pretoze tu vSetci chodia bosi.”

Tomas Bata tito situdciu skomentoval slovami:
“Clovek musi vychadzat’ z existujucej situacie. Treba
sa pozerat’ na moznosti, nie na prekazky.”

Stratégia musi pruzne reagovat’ na zmeny prostredia.
Prostredie organizacie sa deli na:

1. Externé prostredie - pozostava z:

a) makroprostredia - patria sem spolocenské vplyvy:
- politické a legislativne vplyvy - stabilita vlady,
zahrani¢no-obchodné vztahy, dafiova a colna politika,
protimonopolna politika, ochrana Zivotného prostredia,
zakony, nariadenia, vyhlasky, obmedzenia a pod.

- ekonomické vplyvy - hospodarska politika, hospo-
darsky rast, roven tirokovej miery a vymenné kurzy
v bankach, inflacia, miera nezamestnanosti a pod.
-vedecko-technické vplyvy - vyskum a vyvoj, nové tech-
nologie, vypoctova technika, automatizacia, nové odbory
- sociologické vplyvy - socialne a kultirne vplyvy -
populaény vyvoj, zivotny §tyl, vek obyvatel'stva,
kvalifikacia a vzdelanost’

b) odvetvového prostredia - ¢o je vlastne konku-
renéné prostredie, ktoré vytvaraji podniky ponukajtice
vyrobky alebo sluzby, ktoré s vzajomne zastupitelné,
napr. v oblasti vzdelavania vznik altenativneho Skolstva.

¢) prognézovanie zmien - u¢elom je znizit’ neur-
Citost’ a rizikd buduceho vyvoja.

Nato, aby bolo mozné predvidat’ budiicnost’ a trendy
budticeho vyvoja v kazdom rezorte, treba mat’ zdroje
informacif - ¢i uz pre kvalitativne alebo kvantitativne
metody tvorby prognéz. Skolam informacie chybaju,
¢iide o vysledky matematicko-statistické alebo o peda-
gogicky vyskum. Keby sme urobili anketu medzi ria-
diacimi pracovnikmi §kol na tému Aké su prognozy
vyvoja vasho mesta, regionu alebo Skolstva, neviem, ¢i
by sme sa dozvedeli zmysluplné informacie - o stave
a prognoze susednych regionov nehovoriac. V skolstve
a v skolach by malo ist’ navySe aj o prognézu novych
trendov vo vzdelavani a mozno aj prehodnotenie ciel'ov
Skoly vzhI'adom na meniace sa prostredie a podmienky.

2. Interné prostredie - ulohou internej analyzy
organizdcie je urcenie jej silnych a slabych stranok:

a) silné stranky - st to zdroje alebo schopnosti orga-
nizacie pomocou ktorych dosahuje svoje ciele;

b) slabé stranky - st to obmedzenia, chyby, nedo-
statky v organizacii, ktoré zabranuju dosahovat’ stano-
vené ciele.

Na analyzu interného prostredia sa odporaca SWOT
analyza:

S TRENGHTS - silné stranky

W EAKNESSES - slabé stranky

0] PORTUNITIES  -prilezitost (Sance )
T HREATS - hrozby (rizika)
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Tabul’ka ¢. 1: Matica analyzy silnych a slabych stranok Skoly

Ko ritérim vel'mi

siloa

il shalyi

P IRErI

vl mi

Hodnotenie Ekaly fkolakym daradom

Hod motene Skoly okolim skoly

Postavenie Skoly v rdmel regidnu

Arraktivmost Stud. a udebnveh odboros

Finsncovamie Skoly

Pedagogic 5] pracavnicn

Mepecdagogickl pracovnic

| Materilng vy bavenost

Uplatnenie ahsolventoy

Prica na propekios:
| -

ALAMOSIIIYOSD O SneSTnancot

Metoéda SWOT spociva v zostaveni prehladu sil-
nych a slabych stranok organizacie a jej Sanci a rizik.
Je mozné pouzit’ dve matice. Prva z nich analyzuje silné
a slabé stranky skoly a je vlastne pohl'adom do vnutra
skoly.

Profil silnych a slabych stranok podl'a kategorii sa
zobrazi graficky Srafovanim od stredu doprava alebo
dol'ava. Velkost’ Srafovanej oblasti je umerna silnej
alebo slabej stranke, napr.: ak je materialna vybavenost’
vel'mi vyrazna, Srafovana oblast’ sa rozsiri uplne dol’ava.
Hoci takto ziskany profil schopnosti je znacne subjektiv-
ny, predsa poskytuje ndzorny obraz o prednostiach
a slabostiach organizacie. Podklady pre vyplnenie mati-
ce je mozné ziskat’ napr. metddou brainstormingu.

Druha matica sa zaobera identifikaciou Sanci a rizik
Skoly v zavislosti na okoli Skoly.

Tabul’ka ¢. 2: Matica prehl’adu Sanci a rizik Skoly

Narodny program vzdelavania

Skoly kazdému, kto o to prejavi zaujem a chce skole
pomoct’.

2. Formulacia stratégie

Formulacia stratégie je taziskom procesu strategic-
kého manazmentu. Jej ¢asovy horizont je 3-10 rokov,
pre skolstvo je idealnejsi casovy horizont na jedno az dve
vzdelavacie obdobia, t.j. 4-8, pripadne 10 rokov. Ked’
mame poznatky z analyzy prostredia, je mozné pristapit’
k formulacii zakladnej stratégie organizacie - vizii,
poslaniu (misie), hierarchicky nastupuje formulacia
strategickych ciel'ov a tvorba stratégie.
Vizia - filozofia Skoly je predstava o budticnosti organi-
zacie, Skoly, odvazne myslienky, ktoré predbiehaju do-
bu. St to odpovede na otazky typu: Co chceme vytvo-
rit"? Kde checeme byt o niekol’ko rokov? Aky vzdelavaci
program chceme pontknut’? Aku poziciu chceme do-
siahnut’ medzi konkuren¢nymi skolami ? Aké
st nase predstavy o inovacii?

Poslanie - misia je konkretizacia vizie do

Celospolocenské a ekonomické trendy

jednoduchého kréda, ktoré by malo vyjadrovat’

Demograficky vyvoj

charakteristiku organizacie, jej snahy a stratégie.

Politické prostredie

Niektori manazéri pokladaju misiu za vizitku na
verejnosti. Misia by vSak mala byt nastrojom,

Legislativa

ktory udava smer ¢innosti a vyjadruje strategické

Socialno-psychologické vyvojové tendencie

zamery, priania a usilie organizacie.Ked’ je

Vplyv inych vzdelavacich organizacii

poslanie - misia zadefinovana, je potrebné ko-

Legenda: 1- velmi nizkie; 2 - nizke; 3 - stredné; 4 - vysoké; 5 - velmi vysoké

Ak maju byt vysledky analyzy SWOT ¢o najob-
jektivnejsie, ziadna problematika sa nesmie stat’ na Skole
tabuizovanou, potrebné je umoznit’ vyjadrit’ sa k proble-
matike vychovy, vzdelavania i organizacie a riadenia

munikovat o nej jednak vo vnitri organizacie,
preto je dolezité stotoznenie sa zamestnancov
s filozofiou organizacie, (bez ich lojalnosti je kaz-
da stratégia odsudena na krach), jednak na verejnosti
(plagaty, video, audio-nahravky a pod).
Pri tvorbe poslania by sme si mali odpovedat’ na otazky:
Kde som? Co chcem? Ako to chcem dosiahnut’? Aké
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zmeny musim urobit? Co ma to bude stat? Ako sa
staram o zamestnancov? Vymedzenie poslania moze
byt rézne:

- uz8ie - napr.znamy slogan Vitana vari za Vas alebo
slogan SOU papierenského - Vas tispesny krok do sveta
prace v celuldézopapierenskom priemysle;

- §irsie - odporuca sa rozsah najviac jednej strany.

Strategicky ciel’ je stav, ktory sa ma v buducnosti do-
siahnut, je meratelny kvalitativnymi a kvantitativnymi
ukazovatelmi, ktoré su terminované.

Vizia fiktivnej Skoly:

e byt integrovanym centrom odborného vzdelavania
a pripravy;

e poskytovat’ rozne Grovne vzdelania a rozne vzde-
lavacie cesty;

*  pontikat’zamestnavatel'om kvalifikovaného pracovnika;
* vyuzivat' nové technologie a moderné pedagogické
pristupy vo vzdelavani;

e pristupovat’ ku vzdelavaniu tvorivo a humanisticky;
 viest'Studentov k zodpovednosti za seba a svoje vzdela-
vanie a pripravovat’ ich na novu kvalitu Zivota;

e svoje ispesné pdsobenie v oblasti stredného odbor-
ného skolstva zaklada na schopnostiach svojich zamest-
nancov, ktorych individualny rozvoj bude podporovat..
Zikladné strategické ciele

e trvalé zvySovanie kvality vychovnovzdelavacieho
procesu na zaklade meratel'nych vystupov;

¢ moderizovat technické vybavenie skoly v zavislosti
na finan¢nych zdrojoch;

e udrzanie nosnych odborov $koly za predpokladu
uplatnenia sa absolventov na trhu prace;

* poskytovat’ postsekundarne vzdelavanie;
 inovacia Skolského kurikula (zakladné pedagogické
dokumenty) podl'a najnovsich trendov v stllade s pozia-
davkami potrieb odberatelov;

* zapojit’sa do projektov za ui¢elom ziskavania novych
poznatkov a skusenost;

e udrzat a zabezpecit’ vysoku odbornost’ pedagogic-
kého zboru a vytvorit  efektivne posobiace motivacné
prostredie;

e zapojit’ ziakov a rodi¢ov do organizac¢nej Struktiry
skoly;

* vramci humanizécie vzdelavania zabezpecit mimo-
skolské aktivity;

* konanie a vystupovanie Skoly v sulade s jej kulturou.

3.Implementacia stratégie

Realizacia stratégie je najdolezitejSou fazou strate-
gického manazmentu. Na jej implementaciu je potrebné
komunikovat’ o nej - ziskat’ si zamestnancov, vyvolat
v nich zaujem o rozvoj organizacie, presviedcat’ ich,

vysvetl'ovat’im zakladnt filozofiu a vhodne ich stimulo-
vat’. Treba si uvedomit’, Ze kazda zmena v organizacii
ma svojich priaznivcov, ale d’aleko viac odporcov. Inak
sana zmenu pozera ten, kto ju navrhuje a inak ten, ko-
ho sa zmena tyka.

Medzi faktory ovplyviujuce implementéciu stratégie
moézeme zaradit’ okrem komunikacie napr. vhodnua
organizacnu Struktiru, $tyl riadenia, systém hod-
notenia a odmeiovania, kultiru organizacie a pod.
Implementacia stratégie je vlastne tvorba programov,
rozpoctov a detailne rozpracovanych krokov - procedir
(operativne plany). Jednotlivé kroky zavisia od prijatej
zakladnej stratégie a taktiky. Inak sa bude realizovat’
napr. integracia $kol, pokial’ by islo o vzdelavacie cesty,
inak integracia Studijnych odborov a ich zamerani.

4. Hodnotenie a kontrola

Poslanim strategickej kontroly a hodnotenia je zist'o-
vat’s dostatocnym predstihom novovznikajice Sance
amozné rizik4, upozoriovat’ na nutné korekcie strate-
gickych ciel'ov, pripadne na zmenu stratégie. Je to vlast-
ne spitna vizba medzi jednotlivymi fazami strategic-
kého riadenia. Z casového hl'adiska mozno kontrolny
proces roz¢lenit’ na kontrolu strategicku, takticka
a operacnu.
» Strategicka kontrola sa zameriava na kontrolu
strategickych rozhodnuti a monitoruje zmeny prostredia
v Case ich prijimania, mo6ze to byt napriklad kontrola
dlhodobych tloh obsiahnutych v plane prace skoly alebo
v projekte. Mozu to byt’ napriklad odpovede na otazky
typu: Ako sa uplatiiuji nasi absolventi na trhu prace?
Aké st pripomienky k obsahu nasho vzdelavacieho
produktu, ktory pontikame, zo strany zamestnavatel'ov,
byvalych absolventov, ale i pedagogického zboru,

sa meni prostredie okolo §koly? Co z novych trendov
moze ovplyvnit’ nas strategicky zamer?

e Takticka kontrola sa uskutociiuje paralelne s pro-
cesom implementacie stratégie.

* Operacna kontrola sa uskutociiuje subezne s reali-
zaciou jednotlivych krokov implementacie.

V¢asnym zistenim nerealnosti ciel'a alebo potreby
korekcie daného ciel’a, pripadne substitticiou inej vopred
pripravenej alternativy strategického ciel’a, sa da predist’
mnohym Skodam, ¢i moralnym alebo materialnym.

Strategické planovanie v Skolstve by malo zahfmat’
obdobie, ktoré bude viazané na niekol’ko vzdelavacich
obdobi - 4-8, pripadne 10 - rokov z toho dévodu, ze
ked’ overujeme napriklad novy experimentalny odbor,
vysledky sa mézu o¢akavat’ az po ukonceni cyklu, ktory
trva podl'a dizky $tidia 2-5 rokov. Je v ziujme manaz-
mentu $kol, aby si pre zakladnu stratégiu ziskal aspon
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niektorych zamestnancov, ktori budi pomahat realizo-
vat’ ju v ¢innosti Skoly a ziskavat’ d’alsich. Kazdy za-
mestnanec Skoly ma poznat’ strategické zamery skoly -
ciele vzdelavania, ku ktorym smeruje, a vediet’ ich pre-
zentovat na verejnosti. Zaroven by sa mal s nimi sto-
toznit’.
Stratégiu mozno tvorit’ tymito metodami:

* zhoranadol - riaditel’ Skoly, manazment skoly sme-
rom k pedagogickému zboru, predmetovym komisiam;
* zdolanahor - predmetové komisie, pracovné timy,
zaujmove skupiny i tvorivi jednotlivci;

* protipradové - tzv. “skakanie po rebriku” alebo kas-

Pouzitd literatiira:
Bowman, C.: Strategicky manazment. Praha, Grada 1996.

kada - postupné prelievanie informécii zhora dolu od
vyssich riadiacich pracovnikov az po najnizsiu tiroven.
Vsetky tri metddy st rovnako ucinné, ich pouzitie zavisi
od kvality kultary skoly, vzt'ahov a komunikacie v nej,
ako 1 od kvality vyhodnocovania informacii viazicich
sa k zivotu Skoly.

Strategicky mysliet’ sa neda naucit’ zo dia na den
alebo nastudovat’ z u¢ebnic. Je to mnozstvo prace, zbie-
ranie informécii, prieskumy a prognézy, analyzy, korek-
cie, ispechy aj netispechy, ktoré sprevadzaju myslienku,
ktora bola na zaciatku, aby sa stala nasim ispeSnym
cielom na konci.

Horeckd, K. - Grznar, M.: Strategicky manazment a planovanie. Bratislava, Transfer 1995.
Soucek, Z.:Jak pripravit a prosadit efektivni strategii podniku. Praha, JP 1996.
Studijny materidl v ramci projektu Riadenie skoly. Banskd Bystrica, MC 1997.

Trumecek, J.: Ekonomika pro stiedni skoly. 4.dil. Praha, Foruna 1993.

Summary: The author points out possibilities of a change in acting and thinking of school managers in their

relation to a school they manage.

PROCES TRANSFORMACIE NA VYSSIU ODBORNU SKOLU

V. Parizek, Stredna zdravotnicka Skola Martin

Anotdcia: Oblasti komplexnej cinnosti vyssej odbornej skoly, ich postavenie v systéme, koordindcia. Profil absolventa
ako rozhodujuci ciel’ prace skoly. Systéem blokov, koordinacia cielov. Organizacna Struktura vyssej odbornej skoly.

KPvcové slova: komplexnda cinnost skoly, strategicke planovanie, cielovost, profil absolventa, system blokov, integrované

vyucovanie.

Zakladom transforma¢ného procesu zo strednej na
vyssiu odbornt §kolu je pochopenie a rozpracovanie
jednotlivych oblasti, ktoré s zakladom efektivneho
systému komplexnej ¢innosti. V nasledujicej schéme
uvadzame zakladné oblasti (schéma €. 1).

odbornikov v tejto oblasti;
2. planovanie vychovy odbornikov, vypracovanie
prislusného profilu absolventa;
3. analyza moznosti skoly, urcenie smerov jej d’al-
Sieho rozvoja;
4. zapojenie sa do systému vzdelavania

v regione a celostatne. Pri strategickom
planovani je nevyhnutné si uvedomit’, ze

vyssia odborna §kola vychovava odbor-

nikov pre potreby praxe tak, aby absol-
venti boli schopni zapojit’sa ¢o naj-

Schéma ¢. 1
Stratégia H F{ Vztahy so zariadeniami
Komplexnd ¢innost
Ekonomika Administrativa Ludské zdroje

Financovanie

skor do pracovného procesu. Vyza-
duje sa od nich najma schopnost’

Z hladiska vytvorenia efektivne fungujicej vyssej
odbornej skoly je nevyhnutné vytvorit stratégiu, ktora
umozni jej postupny, planovany rozvoj. Pri tejto ¢innosti
platia vo vSeobecnosti zasady strategického planovania
rozpracované vo vseobecnej tedrii manazmentu. Ako
zakladné strategické ciele uvedieme:

1. monitorovanie vyvoja spolo¢enského zivota,
v podmienkach ktorého planuje skola posobit’ (prie-
mysel, pol'nohospodarstvo, sluzby a pod.), potrieb

samostatnej prace, pricom maji
dokazat’ vysoku flexibilitu - schopnost’ prispdsobit’ sa
vyvoju vlastného odboru a pomahat’ pri tomto vyvoji.
Vonkajsie vztahy Skoly so zariadeniami (network)
sa tak stavaju zakladnym predpokladom efektivnosti
vyssiej odbornej Skoly. Pojde tu o vztahy:
* so zariadeniami, pre ktoré Skola vychovava odbor-
nikov (organizacie);
* sozariadeniami, ktoré ovplyviuju vyvoj daného od-
boru (vyvojové, vyskumné pracoviska);
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¢ 50 vzdelavacimi institiciami pdsobiacimi na prislus-
nom Useku vzdelavania u nas alebo v zahranici)

* sozariadeniami, ktoré posobia na useku tedrie a pra-
xe vzdelavania (pedagogické ustavy, metodické
centra, pedagogické fakulty a pod.).

Kone¢nym ciel'om, vystupom ¢innosti vyssej odbor-
nej Skoly je totiz absolvent, ktorého profil musi byt jed-
noznaéne stanoveny v oblasti poznatkov, zru¢nosti a po-
stojov. Vytvorenie takéhoto profilu nie je bez uvedenych
poziadaviek mozné. Cudské zdroje st realizatormi vset-
kych ciel'ov a ¢innosti skoly. Ich priprava a rozvoj su
zlozitou kapitolou, ktorej sa budeme venovat osobitne.

Ekonomicko-administrativna oblast’ ¢innosti sa v skol-
skom manazmente obvykle uvadza ako podporna, za-
bezpecujica pedagogicky proces ako rozhodujucu cast’
prace Skoly. Treba si vSak uvedomit’, ze aj proces finan-
covania a celkového materialneho zabezpecenia je tiplne
iny ako pri strednej Skole.

Profil absolventa vyssej odbornej Skoly je vo vseo-
becnosti dany tak, ako sme uviedli v predchadzajicej
Casti nasho prispevku. Z toho vyplyva, ze rozhodujicimi
pre jeho tvorbu st potreby praxe v prislusnom odbore.
Preto sa ako najlepsia cesta vytvarania profilu absolven-
ta ukazuje praca expertnych skupin. V nich by mali pra-
covat’ odbornici z daného odboru, pracovnici z praxe, pe-
dagogicki odbornici z tedrie a praxe. Profil absolventa
makorenspondovat’s budiicou pracovnou napliiou vyply-
vajucou z pracovného zaradenia absolventa. Stanovenie
rozsahu a obsahu poznatkov a zru¢nosti absolventa je
predpokladom jeho tGspesného uplatnenia. Osobitna po-
zornost’ v profile sa venuje etickej zlozke vykonu povo-
lania, ¢o je zakladom d’alSieho vyvoja absolventa.

Profil absolventa je zakladnym, koneénym ciel'om
vyssieho odborného $tudia. Z neho sa odvijaju d’alSie
ciele na vsetkych trovniach. Cielovost’ je v tomto
systéme vzdelavania zakladom jeho filozofie. Ak chape-
me ciele stanovené v profile absolventa ako vrcholové,
potom sa tieto musia postupne rozvijat’ v jednotlivych

urovni si vyzaduju tvorivost ucitel’a.

Organizac¢na Struktura vysSej odbornej Skoly vy-
chadza z uvedenej filozofie. Jej tlohou je zabezpecit
plnenie ciel'ov studia celkove i v jednotlivych etapach.
Uvedieme jednu z moznosti, ktora sa uplatiiuje na nase;
skole a je experimentalne overena.

Od profilu absolventa sa odvija dizka §tidia stano-
vena tak, aby sa dali dosiahnut’ urcené ciele. V obsahu
vychovy a vzdelavania treba zohl'adnit’ tieto faktory:

e pomer teoretického a praktického vyucovania,

e pomer praktického vyucovania v Skolskych podmien-
kach a v prirodzenych podmienkach organizacii,

e pomer pripravy s ucitel'om (tzv. kontaktné hodiny)

a samostatnej prace Studentov,

e obsah a formy samostatnej prace Studentov, jej zara-
denie do Studijného planu,

* obsah a formy kontrolnych mechanizmov (skiisky,
zapoCty a pod.).

Zakladom organizacnej Struktiry je systém blokov.
Cely studijny plan je rozloZeny do 12 blokov, ¢o v celko-
vom sucte predstavuje 4600 hodin. V tychto hodinach
st zahrnuté vsetky formy $tidia. Ked’ze ide o pripravu
odbornikov pre prax, praktické formy vyucovania pred-
stavuju 50 % z celkového studijného planu. Pocet kon-
taktnych hodin v jednotlivych ro¢nikoch sa pohybuje
v rozpéti 30-34 hodin v tyzdni, Studijny plan predpokla-
da dalsich 8-10 hodin samostatnej prace. Zakladom
tejto prace st projektové ulohy, ktoré Studenti riesia
a obhajuju. Skolsky rok predstavuju 4 bloky (1 blok
8-9 tyzdnov), ktoré sa koncia skisanim a hodnotenim.
Rozlozenie studijného materialu do jednotlivych blokov
je dané ciel'mi (celkovy profil - ro¢nik - blok), tak je
dané aj zaradenie Studijnych predmetov.

Schéma ¢. 2: Priprava funkcit

Riaditel

Statutarny zastupca

ro¢nikoch, predmetoch az po vyucovacie
jednotky. Z hl'adiska procesu organizo-

koordinator

vania je stanovenie cielov prvou eta-
pou, ktora vsak kontinualne prechadza

Odborny
garant 1

Odborny
garant 2

Odborny
garant 3

Odborny
garant 4

celym tymto procesom. Kazda ¢innost’
musi mat’ stanoveny jasny, meratelny vev
ciel’, ktory nadvézuje na predchadza-
juci a otvara perspektivu pre nasledujici
ciel. Vzhl'adom na rozsah tohto pri-
spevku upozornime len na potrebu koor- ve
dinacie ciel'ov dlhodobych (strategic-

kych), strednodobych (taktickych) a kratko-

VPV VPV

Ucitelia

dobych (operativnych). Zvlast schopnost
vytvarat’ operativne ciele na pozadovanej

Legenda: VPV - veduici praktického vyucovania; VR - veduici rocnika, VB -vediici bloku
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Zakladnou metéodou vyuCovania je integrované
vyucovanie, ktoré predpoklada timovu pracu vsetkych
subjektov, ktoré do tohto procesu vstupuji. Preto v orga-
niza¢nej Struktiire vyssej odbornej $koly treba venovat
osobitnll pozornost’ priprave funkcii, ktoré sa v klasic-
kom systéme nevyskytuji (pozri schému €. 2 na str. 7).

Literatura:

Transformacny proces prechodu na vyssie odbor-
né studium je zlozity. Nas prispevok celt tuto zlozitost’
nevystihuje. Pochopitel'né, mozno zvolit’ aj iné moznos-
ti.V organizacnej Struktire mozno uvazovat’ napriklad
o systéme modulov, pripadne o klasickom predmeto-
vom systéme. Potrebné je vSak mat stale na zreteli
potrebu integracie ako zéklad uspechu studia.

Beare, H. a kol.: Creating an Excelent School. Routkedge London and New York 1992. 237 s.
Kolektiv: Evalucia a perspektivy tvorby modelu skoly s praktickou orientaciou. PHARE. 1. riadiaca jednotka (zbornik). Dolny Kubin, OA

1997. 166 s.

Turek, I.: Kapitoly z didaktiky. Banska Bystrica, Metodické centrum 1995. 52 s.

Summary: The author analyses the process of transformation into a higher specialized school.

UCITELIA "ALTERNATIVNYCH A TRADICNYCH SKOL"
- PODOBNOSTI A ROZDIELY

V. Poliach - S. Karikova - M. Valihorova, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Anotdacia: Niektore vysledky ciastkového vyskumu v ramci grantovej ulohy ¢. 1/2204/95. Nazory ucitelov
alternativnej a tradicnej orientdcie na psychologicku pripravu, hodnotenie a riesenie vychovnych modelovych

situacil.

KUl'ucové slova: humanizacia, demokratizacia, psychologicka priprava, rozvoj osobnosti, modelova vychovna
situacia, hodnotenie, sebahodnotenie, hodnotenie, kritéria hodnotenia, vykon Ziaka.

Vychodiska

V1. 1989, po zmene spolo¢enského systému v SR,
sa vyrazne zacali uplatiovat’ v pedagogickej praxi
ucitel'ov humanizac¢né a demokratiza¢né tendencie. Na
zaklade tychto snazeni vznikli v naSom State tzv.
alternativne Skoly, ktoré maji vo svojich projektoch
priamo deklarované principy rozvoja osobnosti diet'ata
v zmysle humanizmu a demokracie. Nad’alej vSak
u nas zostavaju tzv. tradi¢né skoly, v ktorych sa mene;j
uplatiiuju inovované trendy vzdelavania ziakov.

V alternativnych Skolach ucitelia aplikuju vo svojej
praci prvky alebo aj celé programy rdznych alterna-
tivnych systémov vzdelavania (Freinetovska skola, ITV,
Waldorfska skola), alebo uplatiiuju aj viastné netradi¢né
pristupy, ktoré maju svoj odraz i v nazvoch tychto $kol,
napr. Skola hrou, Skola partnerského priatel’stva a pod.

Humanisticky ucitel’ by mal mat’ v centre svojej
pozornosti Ziaka, jeho akceptaciu, vieru v jeho prirodze-
né sily a dobro. Vo vychove a vzdelavani by sa nemala
precenovat’ funkcia osvojovania poznatkov, informa¢na
sféra, ale pozornost’ by sa mala zamerat’ aj na vnttorné
prezivanie ziaka, ziskavanie novych kvalit v jeho
socialno-emocionalnej sfére, aSpiracnej a motivacnej
Strukture osobnosti, na utvaranie etického a zdravého
zivotného $tylu, tolerantnému suzitiu v priaznivej klime
skoly (Svec1991).

Demokratizacia v Skole meni tradi¢né ponatie vztahu

ucitel - ziak na vzt'ah symetrickejsi, v ktorom moc ucite-
I'a je do istej miery kontrolovatel'na zo strany ziakov
akde st kultivovanejsie “pravidla hry” tykajuce sa riese-
nia konfliktov, tolerancie, odlisnosti, podnecovania
dialogu, iniciativy jednotlivea. Ucitel’ vedie ziakov k schop-
nosti volit’si spomedzi alternativ a k osvojovaniu si de-
mokratickych procedur (vyjednavanie, hlasovanie, hod-
notenie, participacia) prostrednictvom cieleného
tréningu, ako i tym, ze vlastnym postojom a konanim
prezentuje modelové zvladanie situacii, kde na seba na-
razaji rozmanité predstavy, nazory a zaujmy.

V nasom vyskume sme sa zamerali na zistenie toho,
ako sa humaniza¢né a demokratiza¢né tendencie
premietaju do pripravy ucitel'ov, do hodnotenia a seba-
hodnotenia ziakov a do rieSenia vychovnych situacii.
Uvedeny vyskum je sticast’'ou grantovej ulohy ¢. 1/2204/95,
ktorej hlavnym koordinatorom je PhDr. A.Furman, CSc.

V tomto zmysle sme si stanovili vyskumné ciele.

1.V oblasti psychologickej zlozky pripravy:

Zistit,, ¢i respondenti preferuji v psychologicke;j
Zasti VS pripravy tie obsahy a formy, ktoré korespon-
dujt s humaniza¢nymi a demokratizacnymi tendencia-
mi, ¢ije v pregradualnej priprave dostato¢ne zastipena
psychologicka zlozka, ¢i st rozdiely medzi ucitel'mi
alternativnej a tradi¢nej orientacie v ochote d’alej sa
vzdelavat'. Dalej sme sa snazili zistit, ¢i sa uitelia
alternativnej a tradi¢nej orientécie lisia v navrhoch na
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2. Vzorku ucitel'ov alternativnej vyukovej
orienticie (skupina EX) tvorilo 66 ugitelov ZS
70 §kol celého Slovenska. Ako kritérium vyberu
sme vyuzili ich pdsobenie v alternativnom vzdela-
vacom systéme. Priemernd dizka ich pedago-
gickej praxe bola 12,7 roka, priemerny vek 35,4
roka.

Celkove nas vyskumny subor tvorilo 149 res-
pondentov.

Na realizaciu vyskumu sme pouzili 3 metody:
1.Test situacnej reflexie (TSR-97/1)

Kolaz ¢. 1:Vyuzitie zbierky typograf. pisma od jednoduchého
mechanického radenia na ploche az po vytvorenie tvarovo zaujimavej
kompozicie z prvkov pisma (k prispevku S. Troppa na s. 25).

inovaciu psychologickej Casti pripravy a tiez to, ¢i sa
ucitelia alternativnej a tradicnej orientacie lisia v preferen-
cii pojmov stvisiacich s humanizmom a demokraciou.

2.V oblasti pripravy na hodnotenia Ziakov a jeho
realizaciu:

Zistit, ¢i respondenti ocakavaji v psychologickej
zlozke vysokoskolskej pripravy posilnenie informativnej
i formativnej stranky hodnotenia a ¢i je rozdiel medzi
ucitel'mi alternativnej a tradi¢nej orientacie; porovnat,
aké hodnotenie (slovné, klasifikacia) vyhovuje ucitelom
tradicnej a alternativnej orientacie, do akej miery ucitelia
alternativnej a tradicnej orientacie utvarajii podmienky
pre rozvoj hodnotiaceho myslenia ziakov, ako ich
zapajaju do hodnotenia a sebahodnotenia. Dalej sme
zistovali a porovnavali, ¢i a aké kritéria hodnotenia
uplatiiuji ucitelia alternativnej a tradi¢nej orientacie a
tieZ to, na ¢o sa pri hodnoteni ziakov skiimani respon-
denti orientuju - ¢i na vykon, spravanie, rozvijanie osob-
nosti ziaka, ¢i porozumenie problému ziakom.

3.V oblasti rieSenia vychovnych modelovych
situdcii:

Zistit, ¢i uditelia alternativnej a tradi¢nej orientacie
dokazu vo vychovno-vzdelavacom procese efektivne
volit' rieSenia na zaklade reflexie pisomne prezentova-
nych modelovych situacii, do akej miery zvolené rieSenia
korespondujii s hodnotami humanizmu a demokracie,
ktoré deklaruju alternativne vzdelavacie systémy, a tiez
to, €1 je mozné prostrednictvom preferovanych rieseni
odlisit’ ucitelov alternativnej orientacie od ucitel'ov
tradiCnej orientacie.

Sledovali sme 2 vyskumné vzorky:

1. Vzorku ucitel'ov tradi¢nej vyukovej orientacie
(skupina KO) tvorilo 83 uéitelov ZS zo §kél celého
Slovenska, ktorych sme vybrali nahodnym vyberom. Prie-
merné diZka ich pedagogickej praxe bola 16,6 roka, prie-
merny vek 38,6 roka. Medzi respondentmi boli 4 muzi.

Podstatou anonymného dotaznika pre ucitel'ov
st stru¢né popisy vychovnych problémovych situacii
nasledovanych piatimi alternativami rie$enia. Ulohou
respondentov bolo vybrat’ ku kazdej situacii rieSenie
z troch r6znych pohl'adov:
e pohladu osobnej preferencie (osobne sympatické
rieSenie);
¢ pohl'adukorekcierdznymi okolnost'ami (realne riesenie);
* pohladu skiisenosti s kolegami (kolegom pripisané
rieSenie).
Ziskané odpovede sa spracovavaji do podoby hru-
bého skore v nasledujticich rovinach:

A. Vrovine celkovej efektivity zvolenych rieSeni -
skore CEL

B. V rovine nasledujucich subskal:

1. Subskaly humanizmu (HUM)

2. Subskaly demokracie (DEM )

3. Subskaly liberalizmu, akceptacie a tolerancie (LIB)

4. Subskaly autoritarstva, obmedzovania pripadne

agresie (AUT)

5. Subskaly chybnej (nejasnej, nepriamej, netiprimne;j,

manipulativnej) komunikacie (MAN)

6. Subskaly stereotypnych postojov, klisé a pedago-

gickych mytov (MYT).

C. V rovine jednotlivych modelovych situécii (napr.
situacia, v ktorej sa moze prezentovat’ rasizmus, si-
tuacia, vyjadrujica postoje k verbalnemu hodnoteniu).

2. Dotaznik “Nazory na psychologicku pripravu
ucitel’ov” (NPPU)
Dotaznik pozostaval zo 6-tich zakladnych problé-
movych okruhov :
a) Obsah psychologickej pripravy - respondenti udavali
poradie dolezitosti od 1 po 9 nami vytypovanym obsaho-
vym okruhom (1 - najviac preferovany obsah, 9 - najme-
nej preferovany obsah).
b) Formy psychologickej pripravy - respondenti udavali
poradie dolezitosti od 1 po 9, podla ich vlastnej prefe-
rencie (1 - najviac preferovana forma, 9 najmene;
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preferovana forma).

¢) Oblasti sebarozvoja - respondenti udavali poradie
dolezitosti od 1 po 9 tym oblastiam, ktoré by chceli
v ramci psychologickej pripravy u seba rozvijat’.

d) Percentudlne zastupenie psychologickej pripravy -
respondenti udavali percento, ktoré by podl’a ich nazoru
malo byt v rdmci Studia venované psychologii.

e) Absencia psychologickych poznatkov - respondenti
volnymi odpoved’ami uvadzali témy a okruhy z
psycholdgie, ktoré podl’a nich v psychologickej priprave
absentovali, resp. ktoré povazuju za dolezité.

/) Dalsie vzdeldavanie - respondenti KO a EX skupiny
uvadzali, ¢i v poslednych 6-tich rokoch absolvovali
niektort z foriem d’alSieho vzdelavania.

3. Dotaznik “Hodnotiace preferencie ucitel’ov”’ (HPU)
Anonymny dotaznik pre ucitelov HPU obsahoval

otazky zamerané na nasledujuce oblasti:

* aky sposob hodnotenia respondentom vyhovuje;

* doakej miery zapajaju ziakov do procesu hodnotenia
a sebahodnotenia;

* do akej miery analyzuji a komentuji svoje hodno-
tiace vyroky;

* aké kritéria hodnotenia uplatiiuji;

* do akej miery sa na zostavovani kritérii podiel’aj
ziaci samotni;

 naktoré aspekty sa pri hodnoteni orientuji.

Vysledky vyskumu

Nami stanovené hypotézy koresponduji s vyssie
uvedenymi cielmi vyskumu. Zakladny hypoteticky
predpoklad ocakaval rozdielne vysledky medzi skupina-
mi uCitelov s alternativnou a tradi¢nou vyukovou
orientaciou.
1. Psychologicka priprava

V ramci obsahu a foriem psychologickej pripravy
na VS preferuji uéitelia s alternativnou orientaciou skor
aktivny nacvik socialnych zrucnosti a aktivity zamerané
na poznanie seba a inych, kym ucitelia tradicnej orien-
tacie preferuji menej samostatné formy vzdelavania.
Rozsah psychologickej pripravy povazuju obidve sku-
piny za nedostatocny. Ucitelia alternativnej orientacie
absolvovali vyznamne viac r6znych dlhodobejsich fo-

Literatura:

riem dalSicho vzdelavania ako ucitelia tradi¢nej
orientacie.
2. Problematika hodnotenia
V psychologickej zlozke pripravy nie je rozdiel me-
dzi skupinami v o¢akavani posilnenia informacii,
tykajucich sa problémov hodnotenia Ziakov.
Pri hodnoteni uprednostiuju ucitelia alternativne;j orien-
tacie skor slovné hodnotenie, kladu doraz na rozvijanie
hodnotiaceho myslenia tym, ze ziakov zapajaji viac
do hodnotenia a sebahodnotenia. U¢itelia alternativnej
orientacie skor uplatiuji rozne kritéria hodnotenia, pri-
¢om zohl'adiuju osobnost’ ziaka, jeho aktivitu a zaujem
o Skolu. Ucitelia tradi¢nej orientacie sa zameriavaju
viac na vedomosti, pohotovost’ ziaka pri odpovedi, vy-
jadrovacie schopnosti a disciplinovanost’.
3. RieSenie vychovnych modelovych situdcii
Skupiny sa vyznamne odliSovali v kvalite vybera-
nych rieseni predkladanych vychovnych situacii. Odliso-
vali sa aj v skore jednotlivych subskal, obzvlast v skore
demokracie, liberalizmu a autoritarstva.

Zaver

V nasom vyskume sa ukazalo, ze pouzité metddy
st dostatocne citlivé, schopné odhalit’ rozdiely medzi
ucitel'mi alternativnej orientacie a ucite'mi tradi¢nej
orientacie.

Skupina ucitel'ov alternativnej orientécie sa, az na
vynimky, obvykle umiestiiovala v oblasti lepSieho skore
v porovnani so skupinou u€itel'ov tradi¢nej orientacie.

Predbezné vysledky nasho vyskumu ukazuji na to,
ze v pedagogickej praci ucitel'ov alternativnej orientécie
st vyraznejsie zastupené humanizacné a demokratizacné
trendy. Podrobne;jsie vysledky a interpretacie budu pub-
likované v d’alsich ¢islach Casopisu.

Nas prispevok povazujeme za vstup a otvorenie Sirsej
diskusie, ku ktorej vyzyvame vsetkych tych, ktorych
oslovil. Zaujimalo by nas najma to, ¢i ucitelia, ktori
aplikuju alternativne pristupy vzdelavania maju dosta-
to¢né odborné zazemie. Zaujimaji nas aj nazory a pripo-
mienky vSetkych ucitel'ov z praxe, ktoré mozu prispiet’
ku skvalitneniu psychologickej zlozky pripravy na uci-
tel'skych fakultach v zmysle predlozenych problémo-
vych okruhov, ako aj ku skvalitneniu obsahu a vyberu
tém v d’alSom vzdelavani ucitel’ov.

Helus, Z.: Zretel k autoregulaci jako slozka osobnostniho pristupu k zdkiim. Pedagogika, 40, 1990, ¢.1, s.27-39.

Kosova, B.: Humanizacné premeny vychovy a vzdeldavania alebo ako dalej na 1.stupni zdkladnej Skoly. Banska Bystrica, MC [995.
Howey, K. R.. Why teacher leadership? Journal of Teacher Education, 1988, ¢. 1, s. 28-31.

Rogers, C.: Manifest humanistickej psychologie (niekolko dolezitych objavov). Nezavisla revue pre vychovu a vzdelavanie, 1, 1990,

¢ 3,5 59-62.

Slavik, J.: Hodnoceni Zdaka a pedagogické rozhodovani. (Modul distancniho studia informacni technologie.) Praha, PF UK 1995.

Dalsia pouzita literatiira je k dispozicii v redakcii.

Summary: The authors present some results of the research, which is oriented on finding out the level of
humanistic approaches in the pedagogical work of the teacher of traditional and alternative orientation.
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Vazeni kolegovia,

pokracujeme v publikovani prispevkov do diskusie, ktora bola podnietena prispevkom Sprisahanie ucitelov
matematiky od B. Blazeka (PR, 1997/98, ¢. 1, s. 11-12). Boli by sme velmi radi, keby svoj nazor vyslovili aj
vyucujuci inych predmetov, resp. keby sa tato diskusia stala podnetom pre analogické skumanie tohto javu

i pri inych vyucovacich predmetoch.

Redakcia

"ZAKOPANY "

B. Janouskova, SPS strojnicka Zvolen

V Pedagogickych rozhl'adoch ! som ¢itala ¢lanok
B. Blazeka - Sprisahanie ugitefov matematiky v Ce-
chach, s podnadpisom Na Slovensku je to inak? Prinutil
ma k hlbsiemu zamysleniu sa nad svojou pracou, jej
zmyslom, vyhl'admi do buduicnosti, pretoze ja som jedna
ztych “zo zvlastneho oddelenia, ktoré nikto nepotrebuje,
ale ktoré vSade musia byt a nad vSetkym mat’ moc
(podra p. Blazeka). Jednoducho - som ucitel’kou ma-
tematiky.

S verejne prezentovanym postojom autora ¢lanku
budu mozno naozaj mnohi stihlasit’. Samozrejme, rézni
l'udia majti na to rozne dovody. Niekto zanevrel na mate-
matiku, pretoze prave neuspech v tomto predmete mu
znemoznil dosiahnut’ vyssie vzdelanie. Inych odradil
nel'udsky pristup ucitel’a alebo jeho neschopnost’ ob-
jasnit’ ziakom nové poznatky. Mozno to boli u¢ebnice
- v minulosti strohé, nezaujimavé, pisané prisne vedec-
kym $tylom, bez naznaku hravosti, esteticky nevyho-
vujtce. Dalsich odradilo jednotné tempo vyuky, ktoré-
mu nestacili. Niekto iny sa mozno hlbsie zamyslel nad
smerovanim $kolstva, nad profilom absolventov SS,
nad zmysluplnostou vzdelavania a jeho cielmi. Ktovie?
Dovody niektorych maju vylucne subjektivny charakter,
ale su aj objektivne pri¢iny na vytvorenie si nepriaznivej
mienky o matematike a matematikoch. A nielen o ne;j.
Keby sa niekto iny zameral na chémiu, fyziku, geogra-
fiu, dejepis ... a ich ucitel'ov, zrejme by v zavereCnom
hodnoteni nedopadli o ni¢ lepSie. Domnievam sa, ze
nasho autora primélo upnut’ svoj kriticky zrak na mate-
matiku prave ten fakt, ze v podmienkach prijatia Studen-
tov na vysokoskolské stidium zvac¢sa figuruje aj Gspes-
nost’ v matematike. O tom ale nerozhoduju matematici,
ale vedecka rada fakulty a jej riadiaci pracovnici.

Cast’ problémov je ukryta v osobnosti uéitel'a v jeho
metodach a formach prace, v nechuti dalej sa vzdelavat,,
uplatiovat’ nové techniky vyucby, humanisticky pristup
ku ziakom. Skameneli vo svojom stereotype a disciplina
je pre nich znamkou najvyssej kvality. Mnohi sa
nedokézu odosobnit’ a pri hodnoteni podliehaji vplyvom
sympatii ¢i antipatii. Feminizacia Skolstvu tiez

1 Pedagogické rozhlady, 1997/98, ¢. 1, s. 11.

MATEMATIK

neprospela. Dal$ou kapitolou st uéebné pomocky
a technické vybavenie $kol. Skoda slov, ked niet pefiazi
ani na Cisty papier.

To vsetko st existujuce a dlho pretrvavajice problé-
my. Ich vyrieSenie by vSak neznamenalo zasadnti zmenu
vo vyuke predmetov. Z mdjho pohl'adu su potrebné
systémové zmeny. Konecne by sa mala zmenit politika
Statu v oblasti financovania Skolstva. Za rovnako do-
lezité povazujem i prehodnotenie ciel'ov vzdelavania.
Nemyslim si, Ze systém vsetkych ucit’ vSetko a v rov-
nakom tempe a rozsahu, je idealny. Ovel'a vacsi priestor
by mali dostat’ Studenti pri vybere volitelnych pred-
metov. Pomer voliteI'nych ku predmetom povinnym by
mal byt’ presne opacny, ako je v stcasnosti. Treba sa
rozhodnut,, ¢i je dolezitejSie mnozstvo alebo kvalita
poznatkov, ktoré Studentom sprostredkavame.

Toto vsetko predpoklada zmenu myslenia, a to
nielen ucitelov, ale aj studentov a ich rodi¢ov. Casto sa
prezentuju nazory o tom, Ze orientacia na Skolské
systémy a metody vyucby v zapadnych krajinach naSmu
skolstvu prinesie iba negativa. Hlavné obavy vyplyvaja
hovorit, ze stredné skoly nie st pripravkami pre vysoké
skoly. V laickej verejnosti je hlboko zakoédované hod-
notenie Urovne $kol, ako aj uspesnosti jednotlivych
ucitelov, podl'a vysledkov pohovorov ich deti na vyso-
kych skolach. Kym tieto nazory budi smerodajnymi,
urcujucimi, nebude zalezat’ na tom, aby sme Studentov
ucili samostatne a logicky mysliet’, aby sme dali priestor
ich kreativite a ¢o najviac podporili ich inteligenciu.
Délezitym zostane reprodukcia uciva, schopnost apli-
kacie hotovych faktov a dril. Takto ziskané vedomosti
maju pre prax pramaly uzitok, pretoze okolo 90 %
z nich sa zabudne po poslednom Skolskom zvoneni.
Ale splnime u¢ebné osnovy a nasi studenti podmienky
pozadované na prijimacich pohovoroch na VS.

Autor prorokuje, Ze matematika je pre budiucnost’
mitvou vedou. Uz teraz je iba prezivajliicim exemplarom
davno vyhynutého rodu veljasterov, ktory v smrtelnom
kf¢i driape paziirmi na vSetky strany a nechce sa poddat’
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svojmu Udelu. Ja si v§ak myslim, Ze tak ako matematika
nevznikla z rozmaru malomyselnych, z vymyslov
blaznov, ale z potrieb kazdodenného Zivota, a jej existen-
cia bola nepostradatel'na niekol’ko tisicro¢i, ma svoju
tilohu i dnes. Ziadny predmet nema na formovanie logic-
kého a abstraktného myslenia, priestorového videnia,
kombinaénych schopnosti, analytického myslenia,
tvorby argumentov, zdovodiovanie a preniknutie do
podstaty problémov taky vplyv ako prave matematika.

Ak nepatrite k rodenym matematikom a nemate tito
vedu v laske, iste ste nasli rozlet v inych oboroch. No
chtiac-nechtiac i vo vas matematika zanechala svoje

stopy, spdsobila kvalitativne zmeny vasho myslenia -
st nepreukazatelné a kvantitativne nemeratel'né, ale
st tam. Mozno prave ony vam castokrat pomahaji
vyriesit problémy v beznom zivote. Nezatracujte mate-
matiku pre d’alSie generacie, nech ony samé rozhodnu
o0 jej osude. Buducnost’ ukaze, na ¢ej strane je pravda.

Jedungm ide o smer, drnabigm o smenucice.
2. By

CIELE VYUCOVANIA MATEMATIKY

M. Hejny, Pedagogicka fakulta UK Praha

Anotdcia: Ciele vyucovania matematiky. Preverovanie cielov z hladiska toho, ako prispievaju ku pripadnému
zlepseniu obrazu matematiky v predstavach verejnosti. Dovody pritomnosti matematiky na Skolach. Argumenty
za znizenie pritomnosti matematiky na skolach. Analyza "protimatematickych” argumentov.

Krucové slova: ciele vyucovania matematiky, kriticke hodnotenie cielov, rozsah matematiky v osnovach,
"protimatematicke" argumenty, vykonnost, matematické vedomosti, schopnosti a vzdelanie, kultira a vzdelanie,

ucitel, zvySovanie "kvality" ucitela

V novembri 1997 prebehla 29. konferencia Jednoty
slovenskych matematikov a fyzikov. Dostalo sa mi cti
predniest’ na nej jednu z hlavnych prednasok. Tento ¢1a-
nok podava rozsirenu verziu uvedenej prednasky.

V minulom roku vysla dvojdielna rozsiahla knizka?,
v ktorej vyznamni svetovi odbornici v didaktike mate-
matiky formuluju svoje nazory na zakladné problémy
discipliny. Prva kapitolu tejto zaujimave;j knihy napisal
Morgens Niss. Nazov kapitoly Goals of Mathematics
Teaching (str. 11 - 47) je zhodny s ndzvom mojho ¢lan-
ku. Nissove myslienky ovplyvnili tok mojich tvah. Naj-
viac jeho znepokojiva otazka, ¢ije sucasny rozsah mate-
matiky na zékladnych a strednych skolach primerany,
¢inie je zbytocne nadmerny. Zaver, ku ktorému Niss do-
chadza, nie je odpoved’'ou na polozenu otazku, ale vy-
zvou. Niss vyzyva komunitu matematikov, ucitelov mate-
matiky, najma vSak didaktikov matematiky, aby sa poloze-
nou otazkou dokladne zaoberali, pretoze hlasy volajuce
po ttlme pritomnosti matematiky na zakladnych a stred-
nych skolach pocut’ Coraz hlasnejsie - a to vo vsetkych
vyspelych krajinach sveta. Niss navyse uvadza silné
argumenty, ktoré ukazuju, Ze vo vyucovani matematiky
existuje mnoho takého, o potrebuje hlbsie zamyslenie.

P&vodny zamer mojich uvah, vymedzeny nadpisom
¢lanku, sa v dosledku Nissovej znepokojujicej otazky
posunul. Uz nejde iba o vyslovenie vlastného nazoru na

1 Prispevok bol vypracovany s podporou grantu GACR 406/96/1186.

ciele vyucovania matematiky, ale aj preverovanie tych-
to ciel'ov z hl'adiska toho, ako prispievajii ku pripadnému
zlepSeniu obrazu matematiky v predstavach verejnosti.

1. Dovody pritomnosti matematiky na Skolach

Na prvy pohl'ad sa mi Nissova otazka javila naivna.
Ved predsa, vravim si, matematika je nosnou su¢ast'ou
ludskej kultary a to nielen pokial ide o konkrétne zna-
losti, ale i z hl'adiska rozvoja schopnosti, ako je logické,
kritické, ¢i abstraktné myslenie. Ziaden oficialny
dokument tieto skuto¢nosti nespochybnil. Hlasy vola-
juce po zmene st ojedinelé, okrajové. Ked’ som vsak
¢ital Nissov sociologicky 1 historicky fundovany rozbor
dalej, moja istota sa vytracala. Do mysle sa mi vtierala
znepokojujlica vizia mozného nahleho, masmédiami
podporovaného protimatematického itoku verejnosti.
Usudil som, ze na argumenty odporcov matematiky
treba sa pozriet’ podrobne;jsie.

1.1. Argumenty za zniZenie pritomnosti matematiky
na skoldach a navrhy ako dalej
Argumenty, ktoré d’alej uvedieme, pochadzaju Cias-
to¢ne z Nissovho ¢lanku, z réznych domacich i zahranic-
nych novinovych ¢lankov a vyskumnych sprav a ias-
tocne aj zrozhovorov s lud'mi, vac§inou takymi, ktorych
skusenosti so Skolskou matematikou su trpké.

2 International Handbook of Mathematics Education, Kluwer Academic Publishers, Dortrecht, (Ed) Bishop, Clements, Keitel, Kilpatrick, Laborde
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A. Zijeme v prudko sa meniacom svete. Jednodu-
chy fakt, ze matematika v minulych desatrociach
zohrala vyznamnt rolu vo vzdelavani mladeze, nie je
argumentom za jej d’alSie pretrvavanie na $kole, pokial’
nebude jasné, Ze pretrvavaji dovody jej pritomnosti (ak
nejaké boli). Napriklad kalkulacky ukazuju, ze netreba
venovat’ tol’ko ¢asu nacviku algoritmov poctovych
operacii.

B. Skutocnost, ze oficialne dokumenty nespochyb-
nuji vyznam matematiky nie je argumentom za jej pretr-
vavanie. Argumentom by boli vtedy, keby dali zavazné
a realne dovody pre také pretrvavanie. Také dovody
vsak nevidime. Oficidlne dokumenty o vyucovani mate-
matiky vypracovavaju predovsetkym matematici a ti
st o potrebnosti matematiky presvedceni. Cel vec musi
posudit’ nezavisla skupina psychologov, sociologov,
historikov...

C. Vymatematici tvrdite, Ze hlavnou tlohou mate-
matiky je dat’ Ziakovi uceleny pohl'ad na sibor matema-
tickych poznatkov. Proklamované slogany o tom, ze
matematické poznanie patri k zakladnému vzdelaniu
Cloveka a je pre zivot ob¢ana v modernej spolocnosti
nutnost’ou, pokrivkavaju, lebo nie st dolozené vysku-
mom. Banaopak. Vyskumy casto svedCia o neefektiv-
nosti vyuCovania matematiky, a teda o jej zbytocnosti.
Napriklad:

e Iba promile zo ziakov, ktori sa uéili Pytagorovu vetu
ako jednu z najvacsich mudrosti matematiky, tto
mudrost’ niekedy v Zivote pouzilo.

* Rozsiahly vyskum v USA a inych krajinach ukazal,
ze ani vysokoskolsky vzdelani ob¢ania humanitného ¢i
lekarskeho zamerania nevedia bezpe¢ne napisat’ pomo-
cou jazyka pismen vztah “na nasej fakulte je patkrat
tol’ko studentov ako ziakov’’; namiesto 5P =S az 40%
z nich napise 5S = P; aky maji teda vyznam hodiny
ucenia sa uprav algebraickych vyrazov, ked’ pre tak
velky pocet 'udi su tieto znalosti v praxi celkom nepou-
ziteI'né a ich vyucovanie je Casto stresujuce? Bolo by
d’aleko mudrejsie ucit’ algebru iba ten uzky segment
populacie (ccal5 %), ktory tieto znalosti 0zaj potrebuje.

D. Matematici tvrdia, Ze matematika rozvija inte-
lektualne schopnosti cloveka. Ani tejto povere neverim.
Verejnost’ ju prijima len preto, Ze neexistuji objektivne
dokazy o tom, ako to s tymi schopnostami vlastne je.
Uvediem ale moju osobnu skuisenost’ (a nasleduje roz-
pravanie, ktoré na konkrétnom priklade dokladuje, ako
clovek, ktory na hodinach matematiky stravil mnoho
hodin, nevedel v praxi pouzit’ ani jednoduchy poznatok
matematiky).

Nazdavam sa, ze na tomto mieste treba uviest’
priklad, aby sme na zaklade citového zazitku lepsie
pochopili, ako silno méze taky argument, povedany na
vhodnom mieste a vo vhodnom ¢ase, zaposobit’. Najma

ak je podany dobrym rozprava¢om naladenym proti
matematikom.

Priklad, ktory uvediem, som sa dozvedel od priatel'a
V. Klemona, kedysi riaditel'a vyborného gymnazia
v Holi¢i.
Priklad 1. Na cenovom trade pracovala ista inzinierka
ekonomie, ktorej ulohou bolo uréovat’ maloobchodnt
cenu (MC) novych vyrobkov. Vyrobca udal vyrobnua
cenu (VC) a na zaklade tejto sa MC stanovila zo vztahu
MC =VC +p%MC. Cislo p sa menilo s ¢asom i v za-
vislosti od komodity. Spominana pani inzinierka hl’a-
dala ¢islo MC postupnymi iteraciami. V pocitani mala
uz znacnu rutinu, takze dost’ Casto sa jej podarilo najst’
spravne Cislo s presnostou na halier uz na treti pokus.
Ked’jej Ing. Klemon ukazal, ze na vypocet MC si mozno
urobit’ vzoréek, tato tomu nechcela verit. Nevychadzala
z udivu, ked’ zistila, Ze to ozaj funguje. Nebol to iba
udiv, ale aj smutok a zlost’ nad zbytocne premrhanym
casom a energiou. Ved’ to ju mali naucit’ v skole. Na-
miesto toho ju ucili derivovat, integrovat’ a zistovat’,
¢i dana skupina vektorov je, alebo nie je linearne zavisla.

Opytajme sa, aky zmysel mala vysokoskolska mate-
maticka priprava pani inzinierky? Kol'ko ¢asu a energie
jej bolo venované? Mala tato vyuka zmysel? To, o
pani inzinierka vo svojej praxi ispesne pouziva, ziskala
nie na matematike, ale na ekonomickych predmetoch.

E.. Matematici 7iji vo svojom ¢udnom svete defini-
cii, viet, dokazov, metdd, algoritmov atd’. Tento svet
ma malo spolo¢ného so svetom, v ktorom Ziji obyc¢ajni
"udia. Im by sa obcas hodilo, keby z matematiky vedeli
viac. Lenze to ich matematici nenaucia, lebo nevedia,
¢o z matematiky treba pre zivot. Matematiku by mali
ucit nematematici. Podobne ako v bode D., mohol by
nasledovat priklad dokladujuci, Ze to, Co rozpravac
z matematiky vie, ma od ucitel’a teoretickej elektrotech-
niky, nie od matematikov.

V tomto pripade netreba uvadzat’ d’alsi priklad,
pretoze ten predchadzajtci ilustruje i tto namietku.

F. V dobe, ked objem potrebnych vedomosti prudko
narasta, ked’ si osnovy preplnené, ked’ sa nastojcivé
problémy spolocnosti odvracajii od techniky zodpoved-
nej za mnoho zlého a obracaju sa k ¢loveku ako jedi-
nému Cinitelovi, ktory moze zvratit’ alarmujici vyvoj
behu sveta, je nezmyselné venovat tol’ko ¢asu predmetu,
ktory deti viac frustruje, ako vychovava. Je potrebné
zaviest intenzivnejsiu vychovu k ob¢ianstvu, k poznaniu
vlastného tela, k poznaniu medziludskych vzt'ahov
a korenov nasej kultury. Je treba masivne zaviest’ do
skol latinu a gréctinu, psychologiu, obciansku vy-
chovu...
Matematika by mala ostat’ na $kolach v obmedzenom
rozsahu. Na prvom stupni treba znizit’ nacvik kalkula-
tivnych algoritmov, ktoré st v dobe kalkulaciek ana-
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Obr. ¢. 2: Grafické dotvaranie a ozvldstiovanie typograf. celku sposo-
bom vytvarania analégie na urcity druh pisma (k prispevku  S.Troppa
nas. 25 ).

chronizmom. Matematiku orientovat’ na zaobchadzanie
s pocita¢mi. I tu sa vSak situacia meni tak rapidne, Ze
vyuku bude treba stale prispdsobovat’ tomuto vyvoju.
Na druhom stupni treba ucit’ len to, co bezny obcan
skutocne potrebuje - to by mal stanovit’ tim odbornikov,
zostaveny vi¢sinou z nematematikov. Specializované
matematické znalosti potom treba ucit tych Studentov,
ktori ich budu skutocne potrebovat’. Aj tu vsak treba
vyuku upravit tak, aby spdsob vyucovania vychadzal
z buducich potrieb ziaka, nie z profesijnych zal'ub
matematika.

1.2. Kto bude rozhodovat o otazke tykajucej sa rozsahu
matematiky v osnovach?

Pokial’ ide o malé¢ zmeny osnov, kompetentnym
organom je ministerstvo Skolstva (prislusného statu).
Ak by malo dojst’ k zemetraseniu v osnovach, treba
ocakavat,, ze spustacim impulzom bude verejna mien-
ka, nie MS. Rozhodujuce bude vedomie ob&anov, ich
nazory a postoje, ich Zivotné skuisenosti.

Clovek, ktory si na svoje hodiny matematiky spomi-
na ako na Cosi uzito¢né, pekné a zmysluplné, nebude
nakloneny ochudobnit’ o podobné zazitky svoje deti.
Bude h4jit’ potrebu bohatej hodinovej dotacie matemati-
ky. Naopak obcan, ktory si na hodiny matematiky spo-
mina ako na chvile strachu a vynateného otravného
bifl'ovania sa mnohych samoucelnych zaklinadiel, bude
utlm matematiky vehementne podporovat.

Som hlboko presvedceny, Ze ak by k takému zeme-
traseniu u nas doslo, nebol by to jav izolovany, ale
rozsiahlejsi, aspon celoeuropsky. Nasich krajin by sa
taka “povoden” dotkla vel'mi nest’astne a nechcem si
kreslit’ katastrofické scenare.

Zial’, nevidim ni¢, ¢o by ma uistilo, Ze k nie¢omu po-
dobnému dojst nemdze. Signaly mozného utoku sa s rastii-
cou frekvenciou i nastojcivost'ou objavuji vo vsetkych
Statoch a stihlasim s Nissom, ze matematicka obec ich
podcenuje. Prili§ si je istd sama sebou, prili§ veri
zotrvacnosti verejnej mienky, tomu, Ze iba hrstka
obcanov moze vazne uvazovat’ o radikalnom utlme
matematiky.

Predstavme si, ze k utoku na matematiku pride; slo-
gan “vyucovanie matematiky je zbyto¢ne nafik-nuté”
sa stane nosnou témou masmeédii. Potom uz asi bude
neskoro ¢okol'vek vysvetl'ovat, objastiovat’ ¢i zachra-
novat’. Eméciami impregnovana verejna mienka nebude
uz vnimava k argumentom vecného typu. Rozhodujuce
budt doterajsie skusenosti ob¢anov s vyucovanim
matematiky a citové hodnotenie tychto skusenosti. Mas-
média uvedu dostatok skutocnych pribehov, v ktorych
Skolskej matematike pripadne rola zlosyna. Nebude dlho
trvat’ a prevladne nazor, Ze “je na Case urobit’ nieco
zasadné”.

Keby sa v atmosfére verejného pohorsenia nad
hriechmi matematiky nasli poslanci, ktori by boli
ochotni vypocut’ a zvazit argumenty matematikov
(a verim, ze nielen matematikov), sotva by to vyrazne
zavazilo. Pre poslanca totiz nakoniec nebude smero-
dajny jeho nazor, ale nazor jeho voli¢a, ktory rozhoduje
o d’alSom zotrvani svojho poslanca vo funkcii.

Na tomto mieste si dovolim mali odbocku od témy.
V kazdej dobre organizovanej spolo¢nosti existuji dva
institaty riadenia: strategicky - zodpovedajuci za dlhodo-
bé trendy vyvoja spolocnosti, a takticky - riadiaci kazdo-
denny beh spolocnosti. V Zidovskej kulttre to boli rabini
a proroci, v krestanskej kulture krali, vlady, sudy, sne-
movne na strane jednej a Spickovi intelektuali, umelci,
filozofovia a vedci na strane druhej. Ti prvi sa riadili
verejnou mienkou a trestali tych druhych, ktori sa usilo-
vali existujuci svetonazor a hodnotovy systém zlepsit.
Spoloc¢nost, ktord nema svojich prorokov, svojich
stratégov musi bud’ odumriet’, alebo hl'adat’ ochranu
u tej spolocnosti, ktora stratégov ma. Zisk ochrany je
kompenzovany stratou duchovnej autonomie.

Vratme sa k naSmu problému. Je vel'mi tazké pred-
povedat’, k akym désledkom by nacrtnuty scénar, ktory
z pohl'adu matematika, najmé ucitel'a matematiky,
vyzera katastroficky, viedol. Podl'a méjho nazoru by
sa v hodnotovom systéme spoloc¢nosti zvyraznil proces
odklonu od hodnét racionalnych k hodnotam iracio-
nalnym. Mne sa taky posun javi ako retardacny, ale
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jasné argumenty pre tento nazor uviest neviem. Prave
tato neistota mi nedovol’uje stat’ sa plamennym zastan-
com udrzania matematiky na Skolach.

Na druhej strane som hlboko presvedceny, ze kazda
revolucna reforma duchovnej sféry, ktorej uskutocnenie
prichadza institucionalnou cestou, retardacnou je.
Institicia dokaze narusit’ existujicu Struktaru, ale nevie
vytvorit' novi fungujucu Strukttru. To, ¢o vytvori, bude
horsie ako to, ¢o zrus$ila. Duchovna revolucia sa musi
odohrat’ najprv vo vedomi l'udi a az postupne bude toto
nové vedomie institucionalizované.

Prenesené na nas konkrétny pripad: Nie je prob-
lémom vypudit' matematiku zo $kol. Problémom je zapl-
nit’ vyprazdneny priestor nie¢im lep$im. Mgj navrh znie
paradoxne: nahrad'me matematiku matematikou.
Matematiku nezmyselného strasiaka, matematikou ra-
dost'ou z duchovného rozvoja ¢loveka. Nie je to ni¢ no-
vé, viem. Nové by hadam mohlo byt’ odhodlanie mate-
matikov prejst’ od proklamacii k ¢inom. K tomu vyzyva
M.Niss a ja sa k vyzve pripajam.

1.3 Analyza “protimatematickych” argumentov

Program, ktory sme si v zavere predoslého odseku
stanovili, zatneme vytvarat’ skimanim argumentov
anavrhov uvedenych v 1.1. Uvedomujeme si, Ze tento
zoznam argumentov a navrhov zd’aleka nevycerpava
vsetko, ¢o mozno proti matematike uviest’. Nas zoznam
je vSak dobrou vzorkou, vhodnym vychodiskom pre
hladanie odpovedi.

Agresivna argumentacia odseku 1.1. moze vyvolat
nasu prudku a rovnako agresivinu odozvu. Za mudrejsie
vsak povazujem argumenty starostlivo skiimat’ a h'adat’
vecné, jasné a 'ahko pochopitelné protiargumenty.
Potrebné je vSak kriticky hodnotit’ aj vlastnu pracu
a poucit’ sa zo vSetkého, o je na uvedenych argumen-
toch podnetné.

Tieto argumenty maju dva korene. Prvym je nazor,
7e matematické znalosti a schopnosti tak, ako ich poda-
vaju matematici, su pre bezného obcana nepotrebné.
Druhym koretiom je obvinenie, Zze matematika nedava
Ziakom to, ¢o vo svojich proklamdciach slubuje. Ku
kazdému z tychto korenov vyslovim svoj osobny nazor.

Suhlasim s tym, Ze objem u¢iva matematiky na Sko-
lach je Casto predimenzovany. A to aj na vysokych sko-
lach. Prihovarom sa za redukciu objemu a uvolnenie
uciva. Nesthlasim vSak s tym, ze prvoradou a hlavnou
ulohou skolskej matematiky je dat’ ziakovi poznatky
o tejto discipline. Za ddlezitejSie povazujem to, ze
matematika prispieva k rozvoju ziakovych kognitivnych
schopnosti. Neskor ukazem, ze podl'a mna ani tento
ciel’ nie je tym hlavnym, ¢o opodstatiuje pritomnost’
matematiky na Skolach. Nateraz sa v§ak obmedzim na
polemiku s argumentom ¢islo 3, teda Ze tato téza je

poverou a Ze ju nemozno objektivne preverit’. Je pravda,
ze presvedc¢ivych a objektivnych vyskumov, ktoré tato
tézu dokazuju, je nateraz nevel’a, ale to neznamena, ze
téza je predsudkom. Dovol'te podlozit’ moj nazor aspon
jednym ilustrativnym argumentom.

Priklad ¢. 2. Vychodiskom mojej ivahy je myslienka
z argumentu Cislo 1. (odsek 1.1): Ziakov na prvom stup-
ni netreba ucit’ algoritmy pisomného s¢itania, od¢itania,
nasobenia a delenia, pretoze dnes uz ma kazdy kalku-
lacku. Myslienka je zalozena na predpoklade, Ze hlav-
nym zmyslom vyuky, napriklad pisomného nasobenia,
je dokonalé zvladnutie tohto algoritmu. To vSak nie je
pravda. Hlavnym zmyslom vyuky pisomného nasobenia
(a d’alsich zakladnych pocétovych algoritmov) je rozvoj
série kognitivnych schopnosti ziaka, napriklad schop-
nosti ret’azit’ jednoduhsie myslienkové operacie do zloZi-
tejsich celkov. To je schopnost’ dolezita pre kazdodenny
zivot ¢loveka.

Ziak, ktory sa uéi pisomne séitat’, odéitat’, nasobit’
alebo delit, vykonava Styri rozne druhy myslienkovych
operacii zretazené do jediného procesu. St to: riadenie
procesu, pouzivanie udajov ulozenych v dlhodobe;j
pamiiti, praca s kratkodobou pamétou (vkladanie,
uchovavanie, vyberanie) a vykonavanie operacii nizsej
aritmetickej urovne.

Napriklad na to, aby pri nasobeni 327 x 64 ziak
napisal prvé dve Cislice vypoctu, treba 20 elementarnych
myslienkovych krokov, ako je uvedené v rozpise v ram-
ceku.

Neparne kroky 1, 3,

.o , 327
5, ...,19 suriadenim <64
algoritmu, kroky 2 | e
a 10 su zapojenim
dlhodobej pamiti
(vktorej ma ziak ulo-
zenl mala nasobil-
ku), kroky4, 8,14, 16,

1. Zober ¢isla 7 a4 a vynasob ich
2.7x4=28

3. Rozloz 28 na desiatky a jednotky
4. desiatky =2, jednotky =8

5. Uloz desiatky do pamiiti

6. Ziak vystrie dva prsty

20 st pouzitim ope-
racii nizsej aritme-
tickej urovne a kro-
ky 6, 12 a 18 predsta-
vuju pracu krat-
kodobej pamiti
(ukladanie do pa-
mati, uchovavanie
informacie a jej
vyberanie).

V pripade dele-
nia sa k uvedenym
Styrom operaciam
pripaja aj piata -

7. Napis jednotky na prislus. miesto
8. Ziak napise 8

9. Zober ¢isla 2 a 4 a vynasob ich
10.2x4=28

11. Z paméti vyber ulozené ¢islo
12. Ziak vyberie 2

13. a prirataj k 8

14.2+8=10

15. Rozloz ¢islo 10 ako v bode 5.
16. desiatky = 1, jednotky = 0

17. Uloz 1 do kratkodobej pamati
18. Ziak vystrie jeden prst

19. Napi$ 0 na prislusné miesto
20. Ziak napise 0

odhadovanie. Podrobnt1 analyzu algoritmu pisomného
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nasobenia mozno najst’ v bode 3.

Rozvoj schopnosti zretazovania je narocny. Svedci
o tom aj to, kol’ko Casu treba venovat’ nacviku v skole.
Ak tlito ¢innost’ z vyucovania vypustime, treba hl'adat’
inu oblast,, kde budeme rozvijat' psychicku funkciu

retazenia myslienkovych operacii.

Druhy koren argumentov oponenta matematiky -
ze matematika nedava to, ¢o slubuje, treba vziat' vel'mi vaz-
ne. O tom budeme diskutovat’ v nasledujucej ¢isle PR.

Pokracovanie v budiicom Cisle.

DIFEBENC\.:EACIA AKO JEDNA Z PODMIENOK
USPESNOSTI V UCEBNOM PROCESE

J. Surda, Odbor $kolstva a kultary Zlaté Moravce

Anotacia: Uloha diferencidcie pri skvalitiiovani vyucovacieho procesu na ZS v matematike. Jedna z jej

moznosti - alternativne kontrolné pisomné prdce.

Kracové slova: efektivnost vyucovacieho procesu, diferencovany pristup ku ziakom, subor kontrolnych

pisomnych prac, alternativne previerky

Qd ¢ias existencie matematiky ako vednej discipliny
existuje aj silie zdokonal'ovat’ odovzdavanie matema-
tickych znalosti d’al$im pokoleniam.

Protire¢enie medzi lavinovite narastajiicim mnoz-
stvom vedeckych poznatkov a iba pomaly vzrastajiicimi
intelektovymi schopnostami 'udského individua vedie
k vaznej situacii: ¢lovek jednoducho nestaci zvladnut’
vsetky informécie, ktoré sa nattho hrnu. Treba urychlene
azodpovedne vyriesit’ poziadavky praktického zivota,
a to: Co vlastne ucit’ a ako to ucit’.

Efektivnost’ u¢ebného procesu si vyzaduje venovat’
VACSiu pozornost’ subjektivnemu zastoju ziaka k uc¢eniu
pri urceni osobnosti. Z tohto hl'adiska treba od zakladu
menit pristup usmeriiovania ucebného procesu, ktoré¢ho
poslanim je orientovat’ vychovno-vyucovaciu pracu na
vsetkych ziakov, ktori sa maji rozvijat’ po stranke
intelektualnej i mravnej a v tomto procese st aktivnym
Cinitel'om.

Ako jedna zmoznosti sa ponuka robit’ diferencovany
aindividualny pristup k ziakom formou alternativnych
pisomnych prac, s moznostou vyberu tloh ziakmi.
Mnohoro¢né skuisenosti s ich pouzivanim a zostavova-
nim ma presvedcili o tom, Ze preverovanie trovne vedo-
mosti, skiiSanie a klasifikacia su v naSom Skolskom
systéme zatial’ povazované za u¢inné nastroje. Dosahujti
sanimi urcité vychovné, ale najmé vzdelavacie ciele.
Z mnohych nazorov kolegov ucitel'ov sa da povedat’,
ze tato ¢innost’ je jednou z najnaro¢nejsich a najt'azsich,
lenze v sicasnej organizacnej Struktire nasho skolstva
neodmyslitel'nou suc¢astou vyucovania. Tento proces
preveruje nielen vysledok riesenia, ale aj proces, akym
prebieha, pretoze tu vznika otazka, preco ziak zvladol
alebo nezvladol ucivo.

Preto bolo snahou aj nasho autorského kolektivu
pri byvalom OSaK v Nitre pri zostavovani Stiboru kon-
trolnych tloh z matematiky pre 5.-8. ro¢nik ZS skuto¢-

nost’, aby sme ako ucitelia pri skiiSani vytvorili priaznivé
prostredie a atmosféru zamerant na hlbsie skimanie
apoznanie ziakov. Boli sme presvedceni, Ze zistovanie
urovne vedomosti, ich preverovanie by malo prinasat’ sta-
le nie¢o nové, ¢o udrzuje pozornost’ ziakov na primera-
nej urovni, ma svoj ciel’, systematickost’, udrzuje prime-
ranu aktivitu, ale aj naro¢nost’ na ziakov. Ak si ziaci
uvedomia, ze zistovanie urovne vedomosti je pre ucitel’a
formou na diagnostikovanie, stavaju sa do pozicie nenu-
tene a dobrovol'ne sa podiel’at’ na tomto procese.

Pri zostavovani suboru uloh na samostatné pisomné
prace ziakov sme sa snazili uplatnit' nové pristupy
k hodnoteniu a klasifikacii vedomosti ziakov. Cielom
tohto materialu bola snaha upozornit’ ucitel'sku
verejnost’ na moznosti uplatinovat’ rozvijajice hod-
notenie ucebnej ¢innosti Ziakov. Ide tu v podstate
o to, aby sme v tomto procese videli predovSetkym
Ziaka, psychické procesy, ktoré v iom prebiehaju na
vyucovacej hodine matematiky. Stibory obsahovali nekla-
sifikované pisomné prace, ale aj alternativne pisomné
prace s moznost'ou vyberu tiloh ziakmi. Zameriam vasu
pozornost na tie druhé.

Nase navrhované typy samostatnych praic umoz-
novali aj slabSim Ziakom nestratit’ celkom sebave-
domie i zaujem o riesenie tiloh, a tym aj celkovy zaujem
o matematiku, pretoze ziakom davali moznost’ vyberu
uloh podla ich schopnosti. Tym sa ndm podarilo do-
siahnut’ ¢iasto¢nu eliminaciu negativnych désledkov
preverovania vedomosti a klasifikacie ziakov. Uspes-
nost’ pririeSeni I'ahsich tloh, a tym aj vyhnutie sa nets-
pechu pri klasifikacii, motivuje slabsich Ziakov a vedie
ich k pokusom o riesenie narocnejsich uloh.

Takto davana moznost’ vyberu tlloh ma pozitivny
ucinok aj na zaujem dobrych ziakov a zaroven im
umoznuje pomerne racionalne vyuzivat’ ¢as vymedzeny
na previerku.
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Pri pouziti alternativnych previerok bolo potrebné
ku kazdej zadanej ulohe napisat’ aj bodovii hodnotu
a stupnicu Klasifikacie. V oboch typoch pisomnych
prac, tak neklasifikovanych, ako aj alternativnych, boli
zavedeng¢ aj Glohy pod ¢iarou. Boli to ilohy zvacsa di-
vergentného typu alebo naro¢nejsie ulohy. Ziaci mali
moznost riesit’ ich, ak ukon¢ili skor, ako je orientacne
vymedzeny ¢as na rieSenie uloh uvedenych nad ¢iarou.
Dali sme im ale moznost’ podl’a ich vyberu riesit’ tilohy
spod ¢iary namiesto niektorej tlohy nad ¢iarou. Priich
klasifikécii sme ponukli moznost’ zaradit’ alebo nezara-
dit’ do nej riesenie uloh pod ¢iarou, pripadne aj uznat’
spravne rieSenie Gllohy pod ¢iarou ako nahradu za chyb-
ne rieSent tlohu nad ¢iarou.

Bodové hodnotenie a klasifika¢na stupnica bola
ziakom zverejnena pred pisanim tychto prac. To malo
posluzit’ ucitel'om pri diagnostikovani a analyzovani,
ale zaroven pomahat’ ziakom pri vytvarani navykov
sebakontroly a sebahodnotenia. Tento typ kontrolnych
pisomnych prac bol ziakmi jednoznac¢ne lepsie prijaty
ako pisomné kontrolné prace klasického typu, a to z do-
vodov, ktoré Ziaci uviedli v ankete.

Zhrnutie ziackych odpovedi:

e moznost vybrat sitlohy, ktoré zodpovedaju ich vedo-
mostnej irovni;

Sie ulohy, ked’ ziskaju po ur¢itom mnozstve tychto
uloh patri¢né sebavedomie, pust'aji sa do rieSenia na-
rocnejsich tloh;

*  dobri ziaci vynechavaji elementarne tilohy a riesia tlo-
hy pre nich primerané, zaujimavé, i divergentného
typu;

»  kazdy sapodl'asvojich schopnosti a zaujmu aktivne po-
diel’a na tvorbe znamky z takto stavanej kontrolnej pi-
somnej prace.

V kratkosti este zhrniem ziskané skusenosti s alterna-
tivinymi kontrolnymi pracami:

a) kazdej skupine ziakovumoziuju realizovat’sapodla svo-

jich schopnosti a zaujmu;

b) davajti priestor rozvijajucemu hodnoteniu a sebakontrole;

¢) motivuju ziakov k u¢eniu sa matematiky ako vnutor-

nej potreby pre zivot;

d) dobré moznosti vyuzitia pri zavedeni alternativnych

ucebnic.

Summary: The author focuses on possibilities of making use of alternative control written tests in order to
make teaching of maths more effective in basic schools.

TRETIE MERANIE l'jéIM\TQSTI METODIKY BRAIN
REVIVE VO VYUCOVANI FYZIKY

I. Samak, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Vplyv metodiky Brain Revive na vyucovacie vysledky. Meranie jej ucinnosti vo 4. rocniku SOUE

v Dubnici nad Vahom. Vysledky zistené meranim.

Kr'ucové slova: metodika Brain Revive, aplikacia metodiky, meranie ucinnosti metodiky

V predchadzajicich ¢lankoch som uverejnil vy-
sledky vplyvu metodiky Brain Revive na vyucovacie
vysledky. Merania som realizoval v kazdom pripade
osobne. V tychto dvoch meraniach boli testované r6zne
vzorky profesii v podmienkach SOUE v, okrem Stvrt¢ho
roc¢nika. Vysledky som publikoval v Pedagogickych
rozhl'adoch €. 2 (95/96) a ¢. 5 (96/97). V druhom pri-
pade bol opakovane prehladne vysvetleny spdsob
vyhodnocovania merania.

Pretoze mi zostal rest testovat’ eSte Stvrté (maturitné) roc-
niky, v tomto Skolskom roku som meranie realizoval aj
vnich. Tieto triedy su Specifické tym, Ze v maji maturuju.
Teda v druhom polroku dochadza ku skrateniu vyuco-
vania o viac ako mesiac. Tiez zaver Stvrtroc¢ného sna-
zenia psychicky ovplyviiuje Usilie ziakov a aj ucitelov,
iked’ si to zrejme neuvedomuju. Preto sa aj terajsie vy-
sledky mo6zu od predoslych odlisovat’.

Aplikacia metodiky prebehla v 2. a 3. Stvrtroku.
I8lo o dve triedy s profesiou mechanik - elektronik. Boli

vvvvv

ro¢nika (Skolsky rok 1996/97).
Uvadzam vysledky merania za triedu po Stvrtrokoch
(ako v predchadzajucich pripadoch) a hned” robim

vypocet.

Trieda 4. C (18 Ziakov - chlapci)

Priemer
1.8tvrtrok 342334222434322123 2,72
2.8tvrtrok 242333121323321223 2,33
3.8tvrtrok 232232222322221223 2,16
4. 8tvrtrok 232232222322221223 2,16

x+y=-039; x +y =(-0.39:233).100 %=~ 16,7 %
x-y=0;  x -y, =(0:216).100%=0%
x,=-83 %y, =-83%
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Trieda 4. D (18 Ziakov - chlapci)

Priemer
1.8tvrtrok 244344343432234335 3,33
2.8tvrtrok 233333343431134325 2,94
3.8tvrtrok 133233332331134314 2,55
4, stvrtrok 123233322231133313 2,27

x+ty=-04 x+y=(-04:311).100%=-128%

X-y=-0,18 x -y =(0,18:227).100 %= -7.9 %

x,=-1035%; y = -2,45%

X, - prispevok voloveho usilia Ziakov (napr. kvoli dob-
rému vysvedceniu)

¥, - prispevok posobenia metodiky Brain Revive

Prispevky znamenaju zlepsenie v tom pripade, ak
vyjde zaporné ¢islo!

Ako vidiet', vzdy ide o zlepsenie. Prekvapujuce je,
ze vplyv metodiky je rovnaky ako volovy vplyv ziakov
alebo jasne mensi! Takato skuto¢nost’ bola pozorovana
ibavtriede 1. E, ktora bola diev¢enska. Zda sa teda, ze
vo Stvrtom ro¢niku ma predsa len rozhodujici vplyv
snaha ziakov Gspesne ukoncit’ $tidium.

Zhrnutie vSetkych doterajSich vysledkov

Prispevok  Prispevok  Odbor
vysvedcenia metodiky
1.A -035%  -12,85%  ucebny odbor
1.E(o.p) -445% -445% studijny odbor
1.E (m.e.) 1,84%  -936% Studijny odbor

2.A 2,5 % - 82 %  ucebny odbor
2.E -3,5% -11,7 %  studijny odbor
3.A 3,11 % - 8,21 %  ucebny odbor
3.E -345%  -13,00% Studijny odbor
4.C - 83 % - 83 %  Studijny odbor
4.D -10,35% - 2,45%  studijny odbor
Priemerné vysledky
Studijné odbory

Priemerny vply vysvedéenia: -4,7 % (zlepSenie)
Priemerny vplyv metodiky: - 8,2 % (zlepsenie)
Ucebné obory

Priemerny vply vysvedcenia: 1,7 % (zhorSenie)
Priemerny vplyv metodiky: - 9,75 % (zlepSenie)

Oba odbory suhrnne
Priemerny vply vysvedcenia: - 1,5 %
Priemerny vplyv metodiky: -9 %

Hoci sa v §tvrtych rocnikoch a v dievéenskej triede
vplyv metodiky ukazuje byt na urovni vol'ového usilia
ziakov dosiahnut’ dobré vysvedcenie (alebo este slabsi),
celkove je vplyv metodiky silnejsi ako vol'ova snaha
ziakov. Je to iste zaujimavy zaver. Pre objektivizaciu
by vsak bolo potrebné uskutocnit’ meranie viacerymi
dalsimi vyucujucimi.

Aplikacia metodiky je vel'mi jednoducha. Nevyza-
duje ziadne materialne ani Casové prostriedky. Jej zmy-
sel som vysvetlil v Pedagogickych rozhl'adoch ¢. 1 (95/
96), kde st tiez odportucané zdroje evokacénych otazok.

Summary: The author presents the results gained by the measuring of application Brain Revive methods
inteachin maths in 4th form of secondary technical school.

AKO ROZVIJAM OSOBNOST ZIAKOV
NA HODINACH CITANIA

V. Smelko, Zakladna $kola Dolna Strehové

Anoticia: Potreba zlepsit viroveit Citania na 1. stupni ZS. Priklady viastnych metéd motivdcie, rozvijania
pozitivneho vztahu k literature, samostatnej praci s knihou, zlepSenie urovne citania.

KUrucové slova: citanie, citanie s porozumenim, samostatna praca s knihou, vyber metody, osobnost ucitela,

hodnotenie

“Skola nesmie byt’ miestom sz,
bludiskom a drinou, ale hrou, hostinou a rajom.”
(J. A. Komensky)
Uz ako Student pedagogickej fakulty (pocas suvislej
pedagogickej praxe) nebol som spokojny s uroviou ita-
nia ziakov na 1. stupni. Rozmyslal som o zavedeni
vlastnych metod na zlepsSenie a skvalitnenie vychovno-
vyucovacieho procesu. Pocit'oval som akési nutkanie
tento stav zmenit'. Nielen uroven Citania, ale aj pracu
s literatarou, tizbu po vedomostiach, ¢ize formovanie
osobnosti Ziaka od 1. roénika ZS.
Z odbornych publikacii vieme, ze pocet dyslektic-

kych deti mierne stipa. Zial’, mnoho uéitelov ma také
skuisenosti, Ze rastie aj pocet deti, ktorym sa v predpokla-
danom case nedari osvojit’ si ¢itanie s porozumenim.
Pri¢iny st rozne, okrem iného aj prevaha obrazovych
informacii, ktoré na deti posobia prostrednictvom tele-
viznej obrazovky ¢i filmu a nemotivuju ich k Citaniu.
Pocty hodin, ktoré deti od utleho veku presedia pred
obrazovkou, su z mnohych hl'adisk varovné. V nie-
ktorych krajinach sa dokonca hovori o ohrozeni knih,
preto chcem prispiet’ aj vlastnou pracou k rozvoju
Citania.

Predstavenim vlastnych metdd chcem ukazat’, ako
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je mozné pracovat so ziakmi, nehl'adiac na to, ¢i je ¢i-
tanka taka alebo onaka, ¢1 sa uz nové u¢ebnice dostali
detom do rik alebo nie. Je nespocetne vel’a moznosti,
ako malého zacinajuceho Citatel’a zaujat’, ako ho viest’
k samostatnej praci s knihou. Zalezi len na ucitelovi.
Spravna volba knihy, spravny vyber ucitelovej metody
otvori det'om tchvatny svet. Anglicky esejista 18. storo-
c¢ia Richard Steel napisal, ze ¢itanie ma pre mysel
rovnaky vyznam ako gymnastika pre telo. U¢i deti pre-
myslat, orientovat’ sa vo vlastnom vnutri a vydat’ sa
do rise vedomosti cestami, ktoré si samo vyberie.

V nasledujuce;j Casti uvediem niekol’ko metod, ktoré
sami v praxi osvedcili.

“Citatel’ské” sluzby

Jednou z metdd, ktora ¢asto pouzivam, je samostat-
na praca ziaka s knihou. Tuto metodu sme so ziakmi
nazvali metodou “Citatel’skych sluzieb”. Sluzby preto,
lebo na kazdej hodine ¢itania ma (podl'a abecedného
zoznamu) jeden ziak “Citatel’sku” sluzbu.

Kazdé dieta tuzi po uplatneni a tu sa méze pod ve-

denim ucitel'a uplatnit’ i vel'mi slaby Citatel’. Pri vhodne
formulovanej naplni takychto hodin sa deti zbavuju tré-
my, ostychavosti, strachu z toho, ze pred kolektivom
so svojim prejavom neobstoja a deti sa im budu vy-
smievat’. Naopak, tieto sluzby dovol'uji pocitit’ radost’
z uspesného vystipenia a z pochvaly za nezriedka
i pracne dosiahnuty vykon. Ziak predstipi so svojou
knihou pred spoluziakov a predstavi ju: povie nazov
knihy, meno autora, ilustratora, pripadne, ktoré¢ vyda-
vatel'stvo ju vydalo a ktort rozpravku alebo ¢lanok si
vybral. Oboznami ziakov s postavami, ukaze ilustracie,
ktoré su v knihe. Povie, ¢o sa mu najviac pacilo, poroz-
prava strucny obsah a potom uryvok (kratku rozpravku)
precita. Ak Gryvok ziakov zaujme, precitame si z ukazky
viac, pricom sa vystriedaju viaceri Citatelia.
Priklad: “Vybral som si knihu Z rozpravky do
rozpravky. Prelozila ju Eva Kyskova, ilustrovala Jana
Kingova. Najviac ma zaujala rozpravka Cervena
¢iapocka. Vystupuje tu mala Marienka, ktorti volali
Cervena &iapocka, stard mama, vlk a drevorubadi.
Najviac sa mi pacilo, ze sa nebala vlka. Isla s kolacmi
k starej mame. Stretol ju vlk a vyzvedal sa, kam ide.
Ked’ sa to dozvedel, utekal, aby tam bol prvy. Zjedol
start mamu a potom Cervent &iapo¢ku. Nakoniec ich
z vlkovho brucha vyslobodili drevorubaci.”

Samozrejme, iné vyZadujem od ziakov 1. ro¢nika,
ktori maju problémy vo vyjadrovani, v ¢itani, a iné od
ziakov 3. a4. ro¢nika, ktori uz nemaju problém vystipit’
pred kolektivom a plynule sa vyjadrovat’. Ked’ pride
Citatel’ s knihou opakovane, povie, ¢o v nej Cital d’ale;j,
¢o ho zaujalo, opit’ o tom rozprava a ¢ita. Zhodnotenie
celého vystupu robim v rozhovore so ziakmi. Vyjadrim

sa ku knihe samotnej, ¢i sa mi paci, ¢i je vhodna pre
Citatel'a. Ak viem, poviem nieCo o autorovi a dam moz-
nost’ vyjadrit’ sa aj ostatnym ziakom, ¢i knihu poznaju,
¢iju tiez Citali, ako sa im pacila a pod. Takymto sposo-
bom si deti utvaraju urcity vkus a budu si vediet’ vyberat
pre seba lepsie knihy.

Je to dobry pocit, ked’ sa Ziacke vystupy zlepsuju,
ked’ sa prostrednictvom knih o¢ividne meni kvalita ich
Citania, slovna zasoba, sposob ich komunikacie, vyjad-
rovania, ako sa vytvara osobnost’. Mam radost, ked’
vidim, ako neustale rastie zaujem o detski knihu.

Kontrola spravneho ¢itania - hra na bodky a ¢iarky

Tito metddu vyuzivam u vietkych Ziakov. Casto
sa stava, ze ziaci vynechavaju interpunk¢né znamienka,
spajaju vety, nerobia pauzy, zle intonuju. Mnohi ziaci
si myslia, Ze ak ¢itaju rychlo, je vSetko v poriadku.

Tato metdda je vlastne hrou, ktora sa Ziaci radi hraju.
Volame ju hra na bodky a ¢iarky. Hru zac¢inam ja alebo
niektory zo Ziakov, ktory spravne a rychlo &ita. Cita sa
kratky text (4-5 viet), ostani maju pripravené papiere
apera. Text Cita jeden ziak. Musi Citat’ spravne, davat’
doraz na interpunkciu (zameriava sa na bodky a ¢iarky).
Ostatni ziaci pozorne pocuvaji. Ked’ si myslia, ze v tex-
te je Ciarka, urobia na papier Ciarku. Ked’ si myslia, ze
je koniec vety, urobia bodku. Citanie je spravne vtedy,
ked’ sa pocet bodiek a pocet Ciarok v precitanom texte
zhoduje s poctom, ktory zaznacili ziaci. Ak ma vacsina
ziakov z triedy rovnaky pocet bodiek a ¢iarok, znamena
to, Ze ziak Cita vyborne a zasluzi si potlesk.

Praca s ¢asopismi - hra na hlasatel’ov

Casopisy sa svojou tematickou rozmanitostou a ilus-
tracnou pestrostou stali v mojich triedach nenahraditel’-
nymi prostriedkami vychovy detského citatel'a. Krat-
kymi textami privabia i technicky najslabsich Citatel'ov
triedy. Ziaci si nosia vlastné ¢asopisy, nielen detské,
ale aj pre dospelych, z ktorych si robime takzvany pre-
hlad sprav a zaujimavosti. Hrame sa na hlasatel'ov.
Priklad: “Hlasi sa vam $tadio 3. B. Pri prehl'ade zauji-
mavosti vas vita Vierka Folkova. Slovenska rockova
skupina HEX existuje uz sedem rokov. Styria pohotovi
chalani dosial’ nahrali 3 platne. St to napr. hity: Dobry
motyl’, Vetron 1, 2, 3, Dobry den. Sledovali ste na TV
Markiza ... “ Na pracovnom vyucovani si ziaci vystrihli
z kartonu televiznu obrazovku, ktort pouzivame pri
tejto Cinnosti. Je to jedna z metdd, ako ziakov zaujat’ na
konci hodiny alebo vyucovania, kedy s uz pomerne
unaveni.

Z ¢asopisov sa dozvedaji o znamych osobnostiach,
onovych knihach a pod. Aj tu majii moznost realizovat’
sa, rozvijat’ svoju osobnost’.
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Mustracie

Mnohé Citankové texty su bez ilustracii, niektoré
ilustracie sa ziakom nepacia, nevyhovuju im. Najma
Citanky pre 3. a 4. rocnik majii nevyhovujice obrazky
- kresby. V takomto pripade musi ucitel’ hladat’ dopl-
fujlce zdroje amoznosti. Prave tu je moznost realizovat’
sa, popustit’ uzdu fantazie. K takymto ¢lankom, roz-
pravkam, pribehom, kapitolam z knih, basnickam
vytvarame vhodné ilustracie. Vtedy si hovorime, Ze sme
malymi ilustratormi. Ziaci si text najprv preitaju (tiché
Citanie), a potom na papiere nakreslia k nemu vhodné
obrazky, ktoré o¢isluju podl'a postupnosti deja. Slabsi
ziaci kreslia va¢Sinou len to, ¢o sa im najviac pacilo.
Nakoniec sa vsetci spolu snazime obrazky zoradit’ podl’a
postupnosti deja. V 1. a 2. ro¢niku kreslia vSetci ziaci
obrazky k rovnakému textu podl’a toho, o sa im najviac
pacilo. Potom ilustracie pozbieram a zorad’'ujeme ich
spolu so ziakmi podl’a toho, ako dej nasleduje. Vznikne
nam akési leporelo, podl'a ktorého sa ziaci uéia roz-
pravat’ obsah. Tu sa m6zu uplatnit’ aj slabsi Citatelia,
ktori radi kreslia. Pekny je pohl'ad na §tastné tvare,
pretoze kazdy prispel svojou kresbickou. Tato metddu
vyuzivam najmé v 1. a 2. rocniku pri nacviku Citania
s porozumenim. Zarad’'ujem ju do hlavne;j Casti vyuco-
vacej hodiny.

Hodnotenie ako pozitivny proces pri vytvarani
osobnosti Ziaka

Ziak je predovietkym osobnostou. M4 svoju
hodnotu a dostojnost’, je svojskou individualitou, ktora
nieco znamena, ktord méze nie¢im dolezitym a zauji-
mavym obohacovat’ ostatnych. Nemozno k nej pristu-

cialnych roli.

Sucastou detstva je aj ¢as straveny v Skole. Velakrat
sahovori: "' Aky ucitel’, taky Ziak," ¢ize v $irSom ponati
- "aka Skola, taka osobnost’. Za jeden z najddlezitejSich
fenoménov skoly povazujem hodnotenie ziaka. Hodno-
tenie také, ktoré je spravodlivé, ktoré pozitivne vplyva
na vytvaranie osobnosti, ktoré ziaka povzbudi a nie
naopak. Ziak preZiva atmosféru vyu¢ovania ako pozi-
tivnu alebo negativnu predovsetkym podl’a jednej dole-
zitej skutocnosti - ako ho ucitel’ hodnoti.

V ¢om som najlepsi

Kritika znizuje sebavedomie deti a je Casto pric¢inou
obav, strachu, stresu, aby ziak nieco zle nepovedal, neu-
robil, nevynechal, nepokazil. Pod takymto psychickym
tlakom sa vel'mi t'azko pracuje. V§imol som si, ze dobri
Ziaci sa hlasia ovel’a Gastejsie ako slabsi. Uspesni Ziaci
st Casto chvaleni, rastie ich sebavedomie a tizia po
d’alsom uspechu. Ti druhi, mozno prave vd’aka nie naj-
citlivejsim hodnoteniam ich prejavov, su opatrni, brzdi
ich strach z opatovného netispechu. Aj oni vak vel'mi
tizia po uznani a pochvale. Poméze im ovel’a viac ako
kritika.

Ziaci sa liia svojimi vykonmi tak, ako sa odliguju
aj svojimi schopnostami. Snazim sa, aby v mojom
hodnoteni bolo vzdy povzbudenie. Ved aj ono mdze
mat’ rézne podoby. Chcem nim zaroven motivovat’ aj
diferencovat’. Snazim sa odburat’tendenciu hodnotenia
ziaka - diet'at’a podl’a toho, aké ma znamky z "hlavnych
predmetov", z matematiky a slovenského jazyka.
Usilujem sa, aby diet'a nezilo v tom, Ze ak je slabé
v matematike, potom je zlym ¢lovekom, ni¢ nedokaze,

povat ako k niekomu, kto este
ni¢ nevie, ni¢ neznamena
a hodnotnou osobnostou sa
stane az potom, ked ho dospeli
vychovaji a vSetko naucia.
Naopak, diet’a vel'a vie, lenze
inak ako dospeli, vel'a veci sa
dokaze naucit aj urobit
samostatne. Ak je Ziak osob-
nost'ou, ma teda pravo byt’ se-
bou samym, moze mat’ zo
svojho pohl'adu pravdu, aj ked’
je ind ako ucitelova. Ma pravo
vzopriet sa dospelému. Tieto
zakonitosti plne respektujem
a snazim sa odburat’ vietko, ¢o
by ziaka ponizovalo, podce-
novalo, diskriminovalo. Be-
riem do uvahy, Ze ziak je predo-

ak pomaly ¢ita, potom je pomalé
vo vSetkom. Takéto a podobné
zmyslanie sa snazim zmenit’ uz
deviaty rok. V kazdej triede,
v ktorej u¢im, vstepujem ziakom,
ze kazdy nemoze byt vyborny
v matematike a pod. Existuju aj
iné vyucovacie predmety, v kto-
rych moze byt ziak vyborny.
Uvadzam im priklady zo Zivota,
vysvetlujem, ze kazdy ziak,
kazdé diet’a je v nieCom vyni-
mocné, preto nie je dovod pod-
cenovat’ sa. Pocas svojej osem-
rocnej praxe som sa nestretol so
ziakom, ktory by nebol v nieCom
vynimocny.

Napr.: Vynikajuci futbalista je
osobnost'ou, kazdy ho obdivuje,

vsetkym diet'atom a byt zia-
kom je len jednou z jeho so-

Kolaz ¢. 3: Skumanie a porovndvanie vlastnosti
roznychrezov pisma vo vztahu k vyjadreniu slova
(k prispevku S. Troppa na s. 25 ).

aj finan¢ne je ohodnoteny - tak-
isto ako inzinier, ktory je vybor-
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ny v matematike, ale vo futbale mu to akosi nejde.
Podobny pripad uvadzam s hercom. Napr.: V relacii
Aj mudry schybi st rozhovory so znamymi hercami,
ktori ukazu svoje vysvedcenie pred kamerou a nie su
tam vzdy vyborné znamky. Nikto z nich, ¢i je to herec,
futbalista, inzinier, chemik, spevak, sa nepodcenuje.
Dokazali, Ze su v nieCom najlepsi.

Preto som v triede zaviedol systém pozitivneho
hodnotenia s nazvom V ¢om som najlepsi, aby dieta
hlradalo samé seba, aby sa kazdé diet’a “naslo”, objavilo,
v ¢om je vynimo¢né, aby ho ini obdivovali, aby sa malo
s ¢im pochvalit’, aby bolo sebavedomejsie. Dolezité pre
diet’a je, aby to vedeli aj ini uditelia, ini Ziaci, preto sme
urobili nastenku V ¢om som najlepsi. Nanej je zoznam
ziakov celej triedy a vedl'a ¢innost’, skutky, vyucovaci
predmet, vsetko, v com jednotlivy ziak vynika nad
ostatnymi.

Davam si pozor, aby negativne stranky dietata
neboli nikde v triede zviditenené, na zZiadnej nastenke,
na ziadnom papieri a pod. V stvislosti s hodnotenim
mi neda nespomentt’ jednu prihodu, ktori som zazil
ako Student pedagogickej fakulty a prave na zaklade
tejto skusenosti som sa rozhodol pre pozitivne hodno-
tenie ziakov. Stalo sa to na suvislej pedagogicke;j praxi.
Pocas jednej velkej prestavky som si vypocul rozhovor
dvoch prvakov rozpravajucich sa o hodnoteni, o ich
menach, napisanych na plagate. Bol tam namalovany
vel’ky strom, na lom a pod nim z farebného papiera
vystrihnuté a $pendlikom pripnuté jablka. Na kazdom
jablku bolo napisané meno ziaka. Tie jablka - mena,

ktoré boli pripnuté na korune, boli vybornymi, dobrymi
ziakmi z matematiky (najvyssie umiestneny bol naj-
lepsim) a pod stromom alebo niekde na kmeni ti slabi.
Spominani dvaja ziacikovia sa posmievali tretiemu,
ktory prave prisiel k nim, ze nevie pocitat’, ze jeho jablko
spadlo zo stromu a zhnije. Maly ziacik sa rozplakal.
Som presvedceny, Ze to nebolo prvy ani poslednykrat.
Dokaze sa v takejto situacii ziak natol’ko zlepsit’, aby
sa jeho jablko ocitlo na strome alebo ostane stale pod
nim? Ten strom tam visel cely $kolsky rok a chlapce-
kovo meno bolo stale pod nim, ako som aj predpokladal.
Preco asi?

Chcem poukazat’ na to, ze kazdy, kto prisiel do
spominanej triedy, mohol si preéitat’ jeho meno, neho-
voriac o spoluziakoch, ktori ho videli kazdy den. Nikde
v triede na inom mieste nebolo jeho meno v tom lepSom
svetle. Cely skolsky rok sa nik nemohol dozvediet’ ni¢
dobré o tom ziakovi, zviditelnené bolo len to, Ze je slaby
v matematike. Pritom som vedel, Ze chlapcek mal nad-
herny, Cisty hlas a pekne spieval, ale to nebolo pre
ucitel’ku “dolezité”. A pre samotné diet'a? Mam po-
chybnosti, ¢i sa uvedenym spdsobom “hodnotené” diet'a
bude vediet’ v nieCom presadit’, ¢i si dokaze verit’, ked’
uz bolo zaradené, dostalo nalepku, ze je slabé. Pritom
niekedy staci tak malo, aby sme nevychovavali poten-
cionalnych narkomanov, bezdomovcov a pod. - ukazat’
nasim ziakom, Ze si ich vazime a mame radi nie preto,
7e su dobrymi Ziakmi, ale preto, ze st 'udskymi bytos-
tami, osobnost'ami, individualitami.

Summary: The author deals with an unsatisfactory situation in reading comprehension. He presents several

ways of how to improve the existing state.

UKAZKY VYUZITIA TVORIVOSTI
NA HODINACH SLOHU V 7. A 8. ROCNIKU

Jana Gulova, Zdikladna skola, Rajcianska 3, Bratislava

Anotdcia: Uloha ucitela pri odhalovani a rozvijani tvorivosti Ziaka. Motivdcia. Ukdzky aktivit podporujiicich

tvorivost na hodindach slohu. Vlastné skisenosti.

Krucové slova: tvorivy ucitel, tvorivy Ziak, motivdcia, rozvoj tvorivosti

Pocas mdjho niekol’koroéného pdsobenia na ZS ako
ucitel’ky slovenského jazyka a literatiry ma vzdy zauji-
mali psychologické problémy, ktoré sa tykali tvorivosti.
Tato téma je mi zvlast’ blizka, pretoze som sa stretla
s det'mi, ktoré mali vyslovene tvorivé myslenie. Ich tvori-
vost’ bola ¢asto povazovana za neposlusnost’, nesustre-
denost’ na dany problém a vymykanie sa z priemeru.
Nad tymito problémami sa musime zamyslat’ aj my
ucitelia, aby sme dokazali podnecovat svojich ziakov
k mysleniu. Nestaci, aby sme ziakovi sprostredkovali iba

poznatky a spdsoby riesenia uloh, ktor¢ tvoria zaklad
jeho vzdelanosti, je potrebné rozvijat aj jeho schopnost’
pruzne vyuzivat’ osvojené poznatky novym sposobom,
aplikovat’ ich v praxi, podnecovat’ ziakovu schopnost’
aktivne napadito a samostatne mysliet’.

Ziakov treba viest’ k tomu, aby sa nebéli povedat’
svoj nazor, aby sa dokazali realizovat’, presadit’, uvolnit’
svoje myslenie a vyuzit’ fantaziu, ktora im je vlastna.
Kazdé diet'a ma urcité zaklady tvorivych schopnosti.
Treba ich vediet odhalit’ a rozvinat’. Ddlezité je vhodné
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kladenie otazok ziakom. Otazky rozvijajice tvorivost’
st také, ktoré vyzaduju analytické myslenie, maji otvo-
reny koniec, vyvolavaji hodnotenie, provokuju, maji
informa&ny charakter. Ulohy, ktoré zadavame detom,
musia byt’ zaujimavé, dramatické, musime ich starost-
livo formulovat,, aby u ziaka vzbudili zaujem.

Ucitel, ktory je tvorivy, reSpektuje nezvycajne klade-
né otazky, neobvyklé napady a myslienky ziakov, dava
ziakom pocitit, Ze si ich napady vazi, ze st hodnotné,
umoznuje ziakom hodnotit’ vysledky ich ¢innosti. Svoje
vlastné hodnotenie zZiakom vzdy zdovodni.

Vo svojom prispevku prezentujem vlastné predstavy
anasledné skusenosti, ako je mozné rozvijat tvorivost’
ziakov na hodinach slohu.

Téma: Opis umeleckého diela
M. Benka: Matkina piesen
Vychovno-vzdelavaci ciel’: Rozvijanie vyjadrovacich
zrucnosti ziakov pri pozorovani umeleckého diela,
Nacvik opisu, vzt'ah k prirode, materinsky cit
Metody a formy: Riadeny rozbor, skupinova praca,
praca so slovnikmi, samostana praca, individualne pre-
javy Ziakov
Pomdocky: Reprodukceia obrazu, monografia o M. Ben-
kovi, epirex, gramafon, platne, slovniky (MSS, SSJ)
Postup:
1. a) Motivacia spojena s interpretaciou umeleckého
diela
b) Riadeny rozhovor
¢) Interpretacia obrazu ucitel'om

2. a) Stylistické cvicenie
b) Samostatna praca v skupinach
¢) Hodnotenie vysledkov ¢innosti
d) Poznamky v zoSitoch.

3. a) Stvislé opisovanie obrazu jednotlivymi ziakmi v
skupinach
b) Navrh na pisomné opisovanie obrazu na domacu
ulohu.

Priebeh vyucovacje hodiny

Opisovanie umeleckého diela na zvolenom obraze
umoznuje detailnejSie pozorovat pracu s vytvarnymi
prostriedkami (farba, linia, plocha) a opisovat’. V uvod-
nej Casti bola navodena atmosféra vnimania umleckého
diela pomocou farebnych fotografii z monografie
0 M. Benkovi pomocou epirexu. V riadenom rozhovore
ziaci odpovedali na otazky:
Co vés na obraze zaujalo najviac?
Akym dojmom na vas obraz zapdsobil?
Kde sa nachadza original obrazu?

Po tomto tivode sme so ziakmi pristipili k samotnému
opisovaniu obrazu. I$lo o obsahovu interpretaciu s dora-
zom na symboliku jednotlivych prvkov znazornenych
na obraze spolu s formalnou interpretaciou vytvarnych
vyrazovych prostriedkov umeleckého diela. Ziaci
spolo¢ne sledovali farebnt1 reprodukciu. Zamerom bolo
vysvetlenie kompozi¢ného a ideového planu obrazu.

Interpretacia obrazu:

Obraz je typickym prikladom na tradi¢nii kom-
poziciu diel M. Benku, ktory zobrazoval krasu
slovenskej prirody, Zivot a pracu nasho l'udu.

Na tomto obraze zachytil lasku matky k svojmu
dietat'u. Podarilo sa mu zachytit’ pravy obraz skromnej,
pracovitej rodiny. V popredi obrazu vynika matka,
kla¢iaca pri svojej drobnej ratolesti. Tisko jej spieva
krasnu uspavanku, ktorou potesi malé srdiecko, vnesie
do neho kiisok citu, neznosti a aspon na chvil'u upokoji
prosebne znejuci hlas. Piesen uz oddavna bola neodde-
litenou sucast'ou zivota nasho 'udu. Dominantna po-
stava matky sklonenej nad koliskou je oblecena do jed-
noduchych bielych platennych $iat. Cepiec jej chrani
hlavu pred hrejiicim slnkom. Matkin vIadny pohl'ad
prezradza hlboku oddanost diet’at’u, ktoré je ulozené
v koliske zhotovenej z plachty a ukryté pred palavou
slnka. Na obraze nas zaujme pohl'ad na otca, ktory
neunavne pracuje na poli, ¢im umozni matke kratky
oddych a ¢as potrebny na obriadenie svojho dietat’a.
V Tavej Casti obrazu mozno vidiet’ dve kravky, ktoré
boli uzitocné pri namahavych pracach na poli.

Pozadie obrazu dotvaraju st’a obry rozl'ahlé konciare
hor, ktoré zvyraziuju krasu slovenskej prirody. Pod ni-
mi sa rozprestieraju $iroké skosené luky a rady obilnych
stohov susiacich sa na zlatistom slnku.

Obraz tvori nielen myslienkov, ale aj farebnu jed-
notu. Prevladaji na iom teplé farby. Tym, ze M. Benka
pouzil viaceré odtiene farieb Cervenej, zltej, hnedej,
okrovej, dosiahol farebnu vyvazenost a svetelny efekt.
Prostrednictvom teplych farieb posobi na nas obraz
dojmomi sily, tepla. Z celého diela vyzaruje pokoj, laska
ancha i ked’ je tu zachyteny tazky zZivot slovenského
Pudu.

Na tejto vyucovacej jednotke sa daju dobre vyuzit’
medzipredmetové vzt'ahy. Na hodinach vytvarnej vy-
chovy sa ziaci ucili poznavat’ vlastnosti farieb, sposoby
ich miesania, vytvaranie novych farebnych komibinacii.

Na lepsiu orientaciu a vystiznejsie vyjadrenie o far-
bach mali ziaci k dispozicii symboliku farieb:
Cervena - teplo, radost’, ohen, sila, Zivot, laska, ¢innost’
zItd - slnko, Ziara, teplo
oranzova - energia, zrelost’
hneda - pokoj, istota
biela - Cistota, nevinnost’.
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Pocas vnimania obrazu zneli slovenské uspavanky
v podani D. Lasc¢iakove;.

V dalsej Casti hodiny ziaci riesili Stylizacné a Stylis-
tické cvi¢enia pomocou farebnej reprodukcie uvedenej
v literatire pre 7. ro¢nik v Siestich heterogénnych
skupinach.

Skupina ¢. 1, 2 riesila tieto ulohy:

1. Ktoré 'udové piesne o praci rol'nika poznate?

2. Ktor¢ prislovia a porekadla viete spojit’ s tymto
obrazom?

3. Tvorte synonyma k slovam zem, vol'nost, rolnik.

Skupina ¢. 3, 4.

1. Vysvetlite, ktoré farby su na obraze najviac zastipené.

2. Tvorte prirovnanie k farbe Cervena, zIta, hneda,
oranZova.

3. Tvorte epitetd k slovam zem, vol'nost’, rol'nik, matka.

Skupina ¢. 5, 6:

Tvorte stvisly opis
a) ustredného motivu obrazu,
b) pozadia obrazu.

Spolo¢nou tlohou pre vsetky skupiny bola praca
so slovnikom slovenského jazyka. Vysvetlite vyznam
slov: piesen, motiv, praca, farba, kompozicia, silueta,
reprodukcia, tradicia.

Kazda skupina spolo¢nt tilohu riesila stit'azivou for-
mou v ¢o najkratSom case. Po vyrieSeni tloh skupiny
porovnavali, hodnotili a dopliali svoje rieSenia. Najlep-
Sie sa zapisali do zoSitov. Po odzneni vSetkych tloh
sme vyhodnotili najlepsiu skupinu a mohli sme pristtpit
k d’al$ej Casti - ustnemu opisu obrazu.

Vyhodou bolo, ze v triede sticasne vyucujem vytvar-
nu vychovu, a tak st Ziaci zvyknuti pomenovavat farby
a vystizne poznat’ jednotlivé farebné odtienky zltej
(citrénova, jasnozItva, zlatista), Cervenej (vinovocerve-
na, tmavocervena, tehlovocervena, hnedocervena).

Hradanim synonymickych vyrazov sa slovna zasoba
ziakov podstatne rozsirila.

V zavereCnej Casti hodiny ziaci dostali spolo¢nu
ulohu - opisat’ obraz Matkina piesen alebo iny, ktorého
reprodukeiu si prieniesli, alebo vsetci ziaci mohli pozo-
rovat’ iny obraz v uc¢ebnici.

Ukazka vyucovacej hodiny ¢. 2: Sloh - 8. ro¢nik
Téma: Citovo zafarbeny (naladovy) opis jarného dna.
Citové a zmyslové vnimanie jarnej prirody a jej ume-
lecké vyjadrenie prostrednictvom umenia.
Vychovno-vzdelavaci ciel’:

Nacvik citovo zafarbeného opisu

Medzipredmetové vztahy

Vztah k prirode

Znaky opisu, citovo zafarebného opisu
Metody a formy: Praca v skupinach, riadeny rozhovor,
individualne prejavy ziakov

Pomaocky: Reprodukcie umeleckych diel s jarnou te-
matikou, fotograficky material prirodnych kras a mla-
d’at zvierat, gramafon, platne, basne s jarnou tematikou,
slovniky
Posup:

a) Motivacia spojena s interpretaciou umeleckych

diel

b) Interpretacia obrazov, hudobnych skladieb, basni

¢) Stylistické cvicenia

d) Samostatna praca ziakov v skupinach

¢) Hodnotenie ¢innosti

f) Priprava na suvisly citovo zafarbeny opis

Priebeh vyucovacej hodiny

Vyucovaciu hodinu sme zacali relaxa¢ne. Pri tonoch
Vivaldiho Jari (Styri roéné obdobia) a pri vnimani
fotografického materialu znazornujiceho jarnt prirodu
ziaci uvazovali o nalade, atmosfére, ktori v nich
umeleckeé diela vyvolavali. Nasledovala praca v skupi-
nach. Do kazdej skupiny si mali ziaci priniest predmety,
ktoré istym spdsobom charakterizuju jar. Priniesli ich
vel'a, kvietok - fialky, prvosienky, vetvicku bahniatok,
red’kovku, vel'konocné vajicka, obrazky jarnej prirody,
basen P. O. Hviezdoslava Z uzkej izby, gramofonovi
platiu Tanec kuriatok od M. P. Musorgského. Jed-
notlivé zadovazené veci si ziaci v skupine ulozili a mohli
zacat’ s interpretaciou svojich ukazok. Spolo¢ne sledo-
vali vystipenie zastupcov svojich skupin, ktori sa snazili
interpretovat’ symboliku jari na uvedenych prikladoch.
Vychadzali pri tom uz doposial’ nau¢enych poznatkov
o opise a opise umeleckého diela.

Skutoc¢nost’, Ze skoro vsetky veci pouzité na tejto
hodine si ziaci zadovazili sami, sa osvedcila, pretoze
deti boli vopred zapojené do témy, ¢im v nich vzrastol
zaujem o nu. Systém takejto predpripravy by sa mal
stat’ pravidlom, aby si nan ziaci zvykli a tesili sa na
spolo¢ntl pracu. V d’alSej faze hodiny ziaci riesli
nasledovné ulohy.

Spolocné zadanie ulohy pre vsetkych 6 skupin:
Ktor¢ farby prevladaju na jednotlivych reprodukciach?
Hl'adaj spolo¢né znaky jari na prinesenych repro-
dukciach.

Skupina ¢. 1, 2:

Tvorte prirovnania k farbe zelena, modra, biela,
cervena.

Skupina ¢. 3, 4:

Tvorte epiteta k slovam kvietok, strom, les, rano, den,
ltka, sInko

Skupina ¢. 5, 6.

Vysvetlite vyznamy slov reprodukcia, hora, motiv.

Po vyrieseni lloh sa zhodnotila ¢innost’, pricom Ziaci
samostatne hodnotili, porovnali a dopliiali svoje tilohy.
V zavere hodiny ziaci dostali na doméacu tlohu urobit’
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pisomny citovo zafarbeny opis na tému Jarna pre-
chadzka lesom, Jarné rano, M6j obl'ibeny kvietok a pod.

Nacvik suvislych tstnych prejavov formou skupi-
nového vyucovania nevyuziva este kazdy ucitel’ SJ.
Podl'a mna je prave skupinova praca tym idedlnym
medzistupniom, ktory poskytuje ucitel'ovi bohaté moz-
nosti na vychovné vplyvanie, na rozvoj komunikativ-
nych zru¢nosti potrebnych na vytvaranie a udrziavanie
prirodzenej socialibity ziakov. Ak robime nacvik su-
vislych prejavov v skupinach, nebyva taka vyrazna ani
tréma pri pokusnych vystiupeniach jednotlivcov. Triedy,
v ktorych uc¢im, s zvyknuté pracovat’ v skupinach uz
od 5. roénika. Casto dostavaju tilohy s medziskupinovou
i vniitroskupinovou diferenciaciou. Ziaci si v heterogén-
nych skupinach pocinaju samostatne, iniciativne, st
nauceni pouzivat’ primeranu kritickost’ pri hodnoteni a po-
sudzovani prac i prac svojich spoluziakov.

Zaroven sa v skupinach zabezpecuje vicsia aktivita,
sutazivost, kontrola je ddslednejsia, hodnotenie
objektivnejsie.

Ukazka vyucovacej hodiny ¢. 3: Sloh - 7. ro¢nik
Téma: Zakladné jazykové styly - umelecky styl
Vych.-vzdelavaci ciel’: Vlastnosti umeleckého $tylu,
Kultara slovného prejavu, Umelecky text, Vlastenectvo
Metody - formy: Medzipredmetové vztahy (list, hudba,
vytvarné umenie), Skupinova praca, individualne
prejavy ziakov

Pomdécky: gramofon, platne, basnicka zbierka P. Koysa
Piesen o Slovensku, obrazovy material

Postup:

1. Motivacia - piesent Aka si mi krasna, pozorovanie obra-
zov s tematikou krasy Slovenska

2. Riadeny rozbor - oboznamenie s cielom hodiny,
zopakovanie poznatkov o hovorovom, administrativ-
nom a nau¢nom $tyle ustnou formou

a) Vybrat’ zmieSané slova z roznych $tylov a napisat’
identifikovatelny text

b) Premienanie odborného opisu na umelecky text

¢) Premienanie spravy na poviedku

d) Urobit’ z basne epicky zaner

3. Rozdelenie uloh (v kazdej skupine text s KoySovou
basiou)

 Kazda skupina vyberie versSe, ktoré ju najviac zaujali.
« Cim dosahuje autor esteticky zazitok?

* Co je zamerom autora?

* Vyhladajte jazykové umeleckeé prostriedky v texte.
* Zaznamenajte ich pisomne.

4. Precitanie ulohy za kazda skupinu - bodove

5. Vyhodnotenie prac

6. Upevnenie ziskanych vedomosti

7. Zarecitovanie basne, ktort Ziaci rozoberali

8. Zadanie domacej tllohy - Pokuste sa o umelecky jazy-
kovy $tyl napisanim citovo zafarebného opisu alebo krat-
kej basne Moja vlast’.

Pri tomto postupe ziaci pocas celej hodiny (v uvodnej
Casti - bod €. 2) i v druhej Casti hodiny plnia aplikacné
ulohy, pricom maji moznost’ prejavit’ sa tvorivo a ori-
ginalne.

V dalsich prikladoch slohovych a literarnych tém som
sanezamerala na Struktiru hodiny, spdsob motivacie a
formu prezentacie literarneho diela, ale iba na priklady
uloh a otazok, ktoré sa mi osvedcili pri praci s tvorivym
postupom. Tieto ulohy nie st chronologickym
postupom prac na hodine.

Téma: Kniha. Odborny opis - 7. ro¢nik
Vych.-vzdel. ciel: Oboznamenie ziakov s odbornym
opisom, Vzt'ah ku knihe
Ulohy: - Mohli by l'udia Zit’ bez knih?

- Ak si myslis, ze ano, povedz preco!

- Ak si myslis, Ze nie, uved’ dovody!

- Co by sa stalo, keby neexistovali knihy?
Porozpravaj o tom!

- Vyber z tasky niekol’ko knih - uéebnic a po-
vedz, v om su podobné, v com su odlisné!

- Vysvetli vyznam slov tirdz, titul, motto, obsah,
predsadka (pomoz si so Slovnikom Sj)

Téma. Opis Sportovej hry - 7. rocnik
Vychovno-vzdelavaci ciel: Nacvik opisu, Vycvik v mys-
leni, dovtipnost’
Ulohy: - Pripravte v skupine ukazku $portovej hry,
ktora predvediete bez slov (pomocou gestikulacie,
mimiky)

- Povedzte, o ktora hru islo!

- Napis ¢o najviac podstatnych mien, ktoré by
si vyuzil pri opise tejto hry!

- K trom podstatnym menam pridaj pridavné
meno a utvor zo spojenia jednoduché vety a sivetia!
- Na podstatné mena ihrisko, hala, faul utvor rézne
vety podla obsahu (oznam., opyt.) a rozhodni, ktoré
pouzijeme pri opise!
- Rozhodni, ktory vyraz je spravny! Pomoz si slovnikom
(KSSJ) v postaveni mimo hru - mimo hry, mimo ihrisko
- mimo ihriska, korcule - brusle, branka - gél, ihriste -
ihrisko
- Vysvetli vyraz pol¢as, faul, pivotmanka, hala, trestny
bod auved’, z ktorej hry su tieto Sportové terminy!
- Zostav vety na uvedené vyrazy v takom poradi, ako
ich budes pouzivat pri opise tejto hry!

Na zaver chcem povedat’ len tol’ko:
Na zaklade mojej ciel'avedomej a konkrétnej prace

na vyucovacich hodinach slovenského jazyka, slohu
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a literatury sa stotoznujem s konstatovanim viacerych
odbornikov, Ze tvorivi ucitelia maju aj tvorivych ziakov.
Z toho vyplyva, ze pri rozvijani tvorivosti v Skole sa
neobohacuje iba objekt - tvorivy potencial ziaka, ale
tvorivejsi sa stava i tvorivy subjekt - ucitel’.

Gatial
Wosno tomea anc
7. Bty

Summary: The author presents methods and activities which she uses for the creativity development of her

pupils at composition lessons.

POSTAVENIE PISMA VO VYTVARNEJ VYCHOVE

S. Tropp, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Modelovanie obsahu a ulohy prace s pismom
vo vytvarnej vychove

Vyznamnost’ vizualnej komunikacie je dnes vyrazne
posilnena digitalizaciou, ktora jej otvara nové priestory,
sposoby a postupy. Pruznost a tvarnost’, ktort pocita¢
pontika znakom pisma, vytvara poziadavky na myslenie
apristupy v inych rovinach, ako boli doteraz zauzivané.
Pocita¢ uz nie je vysadou vedca, Specialistu. Je vSeobec-
ne pristupny a spolocnost’je viac formovana digitalnymi
médiami, prestupujiicimi pracovné a sikromné prostre-
die. Nebude jednoduché zvladnut ulohu, v ktorej poci-
ta¢ ma byt nastrojom vzdy podriadenym pouzivatel'ovi.
Sirka moznosti digitdlnej komunikécie sprostredkovanej
pocitacom vytvara nové naroky na vedomosti a pripra-
venost’ uzivatel’a (Banas 1980).

Vychodiskom formulovania obsahu je dosiahnutie
prirodzenej estetickej citlivosti a vaimavosti na hodnoty
avlastnosti pisma, ktoré stale ostava zakladnym nosite-
P'om informacii. Poznavanie zacina pri vystavbe pisma
arozliSovani tvarov jednotlivych druhov pisma. Postaci
vediet’ zaradit’ pismo podl'a nestandardného delenia do
piatich zakladnych skupin. Tt tvori antikva, egyp-
tienka, grotesk, ozdobné a kaligrafické pismo. V trie-
deni sa da vychadzat z charakteristickych konstruk¢-
nych vzt'ahov, ktoré ovplyviuju ich tvarovi kresbu a za-
radenie do niektorej zo skupin.

Spociatku uplatnime hrové a experimentalne formy,
ktoré sa neskor mozu striedat’ s nacvikom pisaného pis-
ma, pisanim a komponovanim textov. R6zne hry s pis-
menami, experimentovanie so strihanym pismom a jeho
zostavovanie formou kolaze mézeme zaradit’ do vyuco-
vania vytvarnej vychovy uz v 2. az 4. ro¢niku Z8.
Tym sa da dosiahnut’ nadviznost’ na ulohy osvojenia
pisaného pisma z 1. a 2. ro¢nika. Praktické metody
sprevadza doplitanie vedomosti o pisme, jeho vlastnos-
tiach a pouziti.

Aby sme pismo nechapali len ako abstraktné znaky, je
potrebné zamerat’ d’alSiu pozornost’ a ilohy na vyznam
pisma v komunikacii a na poznavanie vztahov
jednotlivych druhov ku komunikacnej pohotovosti a

Pokracovanie z minulého cisla
praktickej Gicelnosti. Nezaobide sa to bez skiimania sii-
vislosti medzi druhmi pisma a ich primarnou tlohou byt
nositel'om informacie.

Cely program by mal mat’ charakter skiimania vlastnos-
ti znakov roznych pismovych typov a Skaly moznosti
ich pouzitia.

Vychodiskové aspekty:

- Graficky tvar jednotlivych znakov abecedy ma roz-
dielnu podobu, hoci ma rovnaky vyznam. Je to zjavné
medzi pisanymi a tlacovymi - typografickymi formami
pisma.

* Rozdiely medzi pisanym pismom, pisanou verziou
tlacového pisma, tlatovym pismom a pismom pisacieho
stroja je podmieneny vyvojom a spdsobom pouzivania
v komunikacii. Pri uchovavani osobnych informacii
prevlada pisané pismo. Spolo¢enska komunikacia vy-
lu¢ne akceptuje tlacové formy.

* Kazdy druh pisma zachovava estetické hodnoty, jeho
tvar a sposob aplikacie ma preto moznost’ vplyvat’ na
obsah infor-
macie, ktorej itk T, r,
jenositelom. ey
Niektoré dru-
hy maju Sir-
Sie moznosti
emocionalneho
spolupdosobe-
nia grafic-
kych znakov
a obsahu.
Pismo pisa-
cicho stroja
nam posky-

tuje najob-

medzenejSiu

Skalu, anao-

pak, rukopis

pisaného pis-

ma a mnoz-

stvo typov

i4¥

Kolaz ¢. 4 : Skiimanie a porovnavanie vlastnosti
roznych rezov pisma vo vztahu k vyjadreniu slova
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tlaCového pisma nam vytvara neobmedzené moznosti
s rozdielnou formou aplikacie.

* Na emocionalne zvyraznenie vyznamu slov a textu
nie je vhodny kazdy druh pisma. To isté plati aj pre
obsah a jeho textova podobu. Nie je potrebné hl'adat’
umocnenie vyznamu kazdého textu vyberom typu
pisma. Tuto stranku urCuje vyznam, ale aj poslanie
informacie.

Obsah a ilohy prace s pismom v 2. - 4. roéniku ZS
Riesenie naznacenych aspektov a zlozitych vzajomnych
vztahov medzi pouzitym druhom pisma a vizualnou
podobou obsahu, ktory nam umoziuje sprostredkovat’,
nie je az také komplikované. Vyzaduje si to skusenosti,
ktoré sa daju ziskat’ porovnanim pouzitia vsetkych spo-
sobov pisania alebo prace s pismom. Na to, aby sme
mali ¢o porovnavat’ a hl'adat’ vzajomné vzt'ahy, pouzi-
jeme vsetky pristupné moznosti vyjadrenia obsahu pis-
mom. Je to pouZitie:
* pisaného pisma (pisma pisaného osobnym rukopisom);
* pisaného linearneho grotesku (palickového pisma);
* typografického tlacového pisma (vyber strihaného
pisma z Casopisov), pripadne pisma textového progra-
mu pocitaca;
* pisma pisacieho stroja.

Naznacené obsahové poziadavky st formulované
v postupnosti jednotlivych tloh:
* hra s pismom, zostavovanie a vyhl'adavanie ¢o najviac
druhov jedného osobne preferovaného pismena a ich
zorad’'ovanie do skupin podl'a zakladnych druhov -
antikva, egyptienka, grotesk;
* vytvaranie zbierky pismen jedného druhu, rozliSovanie
pisma - verzia obycajna, tucna, kurziva, zuzené verzie
adelenie pisma podla jeho rezu;
* tvarovy rozbor jedného typu - pismena, poznanie
nazvoslovia - stopa pisma, duktus, serif, priecka, brusko,
chvost atd’., a vytvorenie $ablony jedného pismena;
* hra a experimentovanie so Sablonou jedného pismena,
vytvaranie plného a obrysového tvaru, negativne, per-
spektivne a plastické pismo, pri hre so §ablonou vyu-
zivat moznosti a u¢inky prieniku, prelinania, posunu,
otoCenia a vrstvenia pismen;
* zostavovanie textov z tlacenych, strihanych a vytrha-
vanych pismen formou techniky kolaze, napisanie textu
roznym sposobom a ndsledné porovnavanie a skimanie
vysledkov;
* overovanie vyznamovej Gcinnosti grafického spojenia
slova a obrazu na r6znych jednoduchych kompozi¢nych
variantoch.

Pismo chapeme ako vytvarny prvok schopny niest’
esteticko-emocionalne hodnoty. Tym nie je Giplne neut-
ralne vo vzt'ahu k informacii, ktorej je nositelom. Na

jej posobenie vplyva pouzity typ pisma. Nie je teda vhod-
né priradit’ k ur¢itému textu l'ubovol'ny rez. Pouzitym
pismom a typografickou upravou sa dotvara alebo
znehodnocuje jeho obsah. Pismo moze podporovat’,
alebo negativne zasahovat’ a priamo rusit’ obsahovy
vyznam.

Antikva vSeobecne pdsobi klasickejsie, elegantnejsie
a dost’ neutralne. Grotesk je vo svojom vyraze chlad-
nejsi a strohejsi. Pri pouziti v kniznej sadzbe vyznieva
monoténne. S egyptienkou sme sa Casto stretavali,
pretoze je to typ pouzivany v pisacom stroji. Svojim
urcenim je to skor reklamné pismo. Ozdobné a kaligra-
fické pismo vychadza vicsinou z rukopisného zakladu.
Ma uplatnenie v prileZitostnej tlaci a reklame.

Obsah a tlohy v 5. - 9. ro¢niku ZS

Vhodnost alebo nevhodnost’ vyberu pisma sa neda
hodnotit’ vylucne estetickymi meradlami. Pismo spolu
s typografiou musi odpovedat’ funkénym poziadavkam.
Je to predovsetkym jeho Citatelnost’. Dobra Citatel'nost’
avyznamova jednoznacnost je vyzadovana pri pouZziti
v knihe, periodickej tlaci a informacnych systémoch.
V grafickom dizajne taktiez plni funkéné kritéria, ktoré
urcuje forma pouzitia. Tym sa vytvaraji poziadavky
na poznanie spdsobov a moznosti jeho uplatnenia vo
vzt'ahu k obsahu, zameraniu a G¢inku, ktory chceme
dosiahnut’. V komunikaci je nakoniec najpodstatnejsim
spolupdsobenie textovej a obrazovej informacie.
Z tychto poziadaviek vychadza obsah a ilohy vytvarnej
vychovy v 5. - 9. ro¢niku ZS. Pre naplnenie tychto
ciel'ov, ich overenie a aplikovanie skiisenosti je potrebné
formulovat’ postupnost’ problémovych tloh, ktoré
vytvoria predpoklady pre rozvijanie tvorivych schop-
nosti ziakov. Cesta poznania a osvojenia si Skaly druhov
pisma zacina vtedy, ked’ s pismom skuto¢ne pracujeme,
kreslime a konstruujeme jeho tvary, vystrihujeme ich
alebo piSeme. Popri tom je to zaroven cesta ziskavania
vedomosti na zaklade analyzy jeho charakteristickych
vlastnosti. Navrh skaly problémovych tlloh vychadza z
tejto podstaty:
» kompozi¢né riesenie plochy pomocou tlacenych,
strihanych a vytrhavanych pismen formou techniky ko-
laze, chiasmaze, dekolaze a prolaze;
» razidla z jednotlivych pismen, slov a ich zostavovanie
do plosnej textovej kompozicie;
* navrh nového, fiktivneho rezu pisma a nachadzanie
analogie s niektorym z prikladov v typografickom vzor-
kovniku;
* vytvaranie vzt'ahu obrazu a textu,
* spdsoby prepojenia textovej a obrazovej informacie,
posililovanie, zoslabovanie a sizvuk vyznamovej sily
zloziek spoluvytvarajicich zmysel vzajomnej obsahovej
interakcie;
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e aplikacia pisma v obraze, kolazi a fotomontazi,
vytvaranie sttlace textu a obrazu cestou dekalku;
* tloha vyberu vhodného rezu pisma vo vzt'ahu k obsa-
hovému vyznamu slova, textu a obrazu, vyznamové
prepojenie obrazu a textu,
* osobna znacka, pismové graffiti;
* miesto a uplatnenie pisma vo formach grafického
dizajnu.

Urcujucimi kritériami vsetkych tloh a problémo-
vych celkov vo vytvarnej vychove su:
- CitatePnost’ textu;
- esteticka stranka pisma;
- pohotovost’ pouZitia a pisania;

Literatira:

- vyznamovy vzt'ah textovej a obrazovej informacie;
- moZnosti vyuZitia v komunikacii.

Ulohy sleduju postupné narastanie vedomosti a si-
Casne zvySovanie naro¢nosti. Vytvaraju kroky, ktoré
prostrednictvom tvorivej ¢innosti smeruju k poznavaniu,
rozliSovaniu a vytvaraniu citlivosti k tvarovym hod-
notam jednotlivych druhov pisma. Povinnost’ akcepto-
vat’ vSetky uvedené problémové tlohy nie je nutna. St
skor nazna¢enim spdsobov napliiania cielov a viznamu
postavenia pisma vo vytvarnej vychove. Urcite nie su
formou konecnou alebo zasadne nemennou. Majii mat’
skor charakter inSpiracie, ktort mozno d’alej dotvarat’
arozvijat’.!

Banas, J. a kol.: Teoria vyucovania vytvarnej vychovy. Bratislava, SPN, 1989.

Bertok, 1.- Janousek, I.: Pocitace & umenie. Bratislava, SPN 1991.
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Kosovad, B.: Vybrané kapitoly z porovnavacej pedagogiky a alternativne koncepcie. B. Bystrica, UMB, 1996.

Moravcik, F.: Metodika tvorby a radenia pisma.
Zoznam dalSej pouzitej literatury je k dispozicii v redakcii.

Summary: The article deals with the role of the letters in the basic school teaching. On the basis of the
analysis of the present state, the need of the re-interpretation of changes in the content is being stressed.

POHLADY DO ZAHRANICNEHO SKOLSTVA

WALDORFSKA PEDAGOGIKA V PREDSKOLSKOM VEKU

W. Sallmannshausen, Holandsko

Basnik Jean Paul (1763 - 1825) vo svojej knihe
Levana oder Erziehlehre napisal, Ze v ramci celého
svojho zivota je ¢lovek najucenlivejsi v prvych troch
rokoch zivota, teda. v tzv. dojceneckom veku..

Vsimnime si diet'a na konci tohto “najmudrejsicho”
veku. Otec napriklad povie: “Oble¢ si bundu, chceme
ist von!” Dieta odpoveda: “Nie!” Otec: “Dobre teda,
nechaj ju visiet’ a pod’s nami bez bundy!” Diet’a: “Nie!”

Diet’a rozvija svoju radost’ hovorenim nie. Kazdy
prejav porozumenia dospelého, ktory chce na to ist’ skor
argumentac¢ne, musi beznadejne stroskotat’. Detsky pre-
jav sa ukazuje ako odovodnenie - do seba a zo seba.
Dieta sa tesi na zazitok hranice medzi sebou a svetom.
Abstraktne hovorime o faze vzdoru - jednom vyznam-
nom useku v biografii ¢loveka.

Od tohto casu sa dokaze diet’a spol'ahlivo rozpa-
matavat’ na svoje Zivotné sklisenosti, zije vo svete pred-
stav a buduje zvnutra vztah k primerane vnimanému,
mimo vlastnej osoby leziacemu svetu.

Tento novy vonkajskovo-vnutorny vzt'ah sa azda
najintimnejsie prejavuje v sposobilosti pomenovat’ seba
samého ako JA. Ak uvazime, ze slovo JA savzdy vzt'a-
huje na toho, kto ho pouziva, bude zvlastnost’ tejto
re¢ovej sposobilosti viditelna. Clovek zaziva seba ako
v sebe postaveny svet, ktory sa od okolitého sveta pod-
statne odliSuje. Svet sa zobrazuje v predstave, a tak
moze ¢lovek do neho aj tvorivo zasiahnut'.

Vsimneme si obdobie pred tymto medznikom a opy-
tame sa, ¢o diet’a v tomto obdobi dokaze.

Vsetko, ¢o sa stalo pocas prvého roka Zivota, na-
chadza naplnenie v spdsobilosti byt’ suverénnym voci
fyzickému priestoru, t.j. prekonat’ zemsku prit'azlivost’
a d’alej sa vzpriamene pohybovat’ v priestore.

Kto pozoruje diet’a pri pokuse o prvy vlastny krok,
zazije moment vacsej ludskej radosti, ako keby vstapil
uz len do naplneného momentu bytia.

Pre druhy rok Zivota je typické ziskavanie Specifickej
ludskej suverenity s ohl'adom na dusevno-socialny

1 Pozndmka: Koldze, ktoré boli pouzité ako ilustrdcie v tomto Cisle casopisu, si vyberom prac posluchdcov stidia 1. - 4. NS Pedagogickej

fakulty UMB v B. Bystrci. Téma prac: Zostavenie jedného slova z typografickych, pisanych a tlacenych pismen formou kolaze. Napisanie

wwznamu slova réznym spésobom a porovndavanie ucinkov vztahu obsahu slova a jeho grafického vyjadrenia.
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priestor. Tato suverenita sa prejavuje v sposobilosti 'ud-
skej reci.

Rec¢ predstavuje predbezne jeho prvotny charakter,
to znamena, ze je koniec-koncov predpojmovou - pred-
abstraktnou prirodzenost'ou. Dieta vyjadruje slovom
“mama” cely svoj stav, celé svoje zdravie a blaho
alebo vsetky svoje Zelania. Az neskdr, v tretom roku
zivota, prejavuje sa napr. v reci sposobilost’ Specifické-
ho l'udského myslenia. Re¢ bude vyrazom abstraktného
- pojmového porozumenia.

Priklad to méze objasnit”: Diet’a sedi rozmyslajuc
vo svojej stolicke a vymenovava mena oboch starych
mam. Potom zdvihne hlavu, rozziari sa a povie: “ Obe
staré mamy!” V tomto momente pojem prenikol kvazi
do nadobudnutej skaly reci: Treti velky krok v zmysle
Jeana Paulsa "mudreho" obdobia: Dieta dosahuje
suverenitu vo vztahu k duchovnému, pojmovému svetu.

Pozrime sa teraz na charakter a sposob, ako dieta
dosahuje tieto kroky!

Zvlastne je, ze ziadne diet’a tohto sveta nerozvija pra-
povodné prejavy ludskej existencie - chodzu, rec,
myslenie - imyselne, zamerne, to znamena vo vzt'ahu
k vlastnej predstave. Diet'a nema znazorené alebo zna-
zormujuce uvedomenie tohto kroku.

Ako potom dochadza k tymto krokom?

Opiseme tento postup na priklade nadobudnutia reci.
Na zaciatku druhého roka zivota vytvara dieta po¢u-
vanim re¢i matky re¢ové nastroje tak, aby zodpovedali
Specifickym hlaskovym kvalitim materinského jazyka.
Hlasky jedného jazyka, ktoré sa scasti takto v inom
jazyku nevyskytuji, budu akoby zapisané “do krvi”.
To sa ukazuje napr. v tom, Ze pri neskorSom uceni sa
cudzieho jazyka prave tie hlasky, ktoré¢ su pre dany
jazyk Specifické, daju sa tazko naucit’ a Casto alebo
takmer vzdy mozno poznat’ hovoriaceho, Ze jeho mater-
¢inou je nejaky iny jazyk.

Vo vseobecnosti: Diet’a je natol’ko otvorené, ze ja-
zyk, ktorému intelektudlne nerozumie, nemdze samé
aktivne produkovat, nechava do seba prenikat’.

Dalsim fenoménom je to, e dieta - prirodzene
star$ie - produkuje “chyby”, ktoré st tak opisané, ze
napr. nepravidelnosti a vynimky jazyka produkuje ako
pravidelnost - len formalne nespravnu. (V nemeckom
alebo anglickom jazyku je takouto typickou chybou
pravidelné Casovanie nepravidelnych slovies, ako napr.
v nemcine “singte” namiesto “sang” alebo v anglictine
“singend” namiesto “sang”.) Dieta takéhto formulacie
nikdy nepoculo a tymito reCovymi vyrazmi ukazuje, ze
jazyk produkuje zvnutra a nereprodukuje ho ako zvu-

kovy zaznam do paméti ulozeného. Dieta je akoby
zviazané s “duchom jazyka”, so spdsobom alebo princi-
pom tvorenia jazyka a z tejto spatosti tvori vlastny jazyk,
¢o je zvlast napadné pri peknych a genidlnych neolo-
gizmoch z “detskych tist”.

Tymsadieta prejavuje dvojako: po prvé je tiplne otvo-
rené a odovzdané (zanietené?) - az po vytvaranie svojej
vlastnej prirodzenosti, po druhé, dieta ma nepriamy
vztah k bytiu, vo vnutri sidliacemu duchu vyrazove;j
formy. Obal (zjav, vyzor, zoviajsok) a jadro (bytie,
povaha, charakter) zazije ako jednotu. Tak hovori
Rudolf Steiner s ohl'adom na tento fenomén na zaklade
toho, Ze malé diet’a je “celé zmyslovym organom”, to
znamena, ze v zmyslovom (vonkaj$om) dojme sa spolu-
zaziva ista podstata.

Na zaklade toho, ¢o sme uz povedali, to znamena:
Medzi vnemom a dietatom lezi nie stupen predstavy,
ale vznika nepriamy vzt'ah medzi vlastnym uskutocio-
vanim zivota a medzi JA. Inak povedané: Dieta je iplne
identické so svojim uskuto¢iiovanim zivota. To je vzdy
avSade podstatné. Ked basnik Friedrich Schiller o tom
hovori, aby tloha zivota bola zalozena v tom, ze v kaz-
dom ¢lovekovi treba zijiiceho idedlneho ¢loveka opat
objavit’ v praktickom Zivote a aby potom nastipilo
naplnenie-uskutocnenie, ked’ clovek v praktickom toku
zivota moze tvorit’ tento vzt'ah k sebe, potom sa dotyka
tejto identicke;j kvality zivota, ktort vlastni kazdé diet’a.
Malé diet’a predchadza prikladnym zivotom vo vyssej
forme identity seba samého -bez akéhokol'vek obcian-
skeho a konvecného ohranicenia - obmedzania. Z toho
mozno pochopit’, Ze prave prvé tri roky zivota vlastnej
biografie najtrvalejSie dodavaji istotu, bezpecnost,
sebavedomie - a naopak - mézu znamenat najvacsie
obmedzenie priebehu Zivota, ked’ v tomto case dochadza
k porucham.

Co znamené tato situacia dietat’a pre vychowu?
Ziadne ugebné programy, ktoré zvonka prinasaji
vychovné a rozvojové ciele na dieta, sa nepytali tak,
dokonca ani Clovek, ktory ma k dietat'u mily a dove-
ryhodny vztah, aby dali priestor tomuto “sebaza-
znamenaniu” identity dietat’a. Tento partner Ziada
priestor potom, ked’ je on sam vo svojich vlastnych
zivotnych prejavoch seba-pohybu, konania, hovorenia
a myslenia, je sam so sebou identicky; potom zaziva
dieta v tychto prejavoch podstatu, na ktort sa vo
vlastnom hl'adani identity nasmeruje. Stara mudrost,
ze “podobnost’ sa tvori len prostrednictvom podobnosti”,

plati zvIast’ pre tento vek Zivota.
Pokracovanie v budiicom cisle

Oprava: Vminulom cisle casopisu sme na str. 31 publikovali prispevok s nazvom Letnd skola ekonomie. Omylom ndam vypadlo meno jednej apoluautor-

ky. Spravna informdcia o autorstve je nasledujiica: Z. Galanovd - E. Glatzovd. Autorkdm i Citatelom sa ospravedliiujeme.

Redakcia
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TOLERANCIA - BRANA K POSTMODERNEMU MYSLENIU?

V.SEILER - B. SEILEROVA: TOLERANCIA VERZUS INTOLERANCIA.
BRATISLAVA 1997. 188 STRAN.

J. Slosiar, Fakulta humanitnych vied UMB B. Bystrica

Presadzovanim postmodernej filozofie sa Coraz
zjavnejsie opust’aju klasické predstavy o idealnych filo-
zofickych ststavach. Antiuniverzalizmom pravdy sa
sktisenost” kontingencie prezentuje ako zaklad jedi-
necnosti, neopakovatel'nosti a nepredvidatelnosti uda-
losti, ktoré vypliiajii priestor l'udského Zivota. Anti-
univerzalizmus a kontingencia st predpokladom pre
pluralizmus koncepcii sveta, pluralizmus pravd a hodno-
tovy relativizmus. Jednotlivé kultury a ich dejinné obdo-
bia si vytvaraju vlastné koncepcie sveta. Preto v siicas-
nych filozofickych diskurzoch sa Castejsie ako pravda
objavuju pojmy “intersubjektivita”, “konsenzus”,
“dorozumenie”, ale aj “tolerancia”. Su predpokladom
reflexie zivota ¢loveka v demokracii. Dekonstruuju
ideologické koncepcie, ktoré si narokuju vyjadrenie
definitivnej pravdy. Z tohto pohl'adu sa javi praca auto-
rov Seilera a Seilerovej Tolerancia verzus intolerancia
ako vel'mi aktudlna a z hl'adiska chapania hodnot
demokracie v nasich podmienkach aj ako ziaduca.

Hned’ na uvod vSak treba uviest’, Ze autori sa nesto-
toznujt s radikalnym pluralizmom hodnotovych sys-
témov v postmoderne, ¢o vyjadruji slovami: “Tam,
kde je spolo¢ny predmet komunikacie, praktickych
vzt'ahov, nejestvuju, podl'a nasho nazoru, iplne nesime-
ratel'né, do seba absolutne uzavreté hodnotové systémy.
Preto si myslime, ze radikalny pluralizmus hodnotovych
systémov v postmoderne, i ked” utvrdzuje hodnotovia
legitimitu a dostojnost’ kazdého subjektu, kultirneho
spoloCenstva, neotvara kvalitativne novu viziu tole-
rantnych vztahov...”(s.100)

Na prvych stranach prace, okrem objasnenia obsahu
latinského pojmu “toleratia” (slovenské ekvivalenty
znasat’, zniest, trpiet’, ale aj vydrzat, pretrpiet’, prestat’
atd’.), autori prostrednictvom Locka objasiuj, Ze po-
vodne sa pojem predstavil v nabozenskom vyzname,
kde “prave respektovanie slobody nabozenského
vyznania iného ¢loveka Locke oznacil slovom tole-
rancia. VSeobecnejsie, toleranciou oznacil stanovisko,
vzt'ah, ked’ jeden subjekt nezabranuje druhému subjektu
zverejiiovat’ arozliSovat odlisné nazory.”(s.14) Posun
v chapani tolerancie sa uskutocnil v 18. storo¢i vo
Franctzku. “Francuzi kladli toleranciu vyhranene
a mnohostrannejsie do suvislosti s poziadavkami
slobody presvedcenia a slobody tlace, intoleranciu
ilustrovali zas v konfrontacii rozumu a povier.”(s.17).

V predmete tolerancie a intolerancie si autori v§imaji
“ontopraktické stanovisko”, ktoré povazuji za vyznam-

né, “najma ak ide o stretavanie I'udi roznych kultur,
teda aj roznych sposobov Zivota, kde patria aj rozne
formy ziskavania prostriedkov na zivot.”(s.27)

Autori sa zaoberajt odlisnost'ou subjektivnej a ob-
jektivnej stranky tolerantného vztahu. Ilustruju to na
priklade, ked’ “subjekt ma negativny postoj voci
odlisnému presvedceniu, ale jeho spolo¢enska uloha,
resp. nedostatok moci, mu nedovol'uje, aby zakazal
verejne vyjadrit’ odlisné presvedcenie, jeho propagaciu,
lebo, napriklad, Zije v spolo¢nosti, kde verejna mienka
odsudzuje intoleranciu k odlisnému presvedéeniu a prav-
ny systém zarucuje verejne prejavovat’ presvedéenie
obc¢anov. Subjektivne netolerantny ob¢an, nedavajici
verejne najavo svoju intoleranciu, neobjektivizujuc
intoleranciu, sprava sa preto objektivne tolerant-
ne.”(s.55)

Typologizacia tolerancie je obsahom d’alSej Casti
prace, kde autori rozoberaju disjunktivnu a konjunktiv-
nu toleranciu. Disjunktivny typ tolerancie vystupuje
v podobe l'ahostajnosti, nezainteresovanosti a neucasti.
V konjunktivnej tolerancii subjekt disponuje mocou,
prostriedkami, ktoré mu umoziuja zabranit’ i zmarit
pre neho neziadtice konanie, verejny prejav iného sub-
jektu, takuto moznost nevyuzije.

V synergetickej tolerancii je premetom analyzy pozitiv-
nahodnota odlisnosti. Na synergetickej tolerancii je posta-
veny kulturny relativizmus, kde interakcia dvoch alebo
viacerych kultirnych spolocenstiev vytvara predpoklady
pre syntézu skusenosti a ich kultirnych hodndt. Tu sa preja-
vuje dialogicka povaha pravdy, kde dialog sa moze viest’
s ciel'om, aby jeden z diskutujucich prijal hodnotové pre-
svedCenie druhého, aby ho presvedcil o svojej pravde.

Autori d’alej poukazuju na to, ako st psychologické
fenomény intolerancie a tolerancie podmienené psy-
chickou vdzbou subjektu na predmet potrieb. V suvis-
losti s tym analyzuju typy tolerancie a orientaciu
charakterov 'udi. Odvolavajuc sa na Fromma, pojedna-
vaju o receptivnej, vykoristovatel'skej, a napokon
trhovej orientacii charakteru osobnosti (s.119-120).
Prostrednictvom nich, ale aj prostrednictvom pojmu
Pudska déstojnost’, ¢lovek vyjadruje svoj vztah k tole-
rancii a intolerancii. Dalej poukazuju na to, Ze v intole-
rantnych a tolerantnych postojoch velmi vyznamnu
ulohu zohrava aj pravda, zvyk a verejna mienka a na-
pokon problém tolerancie analyzuji z hl'adiska nabo-
zenskej viery, Co ilustrujii na tvorbe Marcela, Ratzingera
a Rahnera.
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Obsahom zavere¢nych Casti prace je synergeticka
tolerancia v postindustrialnej spoloc¢nosti, ako aj v integ-
ra¢nych procesoch sticasného l'udstva. Autori upozor-
nuji na nevyhnutnost tolerancie v silnejiicich integrac-
tivna a synergeticka tolerancia sa stdvaji podmienkou
rozvoja vzajomnych vztahov medzi narodmi siicasného
ludstva.

Kolaz ¢. 5: Kompozic. variovanie kvalit tvaru a plochy znaku pisma
prostrednictvom hodndt grafic. a fareb. Struktur vrstvenim tvarov
pisma s pomocou Sablony pismena (k prispevku S. Troppa na 5.25).

DOPLNKOVA LITERATURA PRI VYUCBE DEJEPISU

MARIANNA KOMOROVA - LADISLIAV VARGA: KLUC OD RAJA.
BANSKA BYSTRICA, G. A. G., S.R.0. 1997.

S. Folkman, Metodické centrum B. Bystrica

Vazeni priatelia historickych romanov, spravcovia
Skolskych kniznic a kabinetov dejepisu, spominate si
na rok 1994, kedy vydavatel'stvo Ikar ponuklo na trh
jeden z bestsellerov Coleen McCulloughovej Prvy muz
Rima? Iste sme si vtedy viaceri potazkali na neuteSenti
situaciu financii vy¢lenenych na nakup knih v skolach
inad zna¢nym rozsahom putavého romanu. 662 stran
venovanych osudu sedemnasobného rimskeho konzula
Gaia Maria a jeho kvestora z vojenskej vypravy proti
numidskému kral'ovi Jugurthovi, Lucia Cornelia Sullu,
doplnenych o 74 stran vysvetliviek a poznamok, casto
vobec neziskalo nasich ziakov pre seminarny sposob
prace v dejepise. Skolské kniznice by napriek tomu mali
mat’ beletristické tituly, ktorymi je mozné, aj vhodné,
zaujat’ nevyprofilovanych a cielavedome neSpecializo-
vanych ziakov.

Tieto naroky obsahovo aj finanéne idealne spina
utla knizoCka slovenskej spisovatel’ky Marianny
Komorovej KI'i€ od raja. Historicky roman napisala
v spolupraci so svojim otcom Ladislavom Vargom ako
“Citanie na jeden dusok”. 156 stran romanu a 1 strana
vysvetliviek predstavuji kvotu, splnitelnt aj pre
zapredanych konzumentov televiznej a pocitacovej
kultary. Navyse, dej knihy je patavy a dramaticky,
koncipovany beletristicky aj faktograficky. Ohniva las-
ka germanskych krasavic Goldy a Gudrun sa preplieta
s politickymi ambiciami skutocnych postav anticke;j
historie - Augusta, Marobuda, Claudia, Tibéria,
Katvalda, Livie ¢i Julie.

Ten, kto nehl'ada v historii teoretické zamery, sumu
presnych, doveryhodnych znalosti, ale skor etické krite-
ria, cit pre dobro a zlo a kultirne ustalentt symbolickil
interpretaciu, moéze plne doverovat’ KIicu od raja.
Knizoc¢ka poskytuje dnesnej mladezi to isté dynamické
napitie vo vzt'ahoch vel’kych na cisarskom dvore v Rime,

ako mojej generacii svojho ¢asu poskytol britsky tele-
vizny serial Ja, Claudius. Sto rokov po vitaznych vypra-
vach hrdinu McCoulloughovej, Gaia Maria, proti german-
skym Teutonom a Kimbrom, posiela cisar Augustus
svojich vyzvedacov a vzapiti aj vojska proti kral'ovi
Marobudovi. Z rozhovorov a tivah vel’kych vladarov -
prvého rimskeho cisara, a tvorcu do¢asnej germanske;j
riSe, je mozné dedukovat’ nasledné historické udalosti
aj posudzovat’ otazky spravodlivosti, dobra a kultiimo-nabo-
zenského opravnenia. V tomto smere je roman vybor-
nym, rychlym a efektivinym vstupom do dialogu so stu-
dentmi. Vsetko nedopovedané: ako sa Livia Drusilla sta-
la spoluvladarkou so synom Tibériom, ako sa podozrie-
vany Tibérius uzavrel pred svetom na ostrove Capri,
ako Marobud usiel pred Katvaldom k Rimanom, ako
v Ustrani zijuci, vedatorsky Claudius bol vyhlaseny pre-
torianmi za cisara a otraveny druhou manzelkou
Agrippinou ..., to vSetko je mozné vytusit’ z viet, ktoré
Marianna Komorova vlozila svojim hrdinom do ust. Ne-
menej zaujimavé diskusné namety poskytuje neochota
troch antickych vzdelancov - gréckeho astrologa Calva,
zidovského geografa Samsona a egyptského matema-
tika Hordna - zostrojit” Augustovi mapu pre rimske voj-
sk, ktoré maju napadnut’ risSu Markomanov. Kazdy
znich prinasa do germanskeho sveta svoje spomienky,
citenie a vel'mi presvedcivo ilustruji tak rimsky multi-
kultirny polyteisticky svet, ako i stret germanskej priro-
dzenosti a vol'nosti s rimskou neskrotnou tizbou po moci.

Odbornost’ autorov aj hodnotovi orientaciu diela
vyzyvajuiceho k tolerancii a vzajomnému kultirnemu
obohacovaniu sa roznych etnickych ¢i nabozenskych
skupin, v knihe ocenili prof. Dr. Jilius Alberty, CSc.,
aj riaditel’ Mizea SNP PaedDr. Jan Stanislav, CSc.:
“Spdsob, akym dokazali pretlmoc¢it’ predmetnt prob-
lematiku, potvrdzuje vysoku erudovanost’ a maximalnu
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heuristickt pripravenost’ autorov, ktori do 'udskych
osudov organicky “zatkali” aj SirSie dejinné pozadie...”

Verim, ze s romanom KI'G¢ od raja prinajmensom
spestrite hodiny dejepisu, ak nedosiahnete d’aleko viac.

Uvedenu kniznua publikaciu si méZete objednat’ na
dobierku (119,- Sk + 30,- Sk poStovné) na adrese:
Dusan Majer, Knihkupectvo DUMA, Dolna 35,
974 01 Banska Bystrica, ¢. tel.: 723 966.

PRE UCITELOV PRIRODOVEDY A FYZIKY

S. WEINBERG: SNENI O FINALNI TEORII. PRAHA, HYNEK 1996. 290 STR.

D. Jedinak, Topol'¢any

“Absolutne poznanie neexistuje... VSetky informacie
st neuplné a my musime k nim pristupovat’s pokorou...
Taky je udel cloveka a to uci kvantova fyzika. Myslim
to doslova.” (Jacob Bronowski) “Mgj osobny nazor je,
ze finlna teoria existuje a ze sme schopni ju odhalit’.”
Ako to mysli nositel’ Nobelovej ceny Steven Weinberg,
mozno sa dozvediet z jeho knizky. Profesor fyziky
a astronomie na Harvardskej univerzite v Cambridgi
(USA) v nej ukazuje zakladné myslienky a pojmy,
ktoré sa vyskytujii na ceste hl'adania definitivnej podoby
prirodnych zakonov. Priznava, ze vedecky vyklad je
zalozeny na odvodzovani jednej pravdy z druhej a jeho
zaujima logicky poriadok vteleny do samotnej prirody.
“Usilie vynaloZené na pochopenie vesmiru je jednou
z mala veci, ktoré pozdvihuju 'udsky zivot nad uroven
frasky a udel'uj mu dostojnost’ tragédie.”

Kvantova mechanika umoznila pochopit vSetky vlast-
nosti svetla, atomu a molekal. Znalost’ sveta elemen-
tarnych Castic nas moze priviest’ blizsie k uplnému po-
chopeniu prirody. Tam sme spoznali, ze “Clovek hra pod-
statni tlohu tym, Ze vykonom merania dodava vyznam
vilnovej funkcii”. Novy pohl'ad na priestor a ¢as pri-
pravil $pecialnu tedriu relativity, vSeobecna tedria rela-
tivity ukazala rovnocennost’ gravitacie a zotrvacnosti.
Einstein sa snazil vytvorit’ unitarnu tedriu pola, ktorou
chceel spojit’ tedriu elektromagnetického pol'a so
vseobecnou tedriou relativity. Nepodarilo sa mu to.

Autor Snenia je presvedéeny, ze kvantova tedria
patri k tomu, ¢o vedie k finalnej teérii. V kapitole
Tvar finalnej tedrie upozoriiuje na principy symetrie,
ktoré ovplyviuju Standardny model slabych, silnych
a elektromagnetickych sil. Tusi, Ze v tzv. tedrii strin sa
objavuje novy pristup na vytvorenie ramca pre kvantovi
tedriu gravitacie. Pripomina moznost uzitia antropic-
kého principu, aj jeho slabé miesta. Zda sa, “Ze nasa
vlastna existencia hra dolezita ulohu pri vysvetleni,
preco je vesmir taky, aky je.” Nas usudok je sucast'ou
toho, ¢o pokladame za vysvetlenie.

7da sa, ze kazdé snenie je zmieSané s filozofiou.
V pohl'ade na finalitu spozname niektoré nazory
K. Poppera, J. Wheelera, E. Wignera, R. Nozicka ako
posobivé metafory, ktoré prenikaji k problémom Boha.
“Co ma naozaj zaujima, je to, ¢i mal Boh nejaku
alternativu, ked’ tvoril svet.” (A. Einstein)

Publikécia patri do rik ucitel'om prirodovedy a fyzi-
ky zvlast. Okrem tivah o jednotnom obraze sveta sa
moZeme zamysliet’ nad vierou v 'udsky rozum
a jeho uZasnym usilim o poznanie i pochopenie
pricin a zmyslu. “Jednotnost’ sveta nie je jednotou ma-
terialu, z ktorého sa sklada, ale ducha, ktory ho vytvara
audrzuje.” (filozof J. Pato¢ka). Umelec J. Capek odha-
lil: “Pocitujic vel'ku jednotu sveta, sme podnecovani
k mravnejsiemu konaniu.”

Prijemné a uzitocné snenie.

POZNAMKA NA MARGO NOVEJ UCEBNICE

EVA LANGSTEINOVA A KOL.: HUDOBNA VYCHOVA PRE 8. ROCNIK ZS.

E. Kollarova, Metodické centrum B. Bystrica

S potesenim som vzala do rak napadito premysle-
nu ucebnicu, ktora sa pokusa - ako jedna z mala - synte-
tizovat’ prezentaciu (i fixaciu) umeleckych smerov,
samozrejme, predovsetkym v sluzbe hudby (ale nielen
pre hudbu!)

Imponuje mi spésob vychovy - stretnuti s umenim,
v ich l'ahkych, povabnych vzajomnych dotykoch.

K prednostiam ucebnice patria zaujimavé zadania
prirodzene vychadzajlice zo zaujimavej prezentacie zaklad-
ného uciva, jasnost’ a prehl’adnost’ obsahu, pod¢iarknuta

inven¢nym grafickym ¢lenenim, pestry zanrovy vyber
ilustracnych obrazkov (portréty, zabery z opier, r6zno-
roda architektira svetovych stankov hudby, vytvarny
zivot okolo prislusného hudobného skladatel’a a pod.),
no najma skuto¢ne tvorivé praktické hudobné zadania.

Nasi ziaci a $tudenti pri takto koncipovanych uceb-
niciach a pripravenych ucitel'och disponujtcich vel'kou
civilizacnou kompetenciou, nebudu zaskoceni, ked’,
povedzme, pride na SS néroéna cudzojazyéna uéebnica,
ktora chce s inym cudzim jazykom doniest’ 1 voiiu zeme
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ajej kultary v Sirokom zabere.
S pdzitkom listujuc v novej ucebnici hudobnej vy-

chovy mala som pocit radostnej vd’acnosti autorom,
ktori ziakom darovali viac ako len u¢ebnicu.

AKO ZVYSOVAT EFEKTIVNOST VYUCOVANIA

IVAN TUREK: ZVYSOVANIE EFEKTIVNOSTI VYUCOVANIA.
BRATISLAVA, METODICKE CENTRUM 1997. 316 STRAN.

J. Jakubec, Metodické centrum Bratislava

Metodické centrum v Bratislave vydalo v roku 1997
s podporou Inova¢ného fondu PHARE knihu ZvySo-
vanie efektivnosti vyuc¢ovania. Autor doc. PhDr. Ing.
Ivan Turek, CSc. v nej na zaklade $tiidia vel’kého poctu
zahranicnej literatiiry oboznamuje ¢itatel'ov s najnov-
§imi poznatkami o spésoboch zvySovania efektivnosti
vyucovacieho procesu, ako aj so sti¢asnymi trendmi
v oblasti vychovy a vzdelavania v demokratickych, hos-
podarsky vyspelych statoch. Publikacia ma 316 stran
a obsahuje nasledujuce témy: vymedzenie problematiky
efektivnosti vyucovacieho procesu, charakteristika
a kritika tradi¢ného vyucovania, suc¢asné trendy vo vy-
chove a vzdelavani, ciele vyucovacieho procesu,
osobnost’ ucitel’a, u¢ivo, kurikulum, standardy, metody
vyucovacieho procesu, organizacné formy vyucovania,
ucebné pomocky a didakticka technika, kontrola vyu-
Covacieho procesu, riadenie $kol, zistovanie efektivnosti
vyucovacieho procesu, niektoré vysledky vyskumov
efektivnosti vyucovacieho procesu.

Kniha ma sluzit’ ako prirucka pre ucitel'ov zaklad-
nych a strednych $kol v ich d’alSom vzdelavani i v kazdo-
dennej pedagogickej praci. PouZziva sa aj ako studijny
material pre Studentov ucitel’skych fakult, v dopliu-

jucom pedagogickom S$tadiu ucitelov odbornych
predmetov a pri priprave ucitelov na 1. a 2. kvalifikacnu
skusku. Z horeuvedeného obsahu publikacie vidno, Ze
by nemala chybat’ v ziadnej Skolskej kniznici, ba nemala
by chybat’ ani v sikromnej kniznici ziadneho uéitela.
Na vydavatela i distribttora tejto knihy - Metodické
centrum na Tomasikovej ulici v Bratislave - sa obracajt
mnohi ucitelia so ziadostou o poskytnutie tejto knihy.
Pretoze prvé vydanie je uz rozobrané, pripravuje Meto-
dické centrum za financnej spolutiCasti ZdruZenia na
podporu vzdelavania EDUKACIA jej druhé upravené
adoplnené vydanie. V druhom vydani buda odstranené
niektoré formalne nedostatky prvého vydania a bude
doplnené o niektoré najnovsie poznatky (rozsah bude
priblizne 340 stran).

Zaujemcov o druhé vydanie tejto knihy Ivana Tureka
ziadame, aby si knihu objednali pisomne (¢im skor,
najlepsie na koreSpondencnom listku) na adrese:
Metodické centrum, Tomasikova ¢. 4, 820 09 Bratislava
Cena knihy bude zavisiet’ od poctu vytlackov (¢im vacsi
zaujem bude o knihu, tym nizsia bude jej cena) -
predpokladame cenu v rozpéti 130 - 170 Sk (+ postovné
abalné). Pri objednavke nad 5 kusov sa nebude postovné
a balné uctovat’.

INFORMACIE

DRUHY ROCNIK OLYMPIADY ILUDSKYCH PRAV

PRE STUDENTOV GYMNAZITI A SOS V BANSKOBYSTRICKOM A ZILINSKOM KRAJI

Po uspechu experimentalneho rocnika olympiady ludskych prav v sk. r. 1996/97 uskutocni sa 2. rocnik regiondalnej
OLP." Metodické centrum v Banskej Bystrici ju organizuje s vedomim a siihlasom MS SR pre Studentov gymndzii a SOS
v Banskobystrickom a Zilinskom kraji podla kritérii, ktoré uvidzame d'alej.

Je potrebné vwuzit' kazdu iniciativu, aktivitu a usilie, ktoré smeruje k podpore demokratickych pilierov a tendencii. Prax
potvrdzuje, Ze zacat ucenie, ziskavat navyk urcitej spolocenskovednej oblasti byva pre spolocnost’ najefektivnejsie
vtedy, ked sa s nim zacne u mladej generacie. Vyuzivame v tejto suvislosti prilezitost’ systematicky na vyssej urovni
motivovat Ziakov SS v SR k uceniu sa a spésobilosti branit' a rozvijat ludské prava obcéana v spolocnosti (ktoré sii
predpokladom existencie demokracie) formou Olympiddy ludskych prav pre Ziakov SS.

J. Gal

1 Poznamka: Predlozeny ideovo-organizacny projekt OLP sa konci na regionalnej uirovni - zatial' neexistuje moznost dalej pokracovat

v celostatnom kole. V budiicom cisle PR uverejnime navrh projektu pre celostatne kolo OLP.
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Ciele sut’aze

1. Zamer organizovania OL’P vyplyva z po-
ziadaviek posiliovat’ zakladné demokratické
piliere na Slovensku medzi Studujucou mlade-
70U, so zvlastnym zretelom na ochranu a zabez-
pecenie zakladnych l'udskych prav.

2. Organizovanie olympiady ma sprostred-
kovat’ vedomosti a poznanie prav ¢loveka, ako
aj poznanie prav deti. Ucebny celok o zaklad-
nych l'udskych pravach, ktoré st zahrmuté v uceb-
nych osnovach ON na vietkych typoch SS, sa
olympiadou posilnia a zvysi sa ich vaznost.

3. Olympiada ma byt’ velkou prehliadkou

ochrany a zabezpecCovania l'udskych prav (d’alej
len CP) na strednych Skolach, bude demonstro-
vat’ humanizaciu skoly v praxi.

4. Olympiada prispeje k ciel'avedomej pri-
prave a vychove buducich odbornikov v oblasti prava,
politiky a ochrany prav ¢loveka na tirovni eurépskeho
Standardu.

5. Olympiada bude motivovat Ziakov, ¢im sa zvysi
uroven vyuky predmetov dejepis, slovensky jazyk a lite-
ratura, obCianska nauka, eticka vychova a ekonomia
na SS Slovenska.

6. Spatnoviazobné poznatky z olympiady budi
navodom na skvalitnenie vyucovania a vychovy na
nasich skolach.

7. OLP automaticky zaradi Slovensko do medzina-
rodnej olympiady OLP, ktora sa ma organizovat’
pravidelne kazdy rok v ré6znych krajinach Eur6py pod
patronatom UNESCA.

Charakter stit’aZe

1. Olympiada CP je dobrovol'nou zaujmovou ¢in-
nost'ou Studentov strednych $kol na Slovensku (v danom
pripade Ziakov gymnézii a SOS v Banskobystrickom
a Zilinskom krajj).

2. Olympiada CP navadza na cielavedomé pdso-
benie zalozené na pravidelnej, sustavnej skupinove;j
a individualnej praci s talentovanymi Studentmi.

3. Je zakladnou pripravou na medzinarodné sut'aze
tohto druhu, pokial’ sa organizuju.

Vyhlasovatelia sit’aze

1. Vyhlasovatel'om sut’aze je Metodické centrum
B.Bystrica, Odbor $kolstva KU v B. Bystrici a Odbor
Skolstva KU v Ziline. .

2. MC a OS KU zabezpe¢ia OLP na gymnaziach
a SOS v Banskobystrickom a Zilinskom kraji po stranke
finanénej a organizacne;j:
a) regionalne kolo prostrednictvom Metodického
centra a Odboru $kolstva KU v B.Bystrici a Ziline,
b) Skolské kol prostrednictvom riaditel’stiev gymnazii

Kolaz ¢. 6: Vyuzitie zbierky typograf. pisma od jednoduchého mechanického
radenia na ploche az po vytvorenie tvorovo zaujimavej kompozicie z prvkov pisma
(k prispevku S. Troppa na s. 25).

a strednych odbornych $kol..

3. Po stranke odbornej a obsahovej sa OLP zabez-
pecuje prostrednictvom regionalnej odbornej komisie.
Pri obsahovom zabezpeceni krajska odborna komisia
spolupracuje s metodickymi centrami, Slovenskou
asociaciou ucitelov ON, Slovenskou asociaciou
ucitelov dejepisu, SAV, univerzitami na Slovensku,
Ustavnym sadom SR, Ministerstvom spravodlivosti SR
a so zahrani¢nymi institiciami, ktoré posobia v SR.

Organizacia sut’aze, stit’azné kola

1. Olympiada LCP sa organizuje pre Ziakov gymnazii
a SOS v Banskobystrickom a Zilinskom kraji.

2. OLP sa realizuje v nasledovnych postupovych
kolach:
a) Skolské kolo - z(iCastiuji sa na iom vsetci Studenti,
ktori prejavia zaujem,
b) regionalne kolo - za¢astiuju sa Studenti gymnazii
a SOS - vitazi, $kolskych kol.

3. Terminy jednotlivych kol olympiady 'udskych
prav su ur¢ené dopredu:
a) skolské kola do25.februara 1998,
b) regionalne kolo v aprili 1998.

Sut’azné ulohy

1. Organizatori OLP zabezpecuju rovnaké
podmienky pre vsetkych sitaziacich.

2. Sutaziaci plnia tie ulohy, ktoré budu dané v Meto-
dickych pokynoch pre organizovanie OLP.

3. Regularnost’ stit'azi je zabezpecena utajenim kon-
krétnych sut'aznych tloh a zadani. Stt'aziaci sa s tilo-
hami oboznamia bezprostredne pred plnenim sutaznych
tloh. Cinnost sitaziacich hodnoti odborna porota.

4. Protest proti neregularnosti siitaze a jej vysledkov
mozno podat’ predsedovi odbornej poroty po skonceni
sut’aze alebo jej Casti, najneskor vsak 3 hodiny po zave-
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re¢nom vyhlaseni vysledkov. Prostest podava ucitel
(pedagogicky sprievodca), ktory Studenta zastupuje.

Utast’ $tudentov v sit’azi

1. Ugast $tudentov na olympiade l'udskych prav je:
a) dobrovolna,
b) povazuje sa za ¢innost’, ktora priamo suvisi s vyu-
covanim.

2. Sthlas rodica alebo pravneho zastupcu Studenta
s jeho icastou na stit'azi je potrebny vtedy, ak s uc¢ast'ou
svisi:
a) cestovanie mimo zvycajného pobytu Studenta,
b) materialne a finan¢né vydavky Studenta,
¢) zdravotné rizika Studenta.

3. Pripadné urazy studentov pri tejto ¢innosti sa
v zmysle platnych predpisov registruju ako Skolské
urazy a vztahuje sa na ne zmluva o irazovom poisteni
apovinnost’ tieto urazy riadne evidovat a v¢as ohlasit’
na prislusné miesta.

4. Studenta nemozno zaradit’ priamo do vy&Sieho
kola sitaze.

Povinnosti a prava sut’aziacich

1. Sut’aZiaci je povinny:
a) akceptovat’ pravidla, podmienky a kritéria olympiady
Pudskych prav a rovnako aj pokyny organizatora,
b) uhradit’ naklady, ktoré organizatorovi sutaze
preukazatelne vznikli neodovodennym porusenim jeho
pokynov.

2. Stit’aziaci ma pravo:
a) vyzadovat’ od vyhlasovatela stit'aze, aby plnil vopred
stanovené podmienky sitaze,
b) byt vopred oboznameny s kritériami hodnotenia,
¢) odvolat’ sa proti rozhodnutiu o umiestneni v sitazi,
d) vyzadovat’ od vyhlasovatel'a potvrdenie o icasti, pri-
padne o umiestneni v sut’azi.

Bezpecnost’ a ochrana zdravia stit’aziacich

1. Pri organizovani vsetkych k6l OLP musia orga-
nizatori dosledne dodrziavat’ bezpeénostné a hygienické
pravidla platné pri praci s detmi a mladezou.

2. Zabezpectnost’ a hygienu v jednotlivych kolach
zodpoveda:
a) v Skolskom kole riaditel’ a u¢itel’ povereny orga-
nizovanim sut’aze,
b) vo vyssich kolach riaditel’ skoly alebo institicie, kde
sa sitaz kona a pracovnik povereny organizovanim
sut’aze.

3. Pedagogicky dozor zabezpecuje: Na krajské kolo
vysielajlca organizacia.

4. Financovanie pedagogického dozoru zabezepcuje:
V krajskom kole prislusny skolsky urad (cestovné
a stravné).

Riadenie OLP

1.MC B.Bystrica a Odbor $kolstva KU v B. Bystrici
a v Ziline zriad'uju regionalnu odbornti komisiu OLP
ako riadiaci organ sutaze.

2. Predsedu a na jeho navrh aj ostatnych ¢lenov re-
gionalnej odbornej komisie menuje MC BB.

3. Regionalnu odborni komisiu OLP tvoria lenovia
menovani z radov osved¢enych ucitel'ov ON, EV, deje-
pisu na strednych a vysokych skolach.

4. Ulohou regionalnej odbornej komisie OLP je:
a) riadit’ olympiadu prostrednictvom svojich ¢lenov,
komisii, pripadne pracovnych skupin,

b) kontrolovat’, ako sa vyuzivaju pridelené financné
prostriedky pre potreby OLP,

c) zabezpecovat autorov, recenzentov, pripravu
materialov a tiloh, hodnotenie sut'aznych tloh a otazok
pre vsetky kola OLP,

d) zabezepcovat pripravu ziakov a ich u¢ast’' na medzi-
narodnych sttaziach OLP s ¢im suvisi vyber ucastnikov
na sustredenia, pred medzinarodnymi sut'aziami a vyber
ziakov na medzinarodné sutaze,

¢) navrhovat MC B.Bystrica za ¢lenov poroty regio-
nalneho kola skusenych odbornikov,

f) zhodnotit’ vysledky jednotlivych k61 OLP a medzi-
narodnych sutazi a vyvodit’ z toho zavery pre skva-
litnenie prace regionalnej odbornej komisie OLP,

g) propagovat’ OLP ako jednu z vyznamnych metod
vyhladdvania a rozvijania talentovanych ziakov -
budtcich politikov, spolocenskovednych pracovnikov,
h) participovat’ na vypracovavanie novych metod vyhla-
davanie talentovanych ziakov a v tejto oblasti spolu-
pracovat' s domacimi a zahrani¢nymi inStiticiami
a partnermi.

5. Regionalna odborna komisia sa bude schadzat’
4-krat rocne.

6. Predseda regionalnej odbornej komisie OLP vy-
hlasuje vitazov. Diplomy vitazov podpisuje predseda
regionalnej odbornej komisie OLP a zastupcovia MC
a OSKU.

7. Clenovia regionalnej odbornej komisie OLP st
opravneni nadvézovat’ kontakty s domacimi a zahra-
ni¢nymi partnermi, ak takéto kontakty mézu napomoct’
rozvoju OLP.

Organizacia a propagacia OLP v Skole

1. Skolské kolo olympiady I’P riadi a organizuje
predmetova komisia SPV predmetov, ktort touto funk-
ciou poveri riaditel’ Skoly.

2. Ulohou predmetovej komisie je:
a) propagovat’ olympiadu P medzi ziakmi, ziskavat’
ich do sutaze, pomahat’ im odbornou radou, upozor-
novat’ ich na vhodnu literataru,
b) zabezpecovat skolské kolo po organizacnej
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a obsahovej stranke.

3. Predseda predmetovej komisie spoloc¢enskoved-
nych predmetov zhodnoti zaver, priebeh a iroven
sttaze, ako aj pracu jednotlivych ¢lenov predmetove;j
komisie. Podl'a harmonogramu pisomne nahlasi vit'a-
zov Skolského kola predsedovi krajskej komisie olym-
piady LP.

4. Riaditel gymnézia a SOS vytvara priaznivé
podmienky na propagaciu, tspes$ny rozvoj a pricbeh
olympiady P v skole a zabezpecuje, aby sa tato praca
chapala ako pedagogicky proces a odpovedajlico sa
honorovala.

Financ¢né zabezpecenie

1. Skolské kol finanéne zabezpetuje vedenie skoly
70 svojho rozpoctu.

2. Regionalne kolo olympiady v LP finacne
zabezpecuje organizator uréeny MS SR - t.j. MC a OS
KU v B. Bystrici a v Ziline.

3. Pri finan¢nom zabezpecovani olympiady l'ud-
skych prav sa postupuje v stlade s predpismi platnymi
pre sut'aze ziakov zakladnych a strednych skol.

4. Pri finan¢nom zabezpecovani jednotlivych kol
olympiady l'udskych prav sa postupuje v sulade s pred-
pismi platnymi pre sut’aze ziakov ZS a SS.

5. Sttaziaci ma pravo na ubytovanie, stravu a thra-
du cestovného a to pravo ma aj sprevadzajici pedago-
gicky pracovnik, pokial sa sut'az kona mimo bydliska
ziaka.

Sut’azné kola
Skolské kolo siit’aZe:

1. Prvé kolo sut'aze sa uskuto¢nuje v skolach

2. Konkrétne sut’azné Glohy pripravuje predmetova
komisia spolo¢enskovednych predmetov podl'a meto-
dickych pokynov, ktoré vydava Krajska odborna
komisia olympiady l'udskych prav a ktoré budi
zverejnené v Pedagogickych rozhl'adoch.

40 ROKOV OD LETU 1.

3. Hodnotenie uskutociuje troj¢lenna porota, ktort
urci predmetova komisia z radov vyucujtcich huma-
nitné predmety, pripadne pozve ucitelov obcianske;j
nauky z inych $kol.

4. Predmetova komisia uréuje pravidla sut'aze a vo-
pred stanovi kritéria, ktorymi sa riadi kazda porota.

5. Porota urci poradie sut’aziacich, predseda poroty
oboznami sut’aziacich s vysledkami a vyhlasuje vit'aza.

6. Predseda poroty odovzda vysledky predsedovi
predmetovej komisie, ktory o vysledkoch stit'aze infor-
muje riaditel’a $koly a nahlasi vitaza podl'a harmo-
nogramu predsedovi krajskej komisie olympiady 'ud-
skych prav.

Regionalne kolo sut’aze

1. V regionalnom kole sut’azia vit'azi $kolského kola
- ziaci gymnazii a SOS, ktorych na zaklade prihlésenia
pisomne pozve regionalna odbornd komisia OLP
najneskor desat’ dni pred zaciatkom sut’aze.

2. Ziaci sut'azia podrla pravidiel, s ktorymi st obo-
znameni pred zaciatkom sttaze.

3. Na zaver sut’aze predseda poroty zhodnoti priebeh
a Uroven sut'aze. Porota urci poradie stitaziacich
a oboznami s vysledkami regionalnu odborni komisiu
OLP. Predseda regionalnej odbornej komisie OLP slav-
nostne vyhlasuje vysledky OLP pre Studentov gymnazii
a SOS v Banskobystrickom a Zilinskom kraji.

4. Predseda regionalnej odbornej komisie OL’P
zhodnoti vysledky olympiady a ¢innost’ komisie.
Pisomnu spravu predklada na Ministerstvo skolstva SR.

YVgotratia
Wedsuoline wdunar
& totalitwym bultom.
Presvedéme sa, o je
7. By

UMELEJ DRUZICE ZEME

MEDZINARODNA KONFERENCIA O KOZMONAUTIKE

T. Ondrusikova, SOU spojov Banska Bystrica

“Niet konca Zivota, niet konca rozumu a existencie
ludstva. Jeho pokrok je vecny. Ludstvo pravdepodobne
nikdy nezahynie, ale bude sa stahovat od slnka k slnku,
postupne ako budu zhasinat'...” K. E. Ciolkovskij

V dioch 10. az 12. novembra 1997 usporiadali pra-
covnici Slovenskej ustrednej hvezdarne v Hurbanove
medzinarodnu konferenciu o kozmonautike. Dejiskom
konferencie sa stalo Kongresové centrum SAV na Smo-

lenickom zamku. Prirodna jesenna scenéria a prekrasny
interiér zamku dokresl’'ovali vel’kolepost’ konferencie,
ktorej cielom bola rekapitulacia doterajsich vysledkov
ziskanych kozmickymi sondami, tieZ pripomenutie si do-
lezitych milnikov v kozmickom vyskume.

Prednasatelia, popredni nasi i zahrani¢ni odbornici
v kozmonautike, nielen splnili ciel’ konferencie, ale ho
daleko prekrocili.

Prva prednaska s nazvom Vznik kozmonautiky
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a nasa ucast’ pri sledovani prvych druzic (doc. Zavis
Bochnicek) nas zaviedla do roku 1957 na Skalnaté Pleso
medzi nasich vyznamnych vedeckych pracovnikov -
astronomov (zial’, niektori uz nie st medzi nami), ktori
ako prvi pozorovali 1. umelt druzicu Zeme, vypustentl
Sovietskym zvazom. Boli to fascinujuce spomienky jed-
ného z nasich najvyznamnejsich astronémov.

4. oktober 1957 sa skutocne zasluzene stal medzina-
rodne uznavanym zlomom kozmonautiky - kozmické
teleso SPUTNIK 1 sa odptitalo od Zeme! Tymto uspe-
chom sa otvorila cesta rozvoja kozmonautiky, sny sa
stali skuto¢nost'ou. Bol to len krok k letu prvého cloveka
do vesmiru: 12. aprila 1961 (Den kozmonautiky) Jurij
Gagarin ako prvy ¢lovek obletel nasu modru planétu.
Tieto a d’alsie mil'niky kozmonautiky boli obsahom
dalsich prednasok konferencie.

Nasledujice minuty patrili ¢eskym astronomom.
Najskor doc. Marcel Griin svojou prednaskou Kozmo-
nautika véera, dnes a zajtra, potom Jiti Kroulik s pred-
naskou Rakety a raketoplany na prelome storoCia
nenechali nikoho na pochybach o pokrokoch a vyzname
kozmonautiky dnes. Neobisli ani tuskalia a tragédie,
ktoré postihli tak rusku, ako aj americku stranu. Vyvoj
vSak nezastal, napredoval. Cudia - vedci tspesne zdo-
lavali prekazky a odhal'ovali nam - 'ud’om na Zemi -
tajomstva nekonecného vesmiru.

Druhy den sa tematicky niesol v znameni pokroku
a vyvoja orbitalnych stanic (Vladimir Demeter:
Orbitalne stanice - ostrovy vo vesmire; Jiti Kroulik:
Orbitalne stanice - zname i nezname) a vyskumu
slnecnej ststavy (Ladislav Pastorek: Vyskum slnecnej
sustavy pomocou umelych druzic; Ladislav Just:
Radiacna situacia v kozme). Prechadzka historiou letov
do vesmiru pripomenula predovsetkym uspechy
pobytov ruskych a americkych posadok vo vesmire.

Spociatku k “nadludskym” vykonom pohanala dve
vel'moci, Sovietsky zvaz a USA, rivalita, ktora vSak uz
v zarodku predurcovala spolupracu tychto krajin, ku
ktorym sa pridavali a pridavaji d’alSie. Dokazom je
nadherné a dokonalé stretnutie americkych kozmo-
nautov z raketoplanu ATLANTIS s ruskymi na orbi-
talnej stanici MIR.

Druhy den usporiadatelia pripravili prijemné
prekvapenie. Pred ticastnikov konferencie predstupil
vyznamny pracovnik NASA z Kalifornie, Ameri¢an
Steven Macejka, ktory sa narodil a $tudoval v Bra-
tislave. Tento strojny inzinier, zijici uz 30 rokov v Ame-
rike, pracuje dnes ako konstruktér kamier do daleko-
hladov. V NASA viedol skupinu, ktord mala za tlohu
najst chybu na Hubbleovom vesmirnom teleskope
(HST), jej pricinu a, samozrejme, dostranit’ ju. Vo svo-
jom vystapenti priblizil uc¢astnikom konferencie pracu

skupiny pri odstraniovani poruchy - sférickej aberacie
HST priamo vo versmire. V d’alsej Casti prednasky
S. Macejka hovoril o programe vesmirneho vyskumu
v NASA na nasledujtcich 10 -15 rokov.

Prednagatelia doplinali svoje vystupenia hodnotnymi
diapozitivmi, s nddhernymi zabermi planét, mesiacov
a ukazov, ktoré sa stali vo vesmire. Ugastnici konfe-
rencie ocenili nielen filmy z historie kozmonautiky a v Zi-
vote Ciolkovského a hlavného ruského konstruktéra
Korol'ova, ale tiez dokumentarne videofilmy o spojeni
ruskej orbitalnej stanice MIR s americkym raketo-
planom ATLANTIS a vyskum planéty MARS.

Pobyty posadok na orbitalnych staniciach vo ves-
mire sa neustale predlzuju, do kozmu sa dostavajii muzi
izeny, a preto krasnu bodku za maratonom prednasok
urobil svojim brilantnym vystipenim, so Sarmom jemu
vlastnym, prof. Pavel Hrasko z UMB v Banskej
Bystrici. Jeho prednaska s nazvom Kozmicka biologia
naznacila, aky stupen rozvoja vedy musi nastat’, aby
sa tizby a sny ¢loveka mohli splnit’ - potrebuje vzduch,
vodu, zemsku pritazlivost. Prednasatel’ objasnil
uspechy, ktoré sa dosial’ podarilo vyriesit, ale odkryl
aj d’alsie strasti, ktoré veda zatial’ nie je schopna
odstranit. Uvediem aspon niektoré okruhy tém
prednasky: bilogicka revolucia, kozmicka botanika,
kozmicka antropologia a medicina, ¢lovek v bezvaho-
vom stave, psychicky stav, strava a hygiena kozmo-
nautov, sex v kozme.

Konferencia v mnohych pripadoch skuto¢ne do
detailov zrekapitulovala, ako d’aleko kozmonautika
postupila.

O to viac ma trapi, ako malo je z kozmonautiky
zaradené do ucebnych osnov a ako malo vie o nej
verejnost’. Pevne verim, ze va¢sina mladych l'udi by
poznatky a stretnutia s vyznamnymi naSimi i
zahrani¢nymi astronémami uvitala. Vytiahnime
mladych z periférie spolo¢nosti - z pivnic, drogovych
diskoték, ponuknime im cestu poznania nekone¢ného
krasneho vesmiru a vzdial'me ich od drogovej zavislosti.
Spolo¢nost’ by musela investovat nemalo prostriedkov
do projektu Kozmonautika a mladez, ale tato investicia
by sa nam zarucene niekol'’konasobne vratila.

35 rokov v kozmonautike vladol bipolarny svet (2
smery: vojensky a stiperenie), dnes vladne multipolarny
svet (vojenska - obranna kozmonautika, antiteroristicka,
prudka komercionalita), ale “zajtra” musia byt nové
motivacie v 3 etapach: 1. vyuzivanie priestoru okolo
Zeme - vedecké druzice; 2. komercionalny vyvoj; 3.
efektivny rozvoj s dérazom na vyskum Marsu. A tu st
potrebni zdravi mladi l'udia.

“Zem - najlep$ia planéta pre zivot, nemdze byt’
znicend.”
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VYSTAVA WALDORFSKA SKOLA PRVYKRAT NA SLOVENSKU

V priebehu mesiaca januar 1998 sa mohla Siroka pedagogicka i rodi¢ovska verejnost’ oboznamit’
so vzdelavacim systémom Waldorfska skola na medzinarodnej vystave.

Vystavu poskytla holandska nadacia IONA, ktora v spolupraci so slovenskym ob¢ianskym zdru-
zenim Kridla. Vystava bola putovna, navstivila vyse 60 miest v celej Europe a sprevadzali ju dvaja ho-
landski ucitelia, Viktor de Weerd a Gerard Vrijhoeven. Na Slovensku bolo po prvykrat mozné
prezriet’si ju, ato v Kosiciach, vo Vratkach, v Banskej Bystrici, Brezne, Nitre, Trnave a Bratislave.

Sucastou vystavy bola

a) ziva materska skola,

b) praca ziakov waldorfskych $kdl z celého sveta, prostrednictvom ktorych sa navstevnici vystavy
oboznamili s metodikou vycovania v jednotlivych rocnikoch waldorfsej Skoly,

c) diskusny vecer.

Prvii waldorfsku skolu zalozil Rudolf Steiner v roku 1919 v nemeckom Stuttgarte. Jej pedagogika
vychadza z pohl'adu na ¢loveka v jeho telesnej, dusevnej a duchovnej podobe, ¢loveka chéape ako
globalnu sticast’ sveta, detstvo ako Sancu hlboko prezit’ moznosti dobra, krasy a pravdivosti, ktoré sa
v podmienkach nélezitého vychovného pdsobenia transformujii na vytvaranie vzt'ahov ku svetu,
k inym 'ud’om, k prirode a aj k sebe samému. Waldorfska pedagogika zaziva vel’ky rozmach prave
vd’aka svojmu komplexnému chdpaniu postavenia ¢loveka a jeho vyvoja od detstva po starobu, vd’a-
ka svojmu duchovnému zékladu a vd’aka ekologickému chépaniu postavenia ¢loveka v si¢asnom
svete. Na celom svete je evidovanych 620 tychto §kol a 54 seminarov na vzdelavanie ucitelov.

Skola waldorfského typu je vieobecno-vzdelavacia jednotna skola. Je to devitroéna skola, umoz-
fiujlica Ziakom pokracovat’ vo vzdelani bud’ 3- az 4-ro€nym vysSim stupfiom waldorfskej Skoly alebo
na ktorejkol'vek strednej Skole ¢i odbornom ucilisti. Stidium je mozné zakoncit’ aj maturitnou skuskou
v 13. ro¢niku. Uéebny plan a rozvrh hodin zohl'adiuje vzdy vyvojovi fazu diet’at’a, rytmus diia roka.

Ziaci vo veku zakladnej $kolskej dochadzky nasleduju prirodzenti udsku autoritu uitel’a, vyuco-
vanie je zalozené na vzajomnom porozumeni a spolupraci ucitel’a a ziaka. Tym, ze ziaci maju od
1. do 9. triedy jedného ucitel’a, je zvyrazneny ich blizky vzt'ah. To umoziuje vychovu zalozent na pod-
robnom poznani osobnosti kazdého dietata, jeho temperamentu. U¢itel’ tak moze citlivo reagovat
na vsetky pozitivne a nagativne zmeny v jeho vyvoji.

Pocas dochadzky do Skoly ziaci nie su klasifikovani znamkami, nie s ani navzajom porovnavani
podrla svojich vysledkov a vykonov, nepodporuje sa vzajomna prospechova sut’azivost. Jedinou
sut'azou je sut’az so sebou, aktivna snaha o sebazlepsenie. Tomu zodpoveda aj hodnotenie Ziakov.
Ich vSestranny osobnostny rast je vyjadrovany priebeznym hodnotenim a na konci Skolského roka
pisomnym vyroénym slovnym hodnotenim triedneho ucitel'a a odbornych ucitel'ov.

Vychova vo waldorfskej skole je chdpana ako umenie, ktoré vychadza z hibsieho poznania cloveka
azpochopenia vyvojovych stupiiov diet’at’a. “Diet’a je jedna vel'ka hadanka”, povedal R. Steiner v jed-
nej pedagogickej prednaske, “a ulohou ucitel’a je rozlustit’ jeho tajnicku”.

Slovenski ucitelia tiez prejavili zaujem o tento alternativny systém vyucovania a niektoré prvky wal-
dorfskej pedagogiky zavadzaju do vychovno-vzdelavacieho procesu v materskych i zakladnych
Skolach.

Verime, Ze spominand vystava bude podnetom aj pre d’alSich pedagdgov, aby skvalitnili a obohatili vlast-
né vychovno-vzdelavacie metddy a zaroven cely vychovno-vzdelavaci proces .

K. Luzinska, Metodické centrum B. Bystrica
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