
strana 1

M. Novák, Metodické centrum Banská Bystrica

Anotácia: Ponuka pedagogického auditu ako zdroja vonkaj�ej spätnej väzby - nezávislého a profesionálneho posúdenia
pedagogickej kvality �koly. Metodická pomoc priamo v organizácii. Cie¾ projektu.Metódy výkonu pedagogického auditu.
Výstup pedagogického auditu.

K¾úèové slová: pedagogický audit, vonkaj�ia spätná väzba, vnútro�kolské procesy, hodnotenie,  pedagogický program
�koly, strategický zámer �koly, ciele �koly, pedagogické riadenie �koly, pedagogická dokumentácia, strategické, taktické
a operatívne riadenie �koly

Úvod
Potreba a u�itoènos� spätnej väzby o kvalite a úèin-

nosti výchovno-vzdelávacieho procesu je dnes u� neod-
diskutovate¾nou súèas�ou riadiacej práce riadite¾a �koly
èi �kolského zariadenia. Tvori� a získava� informácie
o stave �koly alebo �kolského zariadenia mô�e, a zrej-
me i je, zakomponované do vnútro�kolskej organizaènej
�truktúry. Vnútro�kolská kontrola a vnútro�kolské
procesy hodnotenia, ako prostriedky vnútornej spätnej
väzby, sú doplnené vonkaj�ími zdrojmi spätnej väzby,
medzi ktoré patrí èinnos� �kolskej in�pekcie, ohlasy
z pedagogického i nepedagogického okolia �koly, �kol-
ského zariadenia.

Metodické centrum v Banskej Bystrici prichádza
s ponukou pedagogického auditu, ktorý  roz�iruje zdroje
vonkaj�ej spätnej väzby o vskutku nezávislé a profesio-
nálne posúdenie pedagogickej kvality �koly (�kolského
zariadenia), doplnené o metodickú pomoc priamo
v konkrétnej organizácii. Pedagogický audit nemô�e,
a ani nechce, suplova� in�pekènú èinnos� voèi �kolám
a �kolským zariadeniam.

Projekt pedagogického auditu vychádza z tohto ideo-
vého základu:
••••• sme si  vedomí ústavných práv na vzdelanie a výchovu,
••••• sme si vedomí autonómie ka�dej �koly, ktorá napåòa

toto právo,
••••• veríme, �e cie¾om výchovy a vzdelávania je celkový roz-

voj osobnosti �iaka pri re�pektovaní jeho jedineènosti.

1.  Cie¾ projektu
Cie¾om projektu je poskytnú� objednávate¾ovi

(spravidla riadite¾ �koly, �kolského zariadenia) objek-
tívne hodnotenie pedagogického programu konkrétnej
�koly (�kolského zariadenia), ktoré obsahuje posúdenie:
• kompatibility strategického zámeru a cie¾ov �koly

so zákonom stanovenými podmienkami,
• reflexie cie¾ov �koly vo výchovno-vzdelávacom

procese,
••••• úrovne pedagogického riadenia �koly.

Posúdenie strategického zámeru �koly (filozofie
�koly) spoèíva v porovnaní kritérií formulovaných

v právnych normách so stavom na �kole (�kolskom za-
riadení). Cie¾om je zistenie, v akej kvalite sa re�pektuje
Ústava SR, èl. 42, ïal�ie právne normy platné pre daný
typ výchovy a vzdelávania (�kolský zákon), zriaïovacia
listina �koly (�kolského zariadenia) - vymedzenie úèelu
èinnosti zriaïovate¾om a tie� záujmy rodièov a �iakov
�koly.

Posúdenie reflexie cie¾ov �koly vo výchovno-vzde-
lávacom procese je zalo�ené na porovnaní kompatibility
pedagogických cie¾ov �koly s profilom absolventa �koly,
vnútro�kolským poriadkom, obsahom a rozsahom
úprav uèebného plánu, cie¾mi jednotlivých vyuèovacích
predmetov, ale tie� v hodnotení koherentnosti cie¾ov
jednotlivých vyuèovacích predmetov a zvolených didak-
tických prístupov v ich plnení (nie jednotnosti!), cie¾och
výchovy vo vo¾nom èase a starostlivosti o ¾udské zdroje
(ïal�ie vzdelávanie pedagogických pracovníkov).
Vzh¾adom na rozsiahlos� naèrtnutej problematiky pre-
sahujúcej úèel predkladaného èlánku, uvediem na ilus-
tráciu jediný príklad. Predpokladajme, �e �kola (�kolské
zariadenie) má definovanú humanistickú pedagogiku
ako východiskový pedagogický prístup, v ktorom
akceptácia �iaka zohráva k¾úèovú rolu. Teda pedago-
gický audit musí h¾ada� odpovede na otázky, ako sa
akceptovanie �iaka prejavuje. Spomeniem aspoò bazál-
ne èinnosti, do ktorých sa akceptovanie �iaka premieta:
••••• zber informácií o preferovanom spôsobe uèenia sa

�iaka a ich tok v rámci uèite¾ského zboru,
••••• zber informácií o preferovanom spôsobe prejavu

�iaka a ich tok v rámci uèite¾ského zboru,
••••• zber informácií o kvalite pamäti �iaka a ich tok

v rámci uèite¾ského zboru,
••••• tvorba tematických plánov v jednotlivých predme-

toch a ich korelácia s profilom absolventa,
••••• miera identifikácie uèite¾a s cie¾mi �koly, prípadne

predmetovej komisie,
••••• definovanie pravidiel, pod¾a ktorých by �iak vedel,

aké vedomosti, schopnosti a zruènosti sú oèakávané
pre úspe�nos� v �kole,

••••• korelácia týchto pravidiel s profilom absolventa �koly,
• koherentnos� týchto pravidiel v rámci v�etkých

vyuèovacích predmetov,
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••••• skúmanie a re�pektovanie názorov �iakov na ob�a�-
nos� jednotlivých vyuèovacích predmetov (dôle�ité
kritériá pre tvorbu  rozvrhu hodín),

••••• riadenie kvality sociálnej klímy na vyuèovaní,
••••• ponuka roz�irujúcich vzdelávacích aktivít a pod.

Pedagogické riadenie �koly je z h¾adiska norma-
tívneho a legislatívneho z ve¾kej èasti v právomoci
riadite¾a �koly. Sú posudzované prínosy v�etkých krát-
kodobých plánovacích aktivít a rozhodovacích aktov
v rámci operatívneho riadenia k napåòaniu strategických
zámerov �koly (�kolského zariadenia). Cie¾om tejto èasti
pedagogického auditu je vyjadrenie sa o úrovni �truktúry
a kvalifikovanosti pedagogických pracovníkov, organi-
zaènej �truktúry riadenia �koly, vrátane poradných orgá-
nov riadite¾a, operatívneho riadenia �koly, informaèného
systému �koly, sociálnej klímy na vyuèovaní, formách
a metódach hodnotenia �iaka, formách a metódach hod-
notenia uèite¾a, komunikácie s �okolím �koly� (rodièia,
tretí sektor, obèianska a obchodná komunita), metodiky
evaluácie vzdelávacieho programu ako celku.

2.  Metódy výkonu pedagogického auditu
Základným predpokladom na výkon pedagogického

auditu je prístup k pedagogickej dokumentácii �koly,
k ostatným písomným materiálom z rokovania riadiacich
a poradných orgánov a do výchovno-vzdelávacieho pro-
cesu. Pracovníci nie sú nadriadenými ani podriadenými
ostatným pracovníkom organizácie, sú v pozícii partne-

rov - profesionálov. Posudzovate¾ sa zaväzuje, �e nebu-
de zasahova� do priebehu výchovno-vzdelávacieho pro-
cesu, informácie získané pri audite nezverejní (pokia¾
zákon nestanovuje inak), bude re�pektova� ochranu
individuálnych údajov.

Niektoré z vymenovaných cie¾ov pedagogického
auditu je mo�né splni� komparáciou základnej pedago-
gickej dokumentácie �koly s platnou �kolskou legisla-
tívou, analýzou plánovacích rozhodnutí v rámci stra-
tegického, taktického a operatívneho riadenia �koly.
Na hodnotenie kvality kultúry �koly, sociálnej klímy a vy-
uèovacieho procesu sú aplikované metódy pedagogic-
kého pozorovania (analýza vyuèovacích hodín zamera-
ná na meranie rozvoja kognitívnych a metakognitív-
nych funkcií �iaka, úrovne motivácie a aktivizácie hod-
notením, neverbálnu komunikáciu, cielenos� komu-
nikácie a pod.), riadený rozhovor s uèite¾mi a �iakmi,
sociometrické a osobnostné dotazníky.

3.  Výstup pedagogického auditu
Výstupom pedagogického auditu je správa, ktorá

zodpovedá cie¾om pedagogického auditu. Je predlo�e-
ná v písomnej forme 14 dní po ukonèení terénneho
zis�ovania a prediskutovaná s riadite¾om �koly. Vý-
znamnou súèas�ou správy je preh¾ad silných a slabých
stránok �koly (�kolského zariadenia), doplnený ponu-
kou metodickej pomoci pracovníkov MC Banská
Bystrica v konkrétnych oblastiach.

A. Mièudová, SOU papierenské Ru�omberok

Anotácia: Strategický mana�ment ako �pecifická èas� teórie mana�mentu.  Strategický mana�ment a jeho �tyri fázy.
Vonkaj�ie a vnútorné faktory ovplyvòujúce riadenie �kôl. Strategické plánovanie.

K¾úèové slová: mana�ment, strategický mana�ment a jeho �tyri fázy, skúmanie a analýza prostredia, formulácia stratégie,
vízia, misia, implementácia stratégie, kontrola a hodnotenie, strategické plánovanie.

Riadenie akejko¾vek organizácie, �kolu nevynímajúc,
v období neustálych zmien a neistoty vy�aduje od mana�-
mentov ve¾a nových vedomostí a schopností  nauèi� sa
s týmito zmenami a neistotou �i� a vedie� ich vhodne
vyu�i� vo svoj prospech. Zmeny sú spôsobené sociál-
nymi, kultúrnymi a demografickými faktormi, vedec-
kotechnickým rozvojom, ekonomickými a politickými
vplyvmi, ktoré tak, ako pôsobia na podnikate¾ský sektor,
pôsobia aj na oblas� vzdelávania.

Strategický mana�ment je �pecifickou oblas�ou
teórie mana�mentu. Je to pomerne mladá disciplína,

ktorá sa zaèala prudko rozvíja� v druhej polovici se-
demdesiatych rokov v dôsledku nedostatkov v strate-
gickom plánovaní, týkajúcich sa najmä realizácie
strategických zámerov a cie¾ov organizácie, aktuali-
zácie a reagovania na zmeny v prudko sa meniacom
prostredí. Strategické plánovanie bolo nahradené stra-
tegickým mana�mentom. Samozrejme, ne�lo o zmenu
názvu, ale hlavne o integrovaný prístup ku plánovaniu,
implementácii a kontrole. Hlavná zodpovednos� za pl-
nenie týchto zlo�iek strategického mana�mentu je na
mana�éroch organizácií.

AKO VYTVORI� STRATEGICKÝ MANA�MENT �KOLY?
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Tomá� Ba�a túto situáciu skomentoval slovami:
�Èlovek musí vychádza� z existujúcej situácie. Treba
sa pozera� na mo�nosti, nie na preká�ky.�
Stratégia musí pru�ne reagova� na zmeny prostredia.
Prostredie organizácie sa delí na:

1. Externé prostredie - pozostáva z:
a) makroprostredia - patria sem spoloèenské  vplyvy:

- politické a legislatívne vplyvy - stabilita vlády,
zahranièno-obchodné vz�ahy, daòová a colná politika,
protimonopolná politika, ochrana �ivotného prostredia,
zákony, nariadenia, vyhlá�ky, obmedzenia a pod.
- ekonomické vplyvy - hospodárska politika, hospo-
dársky rast, úroveò úrokovej miery a výmenné kurzy
v bankách, inflácia, miera nezamestnanosti a pod.
- vedecko-technické vplyvy - výskum a vývoj, nové tech-
nológie, výpoètová technika, automatizácia, nové odbory
- sociologické vplyvy - sociálne a kultúrne vplyvy -
populaèný vývoj, �ivotný �týl, vek obyvate¾stva,
kvalifikácia a vzdelanos�

b) odvetvového prostredia - èo je vlastne konku-
renèné prostredie, ktoré vytvárajú podniky ponúkajúce
výrobky alebo slu�by, ktoré sú vzájomne zastupite¾né,
napr. v oblasti vzdelávania vznik altenatívneho �kolstva.

c) prognózovanie zmien - úèelom je zní�i� neur-
èitos� a riziká budúceho vývoja.

Na to, aby bolo mo�né predvída� budúcnos� a trendy
budúceho vývoja v ka�dom rezorte, treba ma� zdroje
informácií - èi u� pre kvalitatívne alebo kvantitatívne
metódy tvorby prognóz. �kolám informácie chýbajú,
èi ide o výsledky matematicko-�tatistické alebo o peda-
gogický výskum. Keby sme urobili anketu medzi ria-
diacimi pracovníkmi �kôl na tému  Aké sú prognózy
vývoja vá�ho mesta, regiónu alebo �kolstva, neviem, èi
by sme sa dozvedeli zmysluplné informácie - o stave
a prognóze susedných regiónov nehovoriac. V �kolstve
a v �kolách by malo ís� navy�e aj o prognózu nových
trendov vo vzdelávaní a mo�no aj prehodnotenie cie¾ov
�koly vzh¾adom na meniace sa prostredie a podmienky.

2. Interné prostredie - úlohou internej analýzy
organizácie je urèenie jej silných a slabých stránok:

a) silné stránky - sú to zdroje alebo schopnosti orga-
nizácie pomocou ktorých dosahuje svoje ciele;

b) slabé stránky - sú to obmedzenia, chyby, nedo-
statky v organizácii, ktoré zabraòujú dosahova� stano-
vené ciele.

Na analýzu interného prostredia sa odporúèa SWOT
analýza:

S TRENGHTS - silné stránky
W EAKNESSES - slabé stránky
O PORTUNITIES - príle�itos� (�ance )
T HREATS - hrozby (riziká)

Ak sa stoto�níme s teóriou, �e firmy existujú preto,
aby zarábali peniaze, vytvárali zisk, ktorý je porovna-
te¾ný, a teda merate¾ný s inými firmami, strategický
cie¾ firiem je zrejmý. Cie¾om �koly je výchova a vzde-
lávanie. Ako budeme mera� jej výkon a porovnáva� ho
s inými �kolami? Mô�eme porovnáva� prospech, roz-
víja� nadanie u �iakov, prácu s talentami, odbornú
prípravu, rozvoj osobnosti �iaka a spoloèenskú kvalifi-
káciu, úspe�nos� absolventov atï. Otázkou je, kto bude
kontrolova� a porovnáva� tieto protichodné ciele, ktoré,
navy�e, nie v�etky sú merate¾né. Ako spája� pojem zisk
so vzdelávaním. J. E. Stiglitz v knihe  Economics of
the Public Sector uvádza: �Vzdelanie je investícia do
jednotlivca, ktorá priná�a ú�itok (zisk) rovnako ako
ka�dá iná kapitálová investícia.�  Alebo inak povedané
- �kola je príklad organizácie, ktorá spotrebúva vidite¾né
a po istom èase produkuje nevidite¾né peniaze.

Vrá�me sa v�ak ku základným pojmom strategic-
kého mana�mentu.

Stratégia nie je cie¾, ale spôsob jeho dosiahnutia.
Základnými fázami procesu strategického mana�mentu
sú: skúmanie prostredia, formulácia stratégie,
implementácia stratégie, hodnotenie a kontrola.

1. Skúmanie a analýza prostredia
Základnou fázou strategického mana�mentu je ana-

lýza prostredia organizácie a identifikácia základných
strategických faktorov, a to príle�itostí (�ancí) a hro-
zieb (rizík) z okolia, silných a slabých stránok vlast-
nej organizácie. Pre tvorbu stratégie sú nevyhnutné
informácie. Odborná literatúra udáva tento príklad,
ktorý ukazuje, ako je dôle�ité venova� sa neustálemu
skúmaniu a analýze prostredia: Firma Ba�a v medzivoj-
novom období vyslala do Afriky dvoch zamestnancov,
ktorí mali zmapova� situáciu s mo�ným odbytom
topánok. Po nieko¾kých tý�dòoch poslali takéto správy.
Prvá bola z juhu Afriky: �Je to neperspektívny trh, tu
nepredáme ani topánku, lebo v�etci chodia bosí.�
Druhá bola zo severu Afriky: �Je to ve¾mi perspektívny
trh s takmer neobmedzenými mo�nos�ami predaja,
preto�e tu v�etci chodia bosí.�

Graf. è. 1: Model strategického mana�mentu

 Skúmanie  Formulácia     Implementácia        Hodnotenie
  prostredia             stratégie              stratégie               a kontrola

  - externé   - vízia       - programy   - výkon
   - interné   - poslanie        - rozpoèty  - dosahované

      výsledky
  - ciele       - procedúry   -priebeh

   implement.
  - stratégie  - aktuálnos�

stratégie
    z poh¾adu zmien
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Metóda SWOT spoèíva v zostavení preh¾adu sil-
ných a slabých stránok organizácie a jej �ancí a rizík.
Je mo�né pou�i� dve matice. Prvá z nich analyzuje silné
a slabé stránky �koly a je vlastne poh¾adom do vnútra
�koly.

Profil silných a slabých stránok pod¾a kategórií sa
zobrazí graficky �rafovaním od stredu doprava alebo
do¾ava. Ve¾kos� �rafovanej oblasti je úmerná silnej
alebo slabej stránke, napr.: ak je materiálna vybavenos�
ve¾mi výrazná, �rafovaná oblas� sa roz�íri úplne do¾ava.
Hoci takto získaný profil schopností je znaène subjektív-
ny, predsa poskytuje názorný obraz o prednostiach
a slabostiach organizácie. Podklady pre vyplnenie mati-
ce je mo�né získa� napr. metódou brainstormingu.

Druhá matica sa zaoberá identifikáciou �ancí a rizík
�koly v závislosti na okolí �koly.

Ak majú by� výsledky analýzy SWOT èo najob-
jektívnej�ie, �iadna problematika sa nesmie sta� na �kole
tabuizovanou,  potrebné je umo�ni� vyjadri� sa k proble-
matike výchovy, vzdelávania i organizácie a riadenia

vývoj okolia �koly �anca riziko význam

Národný program vzdelávania

Celospoloèenské a ekonomické trendy

Demografický vývoj

Politické prostredie

Legislatíva

Sociálno-psychologické vývojové tendencie

Vplyv iných vzdelávacích organizácií

Tabu¾ka è. 1: Matica analýzy silných a slabých stránok �koly

Tabu¾ka è. 2: Matica preh¾adu �ancí a rizík �koly

Legenda:1- ve¾mi nízkie; 2 - nízke; 3 - stredné; 4 - vysoké; 5 - ve¾mi vysoké

�koly ka�dému, kto o to prejaví záujem a chce �kole
pomôc�.

2. Formulácia stratégie
Formulácia stratégie je �a�iskom procesu strategic-

kého mana�mentu. Jej èasový horizont je 3-10 rokov,
pre �kolstvo je ideálnej�í èasový horizont na jedno a� dve
vzdelávacie obdobia, t.j. 4-8, prípadne 10 rokov. Keï
máme poznatky z analýzy prostredia, je mo�né pristúpi�
k formulácii základnej stratégie organizácie - vízii,
poslaniu (misie), hierarchicky nastupuje formulácia
strategických cie¾ov a tvorba stratégie.
Vízia - filozofia �koly je predstava o budúcnosti organi-
zácie, �koly, odvá�ne my�lienky, ktoré predbiehajú do-
bu. Sú to odpovede na otázky typu: Èo chceme vytvo-
ri�? Kde chceme by� o nieko¾ko rokov? Aký vzdelávací
program chceme ponúknu�? Akú pozíciu chceme do-

siahnu� medzi konkurenènými �kolami ? Aké
sú na�e predstavy o inovácii?

Poslanie - misia je konkretizácia vízie do
jednoduchého kréda, ktoré by malo vyjadrova�
charakteristiku organizácie, jej snahy a stratégie.
Niektorí mana�éri pokladajú misiu za vizitku na
verejnosti. Misia by v�ak mala by� nástrojom,
ktorý udáva smer èinnosti a vyjadruje strategické
zámery, priania a úsilie organizácie.Keï je
poslanie - misia zadefinovaná, je potrebné ko-
munikova� o nej jednak vo vnútri organizácie,

       preto je dôle�ité stoto�nenie sa zamestnancov
      s filozofiou organizácie, (bez ich lojálnosti je ka�-

dá stratégia odsúdená na krach), jednak na verejnosti
(plagáty, video, audio-nahrávky a pod).
Pri tvorbe poslania by sme si mali odpoveda� na otázky:
Kde som? Èo chcem? Ako to chcem dosiahnu�? Aké
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zmeny musím urobi�? Èo ma to bude stá�? Ako sa
starám o zamestnancov? Vymedzenie poslania mô�e
by� rôzne:
- u��ie - napr.známy slogan  Vitana varí za Vás  alebo
slogan SOU papierenského - Vá� úspe�ný krok do sveta
práce v celulózopapierenskom priemysle;
- �ir�ie - odporúèa sa rozsah najviac jednej strany.

Strategický cie¾ je stav, ktorý sa má v budúcnosti do-
siahnu�, je merate¾ný kvalitatívnymi a kvantitatívnymi
ukazovate¾mi, ktoré sú termínované.

Vízia fiktívnej �koly:
• by� integrovaným centrom odborného vzdelávania
a prípravy;
• poskytova� rôzne úrovne vzdelania a rôzne vzde-
lávacie cesty;
• ponúka� zamestnávate¾om kvalifikovaného pracovníka;
• vyu�íva� nové technológie a moderné pedagogické
prístupy vo vzdelávaní;
• pristupova� ku vzdelávaniu tvorivo a humanisticky;
• vies� �tudentov k zodpovednosti za seba a svoje vzdelá-
vanie a pripravova� ich na novú kvalitu �ivota;
• svoje úspe�né pôsobenie v oblasti stredného odbor-
ného �kolstva zakladá na schopnostiach svojich zamest-
nancov, ktorých individuálny rozvoj bude podporova�.
Základné strategické ciele
• trvalé zvy�ovanie kvality výchovnovzdelávacieho
procesu na základe merate¾ných výstupov;
• modernizova� technické vybavenie �koly v závislosti
na finanèných zdrojoch;
• udr�anie nosných odborov �koly za predpokladu
uplatnenia sa absolventov na trhu práce;
• poskytova� postsekundárne vzdelávanie;
• inovácia �kolského kurikula (základné pedagogické
dokumenty) pod¾a najnov�ích trendov v súlade s po�ia-
davkami potrieb odberate¾ov;
• zapoji� sa do projektov za úèelom získavania nových
poznatkov a skúseností;
• udr�a� a zabezpeèi� vysokú odbornos� pedagogic-
kého zboru a vytvori� efektívne pôsobiace motivaèné
prostredie;
• zapoji� �iakov a rodièov do organizaènej �truktúry
�koly;
• v rámci humanizácie vzdelávania zabezpeèi� mimo-
�kolské aktivity;
• konanie  a vystupovanie �koly v súlade s jej kultúrou.

3. Implementácia stratégie
Realizácia stratégie je najdôle�itej�ou fázou strate-

gického mana�mentu. Na jej implementáciu je potrebné
komunikova� o nej - získa� si zamestnancov, vyvola�
v nich záujem o rozvoj organizácie, presviedèa� ich,

vysvet¾ova� im základnú filozofiu a vhodne ich stimulo-
va�. Treba si uvedomi�, �e ka�dá zmena v organizácii
má svojich priaznivcov, ale ïaleko viac odporcov. Inak
sa na zmenu pozerá ten, kto ju navrhuje a inak ten, ko-
ho sa zmena týka.

Medzi faktory ovplyvòujúce implementáciu stratégie
mô�eme zaradi� okrem komunikácie napr. vhodnú
organizaènú �truktúru, �týl riadenia, systém hod-
notenia a odmeòovania, kultúru organizácie a pod.
Implementácia stratégie je vlastne tvorba programov,
rozpoètov a detailne rozpracovaných krokov - procedúr
(operatívne plány). Jednotlivé kroky závisia od prijatej
základnej stratégie a taktiky. Inak sa bude realizova�
napr. integrácia �kôl, pokia¾ by  i�lo o vzdelávacie cesty,
inak integrácia �tudijných odborov a ich zameraní.

4. Hodnotenie a kontrola
Poslaním strategickej kontroly a hodnotenia je zis�o-

va� s dostatoèným predstihom novovznikajúce �ance
a mo�né riziká, upozoròova� na nutné korekcie strate-
gických cie¾ov, prípadne na zmenu stratégie. Je to vlast-
ne spätná väzba medzi  jednotlivými fázami strategic-
kého riadenia. Z èasového h¾adiska mo�no kontrolný
proces rozèleni� na kontrolu strategickú, taktickú
a operaènú.
• Strategická kontrola sa zameriava na kontrolu
strategických rozhodnutí a monitoruje zmeny prostredia
v èase ich prijímania, mô�e to by� napríklad kontrola
dlhodobých úloh obsiahnutých v pláne práce �koly alebo
v projekte. Mô�u to by� napríklad odpovede na otázky
typu: Ako sa uplatòujú na�i absolventi na trhu práce?
Aké sú pripomienky k obsahu ná�ho vzdelávacieho
produktu, ktorý ponúkame, zo strany zamestnávate¾ov,
bývalých absolventov, ale i pedagogického zboru,
predòòòòòmetových komisií, expertných skupín? Ako
sa mení prostredie okolo �koly? Èo z nových trendov
mô�e ovplyvni� ná� strategický zámer?
• Taktická kontrola sa uskutoèòuje paralelne s pro-
cesom implementácie stratégie.
• Operaèná kontrola sa uskutoèòuje súbe�ne s reali-
záciou jednotlivých krokov implementácie.

Vèasným zistením nereálnosti cie¾a alebo potreby
korekcie daného cie¾a, prípadne substitúciou inej vopred
pripravenej alternatívy strategického cie¾a, sa dá predís�
mnohým �kodám, èi morálnym alebo materiálnym.

Strategické plánovanie v �kolstve by malo zahàòa�
obdobie, ktoré bude viazané na nieko¾ko vzdelávacích
období - 4-8, prípadne 10 - rokov z toho dôvodu, �e
keï overujeme napríklad nový experimentálny odbor,
výsledky sa mô�u oèakáva� a� po ukonèení cyklu, ktorý
trvá pod¾a då�ky �túdia 2-5 rokov. Je v záujme mana�-
mentu �kôl, aby si pre základnú stratégiu získal aspoò
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káda - postupné prelievanie informácií zhora dolu od
vy��ích riadiacich pracovníkov a� po najni��iu úroveò.
V�etky tri metódy sú rovnako úèinné, ich pou�itie závisí
od kvality kultúry �koly, vz�ahov a komunikácie v nej,
ako i od kvality vyhodnocovania informácií via�úcich
sa k �ivotu �koly.

Strategicky myslie� sa nedá nauèi� zo dòa na deò
alebo na�tudova� z uèebníc. Je to mno�stvo práce, zbie-
ranie informácií, prieskumy a prognózy, analýzy, korek-
cie, úspechy aj neúspechy, ktoré sprevádzajú my�lienku,
ktorá bola na zaèiatku, aby sa stala na�ím úspe�ným
cie¾om na konci.

niektorých zamestnancov, ktorí budú pomáha� realizo-
va� ju v èinnosti �koly a získava� ïal�ích. Ka�dý za-
mestnanec �koly má pozna� strategické zámery �koly -
ciele vzdelávania, ku ktorým smeruje, a vedie� ich pre-
zentova� na verejnosti. Zároveò by sa mal s nimi sto-
to�ni�.

Stratégiu mo�no tvori� týmito metódami:
• zhora nadol - riadite¾ �koly, mana�ment �koly sme-
rom k pedagogickému zboru, predmetovým komisiám;
• zdola nahor - predmetové komisie, pracovné tímy,
záujmové skupiny i tvoriví jednotlivci;
• protiprúdové - tzv. �skákanie po rebríku� alebo kas-

Summary: The author points out possibilities of a change in acting and thinking of school managers in their
relation to a school they manage.

PROCES TRANSFORMÁCIE NA VY��IU ODBORNÚ �KOLU

Anotácia: Oblasti komplexnej èinnosti vy��ej odbornej �koly, ich postavenie v systéme, koordinácia. Profil absolventa
ako  rozhodujúci cie¾ práce �koly. Systém blokov, koordinácia cie¾ov. Organizaèná �truktúra vy��ej odbornej �koly.

K¾úèové slová: komplexná èinnos� �koly, strategické plánovanie, cie¾ovos�, profil  absolventa, systém blokov, integrované
vyuèovanie.

V. Parí�ek, Stredná zdravotnícka �kola Martin

Základom transformaèného procesu zo strednej na
vy��iu odbornú �kolu je pochopenie a rozpracovanie
jednotlivých oblastí, ktoré sú základom efektívneho
systému komplexnej èinnosti. V nasledujúcej schéme
uvádzame základné oblasti (schéma è. 1).

Z h¾adiska vytvorenia efektívne fungujúcej vy��ej
odbornej  �koly je nevyhnutné vytvori� stratégiu, ktorá
umo�ní jej postupný, plánovaný rozvoj. Pri tejto èinnosti
platia vo v�eobecnosti  zásady strategického plánovania
rozpracované vo  v�eobecnej teórii mana�mentu. Ako
základné strategické ciele uvedieme:

1. monitorovanie vývoja spoloèenského �ivota,
v podmienkach ktorého plánuje �kola pôsobi� (prie-
mysel, po¾nohospodárstvo, slu�by a pod.), potrieb

odborníkov v tejto oblasti;
2. plánovanie výchovy odborníkov, vypracovanie

príslu�ného profilu absolventa;
3. analýza mo�ností �koly, urèenie smerov jej ïal-

�ieho rozvoja;
4. zapojenie sa do systému vzdelávania
v regióne a celo�tátne. Pri strategickom
plánovaní je nevyhnutné si uvedomi�, �e
vy��ia odborná �kola vychováva odbor-
níkov pre potreby praxe tak, aby absol-

venti  boli schopní zapoji� sa èo naj-
skôr do pracovného procesu. Vy�a-
duje sa od nich najmä schopnos�
samostatnej práce, prièom majú

dokáza� vysokú flexibilitu - schopnos� prispôsobi� sa
vývoju vlastného odboru a pomáha� pri tomto vývoji.

Vonkaj�ie vz�ahy �koly so zariadeniami (network)
sa tak stávajú základným predpokladom efektívnosti
vy��iej odbornej  �koly. Pôjde tu o vz�ahy:
• so zariadeniami, pre ktoré �kola vychováva odbor-

níkov (organizácie);
• so zariadeniami, ktoré ovplyvòujú vývoj daného od-

boru (vývojové, výskumné pracoviská);

Stratégia

Komplexná èinnos�

Vz�ahy so zariadeniami

¼udské zdrojeAdministratívaEkonomika
Financovanie

Schéma è. 1

Pou�itá literatúra:
Bowman, C.: Strategický  mana�ment. Praha, Grada 1996.
Horecká, K. - Grznár, M.:  Strategický mana�ment a plánovanie. Bratislava, Transfer 1995.
Souèek,  Z. : Jak pøipravit a prosadit efektivní strategii  podniku. Praha, JP 1996.
�tudijný materiál v rámci projektu Riadenie �koly. Banská Bystrica, MC 1997.
Trumeèek, J.: Ekonomika pro støední �koly.  4.díl. Praha, Foruna 1993.
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• so vzdelávacími in�titúciami pôsobiacimi na príslu�-
nom úseku vzdelávania u nás alebo v zahranièí)

• so zariadeniami, ktoré pôsobia na úseku teórie a pra-
xe vzdelávania (pedagogické ústavy, metodické
centrá, pedagogické fakulty a pod.).
Koneèným cie¾om, výstupom èinnosti vy��ej odbor-

nej �koly je toti� absolvent, ktorého profil musí by� jed-
noznaène stanovený v oblasti poznatkov, zruèností a po-
stojov. Vytvorenie takéhoto profilu nie je bez uvedených
po�iadaviek mo�né. ¼udské zdroje sú realizátormi v�et-
kých cie¾ov a èinností �koly. Ich príprava a rozvoj sú
zlo�itou kapitolou, ktorej sa budeme venova� osobitne.

Ekonomicko-administratívna oblas� èinnosti sa v �kol-
skom mana�mente obvykle  uvádza ako podporná, za-
bezpeèujúca pedagogický proces ako rozhodujúcu èas�
práce �koly. Treba si v�ak uvedomi�, �e aj proces finan-
covania a celkového materiálneho zabezpeèenia je úplne
iný ako pri strednej �kole.

Profil absolventa vy��ej odbornej �koly je vo v�eo-
becnosti daný tak, ako sme uviedli v predchádzajúcej
èasti ná�ho príspevku. Z toho vyplýva, �e rozhodujúcimi
pre jeho tvorbu sú potreby praxe v príslu�nom odbore.
Preto sa ako najlep�ia cesta vytvárania profilu absolven-
ta ukazuje práca expertných skupín. V nich by mali pra-
cova� odborníci z daného odboru, pracovníci z praxe, pe-
dagogickí odborníci z teórie a praxe. Profil absolventa
má koren�pondova� s budúcou pracovnou náplòou vyplý-
vajúcou z pracovného zaradenia absolventa. Stanovenie
rozsahu a obsahu poznatkov a zruèností  absolventa je
predpokladom jeho úspe�ného uplatnenia. Osobitná po-
zornos� v profile sa venuje etickej zlo�ke výkonu povo-
lania, èo je základom ïal�ieho vývoja absolventa.

Profil absolventa  je základným, koneèným cie¾om
vy��ieho odborného �túdia. Z neho sa odvíjajú ïal�ie
ciele na v�etkých úrovniach. Cie¾ovos� je v tomto
systéme vzdelávania základom jeho filozofie. Ak chápe-
me ciele stanovené v profile absolventa ako vrcholové,
potom sa tieto  musia postupne rozvíja� v jednotlivých
roèníkoch, predmetoch a� po vyuèovacie
jednotky. Z h¾adiska procesu organizo-
vania je stanovenie cie¾ov prvou eta-
pou, ktorá v�ak kontinuálne prechádza
celým týmto procesom. Ka�dá èinnos�
musí ma� stanovený jasný, merate¾ný
cie¾, ktorý nadväzuje na predchádza-
júci a otvára perspektívu pre nasledujúci
cie¾. Vzh¾adom na rozsah tohto prí-
spevku upozorníme len na potrebu koor-
dinácie cie¾ov dlhodobých (strategic-
kých), strednodobých (taktických) a krátko-
dobých (operatívnych). Zvlá�� schopnos�
vytvára� operatívne ciele na po�adovanej

úrovni si vy�adujú tvorivos� uèite¾a.
Organizaèná �truktúra vy��ej odbornej �koly vy-

chádza z uvedenej filozofie. Jej úlohou je zabezpeèi�
plnenie cie¾ov �túdia celkove i v jednotlivých etapách.
Uvedieme jednu z mo�ností, ktorá sa uplatòuje na na�ej
�kole a je experimentálne overená.

Od profilu absolventa sa odvíja då�ka �túdia stano-
vená tak, aby sa dali dosiahnú� urèené ciele. V obsahu
výchovy a vzdelávania treba zoh¾adni� tieto faktory:
• pomer teoretického a praktického vyuèovania,
• pomer praktického vyuèovania v �kolských podmien-

kach a v prirodzených podmienkach organizácií,
• pomer prípravy s uèite¾om (tzv. kontaktné hodiny)

a samostatnej práce �tudentov,
• obsah a formy samostatnej práce �tudentov, jej zara-

denie do �tudijného plánu,
• obsah a formy kontrolných mechanizmov (skú�ky,

zápoèty a pod.).
     Základom organizaènej �truktúry je systém blokov.
Celý �tudijný plán je rozlo�ený do 12 blokov, èo v celko-
vom súète predstavuje 4600 hodín. V týchto hodinách
sú zahrnuté v�etky formy �túdia. Keï�e ide o prípravu
odborníkov pre prax, praktické formy vyuèovania pred-
stavujú 50 % z celkového �tudijného plánu. Poèet kon-
taktných hodín v jednotlivých roèníkoch sa pohybuje
v rozpätí 30-34 hodín v tý�dni, �tudijný plán predpokla-
dá ïal�ích 8-10 hodín samostatnej práce. Základom
tejto práce sú projektové úlohy, ktoré �tudenti rie�ia
a obhajujú. �kolský rok predstavujú 4 bloky (1 blok
8-9 tý�dòov), ktoré sa konèia skú�aním a hodnotením.
Rozlo�enie �tudijného materiálu do jednotlivých blokov
je dané cie¾mi (celkový profil - roèník - blok), tak je
dané aj zaradenie �tudijných predmetov.

Legenda: VPV - vedúci praktického vyuèovania; VR - vedúci roèníka;  VB -vedúci bloku

Riadite¾

Štatu tárny zástupca
koord iná tor

Odbo rný
garant  1

Odbo rný
garant  2

Odbo rný
garant  3

Odbo rný
garant  4

VPV

VR

VB

VPV

VR

VB

VPV

VR

VB

.....

....

.....

Uèitelia

Schéma è. 2: Príprava funkcií
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Základnou  metódou  vyuèovania  je  integrované
vyuèovanie, ktoré predpokladá tímovú prácu v�etkých
subjektov, ktoré do tohto procesu vstupujú. Preto v orga-
nizaènej �truktúre vy��ej odbornej �koly treba venova�
osobitnú pozornos� príprave funkcií, ktoré sa v klasic-
kom systéme nevyskytujú (pozri schému è. 2 na str. 7).

Transformaèný proces prechodu na vy��ie odbor-
né �túdium je zlo�itý. Ná� príspevok celú túto  zlo�itos�
nevystihuje. Pochopite¾né, mo�no zvoli� aj iné mo�nos-
ti.V organizaènej �truktúre mo�no uva�ova� napríklad
o systéme modulov, prípadne o klasickom predmeto-
vom systéme. Potrebné je v�ak ma� stále na zreteli
potrebu integrácie ako základ úspechu �túdia.

Literatúra:
Beare, H. a kol.: Creating an Excelent School. Routkedge London and New York 1992. 237 s.
Kolektív: Evalucia a perspektívy tvorby modelu �koly s praktickou orientáciou. PHARE. 1. riadiaca  jednotka (zborník). Dolný  Kubín, OA
1997. 166 s.
Turek, I.: Kapitoly z didaktiky. Banská Bystrica, Metodické centrum 1995. 52 s.

Summary: The author analyses the process of transformation into a higher specialized school.

UÈITELIA "ALTERNATÍVNYCH A TRADIÈNÝCH �KÔL"

- PODOBNOSTI A ROZDIELY
V. Poliach - S. Kariková - M. Valihorová, Pedagogická fakulta UMB B. Bystrica

Anotácia: Niektoré výsledky èiastkového výskumu v rámci grantovej úlohy è. 1/2204/95. Názory uèite¾ov
alternatívnej a tradiènej orientácie na psychologickú prípravu, hodnotenie a rie�enie výchovných modelových
situácií.

K¾úèové slová: humanizácia, demokratizácia, psychologická príprava, rozvoj osobnosti, modelová výchovná
situácia, hodnotenie, sebahodnotenie, hodnotenie, kritériá hodnotenia, výkon �iaka.

Východiská
V r. 1989, po zmene spoloèenského systému v SR,

sa výrazne zaèali uplatòova� v pedagogickej praxi
uèite¾ov humanizaèné a demokratizaèné tendencie. Na
základe týchto sna�ení vznikli v na�om �táte tzv.
alternatívne �koly, ktoré majú vo svojich projektoch
priamo deklarované princípy rozvoja osobnosti die�a�a
v zmysle humanizmu a demokracie. Naïalej v�ak
u nás zostávajú tzv. tradièné �koly, v ktorých sa menej
uplatòujú inovované trendy vzdelávania �iakov.
 V alternatívnych �kolách uèitelia aplikujú vo svojej
práci prvky alebo aj celé programy rôznych alterna-
tívnych systémov vzdelávania (Freinetovská �kola, ITV,
Waldorfská �kola), alebo uplatòujú aj vlastné netradièné
prístupy, ktoré majú svoj odraz i v názvoch týchto �kôl,
napr. �kola hrou, �kola partnerského priate¾stva a pod.

Humanistický uèite¾ by mal ma� v centre svojej
pozornosti �iaka, jeho akceptáciu, vieru v jeho prirodze-
né sily a dobro. Vo výchove a vzdelávaní by sa nemala
preceòova� funkcia osvojovania poznatkov, informaèná
sféra, ale pozornos� by sa mala zamera� aj na vnútorné
pre�ívanie �iaka, získavanie nových kvalít v jeho
sociálno-emocionálnej sfére, a�piraènej a motivaènej
�truktúre osobnosti, na utváranie etického a zdravého
�ivotného �týlu, tolerantnému sú�itiu v priaznivej klíme
�koly (�vec l991).
 Demokratizácia v �kole mení tradièné poòatie vz�ahu

uèite¾ - �iak na vz�ah symetrickej�í, v ktorom moc uèite-
¾a je do istej miery kontrolovate¾ná zo strany �iakov
a kde sú kultivovanej�ie �pravidlá hry� týkajúce sa rie�e-
nia konfliktov, tolerancie, odli�nosti, podnecovania
dialógu, iniciatívy jednotlivca. Uèite¾ vedie �iakov  k schop-
nosti voli� si spomedzi alternatív a k osvojovaniu si de-
mokratických procedúr (vyjednávanie, hlasovanie, hod-
notenie, participácia) prostredníctvom cieleného
tréningu, ako i tým, �e vlastným postojom a konaním
prezentuje modelové zvládanie situácií, kde na seba na-
rá�ajú rozmanité predstavy, názory a záujmy.

V na�om výskume sme sa zamerali na zistenie toho,
ako sa humanizaèné a demokratizaèné tendencie
premietajú do prípravy uèite¾ov, do hodnotenia a seba-
hodnotenia �iakov a do rie�enia výchovných situácií.
Uvedený výskum je súèas�ou grantovej úlohy è. 1/2204/95,
ktorej hlavným koordinátorom je PhDr. A.Furman, CSc.

V tomto zmysle sme si stanovili výskumné ciele.
1. V oblasti psychologickej zlo�ky prípravy:
Zisti�, èi respondenti preferujú v psychologickej

èasti V� prípravy tie obsahy a formy, ktoré kore�pon-
dujú s humanizaènými a demokratizaènými tendencia-
mi, èi je v pregraduálnej príprave dostatoène zastúpená
psychologická zlo�ka, èi sú rozdiely medzi uèite¾mi
alternatívnej a tradiènej orientácie v ochote ïalej sa
vzdeláva�. Ïalej sme sa sna�ili zisti�, èi sa uèitelia
alternatívnej a tradiènej orientácie lí�ia v návrhoch na
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inováciu psychologickej èasti prípravy a tie� to, èi sa
uèitelia alternatívnej a tradiènej orientácie lí�ia v preferen-
cii pojmov súvisiacich s humanizmom a demokraciou.

2. V oblasti prípravy na hodnotenia �iakov a jeho
realizáciu:

Zisti�, èi respondenti oèakávajú v psychologickej
zlo�ke vysoko�kolskej prípravy posilnenie informatívnej
i formatívnej stránky hodnotenia a èi je rozdiel medzi
uèite¾mi alternatívnej a tradiènej orientácie;  porovna�,
aké hodnotenie (slovné, klasifikácia) vyhovuje uèite¾om
tradiènej a alternatívnej orientácie, do akej miery uèitelia
alternatívnej a tradiènej orientácie utvárajú podmienky
pre rozvoj hodnotiaceho myslenia �iakov, ako ich
zapájajú do hodnotenia a sebahodnotenia. Ïalej sme
zis�ovali a porovnávali, èi a aké kritériá hodnotenia
uplatòujú uèitelia alternatívnej a  tradiènej orientácie a
tie� to, na èo sa pri hodnotení �iakov skúmaní respon-
denti orientujú - èi na výkon, správanie, rozvíjanie osob-
nosti �iaka, èi porozumenie problému �iakom.

3. V oblasti rie�enia výchovných modelových
situácií:

Zisti�, èi uèitelia alternatívnej a tradiènej orientácie
doká�u vo výchovno-vzdelávacom procese efektívne
voli� rie�enia na základe reflexie písomne prezentova-
ných modelových situácií, do akej miery zvolené rie�enia
kore�pondujú s hodnotami humanizmu a demokracie,
ktoré deklarujú alternatívne vzdelávacie systémy, a tie�
to, èi je mo�né prostredníctvom preferovaných rie�ení
odlí�i� uèite¾ov alternatívnej orientácie od uèite¾ov
tradiènej orientácie.

Sledovali sme 2 výskumné vzorky:
1. Vzorku uèite¾ov tradiènej výukovej orientácie

(skupina KO) tvorilo 83 uèite¾ov Z� zo �kôl celého
Slovenska, ktorých sme vybrali náhodným výberom. Prie-
merná då�ka ich pedagogickej praxe bola 16,6 roka, prie-
merný vek 38,6 roka. Medzi respondentmi boli 4 mu�i.

Kolá� è. 1:Vyu�itie zbierky typograf. písma od jednoduchého
mechanického radenia na ploche a� po vytvorenie tvarovo zaujímavej
kompozície z prvkov  písma (k príspevku S. Troppa na s. 25).

2. Vzorku uèite¾ov alternatívnej výukovej
orientácie (skupina EX) tvorilo 66 uèite¾ov Z�
zo �kôl celého Slovenska. Ako kritérium výberu
sme vyu�ili ich pôsobenie v alternatívnom vzdelá-
vacom systéme. Priemerná då�ka ich pedago-
gickej praxe bola 12,7 roka, priemerný vek 35,4
roka.
Celkove ná� výskumný súbor tvorilo 149 res-
pondentov.

Na realizáciu výskumu sme pou�ili 3 metódy:
1.Test situaènej reflexie (TSR-97/1)
Podstatou anonymného dotazníka pre uèite¾ov

sú struèné popisy výchovných problémových situácií
nasledovaných piatimi alternatívami rie�enia. Úlohou
respondentov bolo vybra� ku ka�dej situácii rie�enie
z troch rôznych poh¾adov:
• poh¾adu osobnej preferencie (osobne sympatické

rie�enie);
• poh¾adu korekcie rôznymi okolnos�ami (reálne rie�enie);
• poh¾adu skúseností s kolegami (kolegom pripísané

rie�enie).
Získané odpovede sa spracovávajú do podoby hru-

bého skóre v nasledujúcich rovinách:

A.   V rovine celkovej efektivity zvolených rie�ení -
skóre CEL

B.  V rovine nasledujúcich sub�kál:
1. Sub�kály humanizmu (HUM)
2. Sub�kály demokracie (DEM )
3. Sub�kály liberalizmu, akceptácie a tolerancie (LIB)
4. Sub�kály autoritárstva, obmedzovania prípadne
agresie (AUT)
5. Sub�kály chybnej (nejasnej, nepriamej, neúprimnej,
manipulatívnej) komunikácie (MAN)
6. Sub�kály stereotypných postojov, kli�é a pedago-
gických mýtov (MYT).

C. V rovine jednotlivých modelových situácií (napr.
situácia, v ktorej sa mô�e prezentova� rasizmus, si-
tuácia, vyjadrujúca postoje k verbálnemu hodnoteniu).

2.  Dotazník �Názory na psychologickú prípravu
uèite¾ov� (NPPU)
Dotazník pozostával zo 6-tich základných problé-

mových okruhov :
a) Obsah psychologickej prípravy - respondenti udávali
poradie dôle�itosti od 1 po 9 nami vytypovaným obsaho-
vým okruhom (1 - najviac preferovaný obsah, 9 - najme-
nej preferovaný obsah).
b) Formy psychologickej prípravy - respondenti udávali
poradie dôle�itosti od 1 po 9, pod¾a ich vlastnej prefe-
rencie (1 - najviac preferovaná forma, 9 najmenej
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preferovaná forma).
c) Oblasti sebarozvoja - respondenti udávali poradie
dôle�itosti od 1 po 9 tým oblastiam, ktoré by chceli
v rámci psychologickej prípravy u seba rozvíja�.
d) Percentuálne zastúpenie psychologickej prípravy -
respondenti udávali percento, ktoré by pod¾a ich názoru
malo by� v rámci �túdia venované psychológii.
e) Absencia psychologických poznatkov - respondenti
vo¾nými odpoveïami uvádzali témy a okruhy z
psychológie, ktoré pod¾a nich v psychologickej príprave
absentovali, resp. ktoré pova�ujú za dôle�ité.
f) Ïal�ie vzdelávanie - respondenti KO a EX skupiny
uvádzali, èi v posledných 6-tich rokoch absolvovali
niektorú z foriem ïal�ieho vzdelávania.

3. Dotazník �Hodnotiace preferencie uèite¾ov� (HPU)
Anonymný dotazník pre uèite¾ov HPU obsahoval

otázky zamerané na nasledujúce oblasti:
• aký spôsob hodnotenia respondentom vyhovuje;
• do akej miery zapájajú �iakov do procesu hodnotenia

a sebahodnotenia;
• do akej miery analyzujú a komentujú svoje hodno-

tiace výroky;
• aké kritériá hodnotenia uplatòujú;
• do akej miery sa na zostavovaní kritérií podie¾ajú

�iaci samotní;
• na ktoré aspekty sa pri hodnotení orientujú.

Výsledky výskumu
Nami stanovené hypotézy kore�pondujú s vy��ie

uvedenými cie¾mi výskumu. Základný hypotetický
predpoklad oèakával rozdielne výsledky medzi skupina-
mi uèite¾ov s alternatívnou a tradiènou výukovou
orientáciou.
1. Psychologická príprava

V rámci obsahu a foriem psychologickej prípravy
na V� preferujú uèitelia s alternatívnou orientáciou skôr
aktívny nácvik sociálnych zruèností a aktivity zamerané
na poznanie seba a iných, kým uèitelia tradiènej orien-
tácie preferujú menej samostatné formy vzdelávania.
Rozsah psychologickej prípravy pova�ujú obidve sku-
piny za nedostatoèný. Uèitelia alternatívnej orientácie
absolvovali významne viac rôznych dlhodobej�ích fo-

riem ïal�ieho vzdelávania ako uèitelia tradiènej
orientácie.
2. Problematika hodnotenia

V psychologickej zlo�ke prípravy nie je rozdiel me-
dzi skupinami v oèakávaní posilnenia informácií,
týkajúcich sa  problémov hodnotenia �iakov.
Pri hodnotení uprednostòujú uèitelia alternatívnej orien-
tácie skôr slovné hodnotenie, kladú dôraz na rozvíjanie
hodnotiaceho myslenia tým, �e �iakov zapájajú viac
do hodnotenia a sebahodnotenia. Uèitelia alternatívnej
orientácie skôr uplatòujú rôzne kritériá hodnotenia, pri-
èom zoh¾adòujú osobnos� �iaka, jeho aktivitu a záujem
o �kolu. Uèitelia tradiènej orientácie sa zameriavajú
viac na vedomosti, pohotovos� �iaka pri odpovedi, vy-
jadrovacie schopnosti a disciplinovanos�.
3. Rie�enie výchovných modelových situácií

Skupiny sa významne odli�ovali v kvalite vybera-
ných rie�ení predkladaných výchovných situácií. Odli�o-
vali sa aj v skóre jednotlivých sub�kál, obzvlá�� v skóre
demokracie, liberalizmu a autoritárstva.

Záver
V na�om výskume sa ukázalo, �e pou�ité metódy

sú dostatoène citlivé, schopné odhali� rozdiely medzi
uèite¾mi alternatívnej orientácie a uèite¾mi tradiènej
orientácie.

Skupina uèite¾ov alternatívnej orientácie sa, a� na
výnimky, obvykle umiestòovala v oblasti lep�ieho skóre
v porovnaní so skupinou uèite¾ov tradiènej orientácie.

Predbe�né výsledky ná�ho výskumu ukazujú na to,
�e v pedagogickej práci uèite¾ov alternatívnej orientácie
sú výraznej�ie zastúpené humanizaèné a demokratizaèné
trendy. Podrobnej�ie výsledky a interpretácie budú pub-
likované v ïal�ích èíslach èasopisu.

Ná� príspevok pova�ujeme za vstup a otvorenie �ir�ej
diskusie, ku ktorej vyzývame v�etkých tých, ktorých
oslovil. Zaujímalo by nás najmä to, èi uèitelia, ktorí
aplikujú alternatívne prístupy vzdelávania majú dosta-
toèné odborné zázemie. Zaujímajú nás aj názory a pripo-
mienky v�etkých uèite¾ov z praxe, ktoré mô�u prispie�
ku skvalitneniu psychologickej zlo�ky prípravy na uèi-
te¾ských fakultách v zmysle predlo�ených problémo-
vých okruhov, ako aj ku skvalitneniu obsahu a výberu
tém v ïal�om vzdelávaní uèite¾ov.

Summary: The authors present some results of the research, which is oriented on finding out the level of
humanistic approaches in the pedagogical work of the teacher of traditional and alternative orientation.
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Vá�ení kolegovia,
pokraèujeme v publikovaní príspevkov do diskusie, ktorá bola podnietená príspevkom Sprisahanie uèite¾ov
matematiky od B. Bla�eka (PR, 1997/98, è. 1, s. 11-12). Boli by sme ve¾mi radi, keby svoj názor vyslovili aj
vyuèujúci iných predmetov, resp. keby sa táto diskusia stala podnetom pre analogické skúmanie tohto javu
i pri iných vyuèovacích predmetoch.           Redakcia

B. Janou�ková, SP� strojnícka Zvolen

 V Pedagogických rozh¾adoch 1 som èítala èlánok
B. Bla�eka - Sprisahanie uèite¾ov matematiky v Èe-
chách, s podnadpisom Na Slovensku je to inak? Prinútil
ma k hlb�iemu zamysleniu sa nad svojou prácou, jej
zmyslom, výh¾admi do budúcnosti, preto�e ja som jedna
z tých �zo zvlá�tneho oddelenia, ktoré nikto nepotrebuje,
ale ktoré v�ade musia by� a nad v�etkým ma� moc
(pod¾a p. Bla�eka). Jednoducho - som uèite¾kou ma-
tematiky.

S verejne prezentovaným postojom autora èlánku
budú mo�no naozaj mnohí súhlasi�. Samozrejme, rôzni
¾udia majú na to rôzne dôvody. Niekto zanevrel na mate-
matiku, preto�e práve neúspech v tomto predmete mu
znemo�nil dosiahnu� vy��ie  vzdelanie. Iných odradil
ne¾udský prístup uèite¾a alebo jeho neschopnos� ob-
jasni� �iakom nové poznatky. Mo�no to boli uèebnice
- v minulosti strohé, nezaujímavé, písané prísne vedec-
kým �týlom, bez náznaku hravosti, esteticky nevyho-
vujúce. Ïal�ích odradilo jednotné tempo výuky, ktoré-
mu nestaèili. Niekto iný sa mo�no hlb�ie zamyslel nad
smerovaním �kolstva, nad profilom absolventov S�,
nad zmysluplnos�ou vzdelávania a jeho cie¾mi. Ktovie?
Dôvody niektorých majú výluène subjektívny charakter,
ale sú aj objektívne príèiny na vytvorenie si nepriaznivej
mienky o matematike a matematikoch. A nielen o nej.
Keby sa niekto iný zameral na chémiu, fyziku, geogra-
fiu, dejepis ... a ich uèite¾ov, zrejme by v závereènom
hodnotení nedopadli o niè lep�ie. Domnievam sa, �e
ná�ho autora primälo upnú� svoj kritický zrak na mate-
matiku práve ten fakt, �e v podmienkach prijatia �tuden-
tov na vysoko�kolské �túdium zväè�a figuruje aj úspe�-
nos� v matematike. O tom ale nerozhodujú matematici,
ale vedecká rada fakulty a jej riadiaci pracovníci.

Èas� problémov je ukrytá v osobnosti uèite¾a v jeho
metódach a formách práce, v nechuti ïalej sa vzdeláva�,
uplatòova� nové techniky výuèby, humanistický prístup
ku �iakom. Skameneli vo svojom stereotype a disciplína
je pre nich známkou najvy��ej kvality. Mnohí sa
nedoká�u odosobni� a pri hodnotení podliehajú vplyvom
sympatií èi antipatií. Feminizácia �kolstvu tie�

1  Pedagogické rozh¾ady, 1997/98, è. 1, s. 11.

neprospela. Ïal�ou kapitolou sú uèebné pomôcky
a technické vybavenie �kôl. �koda slov, keï niet peòazí
ani na èistý papier.

To v�etko sú existujúce a dlho pretrvávajúce problé-
my. Ich vyrie�enie by v�ak neznamenalo zásadnú zmenu
vo výuke predmetov. Z môjho poh¾adu sú potrebné
systémové zmeny. Koneène by sa mala zmeni� politika
�tátu v oblasti financovania �kolstva. Za rovnako dô-
le�ité pova�ujem i prehodnotenie cie¾ov vzdelávania.
Nemyslím si, �e systém v�etkých uèi� v�etko a v rov-
nakom tempe a rozsahu, je ideálny. Ove¾a väè�í priestor
by mali dosta� �tudenti pri výbere volite¾ných pred-
metov. Pomer volite¾ných ku predmetom povinným by
mal by� presne opaèný, ako je v  súèasnosti. Treba sa
rozhodnú�, èi je dôle�itej�ie mno�stvo alebo kvalita
poznatkov, ktoré �tudentom sprostredkúvame.

Toto  v�etko predpokladá zmenu myslenia, a to
nielen uèite¾ov, ale aj �tudentov a ich rodièov. Èasto sa
prezentujú názory o tom, �e orientácia na �kolské
systémy a metódy výuèby v západných krajinách ná�mu
�kolstvu prinesie iba negatíva. Hlavné obavy vyplývajú
z demokratizácie a humanizácie �kôl. Je tie� zbytoèné
hovori�, �e stredné �koly nie sú prípravkami pre vysoké
�koly. V laickej verejnosti je hlboko zakódované hod-
notenie úrovne �kôl, ako aj úspe�nosti jednotlivých
uèite¾ov, pod¾a výsledkov pohovorov ich detí na vyso-
kých �kolách. Kým tieto názory budú smerodajnými,
urèujúcimi, nebude zále�a� na tom, aby sme �tudentov
uèili samostatne a logicky myslie�, aby sme dali priestor
ich kreativite a èo najviac podporili ich inteligenciu.
Dôle�itým zostane reprodukcia uèiva, schopnos� apli-
kácie hotových faktov a dril. Takto získané vedomosti
majú pre prax pramalý ú�itok, preto�e okolo 90 %
z nich sa zabudne po poslednom �kolskom zvonení.
Ale splníme uèebné osnovy a na�i �tudenti podmienky
po�adované na prijímacích pohovoroch na V�.

Autor prorokuje, �e matematika je pre budúcnos�
màtvou vedou. U� teraz je iba pre�ívajúcim exemplárom
dávno vyhynutého rodu ve¾ja�terov, ktorý v smrte¾nom
kàèi driape pazúrmi na v�etky strany a nechce sa podda�
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svojmu údelu. Ja si v�ak myslím, �e tak ako matematika
nevznikla z rozmaru malomyse¾ných, z výmyslov
bláznov, ale z potrieb ka�dodenného �ivota, a jej existen-
cia bola nepostrádate¾ná nieko¾ko tisícroèí, má svoju
úlohu i dnes. �iadny predmet nemá na formovanie logic-
kého a abstraktného myslenia, priestorového videnia,
kombinaèných schopností, analytického myslenia,
tvorby argumentov, zdôvodòovanie a preniknutie do
podstaty problémov taký vplyv ako práve matematika.

Ak nepatríte k rodeným matematikom a nemáte túto
vedu v láske, iste ste na�li rozlet v iných oboroch. No
chtiac-nechtiac i vo vás matematika zanechala svoje

stopy, spôsobila kvalitatívne zmeny vá�ho myslenia -
sú nepreukázate¾né a kvantitatívne nemerate¾né, ale
sú tam. Mo�no práve ony vám èastokrát pomáhajú
vyrie�i� problémy v be�nom �ivote. Nezatracujte mate-
matiku pre ïal�ie generácie, nech ony samé rozhodnú
o jej osude. Budúcnos� uká�e, na èej strane je pravda.

 �ahanice
    Medzi ¾uïmi obèas vzniknú �ahanice.
    Jedným ide o smer, druhým o smernice.

   J. Bily

M. Hejný, Pedagogická fakulta UK Praha

Anotácia: Ciele vyuèovania matematiky. Preverovanie  cie¾ov z h¾adiska toho, ako prispievajú ku prípadnému
zlep�eniu obrazu matematiky v predstavách verejnosti. Dôvody prítomnosti matematiky na �kolách. Argumenty
za zní�enie prítomnosti matematiky na �kolách. Analýza "protimatematických" argumentov.

K¾úèové slová: ciele vyuèovania matematiky, kritické hodnotenie cie¾ov, rozsah matematiky v osnovách,
"protimatematické" argumenty, výkonnos�, matematické vedomosti, schopnosti a vzdelanie, kultúra a vzdelanie,
uèite¾, zvy�ovanie "kvality" uèite¾a

V novembri 1997 prebehla 29. konferencia Jednoty
slovenských matematikov a fyzikov. Dostalo sa mi cti
prednies� na nej jednu z hlavných predná�ok. Tento èlá-
nok podáva roz�írenú verziu uvedenej predná�ky.

V minulom roku vy�la dvojdielna rozsiahla kni�ka2,
v ktorej významní svetoví odborníci v didaktike mate-
matiky formulujú svoje názory na základné problémy
disciplíny. Prvú kapitolu tejto zaujímavej knihy napísal
Morgens Niss. Názov kapitoly Goals of Mathematics
Teaching (str. 11 - 47) je zhodný s názvom môjho èlán-
ku. Nissove my�lienky ovplyvnili tok mojich úvah. Naj-
viac jeho znepokojivá otázka, èi je súèasný rozsah mate-
matiky na základných a stredných �kolách primeraný,
èi nie je zbytoène nadmerný. Záver, ku ktorému Niss do-
chádza, nie je odpoveïou na polo�enú otázku, ale vý-
zvou. Niss vyzýva komunitu matematikov, uèite¾ov mate-
matiky, najmä v�ak didaktikov matematiky, aby sa polo�e-
nou otázkou dôkladne zaoberali, preto�e hlasy volajúce
po útlme prítomnosti matematiky na základných a stred-
ných �kolách poèu� èoraz hlasnej�ie - a to vo v�etkých
vyspelých krajinách sveta. Niss navy�e uvádza silné
argumenty, ktoré ukazujú, �e vo vyuèovaní matematiky
existuje mnoho takého, èo potrebuje hlb�ie zamyslenie.

Pôvodný zámer mojich úvah, vymedzený nadpisom
èlánku, sa v dôsledku Nissovej znepokojujúcej otázky
posunul. U� nejde iba o vyslovenie vlastného názoru na

ciele vyuèovania matematiky, ale aj preverovanie tých-
to cie¾ov z h¾adiska toho, ako prispievajú ku prípadnému
zlep�eniu obrazu matematiky v predstavách verejnosti.

1. Dôvody prítomnosti matematiky na �kolách
Na prvý poh¾ad sa mi Nissova otázka javila naivná.

Veï predsa, vravím si, matematika je nosnou súèas�ou
¾udskej kultúry a to nielen pokia¾ ide o konkrétne zna-
losti, ale i z h¾adiska rozvoja schopností, ako je logické,
kritické, èi abstraktné myslenie. �iaden oficiálny
dokument tieto skutoènosti nespochybnil. Hlasy vola-
júce po zmene sú ojedinelé, okrajové. Keï som v�ak
èítal Nissov sociologicky i historicky fundovaný rozbor
ïalej, moja istota sa vytrácala. Do mysle sa mi vtierala
znepokojujúca vízia mo�ného náhleho, masmédiami
podporovaného protimatematického útoku verejnosti.
Usúdil som, �e na argumenty odporcov matematiky
treba sa pozrie� podrobnej�ie.

1.1. Argumenty za zní�enie prítomnosti matematiky
   na �kolách a návrhy ako ïalej
Argumenty, ktoré ïalej uvedieme, pochádzajú èias-

toène z Nissovho èlánku, z rôznych domácich i zahraniè-
ných novinových èlánkov a výskumných správ a èias-
toène aj z rozhovorov s luïmi, väè�inou takými, ktorých
skúsenosti so �kolskou matematikou sú trpké.

1   Príspevok bol vypracovaný s podporou grantu GAÈR  406/96/1186.

2   International Handbook of Mathematics Education, Kluwer Academic Publishers, Dortrecht,  (Ed) Bishop, Clements, Keitel, Kilpatrick, Laborde

CIELE VYUÈOVANIA MATEMATIKY 1

NÁZORY - SKÚSENOSTI - POLEMIKYPEDAGOGICKÉ ROZH¼ADY 1/98



strana 13

A. �ijeme v prudko sa meniacom svete. Jednodu-
chý fakt, �e matematika v minulých desa�roèiach
zohrala významnú rolu vo vzdelávaní mláde�e, nie je
argumentom za jej ïal�ie pretrvávanie na �kole, pokia¾
nebude jasné, �e pretrvávajú dôvody jej prítomnosti (ak
nejaké boli). Napríklad kalkulaèky ukazujú, �e netreba
venova� to¾ko èasu nácviku algoritmov poètových
operácií.

B. Skutoènos�, �e oficiálne dokumenty nespochyb-
òujú význam matematiky nie je argumentom za jej pretr-
vávanie. Argumentom by boli vtedy, keby dali záva�né
a reálne dôvody pre také pretrvávanie. Také dôvody
v�ak nevidíme. Oficiálne dokumenty o vyuèovaní mate-
matiky vypracovávajú predov�etkým matematici a tí
sú o potrebnosti matematiky presvedèení. Celú vec musí
posúdi� nezávislá skupina psychológov, sociológov,
historikov...

C. Vy matematici tvrdíte, �e hlavnou úlohou mate-
matiky je da� �iakovi ucelený poh¾ad na súbor matema-
tických poznatkov. Proklamované slogany o tom, �e
matematické poznanie patrí k základnému vzdelaniu
èloveka a je pre �ivot obèana v modernej spoloènosti
nutnos�ou, pokrivkávajú, lebo nie sú dolo�ené výsku-
mom. Ba naopak. Výskumy èasto svedèia o neefektív-
nosti vyuèovania matematiky, a teda o jej zbytoènosti.
Napríklad:
�   Iba promile zo �iakov, ktorí sa uèili Pytagorovu vetu
ako jednu z najväè�ích múdrostí matematiky, túto
múdros� niekedy v �ivote pou�ilo.
�   Rozsiahly výskum v USA a iných krajinách ukázal,
�e ani vysoko�kolsky vzdelaní obèania humanitného èi
lekárskeho zamerania nevedia bezpeène napísa� pomo-
cou jazyka písmen vz�ah �na na�ej fakulte je pä�krát
to¾ko studentov ako �iakov�; namiesto 5P = S a� 40%
z nich napí�e 5S = P; aký majú teda význam hodiny
uèenia sa úprav algebraických výrazov, keï pre tak
ve¾ký poèet ¾udí sú tieto znalosti v praxi celkom nepou-
�ite¾né a ich vyuèovanie je èasto stresujúce? Bolo by
ïaleko múdrej�ie uèi� algebru iba ten úzky segment
populácie (cca15 %), ktorý tieto znalosti ozaj potrebuje.

D. Matematici tvrdia, �e matematika rozvíja inte-
lektuálne schopnosti èloveka. Ani tejto povere neverím.
Verejnos� ju prijíma len preto, �e neexistujú objektívne
dôkazy o tom, ako to s tými schopnos�ami vlastne je.
Uvediem ale moju osobnú skúsenos� (a nasleduje roz-
právanie, ktoré na konkrétnom príklade dokladuje, ako
èlovek, ktorý na hodinách matematiky strávil mnoho
hodín, nevedel v praxi pou�i� ani jednoduchý poznatok
matematiky).

Nazdávam sa, �e na tomto mieste treba uvies�
príklad, aby sme na základe citového zá�itku  lep�ie
pochopili, ako silno mô�e taký argument, povedaný na
vhodnom mieste a vo vhodnom èase, zapôsobi�. Najmä

ak je podaný dobrým rozprávaèom naladeným proti
matematikom.

Príklad, ktorý uvediem, som sa dozvedel od priate¾a
V. Klemona, kedysi riadite¾a výborného gymnázia
v Holíèi.
Príklad 1. Na cenovom úrade pracovala istá in�inierka
ekonómie, ktorej úlohou bolo urèova� maloobchodnú
cenu (MC) nových výrobkov. Výrobca udal výrobnú
cenu (VC) a na základe tejto sa MC stanovila zo vz�ahu
MC = VC + p%MC. Èíslo p sa menilo s èasom i v zá-
vislosti od komodity. Spomínaná pani in�inierka h¾a-
dala èíslo MC postupnými iteráciami. V poèítaní mala
u� znaènú rutinu, tak�e dos� èasto sa jej podarilo nájs�
správne èíslo s presnos�ou na halier u� na tretí pokus.
Keï jej Ing. Klemon ukázal, �e na výpoèet MC si mo�no
urobi� vzorèek, táto tomu nechcela veri�. Nevychádzala
z údivu, keï zistila, �e to ozaj funguje. Nebol to iba
údiv, ale aj smútok a zlos� nad zbytoène premrhaným
èasom a energiou. Veï to ju mali nauèi� v �kole. Na-
miesto toho ju uèili derivova�, integrova� a zis�ova�,
èi daná skupina vektorov je, alebo nie je lineárne závislá.

Opýtajme sa, aký zmysel mala vysoko�kolská mate-
matická príprava pani in�inierky? Ko¾ko èasu a energie
jej bolo venované? Mala táto výuka zmysel? To, èo
pani in�inierka vo svojej praxi úspe�ne pou�íva, získala
nie na matematike, ale na ekonomických predmetoch.

E. Matematici �ijú vo svojom èudnom svete definí-
cií, viet, dôkazov, metód, algoritmov atï. Tento svet
má málo spoloèného so svetom, v ktorom �ijú obyèajní
¾udia. Im by sa obèas hodilo, keby z matematiky vedeli
viac. Len�e to ich matematici nenauèia,  lebo nevedia,
èo z matematiky treba pre �ivot. Matematiku by mali
uèi� nematematici.  Podobne ako v bode D., mohol by
nasledova� príklad dokladujúci, �e to, èo rozprávaè
z matematiky vie, má od uèite¾a teoretickej elektrotech-
niky, nie od matematikov.

V tomto prípade netreba uvádza� ïal�í príklad,
preto�e ten predchádzajúci ilustruje i túto námietku.

F. V dobe, keï objem potrebných vedomostí prudko
narastá, keï sú osnovy preplnené, keï sa nástojèivé
problémy spoloènosti odvracajú od techniky  zodpoved-
nej za mnoho zlého a obracajú sa k èloveku ako jedi-
nému èinite¾ovi, ktorý mô�e zvráti� alarmujúci vývoj
behu sveta, je nezmyselné venova� to¾ko èasu predmetu,
ktorý deti viac frustruje, ako vychováva. Je potrebné
zavies� intenzívnej�iu výchovu k obèianstvu, k poznaniu
vlastného tela, k poznaniu medzi¾udských vz�ahov
a koreòov na�ej kultúry. Je treba masívne zavies� do
�kôl latinu a gréètinu, psychológiu, obèiansku vý-
chovu...
Matematika by mala osta� na �kolách v obmedzenom
rozsahu. Na prvom stupni treba zní�i� nácvik kalkula-
tívnych algoritmov, ktoré sú v dobe kalkulaèiek ana-
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chronizmom. Matematiku orientova� na zaobchádzanie
s poèítaèmi. I tu sa v�ak situácia mení tak rapídne, �e
výuku bude treba stále prispôsobova� tomuto vývoju.
Na druhom stupni treba uèi� len to, èo be�ný obèan
skutoène potrebuje - to by mal stanovi� tím odborníkov,
zostavený väè�inou z nematematikov. �pecializované
matematické znalosti potom treba uèi� tých �tudentov,
ktorí ich budú skutoène potrebova�. Aj tu v�ak treba
výuku upravi� tak, aby spôsob vyuèovania vychádzal
z budúcich potrieb �iaka, nie z profesijných zá¾ub
matematika.

1.2. Kto bude rozhodova� o otázke týkajúcej sa rozsahu
matematiky v osnovách?

Pokia¾ ide o malé zmeny osnov, kompetentným
orgánom je ministerstvo �kolstva (príslu�ného �tátu).
Ak by malo dôjs� k zemetraseniu v osnovách, treba
oèakáva�, �e spú��acím impulzom bude verejná mien-
ka, nie M�. Rozhodujúce bude vedomie obèanov, ich
názory a postoje, ich �ivotné skúsenosti.

Èlovek, ktorý si na svoje hodiny matematiky spomí-
na ako na èosi u�itoèné, pekné a zmysluplné, nebude
naklonený ochudobni� o podobné zá�itky svoje deti.
Bude háji� potrebu bohatej hodinovej dotácie matemati-
ky. Naopak obèan, ktorý si na hodiny matematiky spo-
mína ako na chvíle strachu a vynúteného otravného
bif¾ovania sa mnohých samoúèelných zaklínadiel, bude
útlm matematiky vehementne podporova�.

Som hlboko presvedèený, �e ak by k takému zeme-
traseniu u nás do�lo, nebol by to jav izolovaný, ale
rozsiahlej�í, aspoò celoeurópsky. Na�ich krajín by sa
taká �povodeò� dotkla ve¾mi ne��astne a nechcem si
kresli� katastrofické scenáre.

�ia¾, nevidím niè, èo by ma uistilo, �e k nieèomu po-
dobnému dôjs� nemô�e. Signály mo�ného útoku sa s rastú-
cou frekvenciou i nástojèivos�ou objavujú vo v�etkých
�tátoch a súhlasím s Nissom, �e matematická obec ich
podceòuje. Príli� si je istá sama sebou, príli� verí
zotrvaènosti verejnej mienky, tomu, �e iba hàstka
obèanov mô�e vá�ne uva�ova� o radikálnom útlme
matematiky.

Predstavme si, �e k útoku na matematiku príde; slo-
gan �vyuèovanie matematiky je zbytoène nafúk-nuté�
sa stane nosnou témou masmédií. Potom u� asi bude
neskoro èoko¾vek vysvet¾ova�, objasòova� èi zachra-
òova�. Emóciami impregnovaná verejná mienka nebude
u� vnímavá k argumentom vecného typu. Rozhodujúce
budú doteraj�ie skúsenosti obèanov s vyuèovaním
matematiky a citové hodnotenie týchto skúseností. Mas-
médiá uvedú dostatok skutoèných príbehov, v ktorých
�kolskej matematike pripadne rola zlosyna. Nebude dlho
trva� a prevládne názor, �e �je na èase urobi� nieèo
zásadné�.

Keby sa v atmosfére verejného pohor�enia nad
hriechmi matematiky na�li poslanci, ktorí by boli
ochotní vypoèu� a zvá�i� argumenty matematikov
(a verím, �e nielen matematikov), sotva by to výrazne
zavá�ilo. Pre poslanca toti� nakoniec nebude smero-
dajný jeho názor, ale názor jeho volièa, ktorý rozhoduje
o ïal�om zotrvaní svojho poslanca vo funkcii.

Na tomto mieste si dovolím malú odboèku od témy.
V ka�dej dobre organizovanej spoloènosti existujú dva
in�titúty riadenia: strategický - zodpovedajúci za dlhodo-
bé trendy vývoja spoloènosti, a taktický - riadiaci ka�do-
denný beh spoloènosti. V �idovskej kultúre to boli rabíni
a proroci, v kres�anskej kultúre králi, vlády, súdy, sne-
movne na strane jednej a �pièkoví intelektuáli, umelci,
filozofovia a vedci na strane druhej. Tí prví sa riadili
verejnou mienkou a trestali tých druhých, ktorí sa usilo-
vali existujúci svetonázor a hodnotový systém zlep�i�.
Spoloènos�, ktorá nemá svojich prorokov, svojich
stratégov musí buï odumrie�, alebo h¾ada� ochranu
u tej spoloènosti, ktorá stratégov má. Zisk ochrany je
kompenzovaný stratou duchovnej autonómie.

Vrá�me sa k ná�mu problému. Je ve¾mi �a�ké pred-
poveda�, k akým dôsledkom by naèrtnutý scénár, ktorý
z poh¾adu matematika, najmä uèite¾a matematiky,
vyzerá katastroficky, viedol. Pod¾a môjho názoru by
sa v hodnotovom systéme spoloènosti zvýraznil proces
odklonu od hodnôt racionálnych k hodnotám iracio-
nálnym. Mne sa taký posun javí ako retardaèný, ale

Obr. è. 2: Grafické dotváranie a ozvlá�tòovanie typograf. celku spôso-
bom vytvárania analógie na urèitý druh písma (k príspevku   S.Troppa
na s. 25 ).
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jasné argumenty pre tento názor uvies� neviem. Práve
táto neistota mi nedovo¾uje sta� sa plamenným zástan-
com udr�ania matematiky na �kolách.

Na druhej strane som hlboko presvedèený, �e ka�dá
revoluèná reforma duchovnej sféry, ktorej uskutoènenie
prichádza in�titucionálnou cestou, retardaènou je.
In�titúcia doká�e naru�i� existujúcu �truktúru, ale nevie
vytvori� novú fungujúcu �truktúru. To, èo vytvorí, bude
hor�ie ako to, èo zru�ila. Duchovná revolúcia sa musí
odohra� najprv vo vedomí ¾udí a a� postupne bude toto
nové vedomie in�titucionalizované.

Prenesené na ná� konkrétny prípad: Nie je prob-
lémom vypudi� matematiku zo �kôl. Problémom je zapl-
ni� vyprázdnený priestor nieèím lep�ím. Môj návrh znie
paradoxne: nahraïme matematiku matematikou.
Matematiku nezmyselného stra�iaka, matematikou  ra-
dos�ou z duchovného rozvoja èloveka. Nie je to niè no-
vé, viem. Nové by hádam mohlo by� odhodlanie mate-
matikov prejs� od proklamácií k èinom. K tomu vyzýva
M.Niss a ja sa k výzve pripájam.

1.3 Analýza �protimatematických� argumentov
Program, ktorý sme si v závere predo�lého odseku

stanovili, zaèneme vytvára� skúmaním argumentov
a návrhov uvedených v 1.1. Uvedomujeme si, �e tento
zoznam argumentov a návrhov zïaleka nevyèerpáva
v�etko, èo mo�no proti matematike uvies�. Ná� zoznam
je v�ak dobrou vzorkou, vhodným východiskom pre
h¾adanie odpovedí.

Agresívna argumentácia odseku 1.1. mô�e vyvola�
na�u prudkú a rovnako agresívnu odozvu. Za múdrej�ie
v�ak pova�ujem argumenty starostlivo skúma� a h¾ada�
vecné, jasné a ¾ahko pochopite¾né protiargumenty.
Potrebné je v�ak kriticky hodnoti� aj vlastnú prácu
a pouèi� sa zo v�etkého, èo je na uvedených argumen-
toch podnetné.

Tieto argumenty majú dva korene. Prvým je názor,
�e matematické znalosti a schopnosti  tak, ako ich podá-
vajú matematici, sú pre be�ného obèana nepotrebné.
Druhým koreòom je obvinenie, �e matematika nedáva
�iakom to, èo vo svojich proklamáciach s¾ubuje. Ku
ka�dému z týchto koreòov vyslovím svoj osobný názor.

Súhlasím s tým, �e objem uèiva matematiky na �ko-
lách je èasto predimenzovaný. A to aj na vysokých �ko-
lách. Prihovárom sa za redukciu objemu a uvo¾nenie
uèiva. Nesúhlasím v�ak s tým, �e prvoradou a hlavnou
úlohou �kolskej matematiky je da� �iakovi poznatky
o tejto disciplíne. Za dôle�itej�ie pova�ujem to, �e
matematika prispieva k rozvoju �iakových kognitívnych
schopností. Neskôr uká�em, �e pod¾a mòa ani tento
cie¾ nie je tým hlavným, èo opodstatòuje prítomnos�
matematiky na �kolách. Nateraz sa v�ak obmedzím na
polemiku s argumentom èíslo 3, teda  �e táto téza je

  327
 x 64
 ... 08
1. Zober èísla 7 a 4 a vynásob ich
2. 7 x 4 = 28
3. Rozlo� 28 na desiatky a jednotky
4. desiatky = 2, jednotky = 8
5. Ulo� desiatky do pamäti
6. �iak vystrie dva prsty
7. Napí� jednotky na príslu�. miesto
8. �iak napí�e 8
9. Zober èísla 2 a 4 a vynásob ich
10. 2 x 4 = 8
11. Z pamäti vyber ulo�ené èíslo
12. �iak vyberie 2
13. a prirátaj k 8
14. 2 + 8 = 10
15. Rozlo� èíslo 10 ako v bode 5.
16. desiatky = 1, jednotky = 0
17. Ulo� 1 do krátkodobej pamäti
18. �iak vystrie jeden prst
19. Napí� 0 na príslu�né miesto
20. �iak napí�e 0

poverou a �e ju nemo�no objektívne preveri�. Je pravda,
�e presvedèivých a objektívnych výskumov, ktoré túto
tézu dokazujú, je nateraz neve¾a, ale to neznamená, �e
téza je predsudkom. Dovo¾te podlo�i� môj názor aspoò
jedným ilustratívnym argumentom.

Príklad è. 2. Východiskom mojej úvahy je my�lienka
z argumentu èíslo 1. (odsek 1.1): �iakov na prvom stup-
ni netreba uèi� algoritmy písomného sèítania, odèítania,
násobenia a delenia, preto�e dnes u� má ka�dý  kalku-
laèku. My�lienka je zalo�ená na predpoklade, �e hlav-
ným zmyslom výuky, napríklad písomného násobenia,
je dokonalé zvládnutie tohto algoritmu. To v�ak nie je
pravda. Hlavným zmyslom výuky písomného násobenia
(a ïal�ích základných poètových algoritmov) je rozvoj
série kognitívnych schopností �iaka, napríklad schop-
nosti re�azi� jednoduh�ie my�lienkové operácie do zlo�i-
tej�ích celkov. To je schopnos� dôle�itá pre ka�dodenný
�ivot èloveka.

�iak, ktorý sa uèí písomne sèíta�, odèíta�, násobi�
alebo deli�, vykonáva �tyri rôzne druhy my�lienkových
operácií zre�azené do jediného procesu. Sú to: riadenie
procesu, pou�ívanie údajov ulo�ených v dlhodobej
pamäti, práca s krátkodobou pamä�ou (vkladanie,
uchovávanie, vyberanie) a vykonávanie operácií ni��ej
aritmetickej úrovne.

Napríklad na to, aby pri násobení 327 x 64 �iak
napísal prvé dve èíslice výpoètu, treba 20 elementárnych
my�lienkových krokov, ako je uvedené v rozpise v rám-
èeku.
Nepárne kroky 1, 3,
5, ...,19 sú riadením
algoritmu, kroky 2
a 10 sú zapojením
dlhodobej pamäti
(v ktorej má �iak ulo-
�enú malú násobil-
ku), kroky 4, 8, 14, 16,
20 sú pou�itím ope-
rácií ni��ej aritme-
tickej úrovne a kro-
ky 6, 12 a 18 predsta-
vujú prácu krát-
kodobej pamäti
(ukladanie do pa-
mäti, uchovávanie
informácie a jej
vyberanie).

V prípade dele-
nia sa k uvedeným
�tyrom operáciám
pripája aj piata -
odhadovanie. Podrobnú analýzu algoritmu písomného
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násobenia mo�no nájs� v bode 3.
Rozvoj schopnosti zre�azovania je nároèný. Svedèí

o tom aj to, ko¾ko èasu treba venova� nácviku v �kole.
Ak túto èinnos� z vyuèovania vypustíme, treba h¾ada�
inú oblas�, kde budeme rozvíja� psychickú funkciu

re�azenia my�lienkových operácií.
Druhý koreò argumentov oponenta matematiky -

�e matematika nedáva to, èo s¾ubuje, treba vzia� ve¾mi vá�-
ne. O tom budeme diskutova� v nasledujúcej èísle PR.

       Pokraèovanie v budúcom èísle.

J. �urda, Odbor �kolstva a kultúry Zlaté Moravce

Anotácia:  Úloha diferenciácie pri skvalitòovaní vyuèovacieho procesu na Z� v matematike. Jedna z jej
mo�ností - alternatívne kontrolné písomné práce.

K¾úèové slová: efektívnos� vyuèovacieho procesu, diferencovaný prístup ku �iakom, súbor kontrolných
písomných prác, alternatívne previerky

Od èias existencie matematiky ako vednej disciplíny
existuje aj úsilie zdokona¾ova� odovzdávanie matema-
tických znalostí ïal�ím pokoleniam.

Protireèenie medzi lavínovite narastajúcim mno�-
stvom vedeckých  poznatkov a iba pomaly vzrastajúcimi
intelektovými schopnos�ami ¾udského indivídua vedie
k vá�nej situácii: èlovek jednoducho nestaèí zvládnu�
v�etky informácie, ktoré sa naòho hrnú. Treba urýchlene
a zodpovedne vyrie�i� po�iadavky praktického �ivota,
a to: èo vlastne uèi� a ako to uèi�.

Efektívnos� uèebného procesu si vy�aduje venova�
väè�iu pozornos� subjektívnemu zástoju �iaka k uèeniu
pri urèení osobnosti. Z tohto h¾adiska treba od základu
meni� prístup usmeròovania uèebného procesu, ktorého
poslaním je orientova� výchovno-vyuèovaciu prácu na
v�etkých �iakov, ktorí sa majú rozvíja� po stránke
intelektuálnej i mravnej a v tomto procese sú aktívnym
èinite¾om.

Ako jedna z mo�ností sa ponúka robi� diferencovaný
a individuálny prístup k �iakom formou alternatívnych
písomných prác, s mo�nos�ou výberu úloh �iakmi.
Mnohoroèné skúsenosti s ich pou�ívaním a zostavova-
ním ma presvedèili o tom, �e preverovanie úrovne vedo-
mostí, skú�anie a klasifikácia sú v na�om �kolskom
systéme zatia¾ pova�ované za úèinné nástroje. Dosahujú
sa nimi urèité výchovné, ale najmä vzdelávacie ciele.
Z mnohých názorov kolegov uèite¾ov sa dá poveda�,
�e táto èinnos� je jednou z najnároènej�ích a naj�a��ích,
len�e v súèasnej organizaènej �truktúre ná�ho �kolstva
neodmyslite¾nou súèas�ou vyuèovania. Tento proces
preveruje nielen výsledok rie�enia, ale aj proces, akým
prebieha, preto�e tu vzniká otázka, preèo �iak zvládol
alebo nezvládol uèivo.

Preto bolo snahou aj ná�ho autorského kolektívu
pri bývalom O�aK v Nitre pri zostavovaní Súboru kon-
trolných úloh z matematiky pre 5.-8. roèník Z� skutoè-

nos�, aby sme ako uèitelia pri skú�aní vytvorili priaznivé
prostredie a atmosféru zameranú na hlb�ie skúmanie
a poznanie �iakov. Boli sme presvedèení, �e zis�ovanie
úrovne vedomostí, ich preverovanie by malo priná�a� stá-
le nieèo nové, èo udr�uje pozornos� �iakov na primera-
nej úrovni, má svoj cie¾, systematickos�, udr�uje prime-
ranú aktivitu, ale aj nároènos� na �iakov. Ak si �iaci
uvedomia, �e zis�ovanie úrovne vedomostí je pre uèite¾a
formou na diagnostikovanie, stavajú sa do pozície nenú-
tene a dobrovo¾ne sa podie¾a� na tomto procese.

Pri zostavovaní súboru úloh na samostatné písomné
práce �iakov sme sa sna�ili uplatni� nové prístupy
k hodnoteniu a klasifikácii vedomostí �iakov. Cie¾om
tohto materiálu bola snaha upozorni� uèite¾skú
verejnos� na mo�nosti uplatòova� rozvíjajúce hod-
notenie uèebnej èinnosti �iakov. Ide tu v podstate
o to,  aby sme v tomto procese videli predov�etkým
�iaka, psychické procesy, ktoré v òom prebiehajú na
vyuèovacej hodine matematiky. Súbory obsahovali nekla-
sifikované písomné práce, ale aj alternatívne písomné
práce s mo�nos�ou výberu úloh �iakmi. Zameriam va�u
pozornos� na tie druhé.

Na�e navrhované typy samostatných prác umo�-
òovali aj slab�ím �iakom nestrati� celkom sebave-
domie i záujem o rie�enie úloh, a tým aj celkový záujem
o matematiku, preto�e �iakom dávali mo�nos� výberu
úloh pod¾a ich schopností. Tým sa nám podarilo do-
siahnu� èiastoènú  elimináciu negatívnych dôsledkov
preverovania vedomostí a klasifikácie �iakov. Úspe�-
nos� pri rie�ení ¾ah�ích úloh, a tým aj vyhnutie sa neús-
pechu pri klasifikácii, motivuje slab�ích �iakov a vedie
ich k pokusom o rie�enie nároènej�ích úloh.

Takto dávaná mo�nos� výberu úloh má pozitívny
úèinok aj na záujem dobrých �iakov a zároveò im
umo�òuje pomerne racionálne vyu�íva� èas vymedzený
na previerku.
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Pri pou�ití alternatívnych previerok bolo potrebné
ku ka�dej zadanej úlohe napísa� aj bodovú hodnotu
a stupnicu klasifikácie.  V oboch typoch písomných
prác, tak neklasifikovaných, ako aj alternatívnych, boli
zavedené aj úlohy pod èiarou. Boli to úlohy zväè�a di-
vergentného typu alebo nároènej�ie úlohy. �iaci mali
mo�nos� rie�i� ich, ak ukonèili skôr, ako je orientaène
vymedzený èas na rie�enie úloh uvedených nad èiarou.
Dali sme im ale mo�nos� pod¾a ich výberu rie�i� úlohy
spod èiary namiesto niektorej úlohy nad èiarou. Pri ich
klasifikácii sme ponúkli mo�nos� zaradi� alebo nezara-
di� do nej rie�enie úloh pod èiarou, prípadne aj uzna�
správne rie�enie úlohy pod èiarou ako náhradu za chyb-
ne rie�enú úlohu nad èiarou.

Bodové hodnotenie a klasifikaèná stupnica bola
�iakom zverejnená pred písaním týchto prác. To malo
poslú�i� uèite¾om pri diagnostikovaní a analyzovaní,
ale zároveò pomáha� �iakom pri vytváraní návykov
sebakontroly a sebahodnotenia. Tento typ kontrolných
písomných prác bol �iakmi jednoznaène lep�ie prijatý
ako písomné kontrolné práce klasického typu, a to z dô-
vodov, ktoré �iaci uviedli v ankete.

Zhrnutie �iackych odpovedí:
• mo�nos� vybra� si úlohy, ktoré zodpovedajú ich vedo-

mostnej úrovni;
• psychicky labilnej�í �iaci si zo zaèiatku vyberajú ¾ah-

�ie úlohy, keï získajú po urèitom mno�stve týchto
úloh patrièné sebavedomie, pú��ajú sa do rie�enia ná-
roènej�ích úloh;

• dobrí �iaci vynechávajú elementárne úlohy a rie�ia úlo-
hy pre nich primerané, zaujímavé, i divergentného
typu;

•  ka�dý sa pod¾a svojich schopností a záujmu aktívne po-
die¾a na tvorbe známky z takto stavanej kontrolnej pí-
somnej práce.
V krátkosti e�te zhrniem získané skúsenosti s alterna-

tívnymi kontrolnými prácami:
a) ka�dej skupine �iakov umo�òujú  realizova� sa pod¾a   svo-
   jich schopností a záujmu;
b) dávajú priestor rozvíjajúcemu hodnoteniu a sebakontrole;
c) motivujú �iakov k uèeniu sa matematiky ako vnútor-
   nej potreby pre �ivot;
d) dobré mo�nosti vyu�itia pri zavedení alternatívnych
   uèebníc.

Summary: The author focuses on possibilities of making use of alternative control written tests in order to
make teaching of maths more effective in basic schools.

TRETIE MERANIE ÚÈINNOSTI METODIKY BRAIN
REVIVE VO VYUÈOVANÍ FYZIKY

I. Samák, Metodické centrum B. Bystrica

Anotácia: Vplyv metodiky Brain Revive na vyuèovacie výsledky. Meranie jej úèinnosti vo 4. roèníku SOUE
v Dubnici nad Váhom. Výsledky zistené meraním.

K¾úèové slová: metodika Brain Revive, aplikácia metodiky, meranie úèinnosti metodiky

V predchádzajúcich èlánkoch som uverejnil vý-
sledky vplyvu metodiky Brain Revive na vyuèovacie
výsledky. Merania som realizoval v ka�dom prípade
osobne. V týchto dvoch meraniach boli testované rôzne
vzorky profesií v podmienkach SOUE v, okrem  �tvrtého
roèníka. Výsledky som publikoval v Pedagogických
rozh¾adoch è. 2 (95/96) a è. 5 (96/97). V druhom prí-
pade bol opakovane preh¾adne vysvetlený spôsob
vyhodnocovania merania.

Preto�e mi zostal rest testova� e�te �tvrté (maturitné) roè-
níky, v tomto �kolskom roku som meranie realizoval aj
v nich.Tieto triedy sú �pecifické tým, �e v máji maturujú.
Teda v druhom polroku dochádza ku skráteniu vyuèo-
vania o viac ako mesiac. Tie� záver �tvr�roèného sna-
�enia psychicky ovplyvòuje úsilie �iakov a aj uèite¾ov,
i keï si to zrejme neuvedomujú. Preto sa aj teraj�ie vý-
sledky mô�u od predo�lých odli�ova�.

Aplikácia metodiky prebehla v 2. a 3. �tvr�roku.
I�lo o dve triedy s profesiou mechanik - elektronik. Boli
to relatívne najschopnej�í a najambicióznej�í �iaci svojho
roèníka (�kolský rok 1996/97).

Uvádzam výsledky merania za triedu po �tvr�rokoch
(ako v predchádzajúcich prípadoch) a hneï robím
výpoèet.

Trieda 4. C (18 �iakov - chlapci)
                                                                                      Priemer
1. �tvr�rok  3 4 2 3 3 4 2 2 2 4 3 4 3 2 2 1 2 3               2,72
2. �tvr�rok  2 4 2 3 3 3 1 2 1 3 2 3 3 2 1 2 2 3               2,33
3. �tvr�rok  2 3 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 1 2 2 3               2,16
4. �tvr�rok  2 3 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 1 2 2 3               2,16
x +y = - 0,39;  x

p
 + y

p 
= (-0,39 : 2,33) . 100 % = - 16,7 %

x - y = 0;       x
p
 - y

p 
 = (0 : 2,16) . 100 % = 0 %

x
p
 = - 8,3 %; y

p
 = - 8,3 %
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Trieda 4. D  (18 �iakov - chlapci)
                                                                                       Priemer
1. �tvr�rok  2 4 4 3 4 4 3 4 3 4 3 2 2 3 4 3 3 5               3,33
2. �tvr�rok  2 3 3 3 3 3 3 4 3 4 3 1 1 3 4 3 2 5               2,94
3. �tvr�rok  1 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 1 1 3 4 3 1 4               2,55
4. �tvr�rok  1 2 3 2 3 3 3 2 2 2 3 1 1 3 3 3 1 3               2,27
x + y = -0,4;     x

p 
+ y

p 
= (-0,4 : 3,11) . 100 % = - 12,8 %

x - y = - 0,18;   x
p
 - y

p 
= (-0,18 : 2,27) . 100 % =  - 7,9 %

x
p
 = - 10,35 % ;  y

p
 =  -2,45 %

x
p 
- príspevok vô¾ového úsilia �iakov (napr. kvôli dob-
 rému vysvedèeniu)

y
p
 - príspevok pôsobenia metodiky Brain Revive
Príspevky znamenajú zlep�enie v tom prípade, ak

vyjde záporné èíslo!
Ako vidie�, v�dy ide o zlep�enie. Prekvapujúce je,

�e vplyv metodiky je rovnaký ako vô¾ový vplyv �iakov
alebo jasne men�í! Takáto skutoènos� bola pozorovaná
iba v triede 1. E, ktorá bola dievèenská. Zdá sa teda, �e
vo �tvrtom roèníku má predsa len rozhodujúci vplyv
snaha �iakov úspe�ne ukonèi� �túdium.

Zhrnutie v�etkých doteraj�ích výsledkov
                       Príspevok       Príspevok       Odbor
                       vysvedèenia    metodiky
1. A                 - 0,35 %        -12,85 %       uèebný odbor
1. E (o.p)         - 4,45 %        -  4,45 %       �tudijný odbor
1. E (m.e.)          1,84 %        -  9,36 %       �tudijný odbor

2. A                    2,5  %         -  8,2  %        uèebný odbor
2. E                  - 3,5  %         - 11,7  %       �tudijný odbor
3. A                    3,11 %         -  8,21 %      uèebný odbor
3. E                  - 3,45 %         - 13,00 %     �tudijný odbor
4. C                 -  8,3  %          -  8,3  %       �tudijný odbor
4. D                 -10,35 %         -  2,45 %      �tudijný odbor

Priemerné výsledky
�tudijné odbory
Priemerný vply vysvedèenia:  - 4,7 % (zlep�enie)
Priemerný vplyv metodiky:    - 8,2 % (zlep�enie)
Uèebné obory
Priemerný vply vysvedèenia:    1,7 % (zhor�enie)
Priemerný vplyv metodiky:    -  9,75 % (zlep�enie)
Oba odbory súhrnne
Priemerný vply vysvedèenia:  - 1,5 %
Priemerný vplyv metodiky:     - 9 %

Hoci sa v �tvrtých roèníkoch a v dievèenskej triede
vplyv metodiky ukazuje by� na úrovni vô¾ového úsilia
�iakov dosiahnu� dobré vysvedèenie (alebo e�te slab�í),
celkove je vplyv metodiky silnej�í ako vô¾ová snaha
�iakov. Je to iste zaujímavý záver. Pre objektivizáciu
by v�ak bolo potrebné uskutoèni� meranie viacerými
ïal�ími vyuèujúcimi.

Aplikácia metodiky je ve¾mi jednoduchá. Nevy�a-
duje �iadne materiálne ani èasové prostriedky. Jej zmy-
sel som vysvetlil v Pedagogických rozh¾adoch è. 1 (95/
96), kde sú tie� odporúèané zdroje evokaèných otázok.

Summary: The author presents the results gained by the measuring of application Brain Revive methods
inteachin maths in 4th form of secondary technical school.

AKO ROZVÍJAM OSOBNOS� �IAKOV
NA HODINÁCH ÈÍTANIA

V. �melko, Základná �kola Dolná Strehová

Anotácia: Potreba zlep�i� úroveò èítania na 1. stupni Z�. Príklady vlastných metód motivácie, rozvíjania
pozitívneho vz�ahu k literatúre, samostatnej práci s knihou, zlep�enie úrovne èítania.

K¾úèové slová: èítanie, èítanie s porozumením, samostatná práca s knihou, výber metódy, osobnos� uèite¾a,
hodnotenie

��kola nesmie by� miestom såz,
bludiskom a drinou, ale hrou, hostinou a rajom.�

                   (J. A. Komenský)

kých detí mierne stúpa. �ia¾, mnoho uèite¾ov má také
skúsenosti, �e rastie aj poèet detí, ktorým sa v predpokla-
danom èase nedarí osvoji� si èítanie s porozumením.
Príèiny sú rôzne, okrem iného aj prevaha obrazových
informácií, ktoré na deti pôsobia prostredníctvom tele-
víznej obrazovky èi filmu a nemotivujú ich k èítaniu.
Poèty hodín, ktoré deti od útleho veku presedia pred
obrazovkou, sú z mnohých h¾adísk varovné. V nie-
ktorých krajinách sa dokonca hovorí o ohrození kníh,
preto chcem prispie� aj vlastnou prácou k rozvoju
èítania.

Predstavením vlastných metód chcem ukáza�, ako

U� ako �tudent pedagogickej fakulty (poèas súvislej
pedagogickej praxe) nebol som spokojný s úrovòou èíta-
nia �iakov na 1. stupni. Rozmý�¾al som o zavedení
vlastných metód na zlep�enie a skvalitnenie výchovno-
vyuèovacieho procesu. Poci�oval som akési nutkanie
tento stav zmeni�. Nielen úroveò èítania, ale aj prácu
s literatúrou, tú�bu po vedomostiach, èi�e formovanie
osobnosti �iaka od 1. roèníka Z�.

Z odborných publikácií vieme, �e poèet dyslektic-
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je mo�né pracova� so �iakmi, neh¾adiac na to, èi je èí-
tanka taká alebo onaká, èi sa u� nové uèebnice dostali
de�om do rúk alebo nie. Je nespoèetne ve¾a mo�ností,
ako malého zaèínajúceho èitate¾a zauja�, ako ho vies�
k samostatnej práci  s knihou. Zále�í len na uèite¾ovi.
Správna vo¾ba knihy, správny výber uèite¾ovej metódy
otvorí de�om úchvatný svet. Anglický esejista 18. storo-
èia Richard Steel napísal, �e èítanie má pre myse¾
rovnaký význam ako gymnastika pre telo. Uèí deti pre-
mý�¾a�, orientova� sa vo vlastnom vnútri a vyda� sa
do rí�e vedomostí cestami, ktoré si samo vyberie.

V nasledujúcej èasti uvediem nieko¾ko metód, ktoré
sa mi v praxi osvedèili.

�Èitate¾ské� slu�by
Jednou z metód, ktorú èasto pou�ívam, je samostat-

ná práca �iaka s knihou. Túto metódu sme so �iakmi
nazvali metódou �èitate¾ských slu�ieb�. Slu�by preto,
lebo na ka�dej hodine èítania má (pod¾a abecedného
zoznamu) jeden �iak �èitate¾skú� slu�bu.

Ka�dé die�a tú�i po uplatnení a tu sa mô�e pod ve-
dením uèite¾a uplatni� i ve¾mi slabý èitate¾. Pri vhodne
formulovanej náplni takýchto hodín sa deti zbavujú tré-
my, ostýchavosti, strachu z toho, �e pred kolektívom
so svojím prejavom neobstoja a deti sa im budú vy-
smieva�. Naopak, tieto slu�by dovo¾ujú pocíti� rados�
z úspe�ného vystúpenia a z pochvaly za nezriedka
i prácne dosiahnutý výkon. �iak predstúpi so svojou
knihou pred spolu�iakov a predstaví ju: povie názov
knihy, meno autora, ilustrátora, prípadne, ktoré vyda-
vate¾stvo ju vydalo a ktorú rozprávku alebo èlánok si
vybral. Oboznámi �iakov s postavami, uká�e ilustrácie,
ktoré sú v knihe. Povie, èo sa mu najviac páèilo, poroz-
práva struèný obsah a potom úryvok (krátku rozprávku)
preèíta. Ak úryvok �iakov zaujme, preèítame si z uká�ky
viac, prièom sa vystriedajú viacerí èitatelia.
Príklad:  �Vybral som si knihu Z rozprávky do
rozprávky. Prelo�ila ju Eva Ký�ková, ilustrovala Jana
Kingová. Najviac ma zaujala rozprávka Èervená
èiapoèka. Vystupuje tu malá Marienka, ktorú volali
Èervená èiapoèka, stará mama, vlk a drevorubaèi.
Najviac sa mi páèilo, �e sa nebála vlka. I�la s koláèmi
k starej mame. Stretol ju vlk a vyzvedal sa, kam ide.
Keï sa to dozvedel, utekal, aby tam bol prvý. Zjedol
starú mamu a potom Èervenú èiapoèku. Nakoniec ich
z vlkovho brucha vyslobodili drevorubaèi.�

Samozrejme, iné vy�adujem od �iakov 1. roèníka,
ktorí majú problémy vo vyjadrovaní, v èítaní, a iné od
�iakov 3. a 4. roèníka, ktorí u� nemajú problém vystúpi�
pred kolektívom a plynule sa vyjadrova�. Keï príde
èitate¾ s knihou opakovane, povie, èo v nej èítal ïalej,
èo ho zaujalo, opä� o tom rozpráva a èíta. Zhodnotenie
celého výstupu robím v rozhovore so �iakmi. Vyjadrím

sa ku knihe samotnej, èi sa mi páèi, èi je vhodná pre
èitate¾a. Ak viem, poviem nieèo  o autorovi a dám mo�-
nos� vyjadri� sa aj ostatným �iakom, èi knihu poznajú,
èi ju tie� èítali, ako sa im páèila a pod. Takýmto spôso-
bom si deti utvárajú urèitý vkus a budú si vedie� vybera�
pre seba lep�ie knihy.

Je to dobrý pocit, keï sa �iacke výstupy zlep�ujú,
keï sa prostredníctvom kníh oèividne mení kvalita ich
èítania, slovná zásoba, spôsob ich komunikácie, vyjad-
rovania, ako sa vytvára osobnos�. Mám rados�, keï
vidím, ako neustále rastie záujem o detskú knihu.

Kontrola správneho èítania - hra na bodky a èiarky
Túto metódu vyu�ívam u v�etkých �iakov. Èasto

sa stáva, �e �iaci vynechávajú interpunkèné znamienka,
spájajú vety, nerobia pauzy, zle intonujú. Mnohí �iaci
si myslia, �e ak èítajú rýchlo, je v�etko v poriadku.

Táto metóda je vlastne hrou, ktorú sa �iaci radi hrajú.
Voláme ju hra na bodky a èiarky. Hru zaèínam ja alebo
niektorý zo �iakov, ktorý správne a rýchlo èíta. Èíta sa
krátky text (4-5 viet), ostaní majú pripravené papiere
a perá. Text èíta jeden �iak. Musí èíta� správne, dáva�
dôraz na interpunkciu (zameriava sa na bodky a èiarky).
Ostatní �iaci pozorne poèúvajú. Keï si myslia, �e v tex-
te je èiarka, urobia na papier èiarku. Keï si myslia, �e
je koniec vety, urobia bodku. Èítanie je správne vtedy,
keï sa poèet bodiek a poèet èiarok v preèítanom texte
zhoduje s poètom, ktorý zaznaèili �iaci. Ak má väè�ina
�iakov z triedy rovnaký poèet bodiek a èiarok, znamená
to, �e �iak èíta výborne a zaslú�i si potlesk.

Práca s èasopismi - hra na hlásate¾ov
Èasopisy sa svojou tematickou rozmanitos�ou a ilus-

traènou pestros�ou stali v mojich triedach nenahradite¾-
nými prostriedkami výchovy detského èitate¾a. Krát-
kymi textami privábia i technicky najslab�ích èitate¾ov
triedy. �iaci si nosia vlastné èasopisy, nielen detské,
ale aj pre dospelých, z ktorých si robíme takzvaný pre-
h¾ad správ a zaujímavostí. Hráme sa na hlásate¾ov.
Príklad: �Hlási sa vám �túdio 3. B. Pri preh¾ade zaují-
mavostí vás víta Vierka Folková. Slovenská rocková
skupina HEX existuje u� sedem rokov. �tyria pohotoví
chalani dosia¾ nahrali 3 platne. Sú to napr. hity: Dobrý
motý¾, Vetroò 1, 2, 3, Dobrý deò. Sledovali ste na TV
Markíza ... � Na pracovnom vyuèovaní si �iaci vystrihli
z kartónu televíznu obrazovku, ktorú pou�ívame pri
tejto èinnosti. Je to jedna z metód, ako �iakov zauja� na
konci hodiny alebo vyuèovania, kedy sú u� pomerne
unavení.

Z èasopisov sa dozvedajú o známych osobnostiach,
o nových knihách a pod. Aj tu majú mo�nos� realizova�
sa, rozvíja� svoju osobnos�.
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Ilustrácie
Mnohé èítankové texty sú bez ilustrácií, niektoré

ilustrácie sa �iakom  nepáèia, nevyhovujú im. Najmä
èítanky pre 3. a 4. roèník majú nevyhovujúce obrázky
- kresby. V takomto prípade musí uèite¾ h¾ada� dopl-
òujúce zdroje a mo�nosti. Práve tu je mo�nos� realizova�
sa, popusti� uzdu fantázie. K takýmto èlánkom, roz-
právkam, príbehom, kapitolám z kníh, básnièkám
vytvárame vhodné ilustrácie. Vtedy si hovoríme, �e sme
malými ilustrátormi. �iaci si text najprv preèítajú (tiché
èítanie), a potom na papiere nakreslia k nemu vhodné
obrázky, ktoré oèíslujú pod¾a postupnosti deja. Slab�í
�iaci kreslia väè�inou len to, èo sa im najviac páèilo.
Nakoniec sa v�etci spolu sna�íme obrázky zoradi� pod¾a
postupnosti deja. V 1. a 2. roèníku kreslia v�etci �iaci
obrázky k rovnakému textu pod¾a toho, èo sa im najviac
páèilo. Potom ilustrácie pozbieram a zoraïujeme ich
spolu so �iakmi pod¾a toho, ako dej nasleduje. Vznikne
nám akési leporelo, pod¾a ktorého sa �iaci uèia roz-
práva� obsah. Tu sa mô�u uplatni� aj slab�í èitatelia,
ktorí radi kreslia. Pekný je poh¾ad na ��astné tváre,
preto�e ka�dý prispel svojou kresbièkou. Túto metódu
vyu�ívam najmä v 1. a 2. roèníku pri nácviku èítania
s porozumením. Zaraïujem ju do hlavnej èasti vyuèo-
vacej hodiny.

Hodnotenie ako pozitívny proces pri vytváraní
osobnosti �iaka

�iak je predov�etkým osobnos�ou. Má svoju
hodnotu a dôstojnos�, je svojskou individualitou, ktorá
nieèo znamená, ktorá mô�e nieèím dôle�itým a zaují-
mavým  obohacova� ostatných. Nemo�no k nej pristu-
pova� ako k niekomu, kto e�te
niè nevie, niè neznamená
a hodnotnou osobnos�ou sa
stane a� potom, keï ho dospelí
vychovajú a v�etko nauèia.
Naopak, die�a ve¾a vie, len�e
inak ako dospelí, ve¾a vecí sa
doká�e nauèi� aj urobi�
samostatne. Ak je �iak osob-
nos�ou, má teda právo by� se-
bou samým, mô�e ma� zo
svojho poh¾adu pravdu, aj keï
je iná ako uèite¾ova. Má právo
vzoprie� sa dospelému. Tieto
zákonitosti plne re�pektujem
a sna�ím sa odbúra� v�etko, èo
by �iaka poni�ovalo, podce-
òovalo, diskriminovalo. Be-
riem do úvahy, �e �iak je predo-
v�etkým die�a�om a by� �ia-
kom je len  jednou z jeho so-

ciálnych rolí.
Súèas�ou detstva je aj èas strávený v �kole. Ve¾akrát
sa hovorí: "Aký uèite¾, taký �iak," èi�e v �ir�om poòatí
- "aká �kola, taká osobnos�. Za jeden z najdôle�itej�ích
fenoménov �koly pova�ujem hodnotenie �iaka. Hodno-
tenie také, ktoré je spravodlivé, ktoré pozitívne vplýva
na vytváranie osobnosti, ktoré �iaka povzbudí a nie
naopak. �iak pre�íva atmosféru vyuèovania ako pozi-
tívnu alebo negatívnu predov�etkým pod¾a jednej dôle-
�itej skutoènosti - ako ho uèite¾ hodnotí.

V èom som najlep�í
Kritika zni�uje sebavedomie detí a je èasto príèinou

obáv, strachu, stresu, aby �iak nieèo zle nepovedal, neu-
robil, nevynechal, nepokazil. Pod takýmto psychickým
tlakom sa ve¾mi �a�ko pracuje. V�imol som si, �e dobrí
�iaci sa hlásia ove¾a èastej�ie ako slab�í. Úspe�ní �iaci
sú èasto chválení, rastie ich sebavedomie a tú�ia po
ïal�om úspechu. Tí druhí, mo�no práve vïaka nie naj-
citlivej�ím hodnoteniam ich prejavov, sú opatrní, brzdí
ich strach z opätovného neúspechu. Aj oni v�ak ve¾mi
tú�ia po uznaní a pochvale. Pomô�e im ove¾a viac ako
kritika.

�iaci sa lí�ia svojimi výkonmi tak, ako sa odli�ujú
aj svojimi schopnos�ami. Sna�ím sa, aby v mojom
hodnotení bolo v�dy povzbudenie. Veï aj ono mô�e
ma� rôzne podoby. Chcem ním zároveò motivova� aj
diferencova�. Sna�ím sa odbúra� tendenciu hodnotenia
�iaka - die�a�a pod¾a toho, aké má známky z "hlavných
predmetov", z matematiky a slovenského jazyka.
Usilujem sa, aby die�a ne�ilo v tom, �e ak je slabé
v matematike, potom je zlým èlovekom, niè nedoká�e,

ak pomaly èíta, potom je pomalé
vo v�etkom. Takéto a podobné
zmý�¾anie sa sna�ím zmeni� u�
deviaty rok. V ka�dej triede,
v ktorej uèím, v�tepujem �iakom,
�e ka�dý nemô�e by� výborný
v matematike a pod. Existujú aj
iné vyuèovacie predmety, v kto-
rých mô�e by� �iak výborný.
Uvádzam im príklady zo �ivota,
vysvet¾ujem, �e ka�dý �iak,
ka�dé die�a je v nieèom výni-
moèné, preto nie je dôvod pod-
ceòova� sa. Poèas svojej osem-
roènej praxe som sa nestretol so
�iakom, ktorý by nebol v nieèom
výnimoèný.
Napr.: Vynikajúci futbalista je
osobnos�ou, ka�dý ho obdivuje,

                             aj finanène je ohodnotený - tak-
   isto ako in�inier, ktorý je výbor-

Kolá� è. 3: Skúmanie a porovnávanie vlastností
rôznych rezov písma vo vz�ahu k vyjadreniu slova
(k príspevku S. Troppa na s. 25 ).
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ný v matematike, ale vo futbale mu to akosi nejde.
Podobný prípad uvádzam s hercom. Napr.: V relácii
Aj múdry schybí sú rozhovory so známymi hercami,
ktorí uká�u svoje vysvedèenie pred kamerou a nie sú
tam v�dy výborné známky. Nikto z nich, èi je to herec,
futbalista, in�inier, chemik, spevák, sa nepodceòuje.
Dokázali, �e sú v nieèom najlep�í.

Preto som  v triede zaviedol  systém pozitívneho
hodnotenia s názvom V èom som najlep�í, aby die�a
h¾adalo samé seba, aby sa ka�dé die�a �na�lo�, objavilo,
v èom je výnimoèné, aby ho iní obdivovali, aby sa malo
s èím pochváli�, aby bolo sebavedomej�ie. Dôle�ité pre
die�a je, aby to vedeli aj iní uèitelia, iní �iaci, preto sme
urobili nástenku V èom som najlep�í. Na nej je zoznam
�iakov celej triedy a ved¾a èinnos�, skutky, vyuèovací
predmet, v�etko, v èom jednotlivý �iak vyniká nad
ostatnými.

Dávam si pozor, aby negatívne stránky die�a�a
neboli nikde v triede zvidite¾nené, na �iadnej nástenke,
na �iadnom papieri a pod. V súvislosti s hodnotením
mi nedá nespomenú� jednu príhodu, ktorú som za�il
ako �tudent pedagogickej fakulty a práve na základe
tejto skúsenosti som sa rozhodol pre pozitívne hodno-
tenie �iakov. Stalo sa to na súvislej pedagogickej praxi.
Poèas jednej ve¾kej prestávky som si vypoèul rozhovor
dvoch prvákov rozprávajúcich sa o hodnotení, o ich
menách, napísaných  na plagáte. Bol tam nama¾ovaný
ve¾ký strom, na òom a pod ním z farebného papiera
vystrihnuté a �pendlíkom pripnuté jablká. Na ka�dom
jablku bolo napísané meno �iaka. Tie jablká - mená,

ktoré boli pripnuté na korune, boli výbornými, dobrými
�iakmi z matematiky (najvy��ie umiestnený bol naj-
lep�ím) a pod stromom alebo niekde na kmeni tí slabí.
Spomínaní dvaja �iaèikovia sa posmievali tretiemu,
ktorý práve pri�iel k nim, �e nevie poèíta�, �e jeho jablko
spadlo zo stromu a zhnije. Malý �iaèik sa rozplakal.
Som presvedèený, �e to nebolo prvý ani poslednýkrát.
Doká�e sa v takejto situácii �iak nato¾ko zlep�i�, aby
sa jeho jablko ocitlo na strome alebo ostane stále pod
ním? Ten strom tam visel celý �kolský rok a chlapèe-
kovo meno bolo stále pod ním, ako som aj predpokladal.
Preèo asi?
      Chcem poukáza� na to, �e ka�dý, kto pri�iel do
spomínanej triedy, mohol si preèíta� jeho meno, neho-
voriac o spolu�iakoch, ktorí ho videli ka�dý deò. Nikde
v triede na inom mieste nebolo jeho meno v tom lep�om
svetle. Celý �kolský rok sa nik nemohol dozvedie� niè
dobré o tom �iakovi, zvidite¾nené bolo len to, �e je slabý
v matematike. Pritom som vedel, �e chlapèek mal nád-
herný, èistý hlas a pekne spieval, ale to nebolo pre
uèite¾ku �dôle�ité�.  A pre samotné die�a? Mám po-
chybnosti, èi sa uvedeným spôsobom �hodnotené� die�a
bude vedie� v nieèom presadi�, èi si doká�e veri�, keï
u� bolo zaradené, dostalo nálepku, �e je slabé. Pritom
niekedy staèí tak málo, aby sme nevychovávali poten-
cionálnych narkomanov, bezdomovcov a pod. - ukáza�
na�im �iakom, �e si ich vá�ime a máme radi nie preto,
�e sú dobrými �iakmi, ale preto, �e sú ¾udskými bytos-
�ami, osobnos�ami, individualitami.

Summary: The author deals with an unsatisfactory situation in reading comprehension. He presents several
ways of how to improve the existing state.

UKÁ�KY VYU�ITIA TVORIVOSTI
NA HODINÁCH SLOHU V 7. A 8. ROÈNÍKU

Poèas môjho nieko¾koroèného pôsobenia na Z� ako
uèite¾ky slovenského jazyka a literatúry ma v�dy zaují-
mali psychologické problémy, ktoré sa týkali tvorivosti.
Táto téma je mi zvlá�� blízka, preto�e som sa stretla
s de�mi, ktoré mali vyslovene tvorivé myslenie. Ich tvori-
vos� bola èasto pova�ovaná za neposlu�nos�, nesústre-
denos� na daný problém a vymykanie sa z priemeru.
Nad týmito problémami sa musíme zamý�¾a� aj my
uèitelia, aby sme dokázali podnecova� svojich �iakov
k mysleniu. Nestaèí, aby sme �iakovi sprostredkovali iba

Jana Gu¾ová, Základná �kola, Rajèianska 3, Bratislava

Anotácia: Úloha uèite¾a pri odha¾ovaní a rozvíjaní tvorivosti �iaka. Motívácia.Uká�ky aktivít podporujúcich
tvorivos� na hodinách slohu. Vlastné skúsenosti.

K¾úèové slová: tvorivý uèite¾, tvorivý �iak, motivácia, rozvoj tvorivosti

poznatky a spôsoby rie�enia úloh, ktoré tvoria základ
jeho vzdelanosti, je potrebné rozvíja� aj jeho schopnos�
pru�ne vyu�íva� osvojené poznatky novým spôsobom,
aplikova� ich v praxi, podnecova� �iakovu schopnos�
aktívne nápadito a samostatne myslie�.

�iakov treba vies� k tomu, aby sa nebáli poveda�
svoj názor, aby sa dokázali realizova�, presadi�, uvo¾ni�
svoje myslenie a vyu�i� fantáziu, ktorá im je vlastná.
Ka�dé die�a má urèité základy tvorivých schopností.
Treba ich vedie� odhali� a rozvinú�. Dôle�ité je vhodné
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kladenie otázok �iakom. Otázky rozvíjajúce tvorivos�
sú také, ktoré vy�adujú analytické myslenie, majú otvo-
rený koniec, vyvolávajú hodnotenie, provokujú, majú
informaèný charakter. Úlohy, ktoré zadávame de�om,
musia by� zaujímavé, dramatické, musíme ich starost-
livo formulova�, aby u �iaka vzbudili záujem.

Uèite¾, ktorý je tvorivý, re�pektuje nezvyèajne klade-
né otázky, neobvyklé nápady a my�lienky �iakov, dáva
�iakom pocíti�, �e si ich nápady vá�i, �e sú hodnotné,
umo�òuje �iakom hodnoti� výsledky ich èinnosti. Svoje
vlastné hodnotenie �iakom v�dy zdôvodní.

Vo svojom príspevku prezentujem vlastné predstavy
a následné skúsenosti, ako je mo�né rozvíja� tvorivos�
�iakov na hodinách slohu.

Téma: Opis umeleckého diela
M. Benka: Matkina pieseò

Výchovno-vzdelávací cie¾: Rozvíjanie vyjadrovacích
zruèností �iakov pri pozorovaní umeleckého diela,
Nácvik opisu, vz�ah k prírode, materinský cit
Metódy a formy: Riadený rozbor, skupinová práca,
práca so slovníkmi, samostaná práca, individuálne pre-
javy �iakov
Pomôcky: Reprodukcia obrazu, monografia o M. Ben-
kovi, epirex, gramafón, platne, slovníky (MSS, SSJ)
Postup:
1. a) Motivácia spojená s interpretáciou umeleckého

   diela
b) Riadený rozhovor
c) Interpretácia obrazu uèite¾om

2. a) �tylistické cvièenie
b) Samostatná práca v skupinách
c) Hodnotenie výsledkov èinnosti
d) Poznámky v zo�itoch.

3. a) Súvislé opisovanie obrazu jednotlivými �iakmi v
    skupinách
b) Návrh na písomné opisovanie obrazu na domácu
    úlohu.

Priebeh vyuèovacje hodiny
Opisovanie umeleckého diela na zvolenom obraze

umo�òuje detailnej�ie pozorova� prácu s výtvarnými
prostriedkami (farba, línia, plocha) a opisova�. V úvod-
nej èasti bola navodená atmosféra vnímania umleckého
diela pomocou farebných fotografií z monografie
o M. Benkovi pomocou epirexu. V riadenom rozhovore
�iaci odpovedali na otázky:
Èo vás na obraze zaujalo najviac?
Akým dojmom na vás obraz zapôsobil?
Kde sa nachádza originál obrazu?

Po tomto úvode sme so �iakmi pristúpili k samotnému
opisovaniu obrazu. I�lo o obsahovú interpretáciu s dôra-
zom na symboliku jednotlivých prvkov znázornených
na obraze spolu s formálnou interpretáciou výtvarných
výrazových prostriedkov umeleckého diela. �iaci
spoloène sledovali farebnú reprodukciu. Zámerom bolo
vysvetlenie kompozièného a ideového plánu obrazu.

Interpretácia obrazu:
Obraz je typickým príkladom na tradiènú kom-

pozíciu diel M. Benku, ktorý zobrazoval krásu
slovenskej prírody, �ivot a prácu ná�ho ¾udu.

Na tomto obraze zachytil lásku matky k svojmu
die�a�u. Podarilo sa mu zachyti� pravý obraz skromnej,
pracovitej rodiny. V popredí obrazu vyniká matka,
k¾aèiaca pri svojej drobnej ratolesti. Tí�ko jej spieva
krásnu uspávanku, ktorou pote�í malé srdieèko, vnesie
do neho kúsok citu, ne�nosti a aspoò na chví¾u upokojí
prosebne znejúci hlas. Pieseò u� oddávna bola neodde-
lite¾nou súèas�ou �ivota ná�ho ¾udu. Dominantná po-
stava matky sklonenej nad kolískou je obleèená do jed-
noduchých bielych plátenných �iat. Èepiec jej chráni
hlavu pred hrejúcim slnkom. Matkin v¾údny poh¾ad
prezrádza hlbokú oddanos� die�a�u, ktoré je ulo�ené
v kolíske zhotovenej z plachty a ukryté pred pá¾avou
slnka. Na obraze nás zaujme poh¾ad na otca, ktorý
neúnavne pracuje na poli, èím umo�ní matke krátky
oddych a èas potrebný na obriadenie svojho die�a�a.
V ¾avej èasti obrazu mo�no vidie� dve kravky, ktoré
boli u�itoèné pri namáhavých prácach na poli.

Pozadie obrazu dotvárajú s�a obry roz¾ahlé konèiare
hôr, ktoré zvýrazòujú krásu slovenskej prírody. Pod ni-
mi sa rozprestierajú �iroké skosené lúky a rady obilných
stohov su�iacich sa na zlatistom slnku.

Obraz tvorí nielen my�lienkovú, ale aj farebnú jed-
notu. Prevládajú na òom teplé farby. Tým, �e M. Benka
pou�il viaceré odtiene farieb èervenej, �ltej, hnedej,
okrovej, dosiahol farebnú vyvá�enos� a svetelný efekt.
Prostredníctvom teplých farieb pôsobí na nás obraz
dojmom sily, tepla. Z celého diela vy�aruje pokoj, láska
a neha i keï je tu zachytený �a�ký �ivot slovenského
¾udu.

Na tejto vyuèovacej jednotke sa dajú dobre vyu�i�
medzipredmetové vz�ahy. Na hodinách výtvarnej vý-
chovy sa �iaci uèili poznáva� vlastnosti farieb, spôsoby
ich mie�ania, vytváranie nových farebných komibinácií.

Na lep�iu orientáciu a výsti�nej�ie vyjadrenie o far-
bách mali �iaci k dispozícii symboliku farieb:
èervená - teplo, rados�, oheò, sila, �ivot, láska, èinnos�
�ltá  - slnko, �iara, teplo
oran�ová - energia, zrelos�
hnedá  - pokoj, istota
biela  - èistota, nevinnos�.
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Poèas vnímania obrazu zneli slovenské uspávanky
v podaní D. La�èiakovej.

V ïal�ej èasti hodiny �iaci rie�ili �tylizaèné a �tylis-
tické cvièenia pomocou farebnej reprodukcie uvedenej
v literatúre pre 7. roèník v �iestich heterogénnych
skupinách.

Skupina è. 1, 2 rie�ila tieto úlohy:
1. Ktoré ¾udové piesne o práci ro¾níka poznáte?
2. Ktoré príslovia a porekadlá viete spoji� s týmto
    obrazom?
3. Tvorte synonymá k slovám zem, vo¾nos�, ro¾ník.

Skupina è. 3, 4:
1. Vysvetlite, ktoré farby sú na obraze najviac zastúpené.
2. Tvorte prirovnanie k farbe èervená, �ltá, hnedá,

oran�ová.
3. Tvorte epitetá k slovám zem, vo¾nos�, ro¾ník, matka.

Skupina è. 5, 6:
Tvorte súvislý opis
a) ústredného motívu obrazu,
b) pozadia obrazu.

Spoloènou úlohou pre v�etky skupiny bola práca
so slovníkom slovenského jazyka. Vysvetlite význam
slov: pieseò, motív, práca, farba, kompozícia, silueta,
reprodukcia, tradícia.

Ka�dá skupina spoloènú úlohu rie�ila sú�a�ivou for-
mou v èo najkrat�om èase. Po vyrie�ení úloh skupiny
porovnávali, hodnotili a dopåòali svoje rie�enia. Najlep-
�ie sa zapísali do zo�itov. Po odznení v�etkých úloh
sme vyhodnotili najlep�iu skupinu a mohli sme pristúpi�
k ïal�ej èasti - ústnemu opisu obrazu.

Výhodou bolo, �e v triede súèasne vyuèujem výtvar-
nú výchovu, a tak sú �iaci  zvyknutí pomenováva� farby
a výsti�ne pozna� jednotlivé farebné odtienky �ltej
(citrónová, jasno�ltvá, zlatistá), èervenej (vínovoèerve-
ná, tmavoèervená, tehlovoèervená, hnedoèervená).

H¾adaním synonymických výrazov sa slovná zásoba
�iakov podstatne roz�írila.

V závereènej èasti hodiny �iaèi dostali spoloènú
úlohu - opísa� obraz Matkina pieseò alebo iný, ktorého
reprodukciu si prieniesli, alebo v�etci �iaci mohli pozo-
rova� iný obraz v uèebnici.

Uká�ka vyuèovacej hodiny è. 2: Sloh - 8. roèník
Téma: Citovo zafarbený (náladový) opis jarného dòa.
Citové a zmyslové vnímanie jarnej prírody a jej ume-
lecké vyjadrenie prostredníctvom umenia.
Výchovno-vzdelávací cie¾:

Nácvik citovo zafarbeného opisu
Medzipredmetové vz�ahy
Vz�ah k prírode
Znaky opisu, citovo zafarebného opisu

Metódy a formy: Práca v skupinách, riadený rozhovor,
individuálne prejavy �iakov

Pomôcky: Reprodukcie umeleckých diel s jarnou te-
matikou, fotografický materiál prírodných krás a mlá-
ïat zvierat, gramafón, platne, básne s jarnou tematikou,
slovníky
Posup:

a) Motivácia spojená s interpretáciou umeleckých
    diel
b) Interpretácia obrazov, hudobných skladieb, básní
c) �tylistické cvièenia
d) Samostatná práca �iakov v skupinách
e) Hodnotenie èinnosti
f) Príprava na súvislý citovo zafarbený opis

Priebeh vyuèovacej hodiny
Vyuèovaciu hodinu sme zaèali relaxaène. Pri tónoch

Vivaldiho Jari (�tyri roèné obdobia) a pri vnímaní
fotografického materiálu znázoròujúceho jarnú prírodu
�iaci uva�ovali o nálade, atmosfére, ktorú v nich
umelecké diela vyvolávali. Nasledovala práca v skupi-
nách. Do ka�dej skupiny si mali �iaci prinies� predmety,
ktoré istým spôsobom charakterizujú jar. Priniesli ich
ve¾a, kvietok - fialky, prvosienky, vetvièku bahniatok,
reïkovku, ve¾konoèné vajíèka, obrázky jarnej prírody,
báseò P. O. Hviezdoslava Z úzkej izby, gramofónovú
platòu Tanec kuriatok od M. P. Musorgského. Jed-
notlivé zadová�ené veci si �iaci v skupine ulo�ili a mohli
zaèa� s interpretáciou svojich uká�ok. Spoloène sledo-
vali vystúpenie zástupcov svojich skupín, ktorí sa sna�ili
interpretova� symboliku jari na uvedených príkladoch.
Vychádzali pri tom u� doposia¾ nauèených poznatkov
o opise a opise umeleckého diela.

Skutoènos�, �e skoro v�etky veci pou�ité na tejto
hodine si �iaci zadová�ili sami, sa osvedèila, preto�e
deti boli vopred zapojené do témy, èím v nich vzrástol
záujem o òu. Systém takejto predprípravy by sa mal
sta� pravidlom, aby si naò �iaci zvykli a te�ili sa na
spoloènú prácu. V ïal�ej fáze hodiny �iaci rie�li
nasledovné úlohy.
Spoloèné zadanie úlohy pre v�etkých 6 skupín:
Ktoré farby prevládajú na jednotlivých reprodukciách?
H¾adaj spoloèné znaky jari na prinesených repro-
dukciách.
Skupina è. 1, 2:
Tvorte prirovnania k farbe zelená, modrá, biela,
èervená.
Skupina è. 3, 4:
Tvorte epitetá k slovám kvietok, strom, les, ráno, deò,
lúka, slnko
Skupina è. 5, 6:
Vysvetlite významy slov reprodukcia, hora, motív.

Po vyrie�ení úloh sa zhodnotila èinnos�, prièom �iaci
samostatne hodnotili, porovnali a dopåòali svoje úlohy.
V závere hodiny �iaci dostali na domácu úlohu urobi�
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písomný citovo zafarbený opis na tému Jarná pre-
chádzka lesom, Jarné ráno, Môj ob¾úbený kvietok a pod.

Nácvik súvislých ústnych prejavov formou skupi-
nového vyuèovania nevyu�íva e�te ka�dý uèite¾ SJ.
Pod¾a mòa je práve skupinová práca tým ideálnym
medzistupòom, ktorý poskytuje uèite¾ovi bohaté mo�-
nosti na výchovné vplývanie, na rozvoj komunikatív-
nych zruèností potrebných na vytváranie a udr�iavanie
prirodzenej socialibity �iakov. Ak robíme nácvik sú-
vislých prejavov v skupinách, nebýva taká výrazná ani
tréma pri pokusných vystúpeniach jednotlivcov. Triedy,
v ktorých uèím, sú zvyknuté pracova� v skupinách u�
od 5. roèníka. Èasto dostávajú úlohy s medziskupinovou
i vnútroskupinovou diferenciáciou. �iaci si v heterogén-
nych skupinách poèínajú samostatne, iniciatívne, sú
nauèení pou�íva� primeranú kritickos� pri hodnotení a po-
sudzovaní prác i prác svojich spolu�iakov.
Zároveò sa v skupinách zabezpeèuje väè�ia aktivita,
sú�a�ivos�, kontrola je dôslednej�ia, hodnotenie
objektívnej�ie.

Uká�ka vyuèovacej hodiny è. 3: Sloh - 7. roèník
Téma: Základné jazykové �týly - umelecký �týl
Vých.-vzdelávací cie¾: Vlastnosti umeleckého �týlu,
Kultúra slovného prejavu, Umelecký text, Vlastenectvo
Metódy - formy: Medzipredmetové vz�ahy (list, hudba,
výtvarné umenie), Skupinová práca, individuálne
prejavy �iakov
Pomôcky: gramofón, platne, básnická zbierka P. Koy�a
Pieseò o Slovensku, obrazový materiál
Postup:
1. Motivácia - pieseò Aká si mi krásna, pozorovanie obra-
zov s tematikou  krásy Slovenska
2. Riadený rozbor - oboznámenie s cie¾om hodiny,
zopakovanie poznatkov o hovorovom, administratív-
nom a náuènom �týle ústnou formou
a) Vybra� zmie�ané slová z rôznych �týlov a napísa�
identifikovate¾ný text
b) Premieòanie odborného opisu na umelecký text
c) Premieòanie správy na poviedku
d) Urobi� z básne epický �áner
3. Rozdelenie úloh (v ka�dej skupine text s Koy�ovou
básòou)
•  Ka�dá skupina vyberie ver�e, ktoré ju najviac zaujali.
•  Èím dosahuje autor estetický zá�itok?
•  Èo je zámerom autora?
•  Vyh¾adajte jazykové umelecké prostriedky v texte.
•  Zaznamenajte ich písomne.
4. Preèítanie úlohy za ka�dú skupinu - bodove
5. Vyhodnotenie prác
6. Upevnenie získaných vedomostí
7. Zarecitovanie básne, ktorú �iaci rozoberali

8. Zadanie domácej úlohy - Pokúste sa o umelecký jazy-
kový �týl napísaním citovo zafarebného opisu alebo krát-
kej básne Moja vlas�.

Pri tomto postupe �iaci poèas celej hodiny (v úvodnej
èasti - bod è. 2) i v druhej èasti hodiny plnia aplikaèné
úlohy, prièom majú mo�nos� prejavi� sa tvorivo a ori-
ginálne.

V ïal�ích príkladoch slohových a literárnych tém som
sa nezamerala na �truktúru hodiny, spôsob motivácie a
formu prezentácie literárneho diela, ale iba na príklady
úloh a otázok, ktoré sa mi osvedèili pri práci s tvorivým
postupom. Tieto úlohy nie sú chronologickým
postupom prác na hodine.

Téma: Kniha. Odborný opis - 7. roèník
Vých.-vzdel. cie¾: Oboznámenie �iakov s odborným
opisom, Vz�ah ku knihe
Úlohy: - Mohli by ¾udia �i� bez kníh?

- Ak si myslí�, �e áno, povedz preèo!
- Ak si myslí�, �e nie, uveï dôvody!
- Èo by sa stalo, keby neexistovali knihy?

Porozprávaj o tom!
- Vyber z ta�ky nieko¾ko  kníh - uèebníc a po-

vedz, v èom sú podobné, v èom sú odli�né!
- Vysvetli význam slov tirá�, titul, motto, obsah,

predsádka (pomô� si so Slovníkom Sj)

Téma: Opis �portovej hry - 7. roèník
Výchovno-vzdelávací cie¾: Nácvik opisu, Výcvik  v  mys-
lení, dôvtipnos�
Úlohy: - Pripravte v skupine uká�ku �portovej hry,
ktorú predvediete bez slov (pomocou gestikulácie,
mimiky)

- Povedzte, o ktorú hru i�lo!
- Napí� èo najviac podstatných mien, ktoré by

si vyu�il pri opise tejto hry!
- K trom podstatným menám pridaj prídavné

meno a utvor zo spojenia jednoduché vety a súvetia!
- Na podstatné mená ihrisko, hala, faul utvor rôzne
vety pod¾a obsahu (oznam., opyt.) a rozhodni, ktoré
pou�ijeme pri opise!
- Rozhodni, ktorý výraz je správny! Pomô� si slovníkom
(KSSJ) v postavení mimo hru - mimo hry, mimo ihrisko
- mimo ihriska, korèule - brusle, branka - gól, ihri�te -
ihrisko
- Vysvetli výraz polèas, faul, pivotmanka, hala, trestný
bod a uveï, z ktorej hry sú tieto �portové termíny!
- Zostav vety na uvedené výrazy v takom poradí, ako
ich bude� pou�íva� pri opise tejto hry!

Na záver chcem poveda� len to¾ko:
Na základe mojej cie¾avedomej a konkrétnej práce

na vyuèovacích hodinách slovenského jazyka, slohu
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a literatúry sa stoto�òujem s kon�tatovaním viacerých
odborníkov, �e tvoriví uèitelia majú aj tvorivých �iakov.
Z toho vyplýva, �e pri rozvíjaní tvorivosti v �kole sa
neobohacuje iba objekt - tvorivý potenciál �iaka, ale
tvorivej�í sa stáva i tvorivý subjekt - uèite¾.

   Zatia¾
Mo�no tomu ani
nikto neuverí.
V profesionalizme sme zatia¾ amatéri.

   J. Bily

Summary: The author presents methods and activities which she uses for the creativity development of her
pupils at composition lessons.

Modelovanie obsahu a úlohy práce s písmom
vo výtvarnej výchove

Významnos� vizuálnej komunikácie je dnes výrazne
posilnená digitalizáciou, ktorá jej otvára nové priestory,
spôsoby  a postupy. Pru�nos� a tvárnos�, ktorú poèítaè
ponúka znakom písma, vytvára po�iadavky na myslenie
a prístupy v iných rovinách, ako boli doteraz zau�ívané.
Poèítaè u� nie je výsadou vedca, �pecialistu. Je v�eobec-
ne prístupný a spoloènos� je viac formovaná digitálnymi
médiami, prestupujúcimi pracovné a súkromné prostre-
die. Nebude jednoduché zvládnu� úlohu, v ktorej poèí-
taè má by� nástrojom v�dy podriadeným pou�ívate¾ovi.
�írka mo�ností digitálnej komunikácie sprostredkovanej
poèítaèom vytvára nové nároky na vedomosti a pripra-
venos� u�ívate¾a (Bana� 1980).

Východiskom formulovania obsahu je dosiahnutie
prirodzenej estetickej citlivosti a vnímavosti na hodnoty
a vlastnosti písma, ktoré stále ostáva základným nosite-
¾om informácií. Poznávanie zaèína pri výstavbe písma
a rozli�ovaní tvarov jednotlivých druhov písma. Postaèí
vedie� zaradi� písmo pod¾a ne�tandardného delenia do
piatich základných skupín. Tú tvorí antikva, egyp-
tienka, grotesk, ozdobné a kaligrafické písmo. V trie-
dení sa dá vychádza� z charakteristických kon�trukè-
ných vz�ahov, ktoré ovplyvòujú ich tvarovú kresbu a za-
radenie do niektorej zo skupín.

Spoèiatku uplatníme hrové a experimentálne formy,
ktoré sa neskôr mô�u strieda� s nácvikom písaného pís-
ma, písaním a komponovaním textov. Rôzne hry s pís-
menami, experimentovanie so strihaným písmom a jeho
zostavovanie formou kolá�e mô�eme zaradi� do vyuèo-
vania výtvarnej výchovy u� v 2. a� 4. roèníku Z�.
Tým sa dá dosiahnu� nadväznos� na úlohy osvojenia
písaného písma z 1. a 2. roèníka. Praktické metódy
sprevádza dopåòanie vedomostí o písme, jeho vlastnos-
tiach a pou�ití.
Aby sme písmo nechápali len ako abstraktné znaky, je
potrebné zamera� ïal�iu pozornos� a úlohy na význam
písma v komunikácii a na poznávanie vz�ahov
jednotlivých druhov ku komunikaènej pohotovosti a

S. Tropp, Pedagogická fakulta UMB B. Bystrica

POSTAVENIE PÍSMA VO VÝTVARNEJ VÝCHOVE

praktickej úèelnosti. Nezaobíde sa to bez skúmania sú-
vislostí medzi druhmi písma a ich primárnou úlohou by�
nosite¾om informácie.
Celý program by mal ma� charakter skúmania vlastnos-
tí znakov rôznych písmových typov a �kály mo�ností
ich pou�itia.
Východiskové aspekty:
- Grafický tvar jednotlivých znakov abecedy má roz-
dielnu podobu,  hoci má rovnaký význam. Je to zjavné
medzi písanými a tlaèovými - typografickými formami
písma.
• Rozdiely medzi písaným písmom, písanou verziou
tlaèového písma, tlaèovým písmom a písmom písacieho
stroja je podmienený vývojom a spôsobom pou�ívania
v komunikácii. Pri uchovávaní osobných  informácií
prevláda písané písmo. Spoloèenská komunikácia vý-
luène akceptuje tlaèové formy.
•  Ka�dý druh písma zachováva estetické hodnoty, jeho
tvar a spôsob aplikácie má preto mo�nos� vplýva� na
obsah infor-
mácie, ktorej
je nosite¾om.
Niektoré dru-
hy majú �ir-
�ie mo�nosti
emocionálneho
spolupôsobe-
nia grafic-
kých znakov
a obsahu.
Písmo písa-
cieho stroja
nám posky-
tuje najob-
medzenej�iu
�kálu, a nao-
pak, rukopis
písaného pís-
ma a mno�-
stvo typov

                    Pokraèovanie z minulého èísla

Kolá� è. 4 : Skúmanie a porovnávanie vlastností
rôznych rezov písma vo vz�ahu k vyjadreniu slova
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tlaèového písma nám  vytvára neobmedzené mo�nosti
s rozdielnou formou aplikácie.
• Na emocionálne zvýraznenie významu slov a textu
nie je vhodný  ka�dý druh písma. To isté platí aj pre
obsah a jeho textovú podobu. Nie je potrebné h¾ada�
umocnenie významu ka�dého textu výberom typu
písma. Túto stránku urèuje význam, ale aj poslanie
informácie.

Obsah a úlohy práce s písmom v 2. - 4. roèníku Z�
Rie�enie naznaèených aspektov a zlo�itých vzájomných
vz�ahov medzi pou�itým druhom písma a vizuálnou
podobou obsahu, ktorý nám umo�òuje sprostredkova�,
nie je a� také komplikované. Vy�aduje si to skúsenosti,
ktoré sa dajú získa� porovnaním pou�itia v�etkých spô-
sobov písania alebo práce s písmom. Na to, aby sme
mali èo porovnáva� a h¾ada� vzájomné vz�ahy, pou�i-
jeme v�etky prístupné mo�nosti vyjadrenia obsahu pís-
mom. Je to pou�itie:
• písaného písma (písma písaného osobným rukopisom);
• písaného lineárneho grotesku (palièkového písma);
• typografického tlaèového písma (výber strihaného
   písma z èasopisov), prípadne písma textového progra-
  mu poèítaèa;
•  písma písacieho stroja.

Naznaèené obsahové po�iadavky sú formulované
v postupnosti jednotlivých úloh:
• hra s písmom, zostavovanie a vyh¾adávanie èo najviac
druhov jedného osobne preferovaného písmena a ich
zoraïovanie do skupín pod¾a  základných druhov -
antikva, egyptienka, grotesk;
• vytváranie zbierky písmen jedného druhu, rozli�ovanie
písma - verzia obyèajná, tuèná, kurzíva, zú�ené verzie
a delenie písma  pod¾a jeho rezu;
• tvarový rozbor jedného typu - písmena, poznanie
názvoslovia - stopa písma, duktus, serif, prieèka, bru�ko,
chvost atï., a vytvorenie �ablóny jedného písmena;
• hra a experimentovanie so �ablónou jedného písmena,
vytváranie plného a obrysového tvaru, negatívne, per-
spektívne a plastické písmo, pri hre so �ablónou vyu-
�íva� mo�nosti a úèinky prieniku, prelínania, posunu,
otoèenia  a vrstvenia písmen;
• zostavovanie textov z tlaèených, strihaných a vytrhá-
vaných písmen formou techniky kolá�e,  napísanie textu
rôznym spôsobom a následné porovnávanie a skúmanie
výsledkov;
• overovanie významovej úèinnosti grafického spojenia
slova a obrazu na rôznych jednoduchých kompozièných
variantoch.

Písmo chápeme ako výtvarný prvok schopný nies�
esteticko-emocionálne hodnoty. Tým nie je úplne neut-
rálne vo vz�ahu k informácii, ktorej je nosite¾om. Na

jej pôsobenie vplýva pou�itý typ písma. Nie je teda vhod-
né priradi� k urèitému textu ¾ubovo¾ný rez. Pou�itým
písmom a typografickou úpravou sa dotvára alebo
znehodnocuje jeho obsah. Písmo mô�e podporova�,
alebo negatívne zasahova� a priamo ru�i� obsahový
význam.
Antikva v�eobecne pôsobí klasickej�ie, elegantnej�ie
a dos� neutrálne. Grotesk je vo svojom výraze chlad-
nej�í a strohej�í. Pri pou�ití  v kni�nej sadzbe vyznieva
monotónne. S egyptienkou sme sa èasto stretávali,
preto�e je to typ pou�ívaný v písacom stroji. Svojím
urèením je to skôr reklamné písmo. Ozdobné a kaligra-
fické písmo vychádza väè�inou z rukopisného základu.
Má uplatnenie v príle�itostnej tlaèi a reklame.

Obsah a úlohy v 5. - 9. roèníku Z�
Vhodnos� alebo nevhodnos� výberu písma sa nedá

hodnoti� výluène estetickými meradlami. Písmo spolu
s typografiou musí odpoveda� funkèným po�iadavkám.
Je to predov�etkým jeho èitate¾nos�. Dobrá èitate¾nos�
a významová jednoznaènos� je vy�adovaná pri pou�ití
v knihe, periodickej tlaèi a informaèných systémoch.
V grafickom dizajne taktie� plní funkèné kritériá, ktoré
urèuje forma pou�itia. Tým sa vytvárajú po�iadavky
na poznanie spôsobov a mo�ností jeho uplatnenia vo
vz�ahu k obsahu, zameraniu a úèinku, ktorý chceme
dosiahnu�. V komunikáci je nakoniec najpodstatnej�ím
spolupôsobenie textovej a obrazovej informácie.
Z týchto po�iadaviek vychádza obsah a úlohy výtvarnej
výchovy v 5. - 9. roèníku Z�. Pre naplnenie týchto
cie¾ov, ich overenie a aplikovanie skúseností je potrebné
formulova� postupnos� problémových úloh, ktoré
vytvoria predpoklady pre rozvíjanie tvorivých schop-
ností �iakov. Cesta  poznania a osvojenia si �kály druhov
písma zaèína vtedy, keï s písmom skutoène pracujeme,
kreslíme a kon�truujeme jeho tvary, vystrihujeme ich
alebo pí�eme. Popri tom je to zároveò cesta získavania
vedomostí na základe analýzy jeho charakteristických
vlastností. Návrh �kály problémových úloh vychádza z
tejto podstaty:
• kompozièné rie�enie plochy pomocou tlaèených,
strihaných a vytrhávaných písmen formou techniky ko-
lá�e, chiasmá�e, dekolá�e a prolá�e;
•  razidlá z jednotlivých písmen, slov a ich zostavovanie
do plo�nej textovej kompozície;
• návrh nového, fiktívneho rezu písma a nachádzanie
analógie s niektorým z príkladov v typografickom vzor-
kovníku;
• vytváranie vz�ahu obrazu a textu;
• spôsoby prepojenia textovej a obrazovej informácie,
posilòovanie, zoslabovanie a súzvuk významovej sily
zlo�iek spoluvytvárajúcich zmysel vzájomnej obsahovej
interakcie;
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• aplikácia písma v obraze, kolá�i a fotomontá�i,
vytváranie sútlaèe textu a obrazu cestou dekalku;
• úloha výberu vhodného rezu písma vo vz�ahu k obsa-
hovému významu slova, textu a obrazu, významové
prepojenie obrazu a textu;
• osobná znaèka, písmové graffiti;
• miesto a uplatnenie písma vo formách grafického
dizajnu.

Urèujúcimi kritériami v�etkých úloh a problémo-
vých celkov vo výtvarnej výchove sú:
- èitate¾nos� textu;
- estetická stránka písma;
- pohotovos� pou�itia a písania;

- významový vz�ah textovej a obrazovej informácie;
- mo�nosti vyu�itia v komunikácii.

Úlohy sledujú postupné narastanie vedomostí a sú-
èasne zvy�ovanie nároènosti. Vytvárajú kroky, ktoré
prostredníctvom tvorivej èinnosti smerujú k poznávaniu,
rozli�ovaniu a vytváraniu citlivosti k tvarovým hod-
notám jednotlivých druhov písma. Povinnos� akcepto-
va� v�etky uvedené problémové úlohy nie je nutná. Sú
skôr naznaèením spôsobov napåòania cie¾ov a významu
postavenia písma vo výtvarnej výchove. Urèite nie sú
formou koneènou alebo zásadne nemennou. Majú ma�
skôr charakter in�pirácie, ktorú mo�no ïalej dotvára�
a rozvíja�.1

1  Poznámka: Kolá�e, ktoré boli pou�ité ako ilustrácie v tomto èísle èasopisu, sú výberom prác poslucháèov �túdia 1. - 4. N� Pedagogickej

fakulty UMB v B. Bystrci. Téma prác: Zostavenie jedného slova z typografických, písaných a tlaèených písmen formou kolá�e. Napísanie

významu slova rôznym spôsobom a porovnávanie úèinkov vz�ahu obsahu slova  a jeho grafického vyjadrenia.

Literatúra:
Bana�, J. a kol.: Teória vyuèovania výtvarnej výchovy.  Bratislava, SPN, 1989.
Bertók, I.- Janou�ek, I.: Poèítaèe & umenie. Bratislava, SPN 1991.
Ger�ová, J.: Poèítaèová grafika. Profil, 3, 1993, è. 1, s. 14
Kosová, B.: Vybrané kapitoly z porovnávacej pedagogiky a alternatívne koncepcie. B. Bystrica, UMB, 1996.

Moravèík, F.: Metodika tvorby a radenia písma.

Zoznam ïal�ej pou�itej literatúry je k dispozícii v redakcii.

POH¼ADY DO ZAHRANIÈNÉHO �KOLSTVA

WALDORFSKÁ PEDAGOGIKA V PRED�KOLSKOM VEKU

Básnik Jean Paul (1763 - 1825) vo svojej knihe
Levana  oder Erziehlehre  napísal, �e v rámci celého
svojho �ivota je èlovek najuèenlivej�í  v prvých troch
rokoch �ivota, teda. v tzv. dojèeneckom veku..

V�imnime si die�a na konci tohto �najmúdrej�ieho�
veku. Otec napríklad povie: �Obleè si bundu, chceme
ís� von!� Die�a odpovedá: �Nie!� Otec: �Dobre teda,
nechaj ju visie� a poï s nami bez bundy!� Die�a: �Nie!�

Die�a rozvíja svoju rados� hovorením nie. Ka�dý
prejav porozumenia dospelého, ktorý chce na to ís� skôr
argumentaène, musí beznádejne stroskota�. Detský pre-
jav sa ukazuje ako odôvodnenie - do seba a zo seba.
Die�a sa te�í na zá�itok hranice medzi sebou a svetom.
Abstraktne hovoríme o fáze vzdoru - jednom význam-
nom úseku v biografii èloveka.

Od tohto èasu sa doká�e die�a spo¾ahlivo rozpa-
mätáva� na svoje �ivotné skúsenosti, �ije vo svete pred-
stáv a buduje zvnútra vz�ah k primerane vnímanému,
mimo vlastnej osoby le�iacemu svetu.

Tento nový vonkaj�kovo-vnútorný vz�ah sa azda
najintímnej�ie prejavuje v spôsobilosti pomenova� seba
samého ako JA. Ak uvá�ime, �e  slovo JA sa v�dy vz�a-
huje na toho, kto  ho pou�íva, bude zvlá�tnos� tejto
reèovej spôsobilosti vidite¾ná. Èlovek za�íva seba ako
v sebe postavený svet, ktorý sa od okolitého sveta pod-
statne odli�uje. Svet sa zobrazuje v predstave, a tak
mô�e èlovek do neho aj tvorivo zasiahnu�.

V�imneme si obdobie pred týmto medzníkom a opý-
tame sa, èo die�a v tomto období  doká�e.

V�etko, èo sa stalo poèas prvého roka �ivota, na-
chádza naplnenie v spôsobilosti by� suverénnym voèi
fyzickému priestoru, t.j. prekona� zemskú prí�a�livos�
a ïalej sa vzpriamene pohybova� v priestore.

Kto pozoruje die�a pri pokuse o prvý vlastný krok,
za�ije moment väè�ej ¾udskej radosti, ako keby vstúpil
u� len do  naplneného momentu bytia.

Pre druhý rok �ivota je typické získavanie �pecifickej
¾udskej suverenity s oh¾adom na du�evno-sociálny

W. Saßmannshausen, Holandsko
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kový záznam do pamäti ulo�eného. Die�a  je akoby
zviazané s �duchom jazyka�,  so spôsobom alebo princí-
pom tvorenia jazyka a z tejto spätosti tvorí vlastný jazyk,
èo je zvlá�� nápadné pri pekných a geniálnych  neolo-
gizmoch z �detských úst�.
Tým sa die�a  prejavuje dvojako: po prvé je úplne otvo-
rené a odovzdané (zanietené?) - a� po vytváranie svojej
vlastnej prirodzenosti, po druhé, die�a má nepriamy
vz�ah k bytiu, vo vnútri sídliacemu duchu výrazovej
formy. Obal (zjav, výzor, zovòaj�ok) a jadro (bytie,
povaha, charakter) za�ije ako jednotu. Tak hovorí
Rudolf Steiner s oh¾adom na tento fenomén na základe
toho, �e malé die�a je �celé zmyslovým orgánom�, to
znamená, �e v zmyslovom (vonkaj�om) dojme sa spolu-
za�íva istá podstata.

Na základe toho, èo sme u� povedali, to znamená:
Medzi vnemom a die�a�om le�í nie stupeò predstavy,
ale vzniká nepriamy vz�ah medzi vlastným uskutoèòo-
vaním �ivota a medzi JA. Inak povedané: Die�a je úplne
identické so svojím uskutoèòovaním �ivota. To je v�dy
a v�ade podstatné. Keï básnik Friedrich Schiller o tom
hovorí, aby úloha �ivota bola zalo�ená v tom, �e v ka�-
dom èlovekovi treba �ijúceho ideálneho èloveka opä�
objavi� v praktickom �ivote a aby potom nastúpilo
naplnenie-uskutoènenie, keï èlovek v praktickom toku
�ivota mô�e tvori� tento vz�ah k sebe, potom sa dotýka
tejto identickej kvality �ivota, ktorú vlastní ka�dé die�a.
Malé die�a predchádza príkladným �ivotom vo vy��ej
forme identity seba samého  - bez akéhoko¾vek  obèian-
skeho a konveèného ohranièenia - obmedzania. Z toho
mo�no pochopi�, �e práve prvé tri roky �ivota vlastnej
biografie najtrvalej�ie dodávajú  istotu, bezpeènos�,
sebavedomie - a naopak - mô�u znamena� najväè�ie
obmedzenie priebehu �ivota, keï v tomto èase dochádza
k poruchám.

Èo znamená táto situácia die�a�a pre výchovu?
�iadne uèebné programy, ktoré zvonka priná�ajú
výchovné a rozvojové ciele na die�a, sa nepýtali tak,
dokonca ani èlovek, ktorý má k die�a�u milý  a dôve-
ryhodný vz�ah, aby dali priestor tomuto �sebaza-
znamenaniu� identity die�a�a. Tento partner �iada
priestor potom, keï je on sám vo svojich vlastných
�ivotných prejavoch seba-pohybu, konania, hovorenia
a myslenia, je sám so sebou identický; potom za�íva
die�a v týchto prejavoch podstatu, na ktorú sa vo
vlastnom h¾adaní identity nasmeruje. Stará múdros�,
�e �podobnos� sa tvorí len prostredníctvom podobnosti�,
platí zvlá�� pre tento vek �ivota.

priestor. Táto suverenita sa prejavuje v spôsobilosti ¾ud-
skej reèi.

Reè predstavuje predbe�ne jeho prvotný charakter,
to znamená, �e je koniec-koncov predpojmovou - pred-
abstraktnou prirodzenos�ou. Die�a vyjadruje slovom
�mama� celý svoj stav, celé svoje zdravie a blaho
alebo v�etky svoje �elania. A� neskôr, v tre�om roku
�ivota, prejavuje sa napr. v reèi spôsobilos� �pecifické-
ho ¾udského myslenia. Reè bude výrazom abstraktného
- pojmového porozumenia.

Príklad to mô�e objasni�: Die�a sedí rozmý�¾ajúc
vo svojej stolièke a vymenováva mená oboch starých
mám. Potom zdvihne hlavu, roz�iari sa a povie: � Obe
staré mamy!� V tomto momente pojem prenikol kvázi
do nadobudnutej �kály reèi: Tretí ve¾ký krok v zmysle
Jeana Paulsa "múdreho" obdobia: Die�a dosahuje
suverenitu vo vz�ahu k duchovnému, pojmovému svetu.

Pozrime sa teraz na charakter a spôsob, ako die�a
dosahuje tieto kroky!
Zvlá�tne je, �e �iadne die�a tohto sveta nerozvíja pra-
pôvodné prejavy ¾udskej existencie - chôdzu, reè,
myslenie - úmyselne, zámerne, to znamená vo vz�ahu
k vlastnej predstave. Die�a nemá znázornené alebo zná-
zoròujúce  uvedomenie tohto kroku.
Ako potom dochádza k týmto krokom?
Opí�eme tento postup na príklade nadobudnutia reèi.
Na zaèiatku druhého roka �ivota vytvára die�a poèú-
vaním reèi matky  reèové nástroje tak, aby zodpovedali
�pecifickým hláskovým kvalitám materinského jazyka.
Hlásky jedného jazyka, ktoré sa sèasti takto v inom
jazyku nevyskytujú, budú akoby zapísané  �do krvi�.
To sa ukazuje napr. v tom, �e pri neskor�om uèení sa
cudzieho jazyka  práve tie hlásky, ktoré sú pre daný
jazyk  �pecifické, dajú sa �a�ko nauèi� a èasto alebo
takmer v�dy mo�no pozna� hovoriaceho, �e jeho mater-
èinou je nejaký iný jazyk.

Vo v�eobecnosti: Die�a je nato¾ko otvorené, �e ja-
zyk, ktorému intelektuálne nerozumie, nemô�e samé
aktívne produkova�, necháva do seba prenika�.

Ïal�ím fenoménom je to, �e die�a - prirodzene
star�ie - produkuje �chyby�, ktoré sú tak opísané, �e
napr. nepravidelnosti a výnimky jazyka produkuje ako
pravidelnos� - len formálne nesprávnu. (V nemeckom
alebo anglickom jazyku je takouto typickou chybou
pravidelné èasovanie nepravidelných slovies, ako napr.
v nemèine �singte� namiesto �sang� alebo v angliètine
�singend� namiesto �sang�.) Die�a takéhto formulácie
nikdy nepoèulo a týmito reèovými výrazmi ukazuje, �e
jazyk produkuje zvnútra a nereprodukuje ho ako zvu- Pokraèovanie v budúcom èísle
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TOLERANCIA - BRÁNA K POSTMODERNÉMU MYSLENIU?
V.SEILER - B. SEILEROVÁ: TOLERANCIA VERZUS INTOLERANCIA.

BRATISLAVA 1997. 188 STRÁN.
J. �losiar, Fakulta humanitných vied UMB B. Bystrica

     Presadzovaním postmodernej filozofie sa èoraz
zjavnej�ie opú��ajú klasické predstavy o ideálnych filo-
zofických sústavách. Antiuniverzalizmom pravdy sa
skúsenos� kontingencie prezentuje ako základ jedi-
neènosti, neopakovate¾nosti a nepredvídate¾nosti uda-
lostí, ktoré vypåòajú priestor ¾udského �ivota. Anti-
univerzalizmus a kontingencia sú predpokladom pre
pluralizmus koncepcií sveta, pluralizmus právd a hodno-
tový relativizmus. Jednotlivé kultúry a ich dejinné obdo-
bia si vytvárajú vlastné koncepcie sveta. Preto v súèas-
ných filozofických di�kurzoch sa èastej�ie ako pravda
objavujú pojmy �intersubjektivita�, �konsenzus�,
�dorozumenie�, ale aj �tolerancia�. Sú predpokladom
reflexie �ivota èloveka v demokracii. Dekon�truujú
ideologické koncepcie, ktoré si nárokujú vyjadrenie
definitívnej pravdy. Z tohto poh¾adu sa javí práca auto-
rov Seilera a Seilerovej Tolerancia verzus intolerancia
ako ve¾mi aktuálna a z h¾adiska chápania hodnôt
demokracie v na�ich podmienkach aj ako �iadúca.
     Hneï na úvod v�ak treba uvies�, �e autori sa nesto-
to�òujú s radikálnym pluralizmom hodnotových sys-
témov v postmoderne, èo vyjadrujú slovami: �Tam,
kde je spoloèný predmet komunikácie, praktických
vz�ahov, nejestvujú, pod¾a ná�ho názoru, úplne nesúme-
rate¾né, do seba absolútne uzavreté hodnotové systémy.
Preto si myslíme, �e radikálny pluralizmus hodnotových
systémov v postmoderne, i keï utvrdzuje hodnotovú
legitimitu a dôstojnos� ka�dého subjektu, kultúrneho
spoloèenstva, neotvára kvalitatívne novú víziu tole-
rantných vz�ahov...�(s.100)

Na prvých stranách práce, okrem objasnenia obsahu
latinského pojmu �toleratia� (slovenské ekvivalenty
zná�a�, znies�, trpie�, ale aj vydr�a�, pretrpie�, prestá�
atï.), autori prostredníctvom Locka objasòujú, �e pô-
vodne sa pojem predstavil v nábo�enskom význame,
kde �práve re�pektovanie slobody nábo�enského
vyznania iného èloveka Locke oznaèil slovom tole-
rancia. V�eobecnej�ie, toleranciou oznaèil stanovisko,
vz�ah, keï jeden subjekt nezabraòuje druhému subjektu
zverejòova� a rozli�ova� odli�né názory.�(s.14) Posun
v chápaní tolerancie sa uskutoènil v 18. storoèí vo
Francúzku. �Francúzi kládli toleranciu vyhranene
a mnohostrannej�ie do súvislosti s po�iadavkami
slobody presvedèenia a slobody tlaèe, intoleranciu
ilustrovali zas v konfrontácii rozumu a povier.�(s.17).
     V predmete tolerancie a intolerancie si autori v�ímajú
�ontopraktické stanovisko�, ktoré pova�ujú za význam-

né, �najmä ak ide o stretávanie ¾udí rôznych kultúr,
teda aj rôznych spôsobov �ivota, kde patria aj rôzne
formy získavania prostriedkov na �ivot.�(s.27)

Autori sa zaoberajú odli�nos�ou subjektívnej a ob-
jektívnej stránky tolerantného vz�ahu. Ilustrujú to na
príklade, keï �subjekt má negatívny postoj voèi
odli�nému presvedèeniu, ale jeho spoloèenská úloha,
resp. nedostatok moci, mu nedovo¾uje, aby zakázal
verejne vyjadri� odli�né presvedèenie, jeho propagáciu,
lebo, napríklad, �ije v spoloènosti, kde verejná mienka
odsudzuje intoleranciu k odli�nému presvedèeniu a práv-
ny systém zaruèuje verejne prejavova� presvedèenie
obèanov. Subjektívne netolerantný obèan, nedávajúci
verejne najavo svoju intoleranciu, neobjektivizujúc
intoleranciu, správa sa preto objektívne tolerant-
ne.�(s.55)

Typologizácia tolerancie je obsahom ïal�ej èasti
práce, kde autori rozoberajú disjunktívnu a konjunktív-
nu toleranciu. Disjunktívny typ tolerancie vystupuje
v podobe ¾ahostajnosti, nezainteresovanosti a neúèasti.
V konjunktívnej tolerancii subjekt disponuje mocou,
prostriedkami, ktoré mu umo�òujú zabráni� i zmari�
pre neho ne�iadúce konanie, verejný prejav iného sub-
jektu, takúto mo�nos� nevyu�ije.

V synergetickej tolerancii je premetom analýzy pozitív-
na hodnota odli�nosti.  Na synergetickej tolerancii je posta-
vený kultúrny relativizmus, kde interakcia dvoch alebo
viacerých kultúrnych spoloèenstiev vytvára predpoklady
pre syntézu skúseností a ich kultúrnych hodnôt. Tu sa preja-
vuje dialogická povaha pravdy, kde dialóg sa mô�e vies�
s cie¾om, aby jeden z diskutujúcich prijal hodnotové pre-
svedèenie druhého, aby ho presvedèil o svojej pravde.
     Autori ïalej poukazujú na to, ako sú psychologické
fenomény intolerancie a tolerancie podmienené psy-
chickou väzbou subjektu na predmet potrieb. V súvis-
losti s tým analyzujú typy tolerancie a orientáciu
charakterov ¾udí. Odvolávajúc sa na Fromma, pojedná-
vajú o receptívnej, vykoris�ovate¾skej, a napokon
trhovej orientácii charakteru osobnosti (s.119-120).
Prostredníctvom nich, ale aj prostredníctvom pojmu
¾udská dôstojnos�, èlovek vyjadruje svoj vz�ah k tole-
rancii a intolerancii. Ïalej poukazujú na to, �e v intole-
rantných a tolerantných postojoch ve¾mi významnú
úlohu zohráva aj pravda, zvyk a verejná mienka a na-
pokon problém tolerancie analyzujú z h¾adiska nábo-
�enskej viery, èo ilustrujú na tvorbe Marcela, Ratzingera
a Rahnera.
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     Obsahom závereèných èastí práce je synergetická
tolerancia v postindustriálnej spoloènosti, ako aj v integ-
raèných procesoch súèasného ¾udstva. Autori upozor-
òujú na nevyhnutnos� tolerancie v silnejúcich integraè-
ných procesoch súèasnej civilizácie, kde najmä konjunk-
tívna a synergetická tolerancia sa stávajú podmienkou
rozvoja vzájomných vz�ahov medzi národmi súèasného
¾udstva.

Kolá� è. 5: Kompoziè. variovanie kvalít tvaru a plochy znaku písma
prostredníctvom hodnôt  grafic. a fareb. �truktúr vrstvením tvarov
písma s pomocou �ablóny písmena (k príspevku S. Troppa na s.25).

DOPLNKOVÁ LITERATÚRA PRI VÝUÈBE DEJEPISU
MARIANNA KOMOROVÁ - LADISLAV VARGA: K¼ÚÈ OD RAJA.

BANSKÁ BYSTRICA, G. A. G., S.R.O. 1997.
�. Folkman, Metodické centrum B. Bystrica

Vá�ení priatelia historických románov, správcovia
�kolských kni�níc a kabinetov dejepisu, spomínate si
na rok 1994, kedy vydavate¾stvo Ikar ponúklo na trh
jeden z bestsellerov Coleen McCulloughovej Prvý mu�
Ríma? Iste sme si vtedy viacerí po�a�kali na neute�enú
situáciu financií vyèlenených na nákup kníh v �kolách
i nad znaèným rozsahom pútavého románu. 662 strán
venovaných osudu sedemnásobného rímskeho konzula
Gaia Maria a jeho kvestora z vojenskej výpravy proti
numidskému krá¾ovi Jugurthovi, Lucia Cornelia Sullu,
doplnených o 74 strán vysvetliviek a poznámok, èasto
vôbec nezískalo na�ich �iakov pre seminárny spôsob
práce v dejepise. �kolské kni�nice by napriek tomu mali
ma� beletristické tituly, ktorými je mo�né, aj vhodné,
zauja� nevyprofilovaných a cie¾avedome ne�pecializo-
vaných �iakov.

Tieto nároky obsahovo aj finanène ideálne spåòa
útla kni�oèka slovenskej spisovate¾ky Marianny
Komorovej K¾úè od raja. Historický román napísala
v spolupráci so svojím otcom Ladislavom Vargom ako
�èítanie na jeden dú�ok�. 156 strán románu a 1 strana
vysvetliviek predstavujú kvótu, splnite¾nú aj pre
zapredaných konzumentov televíznej a poèítaèovej
kultúry. Navy�e, dej knihy je pútavý a dramatický,
koncipovaný beletristicky aj faktograficky. Ohnivá lás-
ka germánskych krásavíc Goldy a Gudrun sa preplieta
s politickými ambíciami skutoèných postáv antickej
histórie - Augusta, Marobuda, Claudia, Tibéria,
Katvalda, Lívie èi Júlie.

Ten, kto neh¾adá v histórii teoretické zámery, sumu
presných, dôveryhodných znalostí, ale skôr etické krité-
riá, cit pre dobro a zlo a kultúrne ustálenú symbolickú
interpretáciu, mô�e plne dôverova� K¾úèu od raja.
Kni�oèka poskytuje dne�nej mláde�i to isté dynamické
napätie vo vz�ahoch ve¾kých na cisárskom dvore v Ríme,

ako mojej generácii svojho èasu poskytol britský tele-
vízny seriál Ja, Claudius. Sto rokov po ví�azných výpra-
vách hrdinu McCoulloughovej, Gaia Maria, proti germán-
skym Teutonom a Kimbrom, posiela cisár Augustus
svojich vyzvedaèov a vzápätí aj vojská proti krá¾ovi
Marobudovi. Z rozhovorov a úvah ve¾kých vladárov -
prvého rímskeho cisára, a tvorcu doèasnej germánskej
rí�e, je mo�né dedukova� následné historické udalosti
aj posudzova� otázky spravodlivosti, dobra a kultúrno-nábo-
�enského oprávnenia. V tomto smere je román výbor-
ným, rýchlym a efektívnym vstupom do dialógu so �tu-
dentmi. V�etko nedopovedané: ako sa Livia Drusilla sta-
la spoluvladárkou so synom Tibériom, ako sa podozrie-
vaný Tibérius uzavrel pred svetom na ostrove Capri,
ako Marobud u�iel pred Katvaldom  k Rimanom, ako
v ústraní �ijúci, vedátorský Claudius bol vyhlásený pre-
toriánmi za cisára a otrávený druhou man�elkou
Agrippinou ..., to v�etko je mo�né vytu�i� z viet, ktoré
Marianna Komorová vlo�ila svojim hrdinom do úst. Ne-
menej zaujímavé diskusné námety poskytuje neochota
troch antických vzdelancov - gréckeho astrológa Calva,
�idovského geografa Samsona a egyptského matema-
tika Horóna - zostroji� Augustovi mapu pre rímske voj-
ská, ktoré majú napadnú� rí�u Markomanov. Ka�dý
z nich priná�a do germánskeho sveta svoje spomienky,
cítenie a ve¾mi presvedèivo ilustrujú tak rímsky multi-
kultúrny polyteistický svet, ako i stret germánskej priro-
dzenosti a vo¾nosti s rímskou neskrotnou tú�bou po moci.

Odbornos� autorov aj hodnotovú orientáciu diela
vyzývajúceho k tolerancii a vzájomnému kultúrnemu
obohacovaniu sa rôznych etnických èi nábo�enských
skupín, v knihe ocenili prof. Dr. Július Alberty, CSc.,
aj riadite¾ Múzea SNP PaedDr. Ján Stanislav, CSc.:
�Spôsob, akým dokázali pretlmoèi� predmetnú prob-
lematiku, potvrdzuje vysokú erudovanos� a maximálnu
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heuristickú pripravenos� autorov, ktorí do ¾udských
osudov organicky �zatkali� aj �ir�ie dejinné pozadie...�

Verím, �e s románom K¾úè od raja prinajmen�om
spestríte hodiny dejepisu, ak nedosiahnete ïaleko viac.

Uvedenú kni�nú publikáciu si mô�ete objedna� na
dobierku (119,- Sk + 30,- Sk po�tovné) na adrese:
Du�an Majer, Kníhkupectvo DUMA, Dolná 35,
974 01 Banská Bystrica, è. tel.: 723 966.

PRE UÈITE¼OV PRÍRODOVEDY A FYZIKY
S. WEINBERG: SNÌNÍ O FINÁLNÍ TEORII. PRAHA, HYNEK 1996. 290 STR.

D. Jedinák, Topo¾èany

�Absolútne poznanie neexistuje... V�etky informácie
sú neúplné a my musíme k ním pristupova� s pokorou...
Taký je údel èloveka a to uèí kvantová fyzika. Myslím
to doslova.� (Jacob Bronowski) �Môj osobný názor je,
�e finálna teória existuje a �e sme schopní ju odhali�.�
Ako to myslí nosite¾ Nobelovej ceny Steven Weinberg,
mo�no sa dozvedie� z jeho kni�ky. Profesor fyziky
a astronómie  na Harvardskej univerzite v Cambridgi
(USA) v nej ukazuje základné  my�lienky a pojmy,
ktoré sa vyskytujú na ceste h¾adania definitívnej podoby
prírodných zákonov. Priznáva, �e vedecký výklad je
zalo�ený na odvodzovaní jednej pravdy z druhej a jeho
zaujíma logický poriadok vtelený do samotnej prírody.
�Úsilie vynalo�ené na pochopenie vesmíru je jednou
z mála vecí, ktoré pozdvihujú ¾udský �ivot nad úroveò
fra�ky a ude¾ujú mu dôstojnos� tragédie.�

Kvantová mechanika umo�nila pochopi� v�etky vlast-
nosti svetla, atómu a molekúl. Znalos� sveta elemen-
tárnych èastíc nás mô�e privies� bli��ie k úplnému  po-
chopeniu prírody. Tam sme spoznali, �e �èlovek hrá pod-
statnú úlohu tým, �e výkonom merania dodáva význam
vlnovej funkcii�. Nový poh¾ad na priestor a èas pri-
pravil �peciálnu teóriu relativity, v�eobecná teória rela-
tivity ukázala rovnocennos� gravitácie a zotrvaènosti.
Einstein sa sna�il vytvori� unitárnu teóriu po¾a, ktorou
chcel spoji� teóriu elektromagnetického po¾a so
v�eobecnou teóriou relativity. Nepodarilo sa mu to.

Autor Snenia je presvedèený, �e kvantová teória
patrí k tomu, èo vedie k finálnej teórii. V kapitole
Tvar finálnej teórie upozoròuje na princípy symetrie,
ktoré ovplyvòujú �tandardný model slabých, silných
a elektromagnetických síl. Tu�í, �e v tzv. teórii strún sa
objavuje nový prístup na vytvorenie rámca pre kvantovú
teóriu gravitácie. Pripomína mo�nos� u�itia antropic-
kého princípu, aj jeho slabé miesta. Zdá sa, ��e na�a
vlastná existencia hrá dôle�itú úlohu pri vysvetlení,
preèo je vesmír taký, aký je.� Ná� úsudok je súèas�ou
toho, èo pokladáme za vysvetlenie.

Zdá sa, �e ka�dé snenie je zmie�ané s filozofiou.
V poh¾ade na finalitu spoznáme niektoré názory
K. Poppera, J. Wheelera, E. Wignera, R. Nozicka ako
pôsobivé metafory, ktoré prenikajú k problémom Boha.
�Èo ma naozaj zaujíma, je to, èi mal Boh nejakú
alternatívu, keï tvoril svet.� (A. Einstein)

Publikácia patrí do rúk uèite¾om prírodovedy a fyzi-
ky zvlá��. Okrem úvah o jednotnom obraze sveta sa
mô�eme zamyslie� nad vierou v ¾udský rozum
a jeho ú�asným úsilím o poznanie i pochopenie
príèin a zmyslu. �Jednotnos� sveta nie je jednotou ma-
teriálu, z ktorého sa skladá, ale ducha, ktorý ho vytvára
a udr�uje.� (filozof J. Patoèka). Umelec J. Èapek odha-
lil: �Poci�ujúc ve¾kú jednotu sveta, sme podnecovaní
k mravnej�iemu konaniu.�

Príjemné a u�itoèné snenie.

E. Kollárová, Metodické centrum B. Bystrica

S pote�ením som vzala do rúk nápadito premysle-
nú uèebnicu, ktorá sa pokú�a - ako jedna z mála - synte-
tizova� prezentáciu (i fixáciu) umeleckých smerov,
samozrejme, predov�etkým v slu�be hudby (ale nielen
pre hudbu!)

Imponuje mi spôsob výchovy - stretnutí s umením,
v ich ¾ahkých, pôvabných vzájomných dotykoch.

K prednostiam uèebnice patria zaujímavé zadania
prirodzene vychádzajúce zo  zaujímavej prezentácie základ-
ného uèiva, jasnos� a preh¾adnos� obsahu, podèiarknutá

invenèným grafickým èlenením, pestrý �ánrový výber
ilustraèných obrázkov (portréty, zábery z opier, rôzno-
rodá architektúra svetových stánkov hudby, výtvarný
�ivot okolo príslu�ného hudobného skladate¾a a pod.),
no najmä skutoène tvorivé praktické hudobné zadania.

Na�i �iaci a �tudenti pri takto koncipovaných uèeb-
niciach a pripravených uèite¾och disponujúcich ve¾kou
civilizaènou kompetenciou, nebudú zaskoèení, keï,
povedzme, príde na S� nároèná cudzojazyèná uèebnica,
ktorá chce s iným cudzím jazykom donies� i vôòu zeme

POZNÁMKA NA MARGO NOVEJ UÈEBNICE
EVA LANGSTEINOVÁ A KOL.: HUDOBNÁ VÝCHOVA PRE 8. ROÈNÍK Z�.

RECENZIE PEDAGOGICKÉ ROZH¼ADY 1/98



strana 32

a jej kultúry v �irokom zábere.
S pô�itkom listujúc v novej uèebnici hudobnej vý-

chovy mala som pocit radostnej vïaènosti  autorom,
ktorí �iakom darovali viac ako len uèebnicu.

IVAN TUREK: ZVY�OVANIE EFEKTÍVNOSTI VYUÈOVANIA.
BRATISLAVA, METODICKÉ CENTRUM 1997. 316 STRÁN.

J. Jakubec, Metodické centrum Bratislava

Metodické centrum v Bratislave vydalo v roku 1997
s podporou Inovaèného fondu PHARE knihu Zvy�o-
vanie efektívnosti vyuèovania. Autor doc. PhDr. Ing.
Ivan Turek, CSc. v nej na základe �túdia ve¾kého poètu
zahraniènej literatúry oboznamuje èitate¾ov s najnov-
�ími poznatkami o spôsoboch zvy�ovania efektívnosti
vyuèovacieho procesu, ako aj so súèasnými trendmi
v oblasti výchovy a vzdelávania v demokratických, hos-
podársky vyspelých �tátoch. Publikácia má 316 strán
a obsahuje nasledujúce témy: vymedzenie problematiky
efektívnosti vyuèovacieho procesu, charakteristika
a kritika tradièného vyuèovania, súèasné trendy vo vý-
chove a vzdelávaní, ciele vyuèovacieho procesu,
osobnos� uèite¾a, uèivo, kurikulum, �tandardy, metódy
vyuèovacieho procesu, organizaèné formy vyuèovania,
uèebné pomôcky a didaktická technika, kontrola vyu-
èovacieho procesu, riadenie �kôl, zis�ovanie efektívnosti
vyuèovacieho procesu, niektoré výsledky výskumov
efektívnosti vyuèovacieho procesu.

Kniha má slú�i� ako príruèka pre uèite¾ov základ-
ných a stredných �kôl v ich ïal�om vzdelávaní i v ka�do-
dennej pedagogickej práci. Pou�íva sa aj ako �tudijný
materiál pre �tudentov uèite¾ských fakúlt, v doplòu-

júcom pedagogickom �túdiu uèite¾ov odborných
predmetov a pri príprave uèite¾ov na 1. a 2. kvalifikaènú
skú�ku. Z horeuvedeného obsahu publikácie vidno, �e
by nemala chýba� v �iadnej �kolskej kni�nici, ba nemala
by chýba� ani v súkromnej kni�nici �iadneho uèite¾a.
Na vydavate¾a i distribútora tejto knihy - Metodické
centrum na Tomá�ikovej ulici v Bratislave - sa obracajú
mnohí uèitelia so �iados�ou o poskytnutie tejto knihy.
Preto�e prvé vydanie je u� rozobrané, pripravuje Meto-
dické centrum za finanènej spoluúèasti Zdru�enia na
podporu vzdelávania EDUKÁCIA jej druhé upravené
a doplnené vydanie. V druhom vydaní budú odstránené
niektoré formálne nedostatky prvého vydania a bude
doplnené o niektoré najnov�ie poznatky (rozsah bude
pribli�ne 340 strán).

Záujemcov o druhé vydanie tejto knihy Ivana Tureka
�iadame, aby si knihu objednali písomne (èím skôr,
najlep�ie na kore�pondenènom lístku) na adrese:
Metodické centrum, Tomá�ikova è. 4, 820 09 Bratislava
Cena knihy bude závisie� od poètu výtlaèkov (èím väè�í
záujem bude o knihu, tým ni��ia bude jej cena) -
predpokladáme cenu v rozpätí 130 - 170 Sk (+ po�tovné
a balné). Pri objednávke nad 5 kusov sa nebude po�tovné
a balné úètova�.

INFORMÁCIE

 DRUHÝ ROÈNÍK OLYMPIÁDY ¼UDSKÝCH PRÁV
PRE �TUDENTOV GYMNÁZIÍ A SO� V BANSKOBYSTRICKOM A �ILINSKOM KRAJI

1  Poznámka:  Predlo�ený ideovo-organizaèný projekt O¼P sa konèí na regionálnej úrovni - zatia¾ neexistuje mo�nos� ïalej pokraèova�

v celo�tátnom kole. V budúcom èísle PR uverejníme návrh projektu pre celo�tátne kolo O¼P.

Po úspechu experimentálneho roèníka olympiády ¾udských práv v �k. r. 1996/97 uskutoèní sa 2. roèník regionálnej
O¼P.1 Metodické centrum v Banskej Bystrici ju organizuje s vedomím a súhlasom M� SR pre �tudentov gymnázii a SO�
v Banskobystrickom a �ilinskom kraji pod¾a kritérií, ktoré uvádzame ïalej.

Je potrebné vyu�i� ka�du iniciatívu, aktivitu a úsilie, ktoré smeruje k podpore demokratických pilierov a tendencií. Prax
potvrdzuje, �e zaèa� uèenie, získava� návyk  urèitej spoloèenskovednej oblasti býva pre spoloènos� najefektívnej�ie
vtedy, keï sa s ním zaène u mladej generácie. Vyu�ívame v tejto súvislosti príle�itos� systematicky na vy��ej úrovni
motivova� �iakov S� v SR k uèeniu sa a spôsobilosti bráni� a rozvíja� ¾udské práva obèana v spoloènosti (ktoré sú
predpokladom existencie demokracie) formou Olympiády ¾udských práv pre �iakov S�.

J. Gál

AKO ZVY�OVA� EFEKTÍVNOS� VYUÈOVANIA
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Ciele sú�a�e
1. Zámer organizovania O¼P vyplýva z po-

�iadaviek posilòova� základné demokratické
piliere na Slovensku medzi �tudujúcou mláde-
�ou, so zvlá�tnym zrete¾om na ochranu a zabez-
peèenie základných ¾udských práv.

2. Organizovanie olympiády má sprostred-
kova� vedomosti a poznanie práv èloveka, ako
aj poznanie práv detí. Uèebný celok o základ-
ných ¾udských právach, ktoré sú zahrnuté v uèeb-
ných osnovách ON na v�etkých typoch S�, sa
olympiádou posilnia a zvý�i sa ich vá�nos�.

3. Olympiáda má by� ve¾kou prehliadkou
ochrany a zabezpeèovania ¾udských práv (ïalej
len ¼P) na stredných �kolách, bude demon�tro-
va� humanizáciu �koly v praxi.

4. Olympiáda prispeje k cie¾avedomej prí-
prave a výchove budúcich odborníkov v oblasti práva,
politiky a ochrany práv èloveka na úrovni európskeho
�tandardu.

5. Olympiáda bude motivova� �iakov, èím sa zvý�i
úroveò výuky predmetov dejepis, slovenský jazyk a lite-
ratúra, obèianska náuka, etická výchova a ekonómia
na S� Slovenska.

6. Spätnoväzobné poznatky z olympiády budú
návodom na skvalitnenie vyuèovania a výchovy na
na�ich �kolách.

7. O¼P automaticky zaradí Slovensko do medziná-
rodnej olympiády O¼P, ktorá sa má organizova�
pravidelne ka�dý rok v rôznych krajinách Európy pod
patronátom UNESCA.

Charakter sú�a�e
1. Olympiáda ¼P je dobrovo¾nou záujmovou èin-

nos�ou �tudentov stredných �kôl na Slovensku (v danom
prípade �iakov gymnázií a SO� v Banskobystrickom
a �ilinskom kraji).

2. Olympiáda ¼P navádza na cie¾avedomé pôso-
benie zalo�ené na pravidelnej, sústavnej skupinovej
a individuálnej práci s talentovanými �tudentmi.

3. Je základnou prípravou na medzinárodné sú�a�e
tohto druhu, pokia¾ sa  organizujú.

Vyhlasovatelia sú�a�e
1. Vyhlasovate¾om sú�a�e je Metodické centrum

B.Bystrica, Odbor �kolstva KÚ v B. Bystrici a Odbor
�kolstva KÚ v �iline. .

2. MC a O� KÚ zabezpeèia O¼P na gymnáziách
a SO� v Banskobystrickom a �ilinskom kraji po stránke
finanènej a organizaènej:
a) regionálne kolo prostredníctvom Metodického
centra a Odboru �kolstva KÚ v B.Bystrici a �iline,
b) �kolské kolá prostredníctvom riadite¾stiev gymnázií

a stredných odborných �kôl..
3. Po stránke odbornej a obsahovej sa O¼P zabez-

peèuje prostredníctvom regionálnej odbornej komisie.
Pri obsahovom zabezpeèení krajská odborná komisia
spolupracuje s metodickými centrami, Slovenskou
asociáciou uèite¾ov ON, Slovenskou asociáciou
uèite¾ov dejepisu, SAV, univerzitami na Slovensku,
Ústavným súdom SR, Ministerstvom spravodlivosti SR
a so zahraniènými in�titúciami, ktoré pôsobia v SR.

Organizácia sú�a�e, sú�a�né kolá
1. Olympiáda ¼P sa organizuje pre �iakov gymnázií

a SO� v Banskobystrickom a �ilinskom kraji.
2. O¼P sa realizuje v nasledovných postupových

kolách:
a) �kolské kolo - zúèastòujú sa na òom v�etci �tudenti,
ktorí prejavia záujem,
b) regionálne kolo - zúèastòujú sa �tudenti gymnázií
a SO� - ví�azi, �kolských kôl.

3. Termíny jednotlivých kôl olympiády ¾udských
práv sú urèené dopredu:
a) �kolské kolá do25.februára 1998,
b) regionálne kolo v apríli 1998.

Sú�a�né úlohy
1. Organizátori O¼P zabezpeèujú rovnaké

podmienky pre v�etkých sú�a�iacich.
2. Sú�a�iaci plnia tie úlohy, ktoré budú dané v Meto-

dických pokynoch pre organizovanie O¼P.
3. Regulárnos� sú�a�í je zabezpeèená utajením kon-

krétnych sú�a�ných úloh a zadaní. Sú�a�iaci sa s úlo-
hami oboznámia bezprostredne pred plnením sú�a�ných
úloh. Èinnos� sú�a�iacich  hodnotí odborná porota.

4. Protest proti neregulárnosti sú�a�e a jej výsledkov
mo�no poda� predsedovi odbornej poroty po skonèení
sú�a�e alebo jej èasti, najneskôr v�ak 3 hodiny po záve-
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reènom vyhlásení výsledkov. Prostest podáva uèite¾
(pedagogický sprievodca), ktorý �tudenta zastupuje.

Úèas� �tudentov v sú�a�i
1. Úèas� �tudentov na olympiáde ¾udských práv je:

a) dobrovo¾ná,
b) pova�uje sa za èinnos�, ktorá priamo súvisí s vyu-
èovaním.

2. Súhlas rodièa alebo právneho zástupcu �tudenta
s jeho úèas�ou na sú�a�i je potrebný vtedy, ak s úèas�ou
súvisí:
a) cestovanie mimo zvyèajného pobytu �tudenta,
b) materiálne a finanèné výdavky �tudenta,
c) zdravotné riziká �tudenta.

3. Prípadné úrazy �tudentov pri tejto èinnosti sa
v zmysle platných predpisov registrujú ako �kolské
úrazy a vz�ahuje sa na ne zmluva o úrazovom poistení
a povinnos� tieto úrazy riadne evidova� a vèas ohlási�
na príslu�né miesta.

4. �tudenta nemo�no zaradi� priamo do vy��ieho
kola sú�a�e.

Povinnosti a práva sú�a�iacich
1. Sú�a�iaci je povinný:

a) akceptova� pravidlá, podmienky a kritériá olympiády
¾udských práv a  rovnako aj pokyny organizátora,
b) uhradi� náklady, ktoré organizátorovi sú�a�e
preukázate¾ne vznikli neodôvodenným poru�ením jeho
pokynov.

2. Sú�a�iaci má právo:
a) vy�adova� od vyhlasovate¾a sú�a�e, aby plnil vopred
stanovené podmienky sú�a�e,
b) by� vopred oboznámený s kritériami hodnotenia,
c) odvola� sa proti rozhodnutiu o umiestnení v sú�a�i,
d) vy�adova� od vyhlasovate¾a potvrdenie o úèasti, prí-
padne o umiestnení v sú�a�i.

Bezpeènos� a ochrana zdravia sú�a�iacich
1. Pri organizovaní v�etkých kôl O¼P musia orga-

nizátori dôsledne dodr�iava� bezpeènostné a hygienické
pravidlá platné pri práci s de�mi a mláde�ou.

2. Za bezpeènos� a hygienu v jednotlivých kolách
zodpovedá:
a) v �kolskom kole riadite¾ a uèite¾ poverený orga-
nizovaním sú�a�e,
b) vo vy��ích kolách riadite¾ �koly alebo in�titúcie, kde
sa sú�a� koná a pracovník poverený organizovaním
sú�a�e.

3. Pedagogický dozor zabezpeèuje: Na krajské kolo
vysielajúca organizácia.

4. Financovanie pedagogického dozoru zabezepèuje:
V krajskom kole príslu�ný �kolský úrad (cestovné
a stravné).

Riadenie O¼P
1. MC B.Bystrica a Odbor �kolstva KÚ v B. Bystrici

a v �iline zriaïujú regionálnu odbornú komisiu O¼P
ako riadiaci orgán sú�a�e.

2. Predsedu a na jeho návrh aj ostatných èlenov re-
gionálnej  odbornej komisie menuje MC BB.

3. Regionálnu odbornú komisiu O¼P tvoria èlenovia
menovaní z radov osvedèených uèite¾ov ON, EV, deje-
pisu na stredných a vysokých �kolách.

4. Úlohou  regionálnej odbornej komisie O¼P je:
a) riadi� olympiádu prostredníctvom svojich èlenov,
komisii, prípadne pracovných skupín,
b) kontrolova�, ako sa vyu�ívajú pridelené finanèné
prostriedky pre potreby O¼P,
c) zabezpeèova� autorov, recenzentov, prípravu
materiálov a úloh, hodnotenie sú�a�ných úloh a otázok
pre v�etky kolá O¼P,
d) zabezepèova� prípravu �iakov a ich úèas� na medzi-
národných sú�a�iach O¼P s èím súvisí výber úèastníkov
na sústredenia, pred medzinárodnými sú�a�iami a výber
�iakov na medzinárodné sú�a�e,
e) navrhova� MC B.Bystrica za èlenov poroty regio-
nálneho  kola skúsených odborníkov,
f) zhodnoti� výsledky jednotlivých kôl O¼P a medzi-
národných sú�a�í a vyvodi� z toho závery pre skva-
litnenie práce regionálnej odbornej komisie O¼P,
g) propagova� O¼P ako jednu z významných metód
vyh¾adávania a rozvíjania talentovaných �iakov -
budúcich politikov, spoloèenskovedných pracovníkov,
h) participova� na vypracovávanie nových metód vyh¾a-
dávanie talentovaných �iakov a v tejto oblasti spolu-
pracova� s domácimi a zahraniènými in�titúciami
a partnermi.

5. Regionálna odborná komisia sa bude schádza�
4-krát roène.

6. Predseda regionálnej odbornej komisie O¼P vy-
hlasuje ví�azov. Diplomy ví�azov podpisuje predseda
regionálnej odbornej komisie O¼P a zástupcovia MC
a  O� KÚ.

7. Èlenovia regionálnej odbornej komisie O¼P sú
oprávnení nadväzova� kontakty s domácimi a zahra-
niènými partnermi, ak takéto kontakty mô�u napomôc�
rozvoju O¼P.

Organizácia a propagácia O¼P v �kole
1. �kolské kolo olympiády ¼P riadi a organizuje

predmetová komisia SPV predmetov, ktorú touto funk-
ciou poverí riadite¾ �koly.

2. Úlohou predmetovej komisie je:
a) propagova� olympiádu ¼P medzi �iakmi, získava�
ich do sú�a�e, pomáha� im odbornou radou, upozor-
òova� ich na vhodnú literatúru,
b) zabezpeèova� �kolské kolo po organizaènej
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a obsahovej stránke.
3. Predseda predmetovej komisie spoloèenskoved-

ných predmetov zhodnotí záver, priebeh a úroveò
sú�a�e, ako aj prácu jednotlivých èlenov predmetovej
komisie. Pod¾a harmonogramu písomne nahlási ví�a-
zov �kolského kola predsedovi krajskej komisie olym-
piády ¼P.

4. Riadite¾ gymnázia a SO� vytvára priaznivé
podmienky na propagáciu, úspe�ný rozvoj a priebeh
olympiády ¼P v �kole a zabezpeèuje, aby sa táto práca
chápala ako pedagogický proces a odpovedajúco sa
honorovala.

Finanèné zabezpeèenie
1. �kolské kolá finanène zabezpeèuje vedenie �koly

zo svojho rozpoètu.
2. Regionálne kolo olympiády v ¼P finaène

zabezpeèuje organizátor urèený M� SR - t.j. MC a O�
KÚ v B. Bystrici a v �iline.

3. Pri finanènom zabezpeèovaní olympiády ¾ud-
ských práv sa postupuje v súlade s predpismi platnými
pre sú�a�e �iakov základných a stredných �kôl.

4. Pri finanènom zabezpeèovaní jednotlivých kôl
olympiády ¾udských práv sa postupuje v súlade s pred-
pismi platnými pre sú�a�e �iakov Z� a S�.

5. Sú�a�iaci má právo na ubytovanie, stravu a úhra-
du cestovného a to právo má aj sprevádzajúci pedago-
gický pracovník, pokia¾ sa sú�a� koná mimo bydliska
�iaka.

Sú�a�né kolá
�kolské kolo sú�a�e:

1. Prvé kolo sú�a�e sa uskutoèòuje v �kolách
2. Konkrétne sú�a�né úlohy pripravuje predmetová

komisia spoloèenskovedných predmetov pod¾a meto-
dických pokynov, ktoré vydáva Krajská odborná
komisia olympiády ¾udských práv a ktoré budú
zverejnené v Pedagogických rozh¾adoch.

3. Hodnotenie uskutoèòuje trojèlenná porota, ktorú
urèí predmetová komisia z radov vyuèujúcich huma-
nitné predmety, prípadne pozve uèite¾ov obèianskej
náuky z iných �kôl.

4. Predmetová komisia urèuje pravidlá sú�a�e a vo-
pred stanoví kritériá, ktorými sa riadi ka�dá porota.

5. Porota urèí poradie sú�a�iacich, predseda poroty
oboznámi sú�a�iacich s výsledkami a vyhlasuje ví�aza.

6. Predseda poroty odovzdá výsledky predsedovi
predmetovej komisie, ktorý o výsledkoch sú�a�e infor-
muje riadite¾a �koly a nahlási ví�aza pod¾a harmo-
nogramu predsedovi krajskej komisie olympiády ¾ud-
ských práv.

Regionálne kolo sú�a�e
1. V regionálnom kole sú�a�ia ví�azi �kolského kola

- �iaci gymnázií a SO�, ktorých na základe prihlásenia
písomne pozve regionálna odborná komisia O¼P
najneskôr desa� dní pred zaèiatkom sú�a�e.

2. �iaci sú�a�ia pod¾a pravidiel, s ktorými sú obo-
známení pred zaèiatkom sú�a�e.

3. Na záver sú�a�e predseda poroty zhodnotí priebeh
a úroveò sú�a�e. Porota urèí poradie sú�a�iacich
a oboznámi  s výsledkami regionálnu odbornú komisiu
O¼P. Predseda regionálnej odbornej komisie O¼P sláv-
nostne vyhlasuje výsledky  O¼P pre �tudentov gymnázií
a SO� v Banskobystrickom a �ilinskom kraji.

4. Predseda regionálnej odbornej komisie O¼P
zhodnotí výsledky olympiády a èinnos� komisie.
Písomnú správu predkladá na Ministerstvo �kolstva SR.

Výstraha
Nedovo¾me návrat
k totalitným kultom.
Presvedème sa, èo je
pod reèníckym pultom.

J. Bily

40 ROKOV OD LETU 1. UMELEJ DRU�ICE ZEME
MEDZINÁRODNÁ KONFERENCIA O KOZMONAUTIKE

T. Ondru�íková, SOU spojov Banská Bystrica

�Niet konca �ivota, niet konca rozumu a existencie
¾udstva. Jeho pokrok je veèný. ¼udstvo pravdepodobne
nikdy nezahynie, ale bude sa s�ahova� od slnka k slnku,
postupne ako budú zhasína� ...�     K. E. Ciolkovskij

V dòoch 10. a� 12. novembra 1997 usporiadali pra-
covníci Slovenskej ústrednej hvezdárne v Hurbanove
medzinárodnú konferenciu o kozmonautike. Dejiskom
konferencie sa stalo Kongresové centrum SAV na Smo-

lenickom zámku. Prírodná jesenná scenéria a prekrásny
interiér zámku dokres¾ovali ve¾kolepos� konferencie,
ktorej cie¾om bola rekapitulácia doteraj�ích výsledkov
získaných kozmickými sondami, tie� pripomenutie si dô-
le�itých mí¾nikov v kozmickom výskume.

Predná�atelia, poprední na�i i zahranièní odborníci
v kozmonautike, nielen splnili cie¾ konferencie, ale ho
ïaleko prekroèili.

Prvá predná�ka s názvom Vznik kozmonautiky

NÁZORY - SKÚSENOSTI - POLEMIKY PEDAGOGICKÉ ROZH¼ADY 1/98



strana 36

a na�a úèas� pri sledovaní prvých dru�íc (doc. Závi�
Bochníèek) nás zaviedla do roku 1957 na Skalnaté Pleso
medzi na�ich významných vedeckých pracovníkov -
astronómov (�ia¾, niektorí u� nie sú medzi nami), ktorí
ako prví pozorovali 1. umelú dru�icu Zeme, vypustenú
Sovietskym zväzom. Boli to fascinujúce spomienky jed-
ného z na�ich najvýznamnej�ích astronómov.

4. október 1957 sa skutoène zaslú�ene stal medziná-
rodne uznávaným zlomom kozmonautiky - kozmické
teleso SPUTNIK 1 sa odpútalo od Zeme! Týmto úspe-
chom sa otvorila cesta rozvoja kozmonautiky, sny sa
stali skutoènos�ou. Bol to len krok k letu  prvého èloveka
do vesmíru: 12. apríla 1961 (Deò kozmonautiky) Jurij
Gagarin ako prvý èlovek obletel na�u modrú planétu.
Tieto a ïal�ie mí¾niky kozmonautiky boli obsahom
ïal�ích predná�ok konferencie.

Nasledujúce minúty patrili èeským astronómom.
Najskôr doc. Marcel Grün svojou predná�kou Kozmo-
nautika vèera, dnes a zajtra, potom Jiøí Kroulík s pred-
ná�kou Rakety a raketoplány na prelome storoèia
nenechali nikoho na pochybách o pokrokoch a význame
kozmonautiky dnes. Neobi�li ani úskalia a tragédie,
ktoré postihli tak ruskú, ako aj americkú stranu. Vývoj
v�ak nezastal, napredoval. ¼udia - vedci úspe�ne zdo-
lávali preká�ky a odha¾ovali nám - ¾uïom na Zemi -
tajomstvá nekoneèného vesmíru.

Druhý deò sa tematicky niesol v znamení pokroku
a vývoja orbitálnych staníc (Vladimír Demeter:
Orbitálne stanice - ostrovy vo vesmíre; Jiøí Kroulík:
Orbitálne stanice - známe i neznáme) a výskumu
slneènej sústavy (Ladislav Pastorek: Výskum slneènej
sústavy pomocou umelých dru�íc; Ladislav Just:
Radiaèná situácia v kozme). Prechádzka históriou letov
do vesmíru pripomenula predov�etkým úspechy
pobytov ruských a amerických posádok vo vesmíre.

Spoèiatku k �nad¾udským� výkonom poháòala dve
ve¾moci, Sovietsky zväz a USA, rivalita, ktorá v�ak u�
v zárodku predurèovala spoluprácu týchto krajín, ku
ktorým sa pridávali a pridávajú ïal�ie. Dôkazom je
nádherné a dokonalé stretnutie amerických kozmo-
nautov z raketoplánu ATLANTIS s ruskými na orbi-
tálnej stanici MIR.

Druhý deò usporiadatelia pripravili príjemné
prekvapenie. Pred úèastníkov konferencie predstúpil
významný pracovník NASA z Kalifornie, Amerièan
Steven Macejka, ktorý sa narodil a �tudoval v Bra-
tislave. Tento strojný in�inier, �ijúci u� 30 rokov v Ame-
rike,  pracuje dnes ako kon�truktér kamier do ïaleko-
h¾adov. V NASA viedol skupinu, ktorá mala za úlohu
nájs� chybu na Hubbleovom vesmírnom teleskope
(HST), jej príèinu a, samozrejme, dostráni� ju. Vo svo-
jom vystúpení priblí�il úèastníkom konferencie prácu

skupiny pri odstraòovaní poruchy - sférickej aberácie
HST priamo vo versmíre. V ïal�ej èasti predná�ky
S. Macejka hovoril o programe vesmírneho výskumu
v NASA na nasledujúcich 10 -15 rokov.

Predná�atelia dopåòali svoje vystúpenia hodnotnými
diapozitívmi, s nádhernými zábermi planét, mesiacov
a úkazov, ktoré sa stali vo vesmíre. Úèastníci konfe-
rencie ocenili nielen filmy z histórie kozmonautiky a v �i-
vote Ciolkovského a hlavného ruského kon�truktéra
Koro¾ova, ale tie� dokumentárne videofilmy o spojení
ruskej orbitálnej stanice MIR s americkým raketo-
plánom ATLANTIS a  výskum planéty MARS.

Pobyty posádok na orbitálnych staniciach vo ves-
míre sa neustále predl�ujú, do kozmu sa dostávajú mu�i
i �eny, a preto krásnu bodku za maratónom predná�ok
urobil svojím brilantným vystúpením, so �armom jemu
vlastným, prof. Pavel Hra�ko z UMB v Banskej
Bystrici. Jeho predná�ka s názvom Kozmická biológia
naznaèila, aký stupeò rozvoja vedy musí nasta�, aby
sa tú�by a sny èloveka mohli splni� - potrebuje vzduch,
vodu, zemskú prí�a�livos�. Predná�ate¾ objasnil
úspechy, ktoré sa dosia¾ podarilo vyrie�i�, ale odkryl
aj ïal�ie strasti, ktoré veda zatia¾ nie je schopná
odstráni�. Uvediem aspoò niektoré okruhy tém
predná�ky: bilogická revolúcia, kozmická botanika,
kozmická antropológia a medicína, èlovek v bezváho-
vom stave, psychický stav, strava a hygiena kozmo-
nautov, sex v kozme.

Konferencia v mnohých prípadoch skutoène do
detailov zrekapitulovala, ako ïaleko kozmonautika
postúpila.

O to viac ma trápi, ako málo je z kozmonautiky
zaradené do uèebných osnov a ako málo vie o nej
verejnos�. Pevne verím, �e väè�ina mladých ¾udí by
poznatky a stretnutia s významnými na�imi i
zahraniènými astronómami uvítala. Vytiahnime
mladých z periférie spoloènosti - z pivníc, drogových
diskoték, ponúknime im cestu poznania nekoneèného
krásneho vesmíru a vzdia¾me ich od drogovej závislosti.
Spoloènos� by musela investova� nemálo prostriedkov
do projektu Kozmonautika a mláde�, ale táto investícia
by sa nám zaruèene nieko¾konásobne vrátila.

35 rokov v kozmonautike vládol bipolárny svet (2
smery: vojenský a súperenie), dnes vládne multipolárny
svet (vojenská - obranná kozmonautika, antiteroristická,
prudká komercionalita), ale �zajtra� musia by� nové
motivácie v 3 etapách: 1. vyu�ívanie priestoru okolo
Zeme - vedecké dru�ice; 2. komercionálny vývoj; 3.
efektívny rozvoj s dôrazom na výskum Marsu. A tu sú
potrební zdraví mladí ¾udia.

�Zem - najlep�ia planéta pre �ivot, nemô�e by�
znièená.�
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 VÝSTAVA WALDORFSKÁ �KOLA PRVÝKRÁT NA SLOVENSKU

V priebehu mesiaca január 1998 sa mohla �iroká pedagogická i rodièovská verejnos� oboznámi�
so vzdelávacím systémom Waldorfská �kola na medzinárodnej výstave.

Výstavu poskytla holandská nadácia IONA, ktorá v spolupráci so slovenským obèianskym zdru-
�ením Krídla. Výstava bola putovná, nav�tívila vy�e 60 miest v celej Európe a sprevádzali ju dvaja ho-
landskí uèitelia, Viktor de Weerd a Gerard Vrijhoeven. Na Slovensku bolo po prvýkrát mo�né
prezrie� si  ju, a to v Ko�iciach, vo Vrútkach, v Banskej Bystrici,  Brezne,  Nitre,  Trnave a  Bratislave.

Súèas�ou výstavy bola
a) �ivá materská �kola,
b) práca �iakov waldorfských �kôl z celého sveta, prostredníctvom ktorých sa náv�tevníci výstavy
oboznámili s metodikou vyèovania v jednotlivých roèníkoch waldorfsej �koly,
c) diskusný veèer.

Prvú waldorfskú �kolu zalo�il Rudolf  Steiner v roku 1919 v nemeckom Stuttgarte. Jej pedagogika
vychádza z poh¾adu na èloveka v jeho telesnej, du�evnej a duchovnej podobe, èloveka chápe ako
globálnu súèas� sveta, detstvo ako �ancu hlboko pre�i� mo�nosti dobra, krásy a pravdivosti, ktoré sa
v podmienkach nále�itého výchovného pôsobenia transformujú na vytváranie vz�ahov ku svetu,
k iným ¾uïom, k prírode a aj k sebe samému. Waldorfská pedagogika za�íva ve¾ký rozmach práve
vïaka svojmu komplexnému chápaniu postavenia èloveka a jeho vývoja od detstva po starobu, vïa-
ka svojmu duchovnému základu a vïaka ekologickému chápaniu postavenia èloveka v súèasnom
svete. Na celom svete je evidovaných 620 týchto �kôl a 54 seminárov na vzdelávanie uèite¾ov.

�kola waldorfského typu je v�eobecno-vzdelávacia jednotná �kola. Je to devä�roèná �kola, umo�-
òujúca �iakom pokraèova� vo vzdelaní buï 3- a� 4-roèným vy��ím stupòom waldorfskej �koly alebo
na ktorejko¾vek strednej �kole èi odbornom uèili�ti. �túdium je mo�né zakonèi� aj maturitnou skú�kou
v 13. roèníku. Uèebný plán a rozvrh hodín zoh¾adòuje v�dy vývojovú fázu die�a�a, rytmus dòa roka.

�iaci vo veku základnej �kolskej dochádzky nasledujú prirodzenú ¾udskú autoritu uèite¾a, vyuèo-
vanie je zalo�ené na vzájomnom porozumení a spolupráci uèite¾a a �iaka. Tým, �e �iaci majú od
1. do 9. triedy jedného uèite¾a, je zvýraznený ich blízky vz�ah. To umo�òuje výchovu zalo�enú na pod-
robnom poznaní osobnosti ka�dého die�a�a, jeho temperamentu. Uèite¾ tak mô�e citlivo reagova�
na v�etky pozitívne a nagatívne zmeny v jeho vývoji.

Poèas dochádzky do �koly �iaci nie sú klasifikovaní známkami, nie sú ani navzájom porovnávaní
pod¾a svojich výsledkov a výkonov, nepodporuje sa vzájomná prospechová sú�a�ivos�. Jedinou
sú�a�ou je sú�az so sebou, aktívna snaha o sebazlep�enie. Tomu zodpovedá aj hodnotenie �iakov.
Ich v�estranný osobnostný rast je vyjadrovaný priebe�ným hodnotením a na konci �kolského roka
písomným výroèným slovným hodnotením triedneho uèite¾a a odborných uèite¾ov.

Výchova vo waldorfskej �kole je chápaná ako umenie, ktoré vychádza z hlb�ieho poznania èloveka
a z pochopenia vývojových stupòov die�a�a. �Die�a je jedna ve¾ká hádanka�, povedal R. Steiner v jed-
nej pedagogickej predná�ke, �a úlohou  uèite¾a je rozlú�ti� jeho tajnièku�.

Slovenskí uèitelia tie� prejavili záujem o tento alternatívny systém vyuèovania a niektoré prvky wal-
dorfskej pedagogiky zavádzajú do výchovno-vzdelávacieho procesu v materských i základných
�kolách.

Veríme, �e spomínaná výstava bude podnetom aj pre ïal�ích pedagógov, aby skvalitnili a obohatili vlast-
né výchovno-vzdelávacie metódy a zároveò celý výchovno-vzdelávací proces .

K. Lu�inská, Metodické centrum B. Bystrica
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