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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Obsah predkladaného cisla Pedagogickych rozhladov
si v stlade s vlastnou tradiciou dava za ciel oslovit odbor-
ného Citatela mozaikou aktualnych tém, ktoré ho mézu
inspirovat a motivovat k eventudlnej hibsej analyze ob-
lasti podla vlastného zaujmu a vyberu. Autori prispevkov
nabdadaju Citatela, aby vyuzil vlastné kritické myslenie
a na ponuknutej Zivnej pdde predloZenych stati rozvi-
nul nielen vlastné sposobilosti, ale nasledne v obdobne;j
miere aj analytické a interpretacné kompetencie svojich
Ziakov.

Odborné prispevky ddvaju podnety na rozvoj tvori-
vosti vo svojej praci. Uréite si vsetci vieme predstavit ne-
preberné mnoiZstvo Zivotnych situdcii a pravidelnych
povinnosti, ktoré objektivne podporuju ucitela v oblasti
rozvijania vlastnej tvorivosti a v jej ndslednom prenasani
do svojej prace vo vychovno-vzdeldvacom procese. | pre
takuto situaciu su vhodné inSpirujuce prispevky, ktoré
mozu priniest do rutinnej prace iskru invencie a motiva-
cie skusit pripravit nie¢o nové ¢i to doterajsie vykonat po
novom, zaujimavejSim, modernejsim spésobom.

Vyvoj v oblasti pedagogickej vedy a praxe prinasa ne-
ustale nové poznatky, nové hypotézy, ktoré nasledne pri-
chdadzaju do pedagogickej praxe. Obcas sa objavia i urcité
,kvazi doktriny”, ktoré urciti dobu pdsobia vo vyhrane-
nej podobe, pricom byvaju postavené na negacii toho, co
bolo zauzZivané do predmetného obdobia. Mozno tento
trend vychadza z potreby vynijst nie¢o nové, zaskviet sa,
pripadne je sposobeny nekriticky prebratim nazorov zo
vzdialenych centier pedagogickej vedy. Prislovie o trave,
ktord je vzdy zelensia na opacnej strane plota, pozndme
velmi dobre. V dobrej viere predpokladame, zZe tieto po-
hyby su vidy motivované tymi najlepsimi Umyslami ich
presadzovatelov. Skusenost praxe hovori, ze pre zlepSo-
vanie denno-dennej operativy je postupné posuvanie
kvality a trvalé spatnovazbové hodnotenie pouzivanych
prostriedkov vo svetle dosiahnutych vysledkov. Hladiac
z tohto uhla pohladu, nemusime sa bat v rdmci rozvija-
nia nasej tvorivosti klast otazky, ktoré tu uz boli a mozu
sa zdat zastarané.

Ako priklad uvedme otazku Co tym chcel autor po-
vedat? Aky myslienkovy alebo kulturny odkaz mozZno
odhalit v umeleckom diele autora? Je vynimocné svojou
nadcasovostou alebo jeho aktudlinost je ddvno zaviata
prachom a tendencnostou? Ti, ktori maju zaujem o nasu
literaturu 20. storocia, budu urcite s velkym zaujmom
Citat prispevok viazuci sa k 120. vyrociu narodenia ,,roz-
hnevaného rebela” Gejzu Vdmosa. Jeho Zivotné osudy
sa podobaju osudu malej lode rozhojdanej na rozpene-
nych vinach burlivého mora 20. storocia. Odrazili sa jeho
osobné zazitky, Zivotné osudy v jeho tvorbe? Je mozné
pochopit tvorbu autora, ak nepozname jeho Zivot? Je
systémové alebo nesystémové pytat sa, o chcel autor
povedat svojou tvorbou? Takéto jeho vypovede nemusia
byt len vedomé, mozu aj celkom nevedome, akoby pri-
rodzene vytekat z podvedomia autora nabitého pohnu-
tymi osobnymi zaZitkami a vplyvom diania spolo¢nosti
celkom, ktoré autor nevie ovplyvriovat, naopak tieto
okolnosti osadzaju ramce a cestovné ukazovatele, v kto-
rych sa autor chtiac-nechtiac musi pohybovat.

1

Ved'ako by vyzeralo Vamosovo, ale napriklad i Hugo-
vo dielo, ak by nezazili konkrétne situacie, nezili v kon-
krétnych krajinach a mestach, neziskali konkrétne zazit-
ky a skusenosti s fudmi a ich institucionalnymi formami?
Moze autor tvorit ignorujic zasadné determinujlce
prvky svojho Zivota? | utopické uniky z bolavej reality su
predsa vysledkom tej samej bolesti, ktort autor preziva
v redlnom Zivote. Boli by bez toho vznikli Hugovi Beddri
& Vamosova Odlomend haluz alebo Zid severu a juhu?
A dokazeme skutoéne spravne pochopit bohatstvo [ubo-
volného diela, ak nepozname osudy jeho tvorcu, ¢i za-
sady osobitného filozofického systému, ktorym Zil? Nuz
uplatnime schopnost kriticky mysliet a odpovedzme si
kazdy za seba samému sebe... Spravne uplatnend pod-
stata otazky ,,Co tym chcel autor povedat?” umozriuje
efektivne uchopit analyticko-interpretacné vyzvy, kto-
rym Celia nielen Ziaci, ale aj ucitelia.

Na ceste za pozitivnou optimistickou perspektivou sa
mbzeme v tomto Eisle slobodne pohybovat po celej mo-
zaike oblasti jednotlivych prispevkov: edukdcia slovenciny
u cudzincov a ich deti, nové pristupy vo vyucovani sloven-
ského jazyka a slovenskej literatury v zakladnych Skoldch
s vyucovacim jazykom madarskym, Specifikd a Uskalia
procesu osvojovania si Citania a pisania rusinskej azbuky
Ziakmi prvého stupna zakladnej skoly, akvarelova malba
v edukacnom procese vytvarnej vychovy, ludové rozprav-
ky Pavla Dobsinského vo vyucovacom procese, vyuZitie
nahody vo vytvarnej vychove, predcitatelska gramotnost
v predprimarnom vzdeldvani, Citatelskych stratégii a ich
vyuzitie na podporu kompetencie ziakov ,,ucit sa ucit”.
Ponukame mnozstvo zaujimavych indpirujucich informa-
cii, ktoré su ukotvené ako v teoretickej oblasti, tak i pria-
mo v edukacnej praxi. Verime, ze tato bohatd mozaika
posluzi ako na obohatenie vasich vedomosti, tak aj ako
inSpirdcia na pripravu konkrétnej metodiky na vyucovacie
hodiny. Odborné prispevky budi podnetnym materidlom
pri priprave a realizacii kvalitného vyucovacieho procesu.

Darina Bacova
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VYUZITIE CITATELSKYCH STRATEGIi NA PODPORU
KOMPETENCIE ZIAKOV ,,UCIT SA UCIT“

Jana Tomaskova, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Zilina

Anotdcia: Prispevok pontka pohlad na problematiku klticovych kompetencii Ziakov so zameranim na kompetenciu ,,ucit sa ucit” v koreld-
cii s rozvojom ich Citatelskych zrucnosti. Vhodny vyber Citatelskych stratégii zo strany ucitela stimuluje u Ziakov rozvoj metakognitivnych
procesov, autoreguldciu vliastného ucenia sa a ucenie sa pre Zivot. Sucastou prispevku je ukdZka vyucovacieho bloku s aplikovanymi vybra-
nymi Citatelskymi stratégiami posilriujucimi u Ziakov kompetenciu ,,ucit sa ucit”.

Klucové slova: kompetencia, klucové kompetencie, kompetencia ucit sa ucit, proces ucenia sa Ziakov, autoreguldcia, metakognicia,

aplikdcia vybranych Citatelskych stratégii do vyucovania.

Uvod

Ucenie sprevadza ¢loveka od narodenia. Najskor sa uci
chodit a rozpravat, neskor Citat, pisat a pocitat. Vstupom
do sSkoly sa pred nim otvdraji mozZnosti ziskavania
novych poznatkov, ktoré ho maju pripravit na zivot v
dospelosti. Ani po skonceni Skoly si vsak neméze povedat,
Ze uz vsetko vie a nemusi sa v nicom zdokonalovat. Pre
dnesnu dobu je priznacny rychly rast poznatkov a vymeny
informacii, ktory nas ,nuti“ vzdeldvat sa. Skola sa stava
priestorom, kde Ziak modze nadobudnit kompetenciu
LHucit sa u€it” —jednu zo zakladnych kompetencii, ktorymi
by mal ¢lovek disponovat. Kompetencia ,,uéit sa uéit” je
jednou z kltucovych kompetencii. KIti¢ové kompetencie
pomahaju Cloveku vyuZivat svoju odbornost pri rieSeni
roznych pracovnych i Zivotnych situacii. Nie su jedno-
odborové, zahfiaju viacero odbornosti, kvalifikacii, ¢im
sa stavaju doélezitym prvkom celoZivotného vzdelavania.
Kompetencia uéit sa uéit v systéme kltiéovych kom-
petencii

V kontexte nasho prispevku je potrebné vymedzit poj-
my kompetencia a klti¢ové kompetencie. Veteska, Turec-
kiova (2008) chapu kompetenciu ako , oprdvnenie (for-
mdlnou autoritou sprostredkovant moc/prdvomoc) jed-
notlivca konat rozhodnutia, za ktoré by mal niest aj zod-
povednost... alebo na strane druhej ako stubor znalosti,
sposobilost, skiisenosti, metdd, postupov a postojov, kto-
ré jednotlivec vyuZiva k uspesnému rieseniu réznych uloh
a Zivotnych situdcii a ktoré mu tieZ umoZriuju osobnostne
sa rozvijat a naplriat jeho Zivotné aspirdcie.

Klucové kompetencie podla Huléinovej a kol. (2007)
predstavuju prenosny a multifunkény stibor vedomosti,
zru€nosti a postojov, ktoré potrebuje kazdy jedinec pre
svoje osobné naplnenie a rozvoj, pre zapojenie sa do
spoloénosti a Uspesnu zamestnatelnost.

H. Belz a M. Siegrist (2001) sa zmienuju o tzv. kluco-
vych kompetenciach, ktoré ,,zahrriuju celé spektrum kom-
petencii presahujucich hranice jednotlivych odbornosti.
Su vyrazom schopnosti ¢loveka sprdvat sa primerane si-
tudcii, v sulade sam so sebou, teda jednat kompetentne”.
Preukazovanie osvojenia kompetencie sa realizuje v praxi.

I. Turek (2003) radi medzi klucové kompetencie (Zia-
kov) informacné kompetencie, ucebné kompetencie, kog-
nitivne kompetencie, interpersondlne (socidlne) kompe-
tencie, komunikacné kompetencie a persondine kompe-
tencie.

Odporucanie Eurdpskeho parlamentu arady z 18.12.2006
o klucovych kompetenciach pre celoZivotné vzdelavanie sa
vo svojej prilohe Kiticové kompetencie pre celoZivotné vzde-
Idvanie — eurdpsky referencny rdmec zmienuje o Gsmich
klucovych kompetenciach, a to komunikdcia v materin-
skom jazyku, komunikdcia v cudzich jazykoch, matema-

tickd kompetencia a zakladné kompetencie v oblasti vedy
a techniky, digitalna kompetencia, kompetencia naucit
sa ucit, spolocenské a obcianske kompetencie, kompe-
tencia iniciativnosti a podnikavosti, kompetencia kultur-
neho povedomia a vyjadrovania. Ich vyznam pre rozvoj
osobnosti jedinca je nepopieratelny. Podla Belza a Siegris-
ta (2001) osvojenie si klu¢ovych kompetencii vedie je-
dinca nielen k tomu, aby flexibilne, v kazdej Specifickej
situdcii, vyuzival to, ¢o sa naucil, ale naviac:
- podla svojich potrieb menil to, ¢o sa naucil,
- do svojho systému integroval nové spdsoby konania
a sprdvania sa,
- z moznych alternativ vyberal tie najvhodnejsie,
- vlastné schopnosti obohacoval o nové, nadobudnuté
pocas rieSenia problémovych situacii, a takto nachadzal
i vyuZival v ¢innosti aj dalSie alternativy rieSenia (mozno
efektivnejsie ako predchadzajuce).
Pri navrhoch kltcovych kompetencii krajiny Eurdpy
vychadzali z réznych kritérii, kompetencia ,,ucit sa ucit*,
resp. ,naucit sa ucit” bola zaradena ku klt¢ovym kom-
petencidm u vacsiny z nich. Rozvijanie tejto kompeten-
cie zvySuje u Ziakov Sancu na ziskanie vysnivaného vzde-
lania a profesie, lebo jej naplnenim Ziak vie alebo dokaze:
- Prekondvat prekazky v uceni, aj za pomoci druhych
(poZiadat i poskytnut pomoc).

- Ziskavat informacie z roznych zdrojov (nielen povinné
Skolské texty) a vie s nimi pracovat pri rieSeni uloh.

- Riesit problémy, ktoré su Umerné jeho vyvoju.

- Zapadjat sa do roznych druhov mimovyucovacich akti-
vit podla svojich zdujmov a predpokladov.

- Realisticky postavit ciele svojho dalsieho rozvoja i moz-
nosti dalSieho Studia.

- Prevziat zodpovednost za svoje ucenie.

- Poznat svoj preferovany ucebny styl a na tomto
zéklade si organizovat vlastné ucenie a pod.

Ziak si uvedomuije, 7e vlastné vzdeldvanie je potrebné

k zvySovaniu osobnej hodnoty. Musi zan prevziat zod-

povednost, ¢o v praxi okrem iného znamen3, Ze reguluje

svoje ucenie sa.

Ucenie a autoregulativne ucenie

Ucenie je zlozity proces, ktory vyZaduje istu autore-
guldciu. V kazdom Zivotnom momente sme vystaveni
prudom podnetov, zazitkov, niektoré si pamatame, niek-
toré informacie sa ,stratia”. Podla Fontanu sa vacsina
psycholdgov zhodne na definicii, Ze ucenie je ,,pomerne
trvald zmena v potencidlnom sprdvani jedinca v désledku
skusenosti“. Tato definicia upozorfiuje na tri aspekty:
1. ucenie musi jedinca nejako zmenit,
2. td zmena nastava v dbsledku nejakych skisenosti,
3. je to zmena v jeho potencialnom spravani.

Skolské vyucovanie v znaénej miere akcentuje uve-
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dené aspekty. Ucenie nemoze nastat bez toho, aby sme sa
menili — i uZ ide o jednoduché ucenie, napr. priprava ¢aju
alebo zloZitejSie, napr. interpretacia umeleckého diela.
Podnetom na zmenu u Ziakov mozu byt aj skidsenosti
z realizovanych aktivit pocas vyucovacich hodin. Tu vzni-
ka priestor pre ucitela, ktory zo Sirokého spektra moz-
nosti vybera efektivne stratégie podporujice ucenie sa
Ziakov. Vzdy vSak ostava na Ziakovi, ¢i zmena, ktora nasta-
ne vplyvom podnetov, sa objavi aj v jeho vykone, alebo
ostane na urovni jeho potencialu.

Sucasna podoba vychovy a vzdeldvania je zaloZena
na vonkajSom riadeni deti, Ziakov a Studentov, a to ro-
di¢mi, ucitelmi, vychovavatelmi, lektormi, trénermi ale-
bo technickym zariadenim. To su dévody, pre ktoré sa
v progresivnej ¢asti odbornikov ¢oraz CastejSie sa zacina
hovorit o autoregulacii uéenia alebo o autoregulativ-
nom uceni (Self-Regulated Learning ). Ucenie sa a riade-
nie svojho ucenia sa nie je to isté. Ziak si uvedomuije nie-
len to, ¢o sa udi, ale aj ako sa to uci — ako si organizuje
¢as, akym spdsobom sa uci, ako bojuje proti vyrusovaniu
pri u€eni, uvedomuije si, ¢i rozumie tomu, ¢o sa udi, riadi
svoju koncentraciu mysle a hlavne vie, preco sa uci —ide
o dosiahnutie cielov. Paradigma autoregulativneho
uéenia hovori, Ze cielom je dosiahnut taky stav, ked’
jednotlivec vie riadit sdm seba, prebera zodpovednost
za svoj vlastny rozvoj, stdva sa autoregulativnym Zia-
kom (Paterson, 1996).

Vychodiskom pochopenia autoregulacie je vztah ¢lo-
veka k sebe samému, vztah, ktory sa vyznacuje okrem se-
bapoznania taktiez spbsobilostou menit a zdokonalovat
seba samého podla urcitého planu, utvarat seba samého
so zretelom k urc¢itym ciefom. Autoregulacia v Skole nie je
nejakou mentélnou schopnostou alebo ucebnou zna-
lostou. Je to skor proces riadenia seba samého, pomocou
ktorého Ziaci transformuju svoje mentalne schopnosti do
znalosti potrebnych pre ucenie. Autoregulacéné procesy
sa zaraduju skor medzi zruénosti osobnosti, aj ked'je tu
nevyhnutnd a bezpodmienecnd Ucast aj kognitivnych
a nonkognitivnych procesov.

Metakoghnicia a Citatel'ské stratégie

Medzi zru¢nosti, sposobilosti napomahajuce autore-
gulativnemu uceniu zaradujeme pola M. Zelinu aj meta-
kognitivne funkcie, ktoré sa sustreduju na sposoby a for-
my procesu poznavania.

Metakognicia je podla Gavoru (1992, s. 90) ,,poznd-
vanim pozndvania“. Metakognicia vSeobecne zname-
nd uvedomenie si vlastného myslenia, spésobu pozna-
vania a interpretovania sveta. Vo vztahu k metakogni-
cii Ziaka ide o schopnost reflektovat svoje ucebné pred-
poklady, u¢ebné stratégie, u¢ebny proces a jeho vysled-
ky (Gavora, 1992).

Slovo metakognicia sa sklada z dvoch casti: meta
z gréctiny ponad alebo po a kognicia je pozndvanie. Pod
metakogniciou rozumieme myslienkové procesy, ktoré
savztahujunavlastné poznavacie procesy. Metakognicia
sa podiela na kontrole, riadeni a regulovani kognitivnych
procesov. Pod pojmom metakognicia sa rozumie taky
proces, ktory je nevyhnutny pri uéeni sa z textu,, je to
vysSia rovina pozndvania, neZ ako je prebiehajtici poznd-
vaci proces. Pri ¢itani je kontrola, hodnotenie a reguldcia
procesu Citania — s dérazom na porozumenie textu”
(Gavora, a kol., 2008, s. 81).

Ucenie sa je narocny proces zmeny, vhodnymi stra-

3

tégiami mozZe ucitel priviest Ziakov k uvedomovaniu si

individuaineho spbsobu pri uceni, autoreguldcii a nasled-

ne zvysit Uspesnost ¢itaného textu.

Metakognitivne postupy pri praci s textom uplatfiuje-
me v troch fazach. BliZSie ich charakterizuje Gavora (2012):
1. faza — pred citanim — Ziak si pripravi plan pred sa-
motnym citanim, porozmysla ¢o vie o téme, precita si
poznamky, nadpis a ilustracie, zistuje rozsah textu a sta-
novi si ciel Citania, zvoli metddy na splnenie ciela (Ulohu
zohrdvaju prekoncepty Ziakov).

2. faza — v procese Citania — ide o vlastny proces Citania,

sledovanie ¢i dochadza k porozumeniu textu, Ziak si dava

otazky, spracovava si ho pisomne, zdmerom ¢oho je cel-
kové porozumenie, po skonceni Citania si Ziak overuje

Uroven porozumenia.

3. faza po citani — vyhodnotenie a kontrola vysledkov

Citania, Ziak si odpoveda na otdazky, Ci spinil ciel, ¢i bola

spravna metdda, pre ktoru sa rozhodol a dalej pracuje

na Ulohach k textu.

Zaradovanim citatelskych stratégii do vyucovania pod-
porujeme nielen rozvoj Citatelskej gramotnosti Ziakov, ale
zéroven formujeme ich pozitivny vztah k ¢itaniu a potre-
be celoZivotného vzdeldvania sa.

Citatelské stratégie mozno rozdelit do niekol'kych ka-
tegorii (Tomengova, 2010):

1. Citatelské strategické algoritmy, 2. Heuristické stra-

tegické &itanie, 3. Citatelské stratégie podporujiice ak-

tivne ucenie sa, 4. Kritické Citanie a kritické myslenie.

Ucitel vyuzitim Citatelskych stratégii personalizuje
vyucovanie:

- poznanie ucebnych Stylov ziakov vyuziva pri tvorbe
uloh a aktivit,

- manazment €asu je v rukach Ziakov,

- vyber zaujimavych a aktudlnych tém a textov pod-
necuje u zZiakov motivaciu k uceniu sa,

- vytvdra pokojnu atmosféru bez stresu — optimalne
podmienky na ucenie sa,

- umoziuje Ziakom efektivny vyber spésobov ucenia
sa — pri tvorbe pozndmok, pri samostatnom citani
(Studiu) z ucebnych textov, spésoboch pamatania si
uciva, rieSenia uloh a pod.

Priplanovani Citatelskych aktivit su podla Tomengovej
(2010) dolezité tri druhy vedomosti:

1. vediet opisat ¢o —¢o mam robit,

2. vediet ako — zrealizovat pozadovanu aktivitu,

3. vediet kedy a prefo — kedy pouZit dand zru¢nost
a poutit ju na to, aby sme dosiahli ciel.

Hoci v odbornej literattre nachadzame viacero uhlov
pohladu na Citatelské stratégie, spaja ich skutoc¢nost, ze
podporuju aktivne ucenie sa Ziakov, kritické myslenie
a interakciu nielen Ziak — Ziak, ale aj Ziak — ucitel. Uvadza-
me Citatelské stratégie (podla Tomengovda 2010), ktoré
boli aplikované na prezentovanej vyucovacej hodine aich
aplikacia do vyucovania prispieva u ziakov k rozvoju kom-
petencie ,,ucit sa ucit”.

Pri Citatelskej stratégii KWL (Know — what you/¢o uz
viem, Want to know — ¢o by som chcel vediet, what you
Learned — €o som sa nauci)l si ziak vytvoritabulku s troma
stlpcami, ktoré vyplfia pred aj pocas Citania. Do prvého
stlpca zapisuje vedomosti, ktoré uz o danej téme m3,
obnovuje si svoje vedomosti. Nasledne formuluje otdz-
ky, ¢o by sa chcel o danej téme dozvediet a tieto zapise
do druhého stlpca. Nasleduje Citanie textu. V priebehu
¢itania a po precitani Ziaci zosumarizuju nové poznatky,
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ktoré sa naucili do tretieho stlpca.
< , . Co by som Co som sa z textu
Cootémeviem?| otéme chcel S
S naucil?
vediet?

Ucebna stratégia INSERT (Interactive Notation System
for Effective Reading and Thinking) predstavuje metdodu
interaktivneho zaznamového systému pri ¢itani. Jej cie-
lom je, aby Ziaci boli pocas celého citania textu aktivni.
Je uréend menej zdatnym Ccitatelom, u ktorych su casté
poruchy v porozumeni. Je zaloZzend na systéme znaciek,
ktoré si Ziaci v procese Citania zapisuju na okraj textu
(Preszler, 2005). Medzi najpouzivanejsie znacky patria:
X (nesuhlasim, myslim si nie¢o iné), M (nie¢o, o som uZ
vedel), + (novd informdcia), ! (super), ? (nerozumiem tomu),
* (velmi déleZité si pamditat). Vdaka nim sa Ziaci lahsie
orientuju v texte a mozu sa spatne vratit ku jednotlivym
informacidm. Vkladanie symbolov je vhodnym zakladom
pre skupinovu diskusiu po precitani textu.

Diskusna stratégia z internetového zdroja Save the
Last Word for Me (Nechaj mi posledné slovo; UloZte mi
posledné slovo) vyZaduje, aby sa vsetci Ziaci zicastnovali
ako aktivni recnici aj ako aktivni posluchdadi. Najskor Ziaci
pracuju samostatne. Ucitel rozda Ziakom karticky a poZia-
da ich, aby z textu vybrali jedno tvrdenie, ktoré ich zauja-
lo, prekvapilo, prip. zmiatlo, a o ktorom by chceli dalej dis-
kutovat. Napi$u ho na prednu stranu karticky. Na opac¢nu
stranu karticky napiSu vlastny nazor na uvedenud mys-
lienku alebo citat. Ziaci pracuju stanoveny ¢as. Po jeho
uplynuti ucitel rozdeli Ziakov do skupin po troch, pricom
v kazdej skupine oznadi jedného Ziaka pismenom — A, B
a C. Vyzve Ziakov A, aby precitali jeden zo svojich vybra-
nych citdtov celej skupine. Potom Ziaci B a C diskutuju
o myslienke. Napr. Co si myslia, Ze to znamend? Preco
si myslia, Ze tieto slovd mézZu byt délezité? Komu? Po
niekolkych minutach ucitel’ poziada Ziakov A, aby pre-
Citali zadnu Cast svojej karticky (alebo aby vysvetlili, preco
vybrali citdt), aby mali,, posledné slovo”. Tento proces pokra-
Cuje zdielanim Studentov skupiny B a potom Studentov
skupiny C.

Zrucnosti, ktoré Ziaci ziskaju na vyucovacich hodi-
ndch, na ktorych ucitel vyuziva Citatelské stratégie su
nepochybne celozivotné. Je len na ucitelovi, aby nasiel
vhodny, dostato¢ne motivujlci a pre Ziakov zaujimavy
text a integroval do vyucovania pracu s textom a Cita-
telskymi stratégiami.

Ako priklad dobrej praxe uvadzame ciasto¢ne upra-
venu ukazku blokového vyucovania s aplikaciou troch
vybranych Citatelskych stratégii v predmete slovensky
jazykaliteratura. Vyucovaci blok sa realizoval v 9. ro¢niku
ZS v ramci tematického celku Slovna zasoba. Vzhladom
na rozsah prispevku neuvadzame cely pracovny list iba
text, s ktorym Ziaci pracovali.

Ciel' hodiny:

Kognitivne:

- Roz€lenit slovnu zasobu z viacerych hladisk.

- Definovat odborné slova (terminy) a najst ich v kon-
krétnom texte.

- Vyhladat v texte informacie vztahujuce sa k danej téme.

- Zhodnotit precitany text a vyvodit z neho konkrétne
zavery.

Afektivne:

- spolupracovat v skupine / v kolektive.
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- vyjadrit svoj nazor na darcovstvo krvi a podloZit ho
argumentmi.

- akceptovat nazory inych.

Psychomotorické: — koordinovat svoje pohyby pri hre

(TIK...TAK...BUM).

Obsahovy standard — pojmy / uéivo: slovna zasoba — syste-

matizacia, odborné slova (terminy).

Vykonovy Standard

Ziak dokaze:

- V akomkolvek texte, ktory je primerany Urovni da-
ného rocnika, vyhladat explicitne a implicitne vyjadre-
né informacie a spravne spojit jednotlivé Gdaje do
komplexnej informacie.

- Vysvetlit dané pojmy, urcit ich v texte a posudit ich
Stylisticky vyznam.

- Vyjadrit ndzor na precitany text, obhajovat svoje sta-
novisko a ako argumenty, resp. protiargumenty pou-
Zit niektoré poznatky ziskané analyzou textu.

Formy skusania a hodnotenia: slovné hodnotenie ucite-

lom po kaZdej aktivite (priebezne), formativne hodno-

tenie, neformalne hodnotenie.

Vyucovacie metddy a stratégie: motivacna hra, rozho-

vor, vysvetlovanie, diskusia, praca s pracovnym listom/

s kartickami, KWL, INSERT, Save The Last Word for Me.

Organizacna forma vyucovania: frontalna, individudlna

a skupinova praca Ziakov

Ucebné pomocky a didaktickd technika: bomba z hry

TIK..TAK...BUM, laminované karticky so slovami, kance-

larske papiere, pracovné listy (1 kopia pre kazdého Zia-

ka), slovniky cudzich slov, prazdne farebné karticky, pisa-
cie potreby.

Ziaci pracovali s nasledujicim textom:

PRECO DAROVAT KRV?

Potreba krvi je velka. lba na Slovensku sa kazdorocne

spotrebuje priblizne 180 000 transfuznych jednotiek

Cervenych krviniek. Celosvetovo je za 1 rok pacientom

podanych viac ako 26,5 miliéna jednotiek krvnych zlo-

Ziek. Darovanie krvi je skuto¢nym ,, darom Zivota“, ktory

zdravy jedinec moze poskytnut ludom chorym a po

urazoch.

PREDTYM AKO DARUJETE SVOJU KRV... )

Pokial’ ste sa rozhodli darovat krv, musite splfiat’ vseo-

becné zdkladné kritéria:

» Musite mat vek od 18 do 60 rokov. Frekvencia daro-
vania je pre muzov 3 mesiace a pre Zzeny 4 mesiace od
posledného odberu.

* Musite mat telesni hmotnost minimalne 50 kg.

» Nesmiete byt nosi¢om virusu HIV (mat AIDS).

» Nemodzete byt po prekonani hepatitidy (zltacky) typu
BaC.

» Nemozete trpiet nainé zavazné a chronické ochorenia.

Krv nedarujte v pripade (resp. trvalo neméZete darovat krv):

* Lie€by poruchy zrazania krvi krvnymi pripravkami

« Menstruacie (tesne pred riou alebo po nej).

 Uzivania drog (teraz alebo v minulosti).

« Uzivania anabolickych steroidov, ktoré nie su pred-
pisané lekarom.

V pripade, Ze si nie ste isti, i ste vhodnym kandidatom na

darovanie krvi, vopred zavolajte do transfuzilogického

pracoviska a vasu situaciu skonzultujte s lekarom!

PRIPRAVA NA DAROVANIE KRVI

Je nutné, aby ste boli pred odberom dostato¢ne hydra-



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Pracoviska Narodnej transfiznej sluzby SR
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http.//www.ntssr.sk/o-darovani-krvi/preco-darovat-krv

tovany. 24 hodin pred odberom vypite dostatok tekutin,
minimalne 2 litre (vodu, mineralku, ¢aje, ovocné $tavy).
Rano pred odberom vypite 500 ml tekutin. Cierna kava
je tiez povolena (okrem povinného pol litra ¢aju).
Nehladujte! Na odber krvi nechodte nalacno! Vecer
a taktiezZ tesne pred odberom nejedzte tucné jedla (syry,
maslo, smotanu, masové jedla a vyrobky, udeniny...).
Vhodné je jest lahké sacharidové jedla: ovocie, zeleninu,
suchare, netukové pecivo, dZzem, med... Pred odberom
krvi nefajcite (min. 6 hodin), nepite alkohol (aspor 12 — 14
hodin) a 24 hodin pred odberom sa nevystavuijte privelkej
namahe, vynechajte tréningy a navstevu posiliovne.
PROCES DAROVANIA

Preukdzete sa obcianskym preukazom a karti¢kou pois-
tenca (pokial nie ste prvodarca, aj vasou kartou darcu
krvi). Vyplnite dotaznik pre darcu krvi, ktory zahfiia va-
Se osobné identifikacné Udaje a rozne dolezité otazky
tykajlce vasho zdravia, Zivotného Stylu, rizikovych fak-
torov a vami prekonanych choréb. Vyplrite ho pravdivo,
bez akéhokolvek zatajenia zavaznych skutocnosti! Py-
tajte sa na vsSetko, comu v dotazniku nerozumiete!
Dotaznik sa nachadza aj na webovej stranke, kde si ho
mozete vopred pozriet. Vyplia sa pri kazdej navsteve
transfuziologického zariadenia.

Zdroj (upravené): http://www.ntssr.sk/o-darovani-krvi/preco-
darovat-krv

Opis realizovanych aktivit
AKTIVITY PRED CITANIM TEXTU

Ucitel si eSte pred samotnou vyucovacou hodinou
vytlaci laminované karticky, na ktorych budd vypisané
réznorodé slova z hladiska clenenia slovnej zasoby. Kar-
ticky su zdmerne navrhnuté a rozstrihané tak, aby z jed-
nej strany bolo slovo a z druhej skupina, do ktorej dané
slovo patri (napr. deri — noc = antonyma).

Ucitel Ziakom najprv vysvetli pravidla hry TIK...TAK...
BUM. Nasledne poda Ziakovi do ruky ,tikajucu bombu”
a stcasne mu precita slovo z prvej karticky (napr. silospyt).
Ulohou Ziaka je ¢o najrychlejsie vymysliet spravne pome-
novanie z hladiska slovnej zasoby (ocakavana odpoved:
archaizmus) a prehodit ,tikajucu bombu“ svojmu suse-
dovi. Uspech nezéle?i len od tvorivosti a rychlosti Ziakov,
ale aj od $tastia a nahody, lebo nikdy presne nevie, kedy
bomba ,vybuchne”. V pripade, Ze Ziak odpovedal sprav-
ne, ziskava karticku s precitanym slovom a rovnakym
spo6sobom pokracuje hrac sediaci vedla neho. V pripade
nespravnej odpovede hra pokracuje dalej s tym istym
slovom, a7 kym ho neuhadne jeden zo Ziakov. Ziak, kto-
rému bomba v rukach ,vybuchne”, vypaddva z hry. Po
vycCerpani vSetkych slov si Ziaci zrataju svoje karticky
a 0soba s najvyssim poctom bodov ziska mali odmenu.

Po skonceni tejto aktivity si Ziaci spolocne zhrnu zak-
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ladné poznatky o slovnej zasobe, ktoré si osvojili na pred-

chdadzajucich hodinach:

1. Podla akych kritérii ¢clenime slovnu zdsobu? (Oca-
kavana odpoved: podla vztahov medzi slovami, do-
bového vyskytu, citového zafarbenia, pévodu, spisov-
nosti a Stylistickej prislusnosti.)

2. Pri kazdej klasifikacii vymenuj skupiny slov, ktoré
tam patria. (O¢akavana odpoved:

a) podla vztahov medzi slovami - synonymd, homo-
nymd, antonymd, viacvyznamoveé slovd, paronymd;

b) podla dobového vyskytu - archaizmy, historizmy,
zastarané slovd, neologizmy;

¢) podla citového zafarbenia > neutrdine a expresivne
slova (eufemizmy, hypokoristikd, zdrobneniny, fa-
milidrne slovd, detské slovd, augmentativa, pejo-
rativa, vulgarizmy a naddvky);

d) podla pévodu - domdce slovd, slovd cudzieho pé-
vodu (zdomdcnené slovd, internacionalizmy);

e) podla spisovnosti - spisovné a nespisovné slovd
(ndrecové slovd, slang);

f) podla stylistickej prislusnosti - Stylisticky bezpriz-
nakové a stylisticky priznakové slovd (hovorove,
kniZné, bdsnické a odborné slovd).

Nasledne sa Ziaci rozdelia do Stvorclennych skupin,
kazda skupina dostane jeden Cisty papier a kazdy Ziak
jeden pracovny list s textom. V3etky skupiny si na Cisty
papier nacrtnd tabulku s tromi stlpcami: o o danej té-
me viem, ¢o by som chcel vediet a ¢o som sa naucil (KWL).
Ucitel da Ziakom pokyn, aby si text z pracovného listu
letmo precitali a prostrednictvom nadpisov a podnad-
pisov sa pokusili odhadnut, o com bude. Rovnako budu
postupovat aj v pripade 2. stlpca, ktorého cielom je vzbu-
denie zaujmu Ziakov o danu problematiku. Svoje odhady
a postrehy vo forme otazok zapiSu na vytvoreny pra-
covny harok. Na zaver vsetky skupiny prezentuju svoje
ndvrhy pred ostatnymi spoluZiakmi.

AKTIVITY V PRIEBEHU CITANIA TEXTU

V tejto Casti sme vyufili stratégiu INSERT. Ziaci si
potichu Citaju text a priebezne si na okraj textu zapisuju
znacky podla toho, ako vnimaju jednotlivé informacie
viiom (x, M, +, |, 2, *). Nasleduje individudlne rieenie tloh,
ktoré sa nachadzaju pod textom. Ucitel im odporuca,
aby v pripade potreby konzultovali svoje odpovede so
spoluziakmi v skupine, resp. pouzili slovniky, napr. Slov-
nik cudzich slov (mézu si v nich vyhladat vyznamy slov,
ktorym nerozumeli).

AKTIVITY PO PRECITANI TEXTU

Ziaci si navzajom povymiefiali pracovné listy a spo-
lo¢ne s ucitelom prechadzali vsetky otazky a odpovede.
Kritériom Uspesnosti Ziakov su spravne a Uplné riesenia
uloh.

Ucitel rozda Ziakom prazdne karti¢ky a rozdeli ich do
skupin (stratégia Save The Last Word for Me, ktoru sme
pre potreby vyucovacej hodiny Ciastocne upravili). Kazdy
z nich na svoju karticku napise jedno tvrdenie tykajluce
sa precitaného textu, ktoré je prenho zaujimavé, prekva-
pivé ¢i matuce. Hned nato na opacnu stranu vyjadri viast-
ny nazor na uvedenu skuto¢nost. Ziaci postupne &itaju
svoje vyroky z karticiek a ostatni ¢lenovia skupiny o nich
Fivo diskutuju (Co to podla nich znamend? Preco by toto
tvrdenie mohlo byt pre dbleZité?). Nakoniec kazdy Ziak
precita svoj komentar. Aktivita konci vtedy, ked' sa vy-


http://www.ntssr.sk/o-darovani-krvi/preco-darovat-krv
http://www.ntssr.sk/o-darovani-krvi/preco-darovat-krv
http://www.ntssr.sk/o-darovani-krvi/preco-darovat-krv
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striedaju vsetci clenovia skupiny.

_ Na zaver Clenovia skupiny spolocne vyplnia posledny
stipec v tabulke KWL — Co som sa dnes naucil? Ziaci
prezentuju svoje odpovede pred celou triedou.

V sulade s témou nasho prispevku sa v spatnej vazbe
mbzeme zamyslat nad tym, do akej miery sa podarilo
na vyucovani rozvijat u Ziakov kompetenciu ,ucit sa
ucit” a zaroven Citatelské zruc¢nosti Ziakov. Prichddzame
k nasledujucim zaverom:

- Blokova vyucba bola z ¢asového hladiska vhodnou
volbou — Ziaci mali dostatok ¢asu na individudlnu
pracu i pracu v skupinach. Nemali pocit ohrozenia,
aktivne sa zapajali do diania na hodinach.

- Uvodna motivaéna hra sa ukazala ako efektivny spo-
sob na rychle a hravé aktivizovanie Ziakov.

TIK..TAK...BUM bola pre Ziakov zndma aktivita, na ho-

dinach slovenského jazyka sa poZiva pomerne ¢asto.

Karticky boli zamerne pripravené tak, aby bola z

opacnej strany napisand aj spravna odpoved. Ak sa

v triede nachadza prilis vela Ziakov, je lepSie tuto aktivitu

realizovat skupinovou formou. V takom pripade by bol

postup nasledovny: Kazda skupina dostane 1 tikajicu
bombu a jednu sadu karticiek. Priebeh hry je takmer
identicky, ako v pévodnej verzii, avsak v tomto pripade
si Ziaci spravnost jednotlivych odpovedi vyhodnocuju
sami (vdaka spravnym rieSeniam na opacnej strane
karticiek je posudzovanie jednotlivych odpovedi rychle

a bezproblémové) — realizovalo by sa rovesnicke ucenie,

Ziaci si zvySuju svoje komunikacné zruénosti.

- Tri Citatelské stratégie (KWL, INSERT, Save The Last
Word for Me) na vyucovani boli opodstatnené
a efektivne pouzité. Pri praci s metédou KWL kazda
zo skupin zvladla vsetky tri kroky, ¢o znamen3, Ze
sa u Ziakov trénovala ich predvidavost, schopnost
formulovat otazky, text ich motivoval k ¢itaniu —
ziskaniu novych informdcii, inak povedané ,uceniu
sa“. Citatelska stratégia INSERT umoznila Ziakom
lepSiu orientdciu v texte, ¢o sa odzrkadlilo aj pri
vyhodnoteni spravnych odpovedi v pracovnych
listoch. Vacsina ich odpovedi bola spravna, ale
mnohym Ziakom robili problémy otdzky na rozvoj
interpretdcie a taktiez ulohy, v ktorych bolo potrebné
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uplatnit medzipredmetové vztahy (orienticia na
mape, premena jednotiek a pod). Diskusna metdda
Save The Last Word for Me bola Ziakmi prijata
velmi pozitivne. Ziaci mali moznost vyjadrit svoj
nazor, zdévodnit ho, slobodne ho prezentovat pred
spoluZiakmi. Zhodnotenie celého vyucovacieho bloku
a ziskanych vedomosti formou posledného stlpca
z KWL tabulky dopadlo uspesne — vsetky skupiny
strucne prezentovali svoje nazory a celkové zavery.
Zhrnutie sa realizovalo v sulade s kognitivnymi ciefmi
hodiny a témou — Ziaci si rozsirili slovnu zasobu
o cudzie slova (napr. frekvencia, chronické ochorenie,
hepatitida a pod.).

Uplny zaver tvorila otazka ucitela, aby Ziaci povedali,
ako sa im ucilo, ktora aktivita bola pre nich zaujimava
a myslia si, Ze sa pri nej vela naucili. Z odpovedi Ziakov
bolo jasné, ze aktivity na vyucovacich hodinach smero-
vali nielen k tomu, aby Ziaci ziskali nové vedomosti a zruc-
nosti z lexikoldgie, ale aj k rozvoju ich klucovych kom-
petencii, vratane kompetencie ,,udit sa ,,ucit”.

Ucenie sa pre prax?

Pred zdverom nasho prispevku ddvame do pozornos-
ti informacie z projektu To da rozum, ktorého autori sa
zaujimali aj o Uspesnost Ziakov v pracovnom Zivote (KisSo-
va, K., online). Zistovali sa nazory riaditelov $kél aj za-
mestnavatelov. Analytici sa okrem iného pytali riaditelov
strednych 3kél, ktoré kompetencie a schopnosti povazuju
za dolezité. Vyse 50 percent opytanych odpovedalo, ze
najdolezitejSie su vedomosti z jednotlivych predmetov.
Nasleduju ¢itanie s porozumenim a praca s textom, fi-
nancna gramotnost a prezentacné schopnosti.

,Na opacnom konci sa ocitli matematicko-logické
myslenie, digitdlne zrucnosti a podnikavost a iniciativ-
nost. A o na to zamestndvatelia? Ti povaZuju za dble-
Zité nieco iné — schopnost ucit sa, pracovat v time a mo-
tivacia k dalsiemu uceniu.” Aj uvedené vysledky doka-
zuju, Ze skola a firma su ako keby dva svety. Ostava zatial
zdhadou, i napriek viacerym dobrym prikladom z praxe,
ako sa s touto realitou chce vyrovnat stc¢asna Skola.

Matematicko-logické myslenie

Digitdlne zruénosti

Podnikavost a iniciativhost

Schopnost uéit sa

Schopnost uéit sa v suvislostiach a naprieé disciplinam
Schopnost pracovat v skupine

Tvorivost

|| -m
=
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-

Motivicia udit sa a pracovat |

Schopnost diskutovat a obhajovat svoje nazory

Schopnost kemunikovat v cudzom jazyku

S

B

Schopnost riesit problémy

Prezentaéné schopnosti

Finanéna gramotnost

Citat' s porozumenim, pracovat s textom

Vedomosti v jednotlivych vzdelavacich oblastiach

|
&
T
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Obr. 1 DéleZitost kompetencii z pohladu riaditelov skél (v percentdch) Foto: TVNOVINY.sk
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zdroj: To dé rozum
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Zaver

Nas skolsky systém prechadza zmenami, ktoré sa
maju odzrkadlit v pristupe k ucivu, pedagégom i ku Zia-
kom. Dynamika doby ovplyviiuje kazdodennu pracu uci-
tela v triede. Je zrejmé, ze bez zmeny ,filozofie” a vztahu
ucitela k uceniu a uceniu sa Ziakov, zo $kol budu od-
chadzat mladi ludia nabiti teoretickymi vedomostami,
ale neuplatnitelni v redlnom Zivote. Klticové kompetencie
sa neviazu na konkrétnu profesiu, kvalifikaciu, presahuju
ich rdmec. Kompetencia ,ucit sa ucit” alebo ,naucit sa
ucit” sice nenahradi odborné vedomosti, ale méze Zia-
kovi poméct k efektivnemu vyuZivaniu tych ziskanych.
Ucitel ma vo svojich rukach textové impulzy, metody
ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
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a stratégie na aktivizaciu potencidlu Ziakov. Méze im
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Summary: The article offers an insight into the issue of students’ key competencies with a focus on the “learning to learn” competence
in connection with the development of their reading skills. Appropriate choice of reading strategies by a teacher stimulates students to
develop metacognitive processes, self-regulation of their own learning and learning for life. The article presents a teaching block with
applied selected reading strategies which strengthen students’ “learning to learn” competence.

PREDCITATELSKA GRAMOTNOST A METODY PODPORUJUCE JEJ ROZVIiJANIE

Emilia Petrovska, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Zilina

Anotdcia: Prispevok je zamerany na problematiku predCitatelskej gramotnosti v materskej skole, vytvdranie podmienok a uplatfiovanie
metdd podporujucich jej rozvijanie v suvislosti s akceptdciou vyvinovych a individudlnych danosti dietata predskolského veku. Sucastou je

i prezentdcia ukdZok konkrétnej realizdcie jednotlivych metdd predCitatelskej gramotnosti v predprimdrnom vzdeldvani.

Klucové slova: predcitatelskd gramotnost, gramotnost, rozvoj, metddy predCitatelskej gramotnosti, stimulujuce prostredie, dieta.

Poslanim materskej Skoly a jednym z jej zakladnych
cielov je rozvijanie komunikacnych kompetencii dietata
a kultivovanej spisovnej reci s vyuzitim Specifického roz-
vojového potencidlu redi pisanej. Statny vzdeldvaci prog-
ram pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych Sko-
lach (2016) obsahuje oblast Jazyk a komunikdcia, ktora
sa zaobera rozvijanim jazyka v jeho hovorenej a pisanej
podobe. Od narodenia dieta v interakcii s prostredim
ziskava prvé skdsenosti s hovorenim a pocdvanim. Ce-
lostny pristup k rozvoju jazyka, v ktorom sa rozvoj Cita-
nia, pisania, rozpravania a pocuvania vzajomne prelina,
znamena v predskolskom obdobi pracu s knihou — poze-
ranie, pocuvanie pribehov, rozoberanie obsahu, ich re-
produkovanie, vymyslanie novych pribehov, dramatiza-
cia, Ci iné hrové ¢innosti zamerané na rozvoj socialnych,
psychomotorickych, ¢i kognitivnych funkcii dietata. Ako
uvadza Kikusova (1997/98, s. 1 - 2), cely proces prebieha
Stadidlne, kde si dieta s rozvojom kognitivnych procesov
a naberanim na skusenosti postupne osvojuje jazyk v
Coraz lepSej kvalite. Osvojenie jazyka sa prejavuje v jeho
pouzivani: rozpravani, ¢itani, pisani. Schopnost ¢itat
a pisat z pohladu vynarajlcej sa gramotnosti nemoz-

no hodnotit v stlade s beznym chapanim tychto schop-
nosti, pretoZe tymito pojmami oznacujeme aj taku
Uroven vyuZzitia jazyka, pri ktorej neprebieha priame de-
kédovanie predkladaného textu. Problematika gramot-
nosti si v priebehu poslednych desatro¢i nielen ziskala
trvalé miesto v predskolskej edukdcii, ale stala sa jednou
z kluCovych tém. V devatdesiatich rokoch minulého sto-
roCia sa menili tradi¢né predstavy o predskolskom veku,
ako obdobi pripravy na rozvoj gramotnosti v Skolskom
vzdelavani. Zacal sa uznavat pristup ku gramotnosti ako
procesu, ktory sa zacina a prirodzene sa vynara (,,emer-
gentliteracy”) uz v prvych rokoch Zivota dietata, teda
davno pred zacatim formalneho Skolského vyucovania
Citania a pisania. V tomto obdobi sa Castejsie zacinalo
hovorit o rozvijani gramotnosti v predskolskom veku,
ked sme sa stretdvali s réznymi nazvami a definiciami
gramotnosti. Hovorili sme o emergujlicej gramotnosti,
Cize prirodzene sa vynarajlcej gramotnosti, ako aj o ranej
gramotnosti (Zdpotocna, Petrova 2016).

Gramotnost'v predskolskom veku sa teda charakteri-
zuje ako rana alebo vynarajlca sa gramotnost, alebo po-
Ciato€né pisanie a Citanie. Ide o osvojenie si zdkladnych


http://ucitelske-listy.ceskaskola.cz/Ucitelskelisty/Ar.asp?ARI=102552&CAI=2147
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vedomosti a zrucnosti spojenych s detskym ,,citanim

a pisanim*,

Dieta v tomto veku je schopné uvedomit si, Ze:

* to, ¢o je napisané, si moze viackrat preditat,

* ilustracia v knihe suvisi s textom,

* kreslenie a pisanie nie je totozné, to, ¢o je napisané, si
mbze viackrat precitat,

* okrem slovného vyjadrenia sa da vyznam vystihnut aj
inymi prostriedkami,

* obrazok zobrazuje konkrétnu realitu a samo sa zmoc-
nuje kreslenia,

* tieto znaky nesu sémanticku (jazykovu) hodnotu,

* s postupnym uvedomovanim si jednotlivych prvkov
re¢i sa u dietata rozvija fonematické uvedomovanie
a to je zakladny kamen na jeho dalSie uchopenie pi-
sanej reci.

Vyndrajlica sa gramotnost dietata je velmi individudlna.

Na lepsiu orientaciu Urovne predcitatelskej gramotnosti

je dobré vyuzit niektoré charakteristické znaky v ram-

ci Styroch stadii, ako ich orientacne uvadzaju Kikusova

(1997/98 s.1-2) aBruceova (1996):
Prvé stadium (carbania a pamdtového citania): pre-
bieha medzi druhym a stvrtym rokom. Pisomny prejav
sa spaja s kreslenim.

* Druhé stadium (pisania pismen a Citania obrazkov): je
charakteristické pociatocnym pisanim pismen.

* Tretie Stadium (slabikovej skratky a reprodukovania
textu): prejavuje sa tym, Ze deti chapu slovo ako celok.

« Stvrté stadium (konvencného hldskovania pri pisani

a globdlneho ¢&itania slov): dieta dokaze napisat svoje
meno a mena blizkych osob.

Ak chceme detom sprostredkovavat aktivity, ktoré su
primerané ich moZnostiam a schopnostiam a ktoré ich
budl motivovat k objavu sveta pisanej kultiry a nado-
budania schopnosti potrebnych na funkéné narabanie
s pisanou recou, musime vediet, v ktorom $tadiu sa die-
ta nachadza (OrieSkova, Lucivianska 2015). Mali by sme
pri tom vychadzat z vysledkov pedagogického diagnos-
tikovania. Ucitel v materskej Skole vyuZiva pedagogické
diagnostikovanie hlavne na zistovanie napredovania vy-
vinu dietata pri dosahovani vzdelavacich Standardov, na
prehodnocovanie efektivity vychovno-vzdeldvacieho po-
sobenia na dieta, na hodnotenie, planovanie a skvalitrio-
vanie vychovno-vzdeldvacich postupov a individudlnej
¢innosti s dietatom (Podhajecka 2008, Gmitrova in: Bru-
tenicova et al. 2021).

Predcitatel'ska gramotnost
V suvislosti s procesmi Citania a pisania v predskol-
skom veku upozorfiujeme na fakt, Zze nejde o vyucbu ¢i-
tania, resp. pisania v ich konvencnej podobe, ako ju poz-
name z elementdrneho vyucovania. Nejde ani o ziskavanie
akéhosi predstihu, alebo dokonca znizovanie vekovej
hranice, ked' zacinaju deti ¢itat a pisat. Chapeme to skor
ako spontanny predurcujici vyvinovy proces. Ide najma
o pochopenie, Ze hovorend a pisana forma jazyka spolu
Uzko suvisia a Ze tvoria kazdodennu sucast nasho Zivota.
Proces ziskavania pisatel'skych a citatel'skych skisenos-
ti u dietata predskolského veku:
* prameni zo zvedavosti a ¢inorodosti,
* je Uzko spojeny s potrebou napodobriovat a experi-
mentovat,
* je ¢innostne podmieneny,
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* jeindividualny a jedinecny,
* je pre dieta uéelny a zmysluplny.

Podpora gramotnosti v predskolskom veku si vyzaduje
stimulujtice prostredie a zmysluplné stratégie a metody.
Stimulujuce prostredie
Pod stimulujucim prostredim rozumieme vytvorenie
adekvatneho prostredia, ktoré dietatu poskytuje dosta-
tok pisaného a tlaceného materidlu (mnozstvo knih, ca-
sopisov, plagatov, napisov, oznamov, abecedu, atd.). Na
druhej strane je potrebné umoznit dietatu vyjadrovat sa
aj pisomnou formou (pisacie potreby, papier). Vygotskij
(2004) v tejto stvislosti uvadza, Ze ak je dieta obklopené
knihami, v 6. roku Zivota sa bez akéhokolvek vyucovania
naudi Citat. Prostredie je vyznamnym stimulom, preto
je potrebné ho obohatit tak, aby sa deti mohli aktivne
stretavat s pisanou a ¢itanou podobou jazyka (Lopusna
2008). Stimulovat rozvoj predditatel'skej gramotnosti de-
ti méZzeme nasledujicimi spdsobmi:
e podporovat vlastnu tvorivost a fantaziu deti;
vysvetlovat nezrozumitelhé pojmy;
reagovat na Citatel'ské zaujmy dietata;
¢itat detom rozne texty;
sledovat procesy ¢itania;
vysvetlovat obsah nakresleného, napisaného;
reSpektovat chyby a nedokonalost ¢itatelskych pro-
duktov deti;
¢ pontkat detom hry na rozvoj jazyka a rei;
e poskytovat detom bohaté prileZitosti na stretavanie
sa s textami;
¢ navstevovat kniZnicu;
e vytvarat priestor na pisanie vlastnych Zelani a pro-
sieb, myslienok, planov, zoznamoyv, atd’;
e umoznit detom prezentovat svoje produkty,
e podporovat deti pri napodobriovani pisania (napr.
podpisovanie svojich produktov).

V literature sa stretneme s ndzormi viacerych autorov
(Podhajecka 2008, Orieskova, Lucivianska 2015, Lipnicka
2009, Zapotoc¢na, Hoskova 2000/2001, atd.), ktori po-
ukazuju na prirodzeny zdujem deti o pismena. Dieta je
potrebné podnecovat v procesoch ¢itania a pisania pros-
trednictvom objavnych hier s pismenami a islami. Aktiv-
nym vyuzivanim stimulujucich aktivit z hladiska rozvoja
vynarajucej sa gramotnosti a nadobudanim praktickych
zruénosti dieta ziska trvalu skisenost, Ze jazyk je nevy-
hnutnou potrebou v jeho Zivote (Lipnicka 2009).
Hlavnou podmienkou stimuldcie gramotnosti je, aby
boli &innosti ponukané dietatu zmysluplné.

Kedy mdzeme hovorit, Ze je stimulacia pre dieta zmys-

luplna?

e Ked' si prostrednictvom citania a pisania konstruuje
svoje poznanie o svete;

e Vytvara si vlastné subjektivne vyznamy;

¢ O pismo sa zaujima z vlastnej iniciativy = dieta je ak-
tivnym subjektom vlastného rozvoja;

e Ked koresponduije s jeho uroviiou chapania, mysle-
nia a schopnosti porozumenia = individualna rozvo-
jova uroven.

Metody podporujlce rozvoj predcitatel'skej gramot-
nosti

Metddy a aktivity podporujuce Citatelskd gramot-
nost dietata musia korelovat s jeho individualnou



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

rozvojovou Uroviou. Dieta v Ziadnom pripade nesmie
mat pocit, Ze je niutené ,pisat, alebo ¢itat”. Musime
mat na pamati, Ze prirodzenou a nenasilnou formou
rozvijania v predskolskom obdobi je hra, prostrednic-
tvom ktorej dieta absorbuje do vlastného vedomia ob-
rovské mnoZstvo poznatkov a skisenosti. Hra je z poh-
[adu materskej Skoly efektivnou metddou, stratégiou,
edukaénym prostriedkom, ako i moznou formou uce-
nia sa a rozvoja osobnosti dietata. Velkym pozitivom
hry je, Ze umoznuje detom volne vyjadrit myslienky,
city, nazory, je efektivnou metédou aj preddcitatelskej
gramotnosti, dieta sa hra so slovami, spoznava ich, po-
rovnava, triedi (Podhajecka 2008). Rovnako délezitym
faktorom je i vyuzivanie réznych metéd preddcitatelskej
gramotnosti. Lopusnd (2008) medzi metddy preddita-
telskej gramotnosti zaraduje:

e Metdda lona

Ranny odkaz

Spoloc¢né citanie

Kalendar pocasia

Slovna banka

Metdda jazykovej skisenosti

Tvorby vlastnych knih a ¢asopisov

Citanie knih s prediktabilnym textom

Mal'ované Citanie

Pojmové mapovanie

Riadené Citanie

Spolocné citanie

Ranny odkaz

Ucitelka piSe pred detmi kratke vety, ktoré vyplynu-
li z momentalnej situacie zazitku, rozhovoru, plano-
vania ¢innosti a pod. Deti pozoruju vazby hovorenej
a pisanej reci — ¢o je vypovedané, mdzeme napisat
a o je napisané, mozeme precitat.

Metdda kalendar

SlizZi okrem pozorovania a nasledného zaznamena-
vania roznych podbb pocasia aj na oboznamovanie
deti so striedanim sa dni v tyZdni, mesiacov a obdobi
v roku. Do kalendara mbézeme zapisovat mena osla-
vencov (meniny, narodeniny deti, udalosti v MS...).
Pravidelnym aplikovanim tejto metddy deti registruju
tvary slov v spojeni s ich vyznamom.

Slovna banka

Umoznuje detom vnimat slovo ako Cast celku a expe-
rimentovat s nim. Podstatou metddy je skladanie zna-
mej basne a riekanky. Deti identifikuju slovo v kontexte
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celku na zaklade porovnavania jeho vizualnej podoby.
Kratku basen (riekanka) napiSeme v zhodnej podobe
na dva papiere. Jeden papier rozstrihame na slova. Deti
skladaju rozstrihanu basen podla predlohy .
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Mal'ované citanie

Ucitelka prostrednictvom tejto metddy motivuje deti k
pocuvaniu s porozumenim a k vlastnej aktivite pri Citani.
Ucitelka Cita napisany text a deti Citaju obrazky, pripad-
ne zname slova. Do textu mozu slova vymyslat, dopliat
na vhodné miesto, zapisovat, dokreslovat.
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Rozpravka: Zvedavé maciatko — malované Citanie s tan-
gramom
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KTO SA DETI SKRYWVA WV NOM? KTOSI KLOPE | KLOP A KLOP,

Metoda tajnicky
Je vhodna v pripade,

VY KLOPAVA NA OBLOK. KTO WV TOM ‘h‘mw BYWVA, KED SA NIKTO NEOZYWVAZ

ak ucitelka oznadi ur-
Cité obrazky pisme-

VHUPLA DNUKA g7 5" NASA, DO Q VECI ZNASA. PRIPRAVUIE HOSTINU PRE

nami ich nazvu. Pis-

MACACIU RODINU. DOBROT JE T

VERU DOST, UZ SA K f‘* BLEAI HOST.

mena potom dieta
priraduje do okienok

'sonn{x.k“m | HOPKO A SU STVORKA. PRICUPKALA TAKTIEZ %,_

tajnicky, v ktorych su

UCHMATLA SI CHLEBA KUS. M*znsxnﬂxm » NAPCHAWVA SA UZ OD RANA.

rovnaké obrazky ako
na predlohe. Ucitel-

l.z - 3 . '-r .5 » NAJEDU SA , UZ ICH NIET. NAHNEWVA SA N MANM A,

ka, alebo citajuce die-
ta, celé slovo, vetu

MNAVISETKO JE ZASA SAMA. ZNOVA PECIE, ZNOWVA VARI, Z KOMINA SA LEN TAK PARI.

tajnicky precita.

RA JE ZAKRATKO, PRE KAZDEJE.I’G‘.

Pojmova mapa

Umozriuje detom pozorovat Citanie a pisanie pri vyhla-
davani a Struktdrovani pojmov v urcitej téme, urcitému
problému. Deti mézu pojem znazornit aj symbolickou
kresbou, znakom, ktory ho zndzornuje, pripadne k nemu

pridat zaciato¢né pismeno jeho nazvu.

Metdda tzv. prediktabilnych knih (Citanie knih s predik-
tabilnym - predpokladajticim, opakujicim sa textom)
Vlyznacuje sa opakujucim sa textom. Toto textové uspo-
riadanie pomaha detom vizudlne rozliSovat jednotlivé
slova a zapamatat si ich podla celkového tvaru — ich vi-
zualnej podoby. Pri ,¢itani“ opakujuceho sa textu moze
dieta uplatnit pamatové Citanie.

NA JEDNOM VECKOM DVORE
ZVIERATKA  SVORNE

2L S

MACKA, LEV,HAD, KRAVA , ZEBRA, DATEL (MEDVED)
¢

Metdda lona

Pozostava z Citania ,velkych knih“(vytvorenych detmi,
uciteflom, aj hotovych), kde sa text spéja s obrazkom. D6-
leZity je blizky kontakt a vztah dietata a ucitelky. Ucitelka
¢ita a pritom prstom ukazuje na ¢itané slova. Dieta pozo-
ruje priebeh ¢itania a ukazovatele textu zlava doprava,
zhora nadol, riadkovu postupnost, postupnost slov, za-
Ciatok a koniec textu.

Metoda riadeného citania

Ucitelka pre deti vyberie text, ktory im ¢ita po Castiach.
Po kazdej precitanej ¢asti detom kladie alternativne otéz-
ky, ktoré iniciuju rozmanité odpovede deti, napr. v pred-
pokladani dalSieho deja, v ndzoroch na konanie postdv
a pod. Ucitelka akceptuje vietky vypovede deti a nehod-
noti ich spravnost ¢i nespravnost.

Metoda CINQUAIN (sinkejn) — pomenovanie je odvode-
né od franctzskeho pomenovania patverSovej basne su-
marizujucej informdcie, myslienky, pocity, presvedcenia
a vystizné vyrazy o urcitej téme. Je to inovacna metdda,
skor hra, pomocou ktorej dieta syntetizuje vedomosti
a vytvara si vlastné postoje. Zhrnutie prebratého celku,
témy, predchdadza jej brainstorming.

Pravidla:

1. riadok: jednoslovné pomenovanie témy (zvycajne pod-
statné meno)

2. riadok: dvojslovny opis témy (dve pridavné mena)

3. riadok: trojslovné vyjadrenie deja, ¢innosti (tri slovesa)
4. riadok (Stvorslovné vyjadrenie pocitu, emocionalneho
vztahu k téme)

5. riadok: jednoslovné synonymum vyjadrujice podstatu.

Priklady metody CINQUAIN:

Mama Vcela

dobra, mila usilovna, mala

vari, perie, upratuje bzudi, lieta, picha
mame ju velmi radi dava nam sladky med
srdce hmyz
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PRIKLADY CINNOSTi NA ROZVIJANIE PREDCITATEL'SKE)
GRAMOTNOSTI:

tosti kazdého dietata a vytvorit vhodné podmienky na
jej rozvoj, s vyuzitim vhodnych metdd vo vsetkych orga-
nizacnych formach dra. Na rozvoj predcitatelskych zruc-
nosti existuje viacero dévodov. Jednym z nich je pripravit
dieta na bezproblémovy vstup do zakladnej skoly. V¢as-
ny a cieleny rozvoj vynarajucej sa gramotnosti je preto
u deti predskolského veku vysokym predpokladom na
Uspesné zvladanie zrucnosti buduceho citania a pisania.
Pozn. redakcie. Obrazovy materidl pouZila autorka pris-
pevku so stihlasom autorov zo zdverecnych prdc ucitelov
materskych skél, ktori sa zucastnili vzdeldvacieho progra-
mu Pred(citatelska gramotnost.

Zaver

Rozvijanie predcitatelskej gramotnosti je efektivne
vtedy, ked'je dieta aktivnym uciacim sa subjektom. Vzhla-
dom na to, aby sa uz v materskej Skole rozvijali a podpo-
rovali zru¢nosti, spésobilosti a kompetencie, ktoré s riou
sUvisia, je dblezitad osobnost ucitela. Pri rozvijani danych
kompetencii je potrebné akceptovat individualne osobi-
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Summary: The article focuses on the issue of pre-reading literacy in kindergarten, creating conditions and applying methods to support
its development in connection with the acceptance of developmental and individual conditions of a preschool child. It also includes
examples of the use of particular methods related to pre-primary literacy in pre-primary education.
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UCIME SA PISMENA A HLASKY V CASE DISTANCNEHO VZDELAVANIA

Patricia Tomeckova, externa doktorandka, Pedagogicka fakulta, PreSovska univerzita, PreSov

Anotdcia: Cielom prispevku je poukdzat na hravu formu pri vyucovani abecedného kddu, ktord spociva v zapojeni zmyslov aj napriek
distancnému vzdeldvaniu. MéZeme povedat, Ze na jednej strane vychddzame zo slov J. A. Komenského ,Schola ludus” a na strane
druhej sa opierame o myslienku J. Locka: ,Ni¢ nie je v rozume, ¢o by predtym nebolo v zmysloch”.

Klucové slova: citanie a pisanie, distancné vzdeldvanie.

Sucasna doba, v ktorej Zijeme, nam ponuka priestor
na vyuzivanie informacéno-komunikaénych technoldégii
(dalej IKT) v oblasti skolstva, obzvlast pri distanénom
vzdeldvani. Vyuzivanie IKT si vyZaduje pocitacovu gra-
motnost ucitela, ale aj Ziakov. Pocitaovli gramotnost
(computer literacy) mozno definovat ako schopnost ¢lo-
veka vyuzivat pocitac pri uceni, rieseni problémov, spra-
covani informdcii (Fazekasova 2005). V suvislosti s nasim
prispevkom mézeme poditacovi gramotnost chapat ako
schopnost ucitela pripravit uéebné materialy na online
vyucovanie, ale zaroven schopnost Ziakov pripojit sa do
online priestoru a vyzivat tzv. virtudlnu ruku. Pod poj-
mom distancné vzdelavanie mame na mysli vzdelavanie
na dialku, ktoré Juszczyk (2002) oznacuje ako synchrén-
ne, pretoze prebieha formou vyucovacich hodin v redl-
nom case — ide o tzv. online hodiny. Pre Ziakov prvého
rocnika zakladnej skoly je vstup do Skoly vyznamnym
medznikom. Okrem iného sa v skole udia citat a pisat.
Prave vyucovanie €itania a pisania je suc¢astou nametu,
ktory v nasledujucich riadkoch predstavime.

Predmet: Citanie/pisanie

Rocnik: prvy

Trvanie: 45 minut

Téma: Vyvodenie hlasky a pismena b

Ciele:

Kognitivne: Identifikovat hlasku B v slove. Odpovedat na
otazky k textu. Citat slabiky a slova s pismenom B.
Afektivne: Vlypocut si spoluZziakov. ReSpektovat pravidla
v online priestore.

Psychomotorické: Napisat velké pisané B. Vyuzivat virtual-
nu ruku.

Metddy: slovné — rozhovor, nazorné — pozorovanie,
predvadzanie, dynamicka projekcia, praktické — grafické
a vytvarné cinnosti (Marak 1990)

Formy: hromadna

Pomdcky: powerpointova prezentacia, internet, video-
projekcia pisania pismen.

Metodicky postup:

Uvodna cast hodiny: Ziakov privitame v online priestore;
zopakujeme si pravidla — vypnuty mikrofén, vyuzivanie
virtudlnej ruky; Ziakov sa opytame, ako sa citia — vyjadria
sa symbolickou formou — smajlik.

Expozicnd cast hodiny: vyuzivanie PP prezentacie

1. Ziakom precitame rymovacku dvakrat a ich ulohou je
poCuvaj a urcit, ktora hlaska sa v rymovacke nachadza
najcastejSie na zaciatku slov. Ziak, ktory hlasku identifi-

Akt hlasku poéujes na zadiatku
najcastejsie?
Bublinky si Betka fuka,
Branko na fu z okna kuka.
Pozi¢aj mi bublifuk,

a ty budes robit kuk. Obr. 1 Pocutd hldska

kuje, sa prihlasi virtudlnou rukou. Aktivita je zamerana
na rozvoj fonematického sluchu.

2. Ziakov sa pytame pripravené otazky (napr. Kto fukal
bubliny? Kto si chcel pozi¢at bublifuk?), ked vedia sprav-
nu odpoved, prihlasia sa virtualnou rukou. Vyvolany Ziak
zapne mikrofén a odpovie na otazku. Dalsi Ziak, ktory sa
tieZ hldsi, zhodnoti sprévnost odpovede.

3. Ulohou ziakov je vybrat z pondkanych obrazkov len
tie, ktoré sa zacinaju na hlasku B. Opat vyuZzivaju virtual-
nu ruku a hodnotenie spoluZiakom. Aj v tejto aktivite ide
o rozvoj fonematického sluchu.

Pomenuj obrazky, ktoré sa zacinaju na
hlasku B

i
22

-

8

\ Obr. 2 Co vidi$ na obrdzku?

4. Ziaci maju zatvorené odi, lebo Ulohou Ziakov je urcit

pocet slabik v jednotlivych slovach. Nasledne si slova

spolocne vytlieskame — vsetci maju zapnuté mikrofény
a rukami deklamuju tlieskanie pred kamerou.

Slova vytlieskame na slabiky

—

Obr. 3 Slova vytlieskaj

5. Nasleduje hra, ktord spociva v tom, aby Ziaci povedali
slovd (meno, mesto/dedinu a zviera), ktoré sa zacinaju
na pismeno B. Obrazky zvierat im ucitel vyhladava na
internete a zdiela cez obrazovku. (zdroj: https://www.
zvierata.xyz/zivocichy/pismeno/b/)

6. Neodmyslitelnou sti¢astou online hodin je vytvaranie
chutovych asocidcii (v $kole nasleduje redlna ochutnav-
ka). Ulohou Ziakov je vyjadrit svoje myslienky, ako by
podla nich mohlo chutit pismeno B. Nasledne im odkry-
jeme obrazok, ktory maju pomenovat a vyjadrit svoje
myslienky, ako dané jedlo/ndpoj chuti. So Ziakmi vedie-
me rozhovor, ¢im je buchta plnena, posypana a ¢i vedia,
z ¢oho sa buchty vyrdbaju.


https://www.zvierata.xyz/zivocichy/pismeno/b/
https://www.zvierata.xyz/zivocichy/pismeno/b/
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Ako chuti pismeno B?

Obr. 4 Chut pis S

7. Nasleduje hra Budik, ktorej cielom je rozvoj sluchovej
percepcie u Ziakov. UCitel si pripravi subor slov, ktoré Zia-
ci nevidia a ich ulohou je reagovat na vypocuté slovo -
zatvorit odi, ak je hlaska B na zaciatku a otvorit Usta, ak
je hlaska B v strede slova. Tato hra ma aj diagnosticky
charakter, pretoze ziaci reaguju na pokyn ,teraz”.

8. Ziakom predstavime vietky podoby pismena.

9. Ulohou Ziakov je zamysliet sa, na €o sa dané pismeno
podobd. Nasleduje rozcvicka ruky na zaklade rymovacky,
zaroven niekto zo ziakov zopakuje pravidla spradvneho se-
denia a drZania pera.

Porozmyslaj!

Ma ¢o sa podoba velké pisané B?

Obr. 5 Velké pisané b

10. Ziakom prostrednictvom videa predstavime vizuali-
zaciu pisania daného tvaru na zéklade vcielky — aplikacia
zo stranky www.aitec.sk — pricom slovne komentujeme
pohyb — napiseme velké pisané P, urobime slucku a do-
kreslime brusko. Ziaci najprv napisu pismeno do vzduchu
a potom si otvoria pisanky. V pisanke prejdu po predpi-
sanych tvaroch a nasledne napisu jedno pismeno, ktoré
musia ukazat do kamery.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
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11. Pri pisani slabik sa zastavime, pretoZe Ziakom ponuk-
neme nazornu ukazku formou skicara, ako sa dany spoj
ma a nema pisat. Ulohou Ziakov je pisanie sledovat a na-
sledne opisat, v ¢om je rozdiel.

Pozor!

L/

Obr. 6 Pisanie spojov

Fixacnd Cast:

V aplikdcii, s ktorou pracujeme (ZOOM, MS TEAMS, SKY-
PE), zapneme chat a kazdy Ziak napiSe slabiku alebo slo-
vo obsahujuce pismeno b a vyvola spoluZziaka, ktory ma
slabiku alebo slovo precitat. Zopakujeme si, ¢o sme sa
na hodine naudili a dané pismeno maju zZiaci za doma-
cu Ulohu vytvorit z ¢ohokolvek (z knih, priborov, $nurok,
vrchnékov), odfotit sa s nim a poslat. Zaroven si zadame
domacu ulohu z ¢itania.

Zaverecnd cast:

Ulohou ziakov je zhodnotit hodinu, ¢o sa im podarilo
a o sa im nepodarilo, spoluziaka mézu ohodnotit iba
kladne, ale seba aj v negativne. Pri hodnoteni sa zame-
riavame aj na disciplinu a pracu s pocitacom — zapinanie
a vypisanie mikrofénov, vyuzivanie virtualnej ruky, smaj-
likov ¢i chatu.

Zaver

V prispevku sme sa pokusili pontknut ndmet, ako
pracovat so Ziakmi prvého rocnika zakladnej skoly pocas
online stretnuti. Musime si uvedomit, Ze takéto vyucova-
nie nemoze byt zalozené na pasivite Ziakov. Predkladany
navrh ponuka pohlad nato, ako zapéjat Ziakov pocas celej
hodiny a zaroven spbsob ako udrzat disciplinu, rozvijat
ich komunikacné schopnosti a do istej miery aj samostat-
nost. Zo spatnej vazby, ziskanej od Ziakov, ale najma ro-
dicov, mbéZeme konstatovat, Ze hodiny boli Gspesné a po
ndvrate do Skolskych lavic sme zistili, Ze boli naplnené aj
ciele. U Ziakov prvého ro¢nika zakladnej Skoly je potreb-
né nielen vyvodit pismend a naucit ich pisat, ale venovat
velkd pozornost aj spajaniu pismen. Prave tuto cast uciva
sme nevynechali na Ziadnom stretnuti. Na zaver by sme
chceli zd6raznit, Ze pri online vzdelavani sa nemézu Ziaci
nudit, ale prave naopak, musia byt zaujati.
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Summary: The aim of the article is to point out the playful form in teaching of the alphabetic code, which includes the involvement of
the senses despite distance education. We can therefore say that on the one hand, our approach is based on J. Amos Comenius’s “Schola
ludus” and on the other hand, it is predicated on the idea of J. Locke: ,,No man’s knowledge here can go beyond his experience”.
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POETIKA A ILUSTRACIA LUDOVYCH ROZPRAVOK PAVLA DOBSINSKEHO

Maria Onuskovd, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Bratislava
Ol'ga Nestorova, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Bratislava

Anotdcia: Prispevok ponuka ndhlad na mozZnosti implementdcie prvkov ludovej rozprdavky do vyucovacieho procesu so zameranim na
tvorbu Pavla Dobsinského ako najvdcsieho slovenského tvorcu rozprdvok. Stucastou tohto prispevku su zdkladné informdcie o osobnosti
Pavla Dobsinského, o ludovej rozprdvke, jej fantastike Ci ilustrdcidch rozpravok a jadrom su praktické ukdzky, prostrednictvom ktorych
je mozZné pracovat's textami a ilustrdciami rozpravok. Uvedeny prispevok je urceny nielen pedagdégom primdrneho vzdeldvania, ale aj
ucitelom 2. stupna zdkladnej Skoly, tym, ktori hladaju nové podnety s cielom rozvijat osobnost Ziakov aj prostrednictvom rozprdvky.

Klucové slova: Pavol Dobsinsky, rozpravka, ludovd rozprdvka, ilustrdcie, fantastika rozprdvky, aktivity.

Ak chcete, aby boli vase deti chytré, Citajte im rozprdvky.
Ak chcete, aby boli este chytrejsie, Citajte im viac rozprdvok.”
Albert Einstein

Ako Einstein ukazuje, rozpravky v Zivote kazdého ¢lo-
veka su velmi dolezité. Slovenské fudové rozpravky ndm
poskytuju rézne zmienky ¢i informacie nielen o zvykoch,
tradiciach a hodnotéch, ale aj o samotnom slovenskom
[ude, jeho praci, jazyku a spdsobe premyslania. Na zakla-
de Kratkeho slovnika slovenského jazyka (2003) rozprav-
ka znamena vymysleny pribeh, obycajne z neskutocné-
ho Zivota. Ako tvrdi Capek (1971, s. 93): ,,Rozprdvka je
zdrojom vsetkej poézie; v nej sa prejavuje pévodnd ludo-
vd slovesnost a bdsnivost starej hrdinskej povesti; staré
hrdinské povesti a ndrodné myty Ziju dodnes v neporu-
Senej naivite detskych rozprdvok. V rozprdvkach sa vyslo-
vuje sama dusa ndroda so svojou mudrostou, fantdziou
a prostotou, svojou vierou v nadprirodzené sily a svojimi
ddvnymi ndrodnymi bozstvami.”

Ludova rozpravka sa povazuje za najstarsi a najroz-
Sirenejsi Utvar Ustnej ludovej slovesnosti. PGvodne roz-
pravka vznikla k rozpravaniu a pocuvaniu, pricom sa
vacsinou rozpravala vecer €i pri priadkach. Hrdindkova
(2006) v knihe s ndzvom Tajomstvo rozpravok uvadza, Ze
korene rozpravok sa hladaju tazko, pretoze sa roznia na-
zory badatelov. Na zaklade toho jedni badatelia tvrdia, Ze
motivy rozpravky pochddzaju z Indie a ini, Ze pochadzaju
z Babylonu. Je velmi tazké priklonit sa k jednému alebo
k druhému nazoru. DéleZitym znakom slovenskych lu-
dovych rozpravok je, Ze na nasom Uzemi existuju roz-
pravky v Ustnej podobe a traduju sa uz dlhé storocia. Aj
ked' ludova slovesnost, a teda kultdra nasich predkov je
starobyla, ¢o sa tyka rozpravok, poukaZzeme na feudalne
obdobie stredoveku. V tom obdobi sa rozvijali ,,rozmani-
té druhy rozprdvok a povesti (démonologické rozpravky
o nadprirodzenych bytostiach, alegorické zvieracie roz-
pravky,... ¢arovné rozpravky o boji hrdinu s drakom...
legendové humorné rozprdvky o svdtcoch” (Mindrik
1997, s. 113 — 114). Dalej Minarik (1997) uvadza, 7e to
boli aj rozpravky, ktoré vznikli z exempiel — O troch gro-
Soch a ¢arovné a legendové rozpravky, ku ktorym patri
Zakliata hora, Popolvar najvacsi na svete, O dvanastich
mesiacikoch ¢i O Madajovi. Jednym z najstarsich zazna-
mov existujucich rozpravok je O troch grosoch priblizne
z12. storodia. Rozpravka je teda sucastou kultirneho de-
di¢stva kazdého naroda, nielen slovenského.

,Ludovad rozprdvka a jej literdrne spracovanie zostd-
vaju jednym zo zdkladnych zdrojov rozpravkarskej tvor-
by. Tvorcovia sa pridrZiavaju folklornej tradicii, snaZia sa
ich citatelovi pribliZit sudobym jazykom a vndsaju do lite-
ratury pre deti a mlddeZ svoj tvorivy pohlad a osobitost™
(Novakova 2009, s. 45). Rozpravky boli v minulosti svojim
sp6sobom duchovnou potrebou, ale aj vychovnym pros-

triedkom jednoduchého ludu, ¢o v skutocnosti su funk-
cie, ktoré sa rozvijaju aj u sucasného citatela.

V sucasnosti chdpeme rozpravku ako Zaner vyhradne
pre deti ako literdrny Zaner zabavny, vychovny, podnetny.
V klasickych rozpravkach sa nachddza to, ¢o boli, trapi,
tesi ludi po dIhé starodia, pricom v mnohych modernych
autorskych rozpravkach je slabsi, alebo Uplne chybajuci
eticky princip (Hrdindkova 2006, s. 12).

Vyznamnym znakom [udove] rozpravky je aj Ustne
tradovanie, ktoré sa objavovalo vacsinou na dedinach
v fludovom prostredi. Ak sa pozrieme na dalsi znak, a to
jazyk ludovych rozpravok, musime konstatovat, Ze sa
v nich objavuje mnozstvo dialektizmov a slov daného
historického obdobia. Ludova rozpravka sa tak lisi od
inych umeleckych diel hlavne svojim komunika¢nym pro-
cesom.

Fantastika rozpravky

K dominantnym a konstantnym znakom Zanru roz-
pravky patri fantastika, kym napr. Gstnost a kolektivnost
ako znaky zanikli a detsky aspekt je v autorskej rozpravke
variabilnym prvkom, variabilnym preto, lebo rozpravka
aj v stcasnosti moze byt adresovana dospelému prijima-
telovi. Fantastika nie je protikladom reality, ale je odra-
zom nasho vztahu k nej. Kedze ide o vztah, je v tomto
odraze pritomné skreslenie, deformdcia, ktord podmie-
Auje prave nasa emotivnost, nasa predstavivost, nase
poznanie. Zmienenu deformaciu mbézeme pochopit iba
skimanim subjektovo - objektového vztahu, tj. vztahu
medzi ¢lovekom a realitou. Za pomoci fantazie moze ¢lo-
vek vidiet realitu po novom a prave toto mu ju pomaha
pretvarat. Fantazia, ktord sa podiela na vzniku fudovej
rozpravky, ndm moze sluzit ako doklad pravdivosti pred-
chadzajucich tvrdeni. Primitivny ¢lovek prijimal a odrazal
realitu v deformovanej podobe bez toho, aby deforma-
cie vyplyvajuce z neporozumenia, nepoznania akokolvek
oddeloval od reality. Realitu si vysvetloval pomocou vy-
myslu. Prijimal ju ako jednotu realneho a fantastického.
Magickost, animizmus, totemizmus boli sicastou jeho
predstav o realite a jeho vztahu k nej. Poznanie ¢love-
ka sa postupne rozsirovalo, ale obrazy, v ktorych odra-
Zal svet vo svojej tvorbe, zostali ako fantazijny inventar
podobenstiev, pribehov, prvkov, motivov, ktoré existuju
v sticasnom umeni uzZ v inej funkcii neZz pévodne. Fan-
tastika nie je protikladom reality, ale je odrazom nasho
vztahu k nej. Zakladnymi prostriedkami fantastiky pri
modelovani postav si magickost, animacia a antropo-
morfizacia. V sucasnych rozpravkach ozZivaju zelenino-
vé produkty, Ziju veci a predmety, ktoré nds obklopuju,
zvierata hovoria, aj konaju ako ludia, ludski hrdinovia su
nositelmi magickych vlastnosti. Do rozpravky vstupuju
aj prvky sci-fi literatury, byrokracie. Fantastickym sa javi
aj prvok, pomocou ktorého mozno premenit ¢ast na ce-
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lok — kvapku na more, jednotlivé rastliny na dZunglu. Aj
tento fantasticky spdsob premeny mozno néjst v ludove;j
rozpravke, kde sa hreberi meni na les, slina na jazero, ap.

llustracia rozpravky

Délezitym fenoménom rozpravok je ilustracia na-
chadzajuca sa v knihe rozpravok, ktoru zZiak doma ale-
bo v skole otvori. llustracia snad’ ako prva zaujme dieta
¢i ziaka v knihe, ktor( by chcel, ¢i ma preditat. MozZzeme
konstatovat, Ze knizna ilustracia nas sprevadza od Utle-
ho detstva. llustracia je pojem, ktory oznacuje vytvarny
doprovod textu knihy, ale aj ¢asopisu a novin. Jej tlohou
je vysvetlit text alebo spristupnit jeho zrozumitelnost,
nejakd literdrnu myslienku. llustracia je povaZovana
za druh maliarstva, hoci sa uz od praveku vyuZivala na
sprostredkovanie informacii. Citatelia v knihdch objavuju
nielen kresby, ale aj fotografie, rytiny ¢i kolaze. V detskej
literatdre je, samozrejme, snahou ilustracie podnietit aj
detsku obrazotvornost. llustracia by teda mala upozornit
na najdolezitejSie informacie z daného textu rozpravky.
V rozpravkach P. Dobsinského sa stretdvame s ilustracia-
mi, ktoré vystihuju Cast textu i text, ktory sa nachadza
v jej blizkosti a poskytuje fantaziu citatela dotvorit si
obraz deja rozpravky. V. Bombova (In: HoleSovsky 1977,
s. 19), vyznamna ilustratorka, uvadza, ze: ,, Pri ilustrovani
literdrnej predlohy mdam na zreteli knihu ako celok (jej
ucel, formdt, vekovy stupefi a pod.), v ktorom je ilustrd-
cia jednym z viacerych komponentov podielajucich sa
na vzniku knihy. Ide mi predovsetkym o vystihnuti cel-
kovej atmosféry textu, o jeho umocneni a doplneni, ide
mi o ilustrdciu, ktord by niesla vSetky znaky vytvarnosti,
a tak mohla existovat i ako samostatné dielo aj cez pod-
radenost a obmedzenie textom.” Dobra knizna ilustracia
rozvija fantaziu Citatela a méze sa stat diamantom kazdej
knihy.

Uz J. A. Komensky sa zaoberal myslienkou ilustracie
v knihach, ¢o zdéraziuje jeho didakticka zasada ndazor-
nosti, ktorud ilustracia naplnila aj v diele Orbis Pictus, kto-
rd bola obltbena aj vdaka obsahujicim obrazkom.

Aktivity zamerané na rozvoj fantazie a prace s umenim

Rozpravku v edukaénom procese mdzeme uplatrio-
vat v kazdej faze vyucovacieho procesu. Rozpravka ma
nielen vzdelavaci, ale hlavne vychovny charakter aj vzhla-
dom na to, Ze sa v nej objavuje pozitivny vztah postav
k dobru a zéroven odsudenie zla. Rozpravka je sama
o sebe silny motivacny fenomén. Prostrednictvom roz-
pravky, ako sme uz spominali, ma Ziak mozZnost precitit
dej a vyjadrit emdcie a je to aj prostrednictvom krasnych
ilustrdcii, ktoré sa v knihach nachddzaju. Zaroven Ziaci
sami prostrednictvom ucitelovych inStrukcii moézu vytva-
rat takéto rozpravky, ale zaroven vyuzivaji moznost po-
rovnania reality uciva s fantastikou ¢ mozu popustit
uzdu fantazie pri roznych aktivitach.

Sucastou nasho prispevku su jednotlivé aktivity pre
Ziakov spojené s pracou s umeleckym textom a prace
s umenim prostrednictvom ilustracii, ktoré rozvijaju fan-
taziu Ziaka. Prezentované aktivity nie su realizované ako
vyucovacie jednotky, ale st zamerané hlavne na ukazku
vyuzitia roznych metdd a stratégii, ktoré si ucitel moze
vybrat do vyucovacich hodin a vyuZit ich v ktorejkolvek
faze vyucovacej jednotky. Aktivity, ktoré sme do pris-
pevku zaradili, umoZiuju aktivne zapajanie sa Ziakov do
procesu ucenia sa, rozvijaju ich fantdziu a samozrejme,
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naplfiaju hlavny ciel, ktorym je rozvijat fantdziu Ziakov
prostrednictvom prace s umenim. Prezentované meto-
dy a stratégie je mozné vyuzit hlavne na druhom stupni
zakladnej Skoly vo vsetkych rocnikoch s reSpektovanim
vekovej kategdrie Ziakov.

Prvu aktivitu sme zamerali na analyzu textu z ume-
leckého diela — rozpravka Popolvar prostrednictvom
textu na webovej stranke Zlaty fond.sk a tiez obrazku
L. Fullu. Ciefom aktivity je na zaklade uvedenych uloh
analyzovat text a obrazok, najst dolezité informacie v ob-
razku a v texte k vlastnostiam postdv, uviest myslienku
obrazkov. Niektoré ulohy z uvedenej aktivity moze ucitel
vyuzit len na pracu s ilustraciou. Ucitel Ziakom premietne
alebo nakopiruje ilustraciu L. Fullu Popolvar (pozri Obr.
1) a tiez text danej rozpravky. Kazdy Ziak bude pracovat
sam, ale mbézeme vyuzit aj skupinovd pracu, pripadne
to moze ucitel pripravit ako kooperaciu. Ziaci na zaklade
jednotlivych Uloh analyzuju obrazok a pracuju s textom
prostrednictvom metddy Ladovec (The Iceberg). Cinnost
pri tejto metdde je kombinovand s kreslenim a pisanim
na papier. Na papier nakreslime ladovec, ktory ma jed-
nu tretinu nad vodou a dve tretiny pod vodou. Ulohou
je, Zze do Casti nad vodou pisSe Ziak/skupina vlastnosti
postavy, ktoré su viditelné. A pod hladinu ladovca pise
vlastnosti, ktoré su pred vonkajSim svetom ukryté, alebo
sa tykaju sukromia postavy. Nasledne na zaver aktivity
jednotlivi Ziaci predstavia vysledky svojej innosti spolu-
Ziakom, ¢im si skontroluju sprdvne odpovede tykajlce
sa hlavnych myslienok, ktoré vystihli z obrazka a textu a
diskutuju o vlastnostiach postdv, ktoré vytvorili prostred-
nictvom ladovca.

Ulohy k aktivite 1

1. Precitajte si text rozpravky Popolvar najvacsi na svete

na webove;j stranke https://zlatyfond.sme.sk/dielo/389/

Dobsinsky Prostonarodne-slovenske-povesti-Treti-zva-

zok/39.

2. Vyhladajte odpovede na dané ulohy:

a) Opiste na zaklade ladovca vonkajsie vlastnosti postav
Popolvara, otca a Zelezného Mnicha.

b) Vpiste do ladovca vnutorné vlastnosti postav Popolva-
ra, otca a Zelezného Mnicha.

c) Argumentujte, preco sa v rozpravke spomina mede-
na, striebornd a zlatd hora.

d) Opiste, aké veci sa v rozpravke spominaju a akd maju
ulohu.

e) Najdite v rozpravke ,,¢arovné formulky“.

f) Pozrite siilustraciu Popolvar (Obr. 1).

g) Zistite, ktora Cast textu zodpoveda ilustracii L. Fullu
(Obr. 1).

h) Vypiste si 5 klucovych slov z ¢asti textu zodpovedaju-
cej ilustrdcii (Obr. 1).

i) Nakreslite komiks, kde uplatnite klicové slova textu
a farby z ilustracie L. Fullu (Obr. 1).

V druhej aktivite sme vyuzili ukdzku ilustracie z kni-
hy Slovenské rozpravky od L. Fullu. Zamerali sme sa na
analyzu ilustracie prostrednictvom uloh. Cielom aktivity
je na zaklade uvedenych uloh najst odpovede v ilustracii,
najst dolezité informdacie v ilustracii a zaroven rozvijat aj
kritické myslenie. UCitel prostrednictvom dataprojektora
premietne ilustraciu Ziakom, alebo ju dostanu Ziaci pros-
trednictvom mailu & EduPage. Ziaci si nasledne ilustraciu
pozorne pozru a spracuju odpovede na uvedené ulohy.
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V dalSej Casti Ziaci napisSu pribeh alebo rozpravanie na
zaklade ilustracie, ktoré svojmu susedovi nasledne pre-
¢itaju. Po uplynuti ¢asu spolocne rozdiskutuju uvedené
vypracované Ulohy. Zaverecnd analyza jednotlivych uloh
je dolezitd z hladiska obohacovania slovnej zasoby ci vy-
stihnutia zmyslu napisaného textu na zaklade ilustracie.
Ziaci si na zaver mozu konfrontovat aj svoje pocity vyply-
vajuce z ilustracie.

Obr. 1 Popolvdr — ilustrdcia

(Zdroj: Fulla, L. 1952. llustrdcie ku knihe — Slovenské rozpravky. Bratit

slava: Slovenské nakladatelstvo detskej knihy, 1953. Dostupné z: https.//

www.webumenia.sk/dielo/SVK:SNG.K_2933)

Ulohy k aktivite 2

1. Pozrite si pozorne ilustraciu.

2. Opiste, €o a kto je na ilustrdcii zobrazeny.

3. Opiste strukturu ilustracie a vztahy medzi prvkami ob-

razku (stred, vpredu, vzadu).

. Vysvetlite, aké symboly sa na ilustracii nachadzaju.

. Vysvetlite, aky je na ilustrdacii vyznam zobrazenych [udi.

. Argumentuijte, ktord rozpravku by mohla ilustracia zo-

brazovat a pomenujte ju jednym slovom.

7. Vytvorte na zaklade fantazie, aké farby by ste pouzili
vilustrdcii.

8. Argumentujte, ¢i Umyslom maliara bolo namalovat
tuto ilustraciu pre rozpravkovu knihu.

9. Napiste na zaklade ilustracie pribeh (rozpravanie), kto-
ry by vystihoval situacie nachddzajlce sa na obrazku.
(Napiste 15 — 20 viet).

o v b

Tretiu aktivitu sme zamerali na analyzu ilustracie Lu-
dovita Fullu s nazvom Traja zhavraneli bratia (obr. 2).
llustracia méze Ziakov zaujat svojou farebnostou, zrozu-
mitelnym obsahom. Cielom tejto aktivity je hlavne ana-
lyzovat ilustraciu, spracovat odpovede na jednotlivé ulo-
hy, ale vytvorit aj vlastny text na zaklade analyzovanej
ilustracie a vlastnej fantazie. Uvedené Ulohy Ziaci mozu
spracovavat nielen pocas prezencnej formy vyucovania,
ale aj v online forme vzdeldvania. Uvedené Ulohy aktivity
moze uditel vyuZit popri ¢itani jednej z najkrajsich slo-
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Obr. 2 Traja zhavraneli bratia

(Zdroj: Fulla, L. 1952. llustrdcie ku knihe — Slovenské rozprdvky. Bra-
tislava: Slovenské nakladatelstvo detskej knihy, 1953. https.//www.
webumenia.sk/dielo/SVK:SNG.KD_304)

venskych rozpravok, pripadne méze vyuzit aj odkaz na
filmové spracovanie rozpravky, ktoré si Ziaci doma mozu
pozriet. Uéitel Ziakom nakopiruje ilustraciu Traja zhav-
raneli bratia. V tejto aktivite pracuje kazdy Ziak samos-
tatne. Po analyze ilustracie a vytvoreni pribehu jednot-
livi Ziaci predstavia vysledky svojej ¢innosti spoluziakom.
Potom vybrani Ziaci mézu preditat svoj vlastny pribeh
vytvoreny na zdklade ilustracie Traja zhavraneli bratia,
ktory si mdzu porovnat s origindlnym pribehom rozprav-
ky a uviest, ¢o maju v rozpravani iné, pripadne v ¢om sa
zhoduju. Zaroven si pribeh mdzu porovnat aj s filmovym
spracovanim rozpravky a na dalSej vyucovacej hodine
analyzovat, v ¢om je ich pribeh rovnaky ¢i rozdielny.

Ulohy k aktivite 3

1. Pozrite sa pozorne na ilustraciu.

2. Zapiste si, ¢o ste si vsimli ako prvé.

3. Charakterizujte na zaklade ilustracie postavy.

4. Vysvetlite, ¢i by ste zmenili farby na ilustracii.

5. Vysvetlite, ako sa nazyva predmet, ktory je zobrazeny
na ilustrdcii a schovava sa pod nim dievca.

6. Analyzuijte, na ¢o sa dany predmet pouziva ¢i pouzival
(vyuZzite knizné informdacie alebo internetové).

7. Vzite sa do Ulohy ilustratora a nakreslite obrazok ako
pokracovanie k danej rozpravke.

8. Nakoniec si rozpravku precitajte a charakterizujte jej
obsah vlastnymi slovami, pricom do nej zahriite opis
ilustracie.

Stvrta aktivita sa zameriava na analyzuilustracie z ume-
leckého diela slovenskych rozpravok od Pavla Dobsinské-
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ho. Ciefom aktivity je na zdklade uvedenych uloh analy-
zovat a porovnat obe ilustracie vytvarnej osobnosti M.
Benku (tab. 1), najst délezité informacie v ilustraciach,
uviest hlavné myslienky ilustracii. Niektoré ulohy z uve-
denej aktivity moze ucitel vyuzit aj pri ¢itani rozpravky
Zakliata hora. Ucitel' Ziakom modZze uvedené ilustracie
nakopirovat, alebo ich preposlat internetom ¢i zdielat
prostrednictvom dataprojektora. Ziaci mozu pracovat
formou skupinovej prace, ale aj kazdy Ziak moze pra-
covat sam. Ziaci na zaklade jednotlivych Uloh analyzuju
ilustracie, priraduju uryvok textu rozpravky k ilustraciam,
ale spracovavaju aj ulohy na zdklade svojich vedomosti
o morfoldgii. Nasledne na zaver aktivity jednotlivi Ziaci Ci
skupiny predstavia vysledky svojej ¢Cinnosti spoluziakom,
¢im si skontroluju spravne odpovede tykajluce sa viet-
kych uloh, ktoré vystihli z obrazkov a diskutuju o nich.
Poslednou ulohou, ktord uéitel méze zvolit aj na doma-
cu ulohu, by mohlo byt napisanie rozpravania s vyuzitim
ilustracii a moderného slovnika Ziakov ako origindlneho
pribehu kazdého Ziaka.

Ulohy k aktivite 4

1. Napiste, aké otazky si kladiete pri pohlade na obe
ilustracie.

2. Opiste, o ste si vSimli ako prvé na ilustraciach.

3. Utvorte kratky prejav krala na zadklade druhej ilustra-
cie a vyuzite v lom 3 prislovia alebo porekadla.

4. Charakterizujte vSetky postavy, ktoré sa v ilustracidch
nachdadzaju.

5. Uvedte, €o by ste vilustraciach zmenili alebo doplnili.
(Argumentuijte, preco).

6. Analyzuijte, ktord ilustracia by bola prva a ktora druha
v deji rozpravky.

7. Uvedte hlavné myslienky oboch ilustracii.

8. Vyberte si z danych ilustracii td, ktord patri k textu
nizsie.

9. Ide, ide, aj so svojimi zvermi, ide hustymi horami, krds-
nymi polami, aZ sa dostal do toho paldca, kde sa jeho
brat bol priZenil.

10. Krdlova dcéra stdla prave na dvore, a ked' ho zazrela,

Tab. 1 llustrdcie Zakliata hora Ludovita Fullu a Martina Benku
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naradovand beZala mu v Ustrety:

11.,Ach,” povedd, , kdeZe si mi tak dlho, ako tazko za te-
bou cakam!”

12. Pozndvala ho za svojho muZa, lebo ako vieme, boli
rovni ako jeden.

13. On sa vyhovoril, ako vedel, lebo sa hned'spamdital, zZe
je u bratovej Zeny.

14. (Zdroj: https://zlatyfond.sme.sk/dielo/585/Dobsinsky_Pros-
tonarodne-slovenske-povesti-Prvy-zvazok/2#ixzz72IRVCXGT)

15.Vymente ¢o najviac slov za moderné v uvedenom
texte rozpravky.

16. Napiste na zaklade oboch obrazkov pribeh/rozprav-
ku s vyuZitim sucasného moderného jazyka (pouzite
slovniky na stranke https://slovnik.juls.savba.sk/

Aktivita €. 5

Precitajte si ukazku z Dobsinského rozpravky Sol nad
zlato a odpovedzte/dopliite:

Bol raz jeden kral, ktory mal tri dcéry, ktoré nadovsetko
miloval. Bol uz stary a chcel, aby uz niektora jeho dcéra
prevzala trén. Zavolal dcéry a povedal im, aby porozpra-
vali, ako ho IUbia. Najstarsia povedala, Ze on je jej milsi
nad zlato. Stredna povedala, Ze je jej otec tak mily ako jej
vienok zeleny. NajmladSia povedala, Ze ona ma tak rada
otca ako sol. Kral'sa nahneval a kazal dcére odist z hradu.
Maruska odisla do lesa a tam stretla babicku. Porozpra-
vala jej, ako ju otec vyhnal hradu. Hoci uz babicka vedela,
¢o sa stalo, lebo bola vestica, no aj tak ju vypocula. Babic-
ka povedala, ze ak Maruska u nej bude pracovat, méze
sa u nej napit, najest a aj vyspat. U babicky sa Mauska
citila velmi dobre a vela sa u nej naucila. Ale na hrade sa
stala galiba. Zmizla vSetka sol. Nebolo jej na celom svete
ani Stipky. Vtedy kral pochopil, ako ukrivdil svojej Ma-
ruske. Babicka jej povedala, nech sa vrati na hrad, lebo
prisiel jej Cas. Dala jej hrncek soli a prutik, povedala, aby
nim Sibla zem, ked' bude viat vietor od juhu. Tak sa otvori
zem a Co tam najde, vSetko bude jej. Ked Maruska prisla
domoyv, krdl'ju silno objal a prosil o odpustenie. Maruska
zacitila, ako veje vietor od juhu a urobila, ¢o babicka po-
vedala. Zem sa rozostupila a Maruska tam uvidela krasny
hrad cely zo soli. Kral' vtedy pochopil, Ze sol je ovela vzac-

Zakliata hora

nejSia ako zlato a v krajine uz sol
nikdy nechybala.

(zdroj: https://oskole.detiamy.
sk/clanok/pavol-dobsinsky-sol-
nad-zlato)

Ulohy k aktivite 5

1. Fantasticka (carodejna) roz-
pravka patri k najstarSim
rozpravkam. Vystupuju v nej

nadprirodzené bytosti s ca-
rovhou mocou. Niekedy sa
v nej objavuju aj magické
predmety.

Napis, ktoré nadprirodzené
postavy alebo ¢arovné pred-
mety sa nachadzaju v texte
rozpravky.

Martin Benka Ludovit Fulla

https://www.knihaantik.sk/zakliata-ho-
ra-(1952)_28409.html

https://www.webumenia.sk/dielo/
SVK:SNG.KD_322
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2. Napi$ hlavnu myslienku rozpravky Sol nad zlato:

3. Vytvor ilustraciu rozpravky.

Aktivita ¢. 6

Precitajte si uryvok z rozpravky Pavla Dobsinského Po-
polvar najvacsi na svete.

Kde bolo, tam bolo, v sedemdesiatej siedmej krajine, za
cervenym morom, za sklenenym vrchom a za drevenou
skalou bolo jedno mesto a v iom byval kral, ktory mal
troch synov. Dvaja starsi boli takto naoko poriadni Suhaj-
ci, ale ten treti, to bol len taky Popolvar, ¢o spoza pece
ani nevyzrel. Raz postavi si ti ich otec pred seba a recie:
,Synkovia moji, uz ste, chvalabohu, chlapi na mieste,
mohli by ste sveta skusit, ¢i z vas daco vystane. — Pojde-
te po starSom!“

A najstarsi, hned' do toho hotovy, vypytal si od otca hod-
ne penazi, dobrého kona, ligotavu zbroj; — odobral sa
a iSiel vo meno boZie! Putoval cely rok po horach, po
dolach, po pustatindch, az naostatok priSiel k medenej
hore.

,Dost som sa uz natulal,” povedal si. ,,Ale mi ani nebude
[Uto, ked'len z tejto hory pamiatku sebou donesiem.”
Uprizeral sa — uprizeral na t medent horu a odlomil si
z nej jednu haluzku.

Ked domov dosiel, este zdaleka volal na otca:

,, Otec moj, otec moj, bolze som vam ja daleko! Ci vidite,
tato haluzka je az hen z medenej hory!“

Ale otec odpovedal:

,Naco si sa to aj pustal zdomu a tulal sa tolko? Ved'ja s
tvojou materou chodieval som dakedy k medenej hore
na ranajsok. Z teba, ako vidim, slaby chaser vezme svet.
— PodZe ty, méj stredny; Co si ty vyberies na cestu?”
Vybral si aj ten stredny dobrého kona, ligotavu zbroj;
nabral penazi na cestu, odobral sa pekne od domacich
— a isiel! O rok priSiel aj on k medenej hore a odlomil si
z nej haliizku na pamiatku. Ale sttpal dalej, bo uz vedel,
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Ze by ho otec len vyhanbil, ak by len tolko skusil ako jeho
brat. Chodil, bludil po horach, po dolach, po pustatinach,
az zase po roku prisiel k striebornej hore...

(Zdroj: https://zlatyfond.sme.sk/dielo/389/Dobsinsky_Prosto-
narodne-slovenske-povesti-Treti-zvazok/39%ixzz726HOUnL4

Ulohy k aktivite 6
1. Zapiste si do tabulky, ako bude podla vas pokracovat
dej rozpravky a aké mate na to dokazy:

Tabulka predpovedi
Ako bude Aké mas na to | Ako pribeh naozaj
asi pribeh dokazy? pokracuje?
pokraéovat?

2. Docitajte si rozpravku Pavla DobSinského.

3. Doplnte treti stlpec v tabulke na zaklade precitanej
rozpravky Popolvar najvacsi na svete od Pavla Dobsin-
ského a porovnajte to s vasou predpovedou.

Zaver

Hoci v sucasnosti prevlada trend vzdelavania sa uz
od najutlejSieho veku a zo vietkych strdn sa na nas hrnie
mnozstvo informacii, predsa len mnoho pedagdgov pr-
vého, ale aj druhého stupna zakladnej skoly si stale uve-
domuje, Ze Skolsky vek nie je charakteristicky len u¢enim
sa a osvojovanim si obrovského mnoZstva poznatkov a
kompetencii, ale jeho ddleZitou sucastou je aj rozpravka,
ktora svojou podstatou dokaze deti/Ziakov uputat a roz-
vijat ich osobnost. Do sveta rozpravok zaviedol Citatelov
aj najvacsi slovensky rozpravkar Pavol Dobsinsky, ktoré-
ho rozpravky maju nadc¢asovu hodnotu, nehovoriac o ich
umeleckych ilustraciach. Implementdcia jeho rozpravok
v pedagogickej praxi je vyznamnym prvkom na budova-
nie vnutornej motivacie dietata/Ziaka, a to hlavne pros-
trednictvom textov a ilustracii Dobsinského rozpravok.
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Summary: The article offers an insight into the possibilities of implementing elements of folk tales into the teaching process with a focus
on the work of Pavol Dobsinsky as the most significant Slovak fairy tale writer. First part of this article includes basic information about
the personality of Pavol Dobsinsky, about folk tales, its fiction or fairy tale illustrations. The main part of the article presents practical
examples through which it is possible to work with texts and illustrations of fairy tales. This article is intended not only for teachers
on the first grade of primary schools, but also for teachers on the second grade of primary schools who are looking for new stimuli in
order to develop the personality of students through fairy tale.
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HODNOTOVO-ESTETICKY FENOMEN UMELECKEHO KOMUNIKATU GEJZU VAMOSA
(K 120. VYROCIU NARODENIA ROZHNEVANEHO REBELA)

Maros Dvorsky, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Kosice

Anotdcia: Prispevok ponuka ndrocnejsi model analyzy nadcasového estetického komunikdtu Gejzu Vdmosa v procese literdrnej ko-
munikdcie eliminujucej stereotypnost interpretovanych textov na gymndzidch. Prispevok bude zamerany na aspekty, ktoré vyraznou
mierou determinovali jeho prozaické texty: biografické redlie, medicinske vzdelanie, vlastny filozoficky systém biologizujuceho charak-
teru nasmerovany na transfigurdciu myslenia ¢loveka v zdujme vytvorenia idedIneho spolocenstva. Analyticko-interpretacné vyzvy pre
Ziaka (motivacne zaloZené na vlastnom vybere textu Gejzu Vdmosa) su koncipované v zmysle rozvijania predmetovych analytickych
a interpretacnych kompetencii Ziakov v predmete slovensky jazyka a literatura podla iSVP — najmd interpretovat literdrne dielo, ar-
gumentovat vysledkami jeho analyzy a zohladriovat poznatky z inych informacnych zdrojov a hodnotit dielo z vliastného stanoviska

v kontexte doby jeho vzniku a v su¢asnom kontexte.

Klucové slova: determinanty tvorby Gejzu Vdmosa, analyticko-interpretacné vyzvy pre Ziaka gymndzia, princip krutosti — osobity filozoficky
systém, princip Idsky, protagonista ako odraz autorovej duse a jeho analyza.

Existuje mnoho atributov v tvorbe slovenského pro-
zaika a lekdra Gejzu Vamosa s vyznamnym potencidlom
vyuZzitia pri naplnani ciefov nielen v oblasti Jazyk a komu-
nikacia, ale aj Clovek a spolo¢nost (prioritne vo vyuco-
vacom predmete obcianska nauka) a Clovek a hodnoty
v ramci inovovaného SVP pre gymnazia. Zaroveri je pre
mladého Citatela pritazlivym svojou zjavnou értou anti-
konvencéného vzdoru (v tematickej a filozofickej rovine)
presahujuceho do dnesnych Cias. Jeho filozofické i ume-
lecké texty st vhodnym prostriedkom rozvijania analytic-
kého Ccitania a hodnotenia textu na vyssej individualnej
urovni. V jeho prozaickej tvorbe mozeme Ziakom nazor-
ne demonstrovat znaky bohatého Zanrového registra:
Specifickd biologizujuca filozoficka rozprava s prvkami
prozy, fraska, exemplum, hybridy Zanrov kratkej epiky
a vecného ¢i odborného Stylu, topograficka i memoaro-
va Crta, esej, modlitba, prosba, ale aj spoved.

Analyticko-interpretacné sondy pre Ziaka strednej Skoly

Vamosova implementacia vlastnej filozofickej kon-
cepcie zmyslu existencie ludstva do prozaickych textov,
ale i uvolfiovanie ich kompozi¢nej struktury (odstredivy-
mi epizddami a digresiami), ktoré signalizuju prekonava-
nie realistickej poetiky je nevyhnutné vyuZit ako déle-
Zitd interpreta¢nd vyzvu. Autorova ambicia predostriet
komplexny obraz istej skutocnosti vSak sceluje umelecky
text epizodického charakteru, v ktorom popri sujetovym
prvkom sa vyskytuju rozsiahlejSie digresie reflexivneho,
filozofujuceho, vedeckého i dokumentarneho razu. Toto
odhalovanie Vamosovej zjednocujlcej perspektivy po-
maha stanovit literdrnu hodnotu daného textu.

Pri praci s Vamo$ovym textom mozno aplikovat za-
dania zamerané na identifikaciu konkrétnych odbo-
&eni. Ziaci jasne v danom texte (napr. kratkej préze) vy-
znadia Casti Uvahového, vedeckého, dokumentdrneho,
filozofického charakteru a zaroven na zaklade poznania
autorovych redlii a vlastného empirického aparatu sfor-
muluju vlastné kritické stanovisko, postoj ¢i vyvodia kon-
krétnu hodnotu vyplyvajicu z predmetnej sekvencie.
Priznacné pre Vamosovu prozaicku tvorbu su kategorie
Casu a situdcie, v ktorych sa tivahové zlozky dynamizuju.
V reflexivnych sekvenciach vybranej kratkej prézy Ziaci
tento prvok potvrdia fubovolnym obrazom, napr. ¢asto
sa opakujucim obrazom bezsennej noci so stigmou in-
tenzivneho prezZivania emotivne naroc¢nych udalosti.

Gejza VAmoS sa prejavuje vo svojej prozaickej tvorbe
ako rozluteny rebel, ktory neskrotnymi expldziami roz-
horcenia zastiera citlivd dusu, neschopnu zmierit sa so
zlom. Tento autorov status burlivdka determinuje jeho
nekonvenény obraz skutocnosti, smelé odhalovanie
nadcasovych, no zaroven neobvyklych i tabuizovanych

tém (pohlavné choroby, samovrazda, ...) i vyuZivanie po-
merne lascivnych vyrazovych prostriedkov. Na poli belet-
rie tato ¢asto nedocenend vyrazna osobnost tematizuje
vysostné problémy filozofické (otazky Zivota, existencie),
ale i biologické (otazka povodu a smerovania Zivota ako
reprodukéného cyklu). Analyticko-interpretacné vyzvy
pre Ziakov spocivaju v:

1. hladani netradi¢nych, ¢asto tabuizovanych situdcii v zi-

vote literdrnych postay,

2. odkryvani motivacie ich konania,

3. hladani pricin neschopnosti aktivneho vzopretia sa ne-

priazni Zivota a
4. expresivnych (aj obscénnych) Stylistickych prostried-

kov s tendenciou skryt vlastnu zranitelnost a krehkost.
Postoje a nazory autora sa krystalizovali na zaklade vlast-
ného empirického poznania, skisenosti, Studia mediciny
a filozofie. Vo viacerych prézach su zjavné autobiografic-
ké prvky, ktoré mozno lahko odhalit. VSeobecne platny
vyznam biografickych redlii autora pri interpretdcii diela
zdoraziiuje O. Sabolova: ,,Pri vyklade kompozicie je d6-
leZité upozornit na autorov vyber témy, ktory sa riadi
viacerymi zékonitostami. Spomenieme aspon niektoré:
1. vplyv obdobia (...) umeleckych smerov a skol; 2. vplyv
prostredia, v ktorom vyrastal (...); 3. [udia, ktori nan vply-
vali“ (1992, s. 148).

Z tohto dbévodu je nevyhnutné pred samotnym ana-
lyticko-interpretacnym myslenim Ziakov v suvislosti s Va-
mosSovymi textami pripravit aktivitu smerujlcu k obo-
zndmeniu sa so zdsadnymi momentmi zo Zivota autora.
Na zdklade skupinovej prace z roznych informacnych
zdrojov elektronickej povahy alebo ziskanych z kniznice
prezentuju primarne Udaje zo zivota autora. Dominant-
né informacie o spisovatelovom Zivote mozu Cerpat
zo zbornika Gejza Vdmos — buri¢? (1997), z encyklope-
dického diela Slovensky biograficky slovnik — 6. zvazok
(1994), zo syntetického diela Dejiny slovenskej literatury
5 (1984), ale aj z prvej monografickej prace Buri¢ Gejza
Vamos (D. Okdli 1971) a Barborikovej monografie Pro-
zaik Gejza Vamos (2006).

Ziaci by mali pri prezentacii korigovanej ucitelom vy-

stihnut tieto redlie determinujuce jeho tvorbu:

1. G. Vdmos (narodil sa 22. decembra 1901 v Dévabdany)
ako dospievajuci chlapec zidovského pdvodu preziva
intenzivne udalosti prvej svetovej vojny, vo svojom
socidlnom prostredi narodnostnu neznasanlivost (slo-
vensko-madarské nezhody), rasové predsudky, ale
i dalSie socidlne problémy.

2. Po absolvovani madarského gymnazia v Nitre, Studoval
medicinu v Prahe a v Anglicku. Pocas vysokoskolskych
studii dochadza u neho k literdrnemu prebudeniu a ra-
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zantne sa zaclenuje do slovenskej medzivojnovej lite-
ratury. Roku 1922 sa stdva spoluzakladatelom ¢asopisu
Svojet a uverejriuje kratke prdzy aj v dalsich ¢asopisoch.
KedZe sa v jeho rodicovskom dome rozpravalo len po
madarsky, Vdmosov ,,svojsky” jazyk bol v lexike vyraz-
ne poznaceny ¢estinou a nemcinou, v morfologickej
rovine mu chybala presnost a v syntaxi sa prejavovali
mnohé germanizmy a madarizmy.

3. Az do vzniku Slovenskej republiky p6sobil v Piesta-
noch ako kupelny lekdr a kultdrny pracovnik.

4. Pre protizidovsku politiku, ale najma z osobnych dovo-
dov odiiel v roku 1939 do Ciny, kde pracoval ako lekar,
odtial'na Taiwan, do Japonska, Indie a do Brazilie. Hod-
lal pobudnut v Afrike a vrétit sa na Slovensko, ktoré
neprestal milovat. Domov sa vSak nedostal — v brazil-
skej Mauriaé (p6sobil tu ako lekdr-ludomil) zomrel 18.
marca 1956 v biede a opusteni na chorobu beri-beri.

Vyznamy a funkcie mediciny

Vlysadné postavenie mediciny, ktord bola bytostnou
sucastou Vamosovho Zivota, v rovine sujetu naplno vy-
znieva prave v romane Atomy Boha. V. Barborik (2006)
identifikuje viacero vyznamov a funkcii, ktoré medicina
nadobuda: 1. je jednym z ndmetov a motivickych okru-
hov; 2. tvori plan prostredia (lekdrska fakulta a pitevia
v Paranoikovi); 3. zvysuje exkluzivitu prac a dodava pra-
cam konkrétny profesijno-socidlny reliéf; 4. obohacuje
rozprdvanie vnasanim profesijnej perspektivy lekara; 5.
ponuka model, nastroj poznania, ktorym mozno vnimat
spolo¢nost ako celok a pomenovat vsetko, ¢o je v iom
podstatné: ,,Cely svet je velka, velkd nemocnica” (Vamos
1925, s. 73).

Pri interpretacii kratkej prozy Editino ocko Ziaci vyjad-
ria argumentacny postoj k vyznamu a funkcii mediciny
a nemocni¢ného prostredia — uvedu vystizné atributy
a zostylizuju oddvodnenie svojho tvrdenia. Ucitel pozna-
juc uroven interpretaénych kompetencii svojich Ziakov
moze pri spracovani tohto zadania dat k dispozicii uve-
deny ucebny zdroj, ktory budu Ziaci konfrontovat s vlast-
nymi postojmi.

Princip krutosti — osobity filozoficky systém

V literdrnych textoch Ziaci identifikuju Specificku
myslienkovu i filozofickii bazu Gejzu Vamosa, v skupi-
nach diskutuju a nasledne individualne vypracuju kratke
zamyslenie s hodnotiacim postojom k osobitému filo-
zofickému systému, ktory je zacieleny na problematiku
smerovania ludskej existencie.

Suvztaznost Vamosovho filozofického systému a ume-

leckych textov Ziaci analyzuju na zaklade poznania jeho

filozofického traktatu Princip krutosti. Ide o presah k cie-

[om obcianskej nduky pre gymnazia:

1. reSpektovat a uplatriovat mravné principy a pravidla spo-
lo¢enského spolunaZivania a prebratiu zodpovednosti
za vlastné nazory, spravanie sa a dosledky konania,

2. prezentovat filozofiu ako urcité laboratorium fudské-
ho myslenia a vykony filozofov ako inSpirujucu ukaz-
ku toho, ako sa ludské myslenie rodilo, v ¢ase menilo
a precizovalo v strete s inymi myslienkovymi platfor-
mami (Inovovany SVP pre gymnazia 2014).

Filozofiu autor Studoval v Prahe a posledné dva se-
mestre na Univerzite Komenského v Bratislave, kde ob-
hdjil v roku 1932 dizertacnu pracu Princip krutosti (kniz-
ne Bratislava: Chronos 1996), ktora sa zhoduje so svojim
beletrizovanym predchodcom — romanom Atémy Boha.
Filozoficky traktat zblizuje exaktnu vedu s filozofiou, vy-
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tvara osobity filozoficky systém, ktory je zacieleny na
problematiku smerovania ludskej existencie. Vamosova
koncepcia je postavend na postuldtoch nepriatelstva
i zlocinnosti prirody ¢i stvoritela; neguje zmysel auto-
némneho Zivota ¢loveka. Na vedeckych zakladoch hlada
pri¢inu vzniku mnohobunkovych organizmov vytrhnu-
tych nepochopitelnou silou z idedlneho bytia v pévod-
nom, jednobunkovom stave. Tuto pric¢inu oznacuje ako
princip krutosti, ktory diferencuje, organizuje a vyvolava
dravl sutaZivost mnohobunkovych organizmov (teda
i ¢loveka ako najvyssieho stupna): ,,... princip, ktory po
prvy raz dal impuls jednobunecnej bytosti, aby po deleni
ostavala pohromade (...) Bol by som nakloneny, vztahom
na neskorsie dosledky, najma u najvyssich savcov pri-
zvukované, — nazvat ho principom nasilia, (...) krutosti”
(VAmos 1996, s. 32). Princip krutosti zasahuje najma do
existencie slabych jedincov, ktorych znizend Zivotaschop-
nost sa prejavuje oslabenim vole, postupne limituje ich
aktivitu a zintenziviiuje pocit ohrozenia a strachu, ¢o ve-
die k ich absolutnej izolacii. Odhaluje mylné stotoznova-
nie ¢loveka s atribitom dokonalosti, ale i skuto¢nost, Zze
Clovek si konstruuje ,,nezmyslenu ideoldgiu (...) o svojej
individualite” (Vamos$ 1996, s. 84). Skutoénostou vsak
je opak: principialna totoznost primarnych snah v kona-
ni (t. j. zachovanie individudlneho bytia a reprodukcia)
mikréba — jedinej bunky a ¢loveka — zhluku, konglome-
ratu buniek. Clovek svojou komplikovanou $trukturou
a organizovanostou buniek je predurceny na Sirokospek-
tralne utrpenia, ktoré degraduju kvalitu jeho existencie.
Metafyzické objasfiovanie zmyslu existencie je len ka-
muflaZou skuto¢ného utrpenia v Zivote cloveka. Vamos
zdbraziiuje potrebu eliminovat iluzérne tedrie o fudskej
individualite a druhovej nadradenosti ¢loveka na zakla-
de biologizujucej filozofie a mediciny pomocou literatu-
ry, ¢o demonstruje i basnou v pdze Lakomstvo, ktora je
integralnym komponentom traktatu (odborného textu)
ako ,,ukazka pisatelovej snahy o vychovatelsku literatu-
ru“ (Vamos 1996, s. 112). Pod vplyvom Platona procesy
transformacie ,,anorganického” na ,organické” vnima
ako spdd, klesanie. Organicky svet je podla autora riSou
chaosu a absurdity, ktorého zakladny princip krutosti
pohlcuje akykolvek organicky element, teda i ¢loveka.
Princip krutosti nadobuda charakter motivantu vsetkych
[udskych skutkov, ale zdroveri usmerfiuje premnoZenie
[udstva, je teda ndstrojom sebazachovy. Vamos vo svo-
jej filozofii tvrdi, Ze krutost vyvolava egoizmus, spojeny
so snahou o prezitie: negovat princip krutosti navodzuje
zanik. Princip krutosti mozno eliminovat uvedomenim si
spolupatri¢nosti ludstva, prostrednictvom Sirenia lasky,
spravodlivosti, sucitu a umenia: ,Eticky princip nds musi
viest k socidlnej spravodlivosti pre tych nestastnych, kto-
rych ludsky osud bije zo stranky ludskymi mozZnostami
oviddatelnej. (...) Dospiet na zdklade znalosti biologickej
filozofie tam, kam ludstvo nevedelo dospiet doteraz cez
tucty metafyzickych strasiakov. Rucanim namyslenej a
IZivej individudlnosti dospiet k principu Idsky, k tomuto je-
dinému, ked'aj nie uspesnému a osud nds zmirnujucemu
soku a paralyzovatelovi principu krutosti, ktord najvdc-
Siu oporu svoju ma v individudlnom blude ludstva, nech
Zivotnom, alebo posmrtnom“ (Vamos 1996, s. 86 - 87).
Vamos dospel k tedrii dynamickej konfrontacie binar-
nej opozicie nerovnako intenzivnych vesmirnych sil:
1. destrukéného principu krutosti a
2. blahodarného principu lasky, ktory navrhuje realne
transponovat do zivota ¢loveka pomocou literatiry
(kreovanie vedomia identickosti [udstva a spolo¢nych
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zadujmov vsetkych Zivych jedincov) a mediciny (repara-

cia fyzickych deficitov).
V nadvéaznosti na nosné aspekty filozofického systému
Ziaci interpretuju obrazy z kratkej prozy, ktoré zodpo-
vedaju destrukénym principom krutosti a naopak bla-
hodarného principu lasky. V tejto aktivite eliminujeme
konzervativne reprodukcie zaloZzené na prvoplanovom
vyzname a naopak nabadame Ziakov, aby sa zamerali na
vlastné vnimanie estetickych obrazov, vyjadrili pochope-
nie sémantiky umeleckého textu, sformulovali zasadné
pointy a na zdklade vzajomnej kritickej konfrontacie v dis-
kusii prezentovali jedinecné eticko-estetické posolstvo.

Charakter literarnych postav ako odraz autorovej duse
Pred zadanim aktivity spatej s charakteristikou lite-

rarnych postdv Gejzu Vdmosa rozdelime Ziakov do skupin
po 3 —4 ziakov. Kazda skupina si do ur¢eného terminu vy-
berie jednu kratku prézu zo zbierky Editino ocko (1968).
Ulohou kazdej skupiny bude detailne analyzovat prota-
gonistu vo zvolenej poviedke v suvislosti s kompoziciou
celého diela. Je na zvazeni ucitela, ¢i ohranici vyber kon-
krétnych poviedok — napr. Editino ocko, Paranoik, Pol-
¢lovek, Holcicky, Maryla, Luciferove rozmary a pod. Ziaci
v skupindch analyzuju konkrétneho protagonistu, odha-
[uju suvztaZznost literdrnej postavy a ostatnych prvkov
obsahu a formy umeleckého diela (témy, idey, vyrazové
prostriedky, rozpravac, sujet, kompozicia a pod.). Ziakov
zameriame najma na analyzu a interpretaciu ich vnutor-
ného sveta, Zivotnej filozofie, motivy konania, preziva-
nia, rieSenia pripadnych konfliktov, vplyvov prostredia,
v ktorom sa pohybuju, vztahov k svojmu okoliu, postoja
autora k protagonistovi, kompardciu pocitov a problé-
mov ¢loveka medzivojnového obdobia s ¢lovekom dnes-
nej doby a pod. Upozornime ich, Ze tvrdenia budu cenné
vtedy, ak ich podlozia konkrétnymi argumentmi a budu
sucastou vlastného hodnotiaceho postoja.

V zavere po dbslednej diskusii, konfrontacii ndzorov a pri

facilitacii ucitefom Ziaci syntetizuju zasadné zistenia:

1. Konflikt medzi ,drsnym vyrazom“ a , citlivym srdcom”
— spor medzi vlastnym vnutornym prezivanim a jeho
prejavom navonok (Habaj 2002, s. 193).

2. Hrana absolutna rezignacia v skutoc¢nosti v jednotli-
vych prézach naopak smeruje k nadludskym snaham
,korigovat” svet k lepSiemu.

3. Boj proti nekritickému prijimaniu tradi¢nych koncep-
tov socidlnych roli negujucich originalitu a pozitivne
napredovanie. )

4. Zufalé hladanie dobra, hlbky ducha ¢loveka ako primar-
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neho predpokladu pozitivnej korekcie spolo¢nosti.

5. Klucova pozicia ¢loveka v intenciach obete utrpenia
a vnimanie sveta ako impéria zla — Specificky typ in-
dividualistického hrdinu, ktory tuzi ndjst svoje pevné
miesto v krutom svete, pricom explicitne prezentu-
je volu nanovo modifikovat existujici mechanizmus
spolocnosti a sveta.

6. Casté experimentovanie so snahou najst optimalnu
formu umeleckého vyjadrenia.

7. Existencia dvoch linii: rozpravacskej a reflexivnej, kto-
rd zvacsa dominuje.

8. Zakladnym kompoziénym principom je kontrast,
ktory sa realizuje v rovine: 1. postdv, 2. vnutorného
sveta hrdinov; 3. expresivnych lexikalnych prostried-
kov (napr. v préze Editino ocko: emotivne preZivanie
nardtora v pozicii Editinho brata — expresivne de-
minutiva ,,Editka”, ,o¢ko” a racionalne hodnotenie,
odborné diagnostikovanie lekarom-profesiondlom —
nocionalne vyjadrenia a terminy ,,Edita“, ,,0ko”, , per-
foracia“.

9. Odhalovanie pri¢in vazneho narusenia najintimnej-
Sieho vztahu rodicov a deti.

10. Tuzba aZ utopicky reformovat svet — protagonista
Casto ukazuje, akd by mohla byt cesta k naprave,
predostiera viziu etickych hodnot, ktorymi by mali
Zit buduce generacie, aby ludstvo prekonalo princip
krutosti.

Aktivitu zaviSime tvorivou Ulohou: vytvorit v skupinach

na zaklade fantdzie kratky navrh na dalsie smerovanie

analyzovanej postavy a nacrtnut jej mozny osud.

Esteticky a eticky odkaz literarnych textov Gejzu
Vamosa ma nesporne cenny nadcasovy charakter, kto-
rym moze patrit k motivatne podnetnym umeleckym
komunikdtom na rozvijanie predmetovych analytickych
a interpreta¢nych kompetencii Ziakov v rdmci slovenské-
ho jazyka a literatury, a to ,interpretovat literarne dielo,
argumentovat vysledkami jeho analyzy a zohladriovat
poznatky z inych informacnych zdrojov a hodnotit dielo
z vlastného stanoviska v kontexte doby jeho vzniku a v
sucasnom kontexte (iSVP pre gymnazia 2014).

Uvedeny vyber naroc¢nejsich interpretacénych a ana-
lytickych modelov niektorych atributov tvorby Gejzu Va-
mos$a ma ambiciu inSpirovat ucitelov slovenského jazyka
a literatury a literarneho seminara k tvorivému pristupu
pri praci s umeleckymi textami autora, ktory sa vymyka
z tradi¢ného uzavretého kruhu interpretovanych diel
v Skolskej praxi.
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Summary: The article offers a more demanding model of analysis of the timeless aesthetic communication of Gejza V/dmos in the process
of literary communication eliminating the stereotypes of interpreted texts at grammar schools. The article focuses on the aspects
which significantly determined his prose texts: biographical realities, medical education, his own philosophical system of a biologizing
nature aimed at the transfiguration of human thinking in order to create an ideal community. Analytical-interpretative challenges for
students (motivationally based on their own choice of Gejza Vdmos’s text) are designed in terms of developing students’ analytical and
interpretive competencies in the subject Slovak language and literature according to Innovated State Educational Programme - especially
interpreting literary work, arguing the results of its analysis and taking into account knowledge from various information sources and
evaluate the work from reader’s own point of view in the context of the time when it was written and in the current context.
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POTREBA NOVYCH PRISTUPOV VO VYUCOVANi SLOVENSKEHO JAZYKA
A SLOVENSKEJ LITERATURY V ZAKLADNYCH SKOLACH
S VYUCOVACIM JAZYKOM MADARSKYM

Zuzana Farkasova, Metodicko-pedagogické centrum, pracovisko Komarno

Anotdcia: Predmet slovensky jazyk a slovenska literatura je Specificky svojou koncepciou i obsahom. Md postavenie druhého jazyka, ¢o
znamend, Ze nie je materinskym jazykom hovoriaceho a je to jazyk, v ktorom je jazykovd kompetencia Ziaka na niZsej urovni. Zdroveri
je to stdtny jazyk. DéleZité je preto pomenovat problémy, faktory ovplyvriujtice osvojovanie si jazyka Ziakmi zdkladnych skél s vyucova-
cim jazykom madarskym, ale i faktory zvysujuce zdujem Ziakov o predmet. Klticovu ulohu v tomto procese zohrdva ucitel, ktory hladd
nové pristupy, ktoré implementuje do vychovno-vyucovacieho procesu. Prispevok poukazuje na potrebu nahradenia starej metddy

vyuZitelné pocas prezencného i distancného vyucovania.

Klucové slova: komunikativnost, klticové kompetencie, metodické zdsady, didaktické zdsady, motivdcia, aktivizujice metddy.

Uvod

Na uspesné ucenie sa je pre Ziaka vo vychovno-vzde-
ldavacom procese viacero kltucovych faktorov a je preto
potrebné ich identifikovat. Vo vyucovani predmetu slo-
vensky jazyk a slovenska literattra (dalej SISL) su tieto
faktory Specifické v tom, Ze slovensky jazyk sa chape ako
druhy Specificky cielovy jazyk — lingua 2. V odbornych
publikicidch sa uvadza nasledovné vysvetlenie pre L1

a L2: Prvy jazyk — L1, first language: a) jazyk, ktory si jedi-

nec osvojil ako prvy v poradi; b) jazyk, ktory je materin-

skym jazykom hovoriaceho; c) jazyk, v ktorom je kompe-
tencia jedinca na vyssej urovni. Druhy jazyk — L2, second
language: a) jazyk, ktory si jedinec osvoijil neskor ako prvy
jazyk; b) jazyk, ktory nie je materinskym jazykom hovo-
riaceho; c) jazyk, v ktorom je jazykova kompetencia je-
dinca na nizSej Urovni.

Tejto skutocnosti su podriadené i zdsady, principy

a metddy vyucby. Ich Specifickost spociva v tom, Ze su

utvorené na vyucbu jazyka, ktory nie je materinskym

jazykom, ale nie je to ani cudzi jazyk. Je to Statny jazyk,
poziadavka na jeho pouzivanie v Uradnom styku i v bez-
nej komunikacii je preto opodstatnend. V tomto zmysle

Statny vzdelavaci program (dalej SVP) uvadza trinast te-

matickych okruhov, ktoré sa v kazdom vysSom rocniku

systematicky rozsiruju o slovnu zasobu, slovné spojenia,
vetné konstrukcie. Jednotlivym témam je prisp6sobena

i vyucba gramatiky, ktora je neoddelitelnou stéastou ko-

munikdacie, nie je oddelenou zlozkou jazyka. Prave spoje-

nie vSetkych jazykovych zlozZiek je jednym z predpokladov

Uspesného osvojovania si jazyka a je priamo Uspesné od

schopnosti a zruénosti pedagdga. Jeho Ulohou je nielen

odovzdat Ziakovi poznatky, ale i vzbudit u neho zaujem

o predmet, o aktivne pouZivanie jazyka, o slovenské re-

alie, kultdru. Ziak tak nadobuda nielen vedomosti a zru¢-

nosti, ale spozndva aj prostredie, v ktorom Zije, ma moz-
nost porovnavat kultury, uéi sa byt tolerantny.

_Predmet slovensky jazyk a slovenska literatura tak
splfia nielen vzdeldvacie, ale aj vychovné ciele, dblezi-
té pre mladého cloveka Zijuceho v Eurdpe 21. storocia.
Vyznamnym predpokladom splnenia tychto cielov je
potreba novych pristupov vo vyucbe slovenského jazyka
a slovenskej literatury v Skolach s vyucovacim jazykom
madarskym (dalej VIM). Viychodiskami pre potrebu no-
vych pristupov vo vyucovani tohto predmetu su viaceré
analyzy, prieskumy a spravy v regionalnom skolstve:

e Spradva o stave pouZzivania Statneho jazyka na uzemi
SR v zmysle zakona NR SR ¢. 270/1995 Z. z. o statnom
jazyku SR v zneni neskorsich predpisov; Spravy SSI
o stave a urovni vychovy a vzdelavania;

e Spravy T9 — spravy NUCEM z testovania zZiakov 9. ro¢-
nika ZS;

e Analyza uskutocnitelnosti zmeny vo vyucovani slo-
venského jazyka a slovenskej literatiry na Skolach
s vyucovacim jazykom narodnostnych mensin;
e Material ¢. 2011-18624/45416:1-09 prerokovany na
porade vedenia Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu
a Sportu Slovenskej republiky dna 24. 11. 2011.
TaktieZ poZiadavka Eurdpskej unie na komunikativnu
kompetenciu Ziakov a poziadavka aktivneho ovlddania
slovenského jazyka ako Statneho jazyka v Slovenskej re-
publike (pozri Zdkon NR SR ¢&. 204/2011 Z. z. z 28. juna
2011, ktorym sa meni a doplria zakon NR SR ¢. 270/1995
Z. 2. z 15. novembra 1995 o Statnom jazyku Slovenskej
republiky, Ustava Slovenskej republiky ¢. 460/1992 Zb.).

Vychovno-vzdelavacie ciele vo vyucovani SJSL v zak-
ladnych Skolach s VIM
M. Alabanova (2015) deli ciele vo vyuéovani SJSL nasle-
dovne:
1. Produktivno-receptivne (komunikativne) ovladanie

slovenského jazyka
2. Informativny aspekt
3. Formativny aspekt

Ciefom produktivno-receptivneho ovlddania sloven-
ského jazyka je komunikativna (dorozumievacia), kogni-
tivna (poznavacia) a inStrumentalna (jazyk ako nastroj
dalsieho vzdelavania) funkcia. Informativny aspekt za-
hffia i vedomosti vSeobecno-vzdelavacieho charakteru.
Formativny aspekt rozvija psychické pozndvacie procesy
ako je utvaranie zaujmu o slovensky jazyk, pozitivny po-
stoj k tomuto jazyku, vytvaranie navykov a kultivovanie
vlastného recového prejavu, rozvijanie estetického citu.
Zakladnou poZziadavkou a cielom vychovno-vzdeldvacie-
ho procesu je praktické osvojovanie si slovenského jazy-
ka v prirodzenych recovych situdciach s prihliadnutim na
vekové a intelektudlne schopnosti Ziakov a na potreby
kazdodenného Zivota (Alabanova 2015). Ziak by sa mal
jazyk uéit na zaklade komunikativnosti. Zo skusenosti
zyku len v skole, aj to len na hodine slovenského jazyka.
V prvom rade je potrebné, aby komunikoval s ucitelom.
Ucitel' ma velkd zodpovednost, pretoze okrem odovzda-
vania informacii a poznatkov z jazyka, literatury a slohu
musi najst ten spravny pristup, ako povzbudit Ziakov, aby
rozpravali, komunikovali. Kazdy Ziak si pritom vyzaduje
osobitny pristup: nejde len o Uroven ovladania jazyka,
ale i o osobnostné Crty (napr. introvert), rodinné zaze-
mie, vychova, atd. Komunikacia v beznych komunikac-
nych situaciach spaja verbalne i neverbalne prostriedky.
Ucitel si ma vsimat a viest Ziaka aj ku kultirnemu preja-
vu, opravovat ho, uit sprévnu vyslovnost, motivovat ho,
odburavat stres a strach hovorit. Ucitel tak splfia vedo-
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mostné a psychologické predpoklady, ale i predpoklady

kultdrneho jazykového prejavu. Kulturny jazykovy prejav

ma byt:

e predneseny spisovnym jazykom, bez narecovych prv-
kov, ale aj bez jazykovych chyb,

e predneseny podla zdsad slovenskej ortoepie, ucitel

musi ovladat vsetky zvukové prvky slovenského jazy-
ka, poznat a dodrziavat vyslovnostnt normu,

e zrozumitelny a pocutelny. Ucitel ma dbat nato, aby
Ziaci rozumeli novym slovdm a slovnym spojeniam,
ma hovorit primerane nahlas a rychlo, pomalsie ako
je normalne tempo slovenského jazyka,

e v kulturnom prejave nesmu byt tzv. slovné parazity —
slova typu oné, vSakano,

e stavba vety ma byt jednoducha a logicka. V jednodu-
chych vetach sa na prvé miesto ddva to, €o je Ziakom
zndme, az na druhé miesto nova informacia,

e slova, ktoré nasleduju za sebou, by nemali narusit za-
kony eufdnie, splyvavou vyslovnostou by nemal vznik-
nut novy vyznam, ktory narisa pozornost ziakov, napr.
slovné spojenie ‘s prostym clovekom’ nahradime sy-
nonymom ‘s jednoduchym clovekom’,

e v kultirnom prejave je nepripustny pazvuk ‘Q’, tuto
neurcitd hlasku pouzivaju niektori jednotlivci na za-
Ciatku prejavu, na konci vety alebo pri rozmyslani, pri
hladani vhodného vyrazu (Alabanova 2015).

Hlavné ciele predmetu definuje SVP, ktory je pre peda-

gbgov zavazny:

e rozvijat komunikaéné schopnosti Ziakov v kltic¢ovych
jazykovych kompetencidch: v pocivani s porozume-
nim, hovoreni, ¢itani s porozumenim a v pisani,

e rozvijat vedomosti, zru¢nosti a navyky Ziakov, formo-
vat ich postoje, esteticky vkus a cibrit ich jazykowvy cit,

e vhodne motivovat Ziakov pri osvojovani slovenského
jazyka a spozndvani slovenskej kultury, viest ich k Ucte
k slovenskému jazyku a k slovenskej kulture,

e viest ziakov k uvedomeniu si jazykovej a kultdrnej pes-
trosti nielen v ramci Eurdpy a sveta, ale aj v ramci jed-
notlivych socidlnych prostredi, k chapaniu odlisnosti,
k tolerancii.

Tieto ciele jasne poukazuju na potrebu vyucovat sloven-

sky jazyk v Skoldch s VIM zdsadami vyucovania cudzich

jazykov. Napr. uz niekolko rokov je klti¢ovou kompeten-
ciou i pocuvanie s porozumenim. Z vlastnych pedagogic-
kych skusenosti vieme, Ze na zaciatku je motivacia. Mo-
tivacia chyba Ziakom z monolingvalneho geografického
prostredia, lebo si neuvedomuju potrebu ovladat Statny
jazyk na ucely dradného styku alebo pri beznej komuni-
kacii. V tomto procese je opat dolezita osobnost ucitela.

Zasady a principy vyucovania slovenského jazyka a slo-

venskej literatury
Vychodiskom vyucovacieho predmetu slovensky

jazyk a slovenska literatura v skoldch s VIM je komu-
nikativne vyucovanie. TaZiskovymi principmi komuni-
kativneho vyucovania slovenského jazyka su:

e princip cielavedomosti,

e princip podriadenostijazykovych prostriedkov nacviku
komunikacnych zruénosti s prihliadanim na funkénost
pri vybere jazykovych prostriedkov s osobitnym zrete-
[om na kontextualiziciu, kontrastivnost a dlhodobost,

e situacny princip,

e princip autentickosti komunikacnych procesoy,

e princip hodnotenia komunikacnej ¢innosti Ziakov vo
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vztahu k cielom a tUloham (Repka 1997).

Tolcsvai (2015) uvadza principy vyucby slovenského ja-
zyka pre Ziakov madarskej narodnosti tvrdiac, Ze napo-
mahaju praktickému ovladaniu slovenského jazyka na
takej Urovni, aby Ziak zvladal kazdodenné komunikacné
situdcie s adekvatnou fluenciou. Dominantny ma ostat
madarsky materinsky jazyk a statny jazyk ma byt sekun-
darnym jazykom. Ide o nasledovné principy:

e ovladanie madarského materinského jazyka, a to z per-
spektivy redlnych jazykovych vedomosti Ziaka,

e konceptualne vedomosti o svete, ako s vyjadrené v ma-
darskom jazyku, a to z perspektivy realnych jazyko-
vych vedomosti Ziaka,

e vedomosti zo slovenského jazyka a o slovencineg, a to
z perspektivy redlnych jazykovych vedomosti Ziaka,

e prakticky, intuitivny charakter, empirickd baza jazy-
kovych vedomosti, funkény opis slovenského jazyka,

e kontrastivny opis a kontrastivno-funkéna prezentdcia
madarského a slovenského jazyka, ako sa to prejavuje
v systéme a v pouzivani, pricom sa ma vychadzat
z funkcii, tzn. z vyznamov a dvojic vyznam — forma
(Tolcsvai 2015, s. 129).

Uvedené principy zodpovedaju poZziadavke Statneho
vzdeldvacieho programu na hodinach SISL, a to vychadzat
z poznatkov osvojenych na hodinach madarského jazy-
ka a madarskej literatiry. Taktiez kontrastivny opis je
vhodnejsi ako stard metdda prekladania od slova do
slova, ale vela pedagdgov este stale vyuziva prekladovu
metddu. Podla Koncepcie vyuc€ovania slovenského jazy-
ka a slovenske;j literatury v zakladnych Skoldch s VIM na
roky 2018 — 2020 platia pre vyucovanie slovenského ja-
zyka v Skolach s VIM vseobecne platné psychologické
zasady a zasady technoldgie vyucovania cudzich jazy-
kov. Medzi zikladné predmetové kompetencie patria
kompetencie jazykové platné i vo vyucbe cudzich jazy-
kov: okrem Ustneho prejavu, pisania a ¢itania sem patri
i poClvanie s porozumenim. Pri praci so zvukovou na-
hravkou je dolezité, aby boli Ziaci vopred oboznameni
s typom cviéeni, ktoré sa na nahravku vztahuju. Cvic¢enia
mozu byt zamerané na odpovede typu:

z textu vyplyva/nevyplyva,

dopln chybajuce slova,

odpovedaj na otdzky,

vyber spravnu odpoved,

vypis klucové slova.

Hovorenie, pocuvanie i Citanie su jazykové kompetencie,
ktoré sa daju rozvijat i mimo skolského prostredia. Ga-
vora (2008) odporuca rodinné Citanie. Rodi¢ by mal pos-
tupovat v tychto krokoch:

e rodic Cita, dieta pocuva,

alebo vlastné ¢itanie dietata,

rozhovor o precitanom,

pisanie o obsahu precitaného textu,

hladanie logickych suvislosti,

vyvodzovanie zaverov,

vytvarné vyjadrenie.

Prvym krokom je ucit dieta zapocuvat sa do ¢itaného
textu. Postupuje sa takto: najskor pocuvat a pochopit,
potom hovorit a nakoniec Citat a pisat. Kazdy iny postup
moze byt menej Uspesny, lebo je neprirodzeny (Gavora
2008).

Obrazok 1 demonstruje percento zapamatania si
jednotlivymi zmyslami. Najmenej si zapamatame pri Ci-
tani, percento stupa pri pocuvani a zrakovom vnimani.
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&)

10 % z toho, €o éitame

=)

50 % z toho, ¢o pocujeme
a vidime

)

20 % z toho, ¢o potujeme

»)

70 % z toho, ¢o hovorime

)

30 % z toho, ¢o vidime

2

90 % z toho, €o urobime

Obr. 1 Priemer uchovdvania v pamdti podla vnimania jednotlivymi zmyslami

Kombinacia videného a pocutého predpoklada 50 % za-
pamatania si obsahu, pri samotnom hovoreni percento
stlpa a najviac si zapamatdme z toho, ¢o urobime. Na
osvojovanie si jazyka su tieto poznatky prinosom, naz-
nacuju nam doleZitost jednotlivych re¢ovo-komunikativ-
nych zru¢nosti a predovietkym ich nedelitelhost. Citanie
spajame s hovorenim, pocuvanie zvukovej nahravky so
sledovanim textu v ucebnici, atd’. Na efektivne osvojenie
si uvedenych zruc¢nosti su dolezité nové pristupy vo vy-
ucovani predmetu: rozlicné inovativne metddy, postupy,
pristup pedagdga, atd', ktoré je Gcinné spojit s didaktic-
kymi a metodickymi zasadami.

Alabdnova (2015) na vyucbu slovenského jazyka
a slovenskej literatury odporuca nasledovné metodické
a didaktické zasady:
Didaktické zdsady: * zasada sUstavnosti, ® zasada nazor-
nosti, ® zasada postupnosti, ® zasada primeranosti, ¢ za-
sada uvedomenosti a aktivity Ziakov, e zdsada trvacnosti,
e zdsada spojenia tedrie s praxou, ¢ zasada vedeckosti,
e zasada diferencovaného pristupu k Ziakom, e zdsada
optimalizacie, ¢ zdsada tvorivosti.
Metodické zdsady: » zasada praktickosti, ® zasada opo-
ry o materinsky jazyk, e zdsada osvojenia jazykového
minima, e zasada jednojazycnosti vyucovacich hodin, e za-
sada vetnocentrickosti, ® zasada zakladnych syntaktic-
kych konstrukcii, ® zasada myslenia v druhej reci, ¢ zasa-
da komunikativnosti.
Vsetky uvedené zasady zodpovedaju poZiadavkam
pristupu k vyucbe slovenského jazyka a slovenskej
literatdry.

Faktory ovplyviiujlce osvojovanie si slovenského jazy-

ka ako lingua 2

Vychdadzajuc zo skusenosti vlastnej pedagogickej praxe

mozeme pomenovat najdoblezitejSie faktory pdsobiace

pri osvojovani si slovenského jazyka v Skolach s vyucova-
cim jazykom madarskym:

e rodinné zdzemie — rodicia ako prirodzeny vzor poso-
biaci na dieta od jeho narodenia si zodpovedni za
jeho spravny psychicky vyvin. SU prvymi [udmi, ktori
dietatu vysvetluju doleZitost ovladania cudzieho jazy-
ka (napr. anglicky jazyk ako celosvetovo dorozumieva-
ci jazyk) i statneho jazyka ako jazyka dorozumievania
sa v Slovenskej republike;

e geografické prostredie — deti Zijuce v mestach vyras-

Zdroj: KRAICOVICOVA, J. a kol., 2013
taju v dvojjazytnom prostredi, je pre ne prirodzené
hovorit dvoma jazykmi, i ked' nedokonale. Deti vyras-
tajuce na dedine Ziju vo vacsine pripadov v jednoja-
zy¢nom — madarskom prostredi. KedZe v Uradnom
styku a v obchodoch sa mézu dohovorit po madarsky,
slovensky jazyk ¢asto pocuju len v Skole na hodine slo-
venského jazyka;

o 3kolské prostredie —klima triedy — je doleZité, aby Ziak
nebol za svoj reovy prejav zosmiesriovany, aby peda-
gbg zvladal situdciu v triede, kde je kazdy Ziak na inej
jazykovej Urovni;

e osobnost ucitela — uditel ma poznat Ziakov, ktorych
uci, ich rodinné zazemie, prostredie. Ma Ziaka povzbudzo-
vat k hovoreniu, motivovat a vytvarat priaznivd klimu
v triede tak, aby komunikovali vsetci Ziaci v triede. Ma
s nimi komunikovat v jazyku slovenskom — nové a ne-
poznané slova sa daju objasnit opisom, vysvetlenim,
slovnikom. Nezanedbatelny je i vek ucitela, podla
Alabanovej (2005) sa vyucovanie slovenského jazyka
a literatury celé desatrocia (pred rokom 1991) reali-
zovalo gramaticko-prekladovou metddou zaloZzenou
na americkej generativnej lingvistike a patriacej do
skupiny formalistickych metdd. Tato metdda oproti
aktivizujicim metddam zanedbava ndcvik hovorenej
reci, nacvik spisovnej vyslovnosti, spravnej intonacie,
vychadza z pisaného textu (Alabanova 2005, s. 66);

e o0sobnost Ziaka — zabrany hovorit po slovensky suvisia
s vyssie uvedenymi faktormi: rodina, geografické pro-
stredie, klima v triede a osobnost uditela;

e motivacia — pozitivnhe motivovat moze pedagdg i ro-
di¢. Oba ¢initele sa maju vyvarovat negativnych moti-
vacnych stimulov vyvoldvajlcich stres, strach (rodicia
ocCakavaju znamku nad redlne schopnosti Ziaka, ucitel
neprimerane hodnoti). DoleZita je vnltorna motiva-
cia, ked'ma Ziak o predmet zaujem, je si vedomy jeho
dolezitosti v praktickom Zivote. Vnutornd motivaciu
méze ovplyviovat rodic i ucitel (napr. posilfiovat se-
baddveru). VSetky vyssie uvedené faktory su vyraz-
nym motivaénym prvkom pri uéeni sa slovenského
jazyka v Skolach s vyucovacim jazykom madarskym.

Faktory zvySujuce zaujem Ziakov o predmet slovensky
jazyk a slovenska literatura

NajmotivujucejSim faktorom zvySujucim zaujem Zia-
ka o slovensky jazyk je vlastné uvedomenie si potreby
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ovladat tento jazyk. Takdto vnitorni motivaciu Ziak zis-
kava vychovou, rodinnym prostredim. Ulohou ucitela je
podporovat Ziaka a vzbudit v iom zaujem nielen o jazyk,
ale i o kultdru, redlie. Je podstatné, aby bol zvoleny kon-
trastivny princip — porovnavat s madarskou kulturou,
napr. tradi¢né jedla. Z historického hladiska je mozné
porovnavat hudbu typickd pre dané kultdry, obleéenie,
tanec a pod. Je preto dolezitd spolupraca ucitel — Ziak —
rodic.

Na zaklade pedagogickych skisenosti odporu¢ame na-

sledovné pristupy vo vyucovani slovenského jazyka a slo-

venskej literatury:

Rodicom, Ziakom:

e podla zaujmu si vybrat a Citat ¢asopis v jazyku sloven-
skom,

e sledovat slovenské televizne stanice, vybrat si jeden
serial a sledovat ho pravidelne,

e pocuvat slovenski hudbu — oblUbeny zaner,

e zaviest v rodine tzv. ,slovensky den, ked' sa rodinni
prislusnici rozpravaju len po slovensky,

e zorganizovat celodenny vylet — navstivit historické
mesto, hrad, prirodnu zaujimavost s cielom spoznat
realie na Slovensku.

Pedagogom:

e nedovolit, aby jazykovo zdatnejsi Ziaci zosmiesriovali
menej zdatnych Ziakov,

e zavadzat do vyucby aktivizujice metddy; didaktické
hry, v ktorych nejde len o sutaZivost (riziko, Ze budu
vyhravat vzdy ti isti Ziaci), ale o prezentaciu svojich
schopnosti, kazdy Ziak ma nejakud ulohu, ktora je pri-
merana jeho zrucnostiam, ak ju splni — ma pocit Us-
pechu,

e navyucovacej hodine oslovit kazdého Ziaka, dat pries-
tor i jazykovo slabsim Ziakom — oc¢akavat od nich real-
ne vystupy, aby boli motivovani hovorit,

e gramatiku preberat v rdmci komunikacie, nie ako od-
delenu zlozku,

e na 2. stupni ZS hovorit vylu¢ne po slovensky — nezna-
me pojmy sa daju opisat, vysvetlit, pouzit slovnik,

e jednotlivé témy v rdmci komunikacie aktualizovat —
nevychadzat len z uéebnice, pouzivat také texty, ob-
razky z internetu, ktoré su pre Ziaka aktualne, zaujima-
vé (herci, Sportovci...),

e organizovat vylety s cielom poznavat Slovensko,

e pozriet si divadelné predstavenie, film v kine v sloven-
skom jazyku,

e v ramci mesta navstivit miesta, kde si ziaci mozu pre-
cvi¢ovat bezné komunikacné situacie, napr. v obcho-
de, na trhu, vypytat si zmrzlinu.

......

sky jazyk a slovenska literattra aplikovatelna v ramci
distancného vzdeldvania

Téma: Vcela

Ciel'ova skupina: Ziaci 5. ro¢nika ZS s VIM

Vzdelavacia oblast: Jazyk a komunikacia, podoblast Lite-
rarna komunikacia, slovensky jazyk a slovenska literatura
Kltucové kompetencie

Komunikaéna: e strategickd kompetencia — schopnost
prekonat tazkosti pri pochopeni a vyjadrovani, schopnost
pochopit zakladni myslienku, e jazykova kompetencia
— ovladat spravnu slovnu zasobu a gramatické Struktary
s dorazom na syntaktické Struktury a tvorbu spravnych
viet.

Kognitivha kompetencia: schopnost samostatne ziska-
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vat poznatky a informécie, orientovat sa v nich, pouzivat
slovniky, pracovat s faktami, pojmami a s ich vztahmi;
schopnost ziskavat vedomosti a vyuzivat ich v praxi.
Socialna kompetencia: pevna vdla, vytrvalost, schopnost
prezivania

Predmetova kompetencia: ¢itanie — schopnost v néle-
Zitom tempe a so spravnou vyslovnostou, intondaciou
a prizvukom Citat texty, schopnost ¢itat s porozumenim:
rozumiet ¢itanému textu, vztahom a suvislostiam v nich.
Hlavny ciel: porozumiet populdrno-ndu¢nému textu,
vyhladat informéacie samostatne

Specifické ciele:

Socialne: obhdjit a zdovodnit vlastné i prebraté postoje,
posudit socidlne hodnoty (v¢ela ako celosvetovo chrane-
ny uZzitocny Zivocich)

Afektivne: vnimat svoje emdcie

Forma: Individuélna ¢innost

Prostredie: Trieda Skoly, pobyt doma

Trvanie: 20 minut

Edukacny kontext aktivity: Aktivita je urcena piatakom,
vychadza z textu VCela v ucebnici Slovenska literatura
pre 5. ro¢nik zdkladnych $kol s VIM od Marie Alabanove;j.
Literdrne texty pre 5. rocnik su rozsahovo kratke, preto
uvadzame tri aktivity vztahujlice sa na dany text a je na
pedagdgovi, ktord uprednostni. Je navrhnuté, aby Ziaci
pracovali doma a samostatne. K jej vypracovaniu nie je
potrebny pocitac, ani internet. Spatnu vazbu dostanu od
ucitela po odoslani tlohy, prip. ak maju vytvorenu skupinu
(spologne s vyucujicim) na Facebooku, v messengeri,
mozu si Ulohy zverejnit a porovnavat, vzajomne doplriat
(socialny kontakt je v tomto pripade tiez déleZity). Akti-
vita zodpovedd poZiadavkdm SVP a je vytvorena pre
formu distanéného vzdeldvania. Pouzitim aktivizujlcich
metdd vyucovania by praca s textom mala byt pre deti/
Ziakov zaujimavejsia, pritazlivejSia.

Potrebny material: ucebnica, zosit, pero, slovnik.

Opis postupu realizcie: Ziak si precita text v ucebnici,
za textom su vysvetlené nezname slova. Ak nerozumie
aj inym slovdam, pomaha si slovnikom. Po porozumeni
textu sa snazi do zosita utriedit informacie podla zadania
pedagdga. Pedagdg zadd ulohu podla schopnosti danej
triedy, moze si vybrat z nasledovnych metdd:

1. Metdda INSERT: Ziak si napie do zoSita znacky, ku
ktorym doplia informacie:

M toto som vedel/la:

+ toto je pre mna nova informacia:

I velmi dolezité, stoji za to, aby som to pochopil:

— myslel/la som, Ze je to inak:

? tomuto nerozumiem:

2. METODA 3-2-1:

3 dolezité veci, ktoré boli v texte:

2 veci, ktoré ma zaujali:

1 vec, na ktord som v texte nenasiel odpoved:

3. Citatelska stratégia porovnaj — rozlié: Ziak doplitia na
[avu stranu Vennovho diagramu vlastnosti véelich sami-
Ciek, na pravu stranu vlastnosti véelich samcekov a do
stredu spoloc¢né vlastnosti, prip. znaky.

Poznamky pre ucitela: )
1. Metddu INSERT zvlddnu aj Ziaci 5. rocnika, lebo dopl-
naju informacie, ktoré vypisu priamo z textu (nemusia
formulovat vety).

2. METODA 3-2-1: %iak sa uéi hladat a vyberat dolezité
informacie.
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3. Vennov diagram si mézu Ziaci vytlacit, ale aj nakreslit.
Moziné pokracovanie, nasledné aktivity: Téma sa da
vyuzit v rdmci environmentalnej vychovy, nadvazuje na
nu basen Klimenta Ondrejku V¢elar. MéZzeme porovnavat
popularno-naucny text s umeleckym textom.
Vyhodnotenie aktivity:

Ziaci sa prostrednictvom tejto aktivity ucia samostatne
porozumiet textu, triedit informacie, pritomny je aj envi-
ronmentalny aspekt — vely su uzitocné a uz vieme aj
preco.

Navrh edukacnej jednotky v ramci predmetu slovensky
jazyk a slovenska literatura aplikovatelnhej v ramci pre-
zencného vzdelavania

Téma: Ako pomaham starej mame

Roénik: 6. ro¢nik Z8 s VIM

Vzdelavacia oblast: Jazyk a komunikacia, podoblast Ko-
munikacia a sloh, slovensky jazyk a slovenska literatura
Kl'ac¢ové kompetencie:

Jazykova — schopnost aktivne vyuzivat osvojené jazyko-
vé prostriedky v Ustnej a pisomnej komunikacii
Komunikaéna — komunikovat svoje nazory, pozorované
javy

Socialna — zodpovednost, pevna vola

Kognitivha — schopnost samostatne ziskavat poznatky
a informacie, orientovat sa v nich, pracovat s faktami,
pojmami a s ich vztahmi

Hlavny ciel: Zapamatat si prislusnd slovnd zasobu na
tému Rodina, rozvijanie komunikacnych schopnosti Zia-
ka, osvojit si pouZzivanie predloZiek spojenych s akuzati-
vom a lokdlom.

Specifické ciele:

Kognitivne: sformulovat vlastné myslienky, rozvijat pi-
somny prejav

Socialne: vztahy v rodine, k starym rodicom, asertivne
spravanie

Prierezové témy: osobnostny a socidlny rozvoj — upev-
riovanie vztahov v rodine, so starymi rodi¢mi
Prostredie: trieda Skoly

Forma prace: frontalna praca, skupinova praca, indivi-
dualna praca

Trvanie: jedna vyucovacia hodina

Potrebny materidl: ucebnica, pero, karticky

Didaktické zasady: nazornosti, primeranosti, spojenia
tedrie s praxou, uvedomelosti a aktivity, individualneho
pristupu.

Vyucovacie metddy: motivacny rozhovor, aktualizacia
obsahu, povzbudenie, pochvala, manipulacia s predmet-
mi, hra, fixacné.

Struktura vyudovacej hodiny: zakladny typ vyucovacej
hodiny

Motivacia (10 min.): Na zaciatku vyucovacej hodiny od-
porucame aplikovat vhodné cvi¢enie na uvedenie Ziakov
do slovenského jazyka. Na tabulu napiSeme pomenova-
nia rodinnych prislusnikov, ale poradie pismen je popre-
hadzované. Ziaci hadaju spravne slovo a chodia k tabuli:
TSYKOR -

TAET —

AKBAB —

EDOD —

Nasledne celou vetou pomenuju, kto je kto: Stryko je
otcov brat; Babka je mamina mama; Babka je otcova
mama; atd’.

Motivaény rozhovor: Nastolime tému — vztah rodiny
k starym rodi¢om. Ziaci porozpravaju o tom, kde byvaju
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ich stari rodicia, ako Casto sa vidavaju, o robia, ked' su
u nich na navsteve.

Expozicia (25 min.):

Na tabuli su predlozky spajajuce sa s G, D —vety Ziaci tvo-
ria pomocou tychto predloziek:

K starym rodi¢om chodim kazdy vikend. D

Byvaju v Komarne oproti Tescu. D

Okolo domu maiju kvety. G

Vedla domu je gardz. G

Rozvijanie slovnej zasoby: nalistujeme v ucebnici slovic-
ka k danej téme — pravu stranu (preklad) zakryjeme. Na
tabulu napiSeme, alebo vyvesime karticky (ak tuto me-
tédu pouzivame pri kazdej praci so slovnikom, mame
ich vzdy poruke) s pojmami: preklad, opis, synonymum,
protiklad — pohrdme sa so slovami a zaroven si ich osvo-
jujeme. Na zaklade tychto slov mdZu Ziaci hadat, o ¢com
bude ¢lanok.

Praca s textom: Text Ako pomaham starej mame v uceb-
nici. Citame vidy dvakrat — prvykrat méze ucitel, dru-
hykrat Ziaci. V ucebnici za textom su otdzky sluziace na
porozumenie textu (cvicenie €. 2). VZdy sa snazime o glo-
balne porozumenie textu.

Gramatika — v ucebnici si pozrieme, ktoré predlozky sa
spdjaju s akuzativom a s lokalom.

Skupinova praca: za textom je Uloha ,Vytvor spravne po-
radie ¢innosti pri peceni torty” — vety mbézeme napisat,
vytlacit — rozstrihat a dat do spravneho poradia, alebo
vypisat priamo z u¢ebnice. Ulohu mézeme pretransfor-
movat do minulého ¢asu: Upiekli sme cesto.

Fixacia (10 min.):

Sutaz: kto vymysli, napiSe v uréenom casovom limite
najviac viet suvisiacich s pecenim torty tak, aby v kazdej
vete bola predlozka s A alebo s I.

Priklad: Za tortou stal méj brat. Pod tortou je tanier.
Krém je v torte.

Sutaz chapeme ako hru, obmieriame jej pravidla, aby ne-
vyhravali vidy ti isti Ziaci (napr. Ziak, ktory napiSe 7 viet,
bude odmeneny ..... , Ziak, ktory napiSe 5 - 7 viet, bude
odmeneny..., atd").

Sebahodnotenie — kazdy Ziak ohodnoti, ako pracoval na
hodine. Vzdy sa vyjadruje celou vetou: Dnes mi to velmi
neslo, som unaveny; Bola som Sikovna; atd.

Poznamky pre ucitela:

1. Pri praci s textom si dlhsie texty vzdy rozdelime na dve
Casti — pracujeme s nim dve vyucovacie hodiny.

2. Sutaz — ohodnotime podla vlastného uvazenia — poch-
valou, bodom, znamkou. Ked'si Ziaci zvyknu na sutaz/hru
na konci hodiny, budu sa tesit a udrZi to ich pozornost az
do konca vyucovacieho ¢asu. Zaroven je to motivdcia na
dalsiu vyucovaciu hodinu.

Mozné pokracovanie, nasledné aktivity: Podobne mo-
Zeme postupovat pri dalSej téme So starym otcom v zah-
rade — takisto precvicujeme a doplfiame slovnu zasobu,
predlozky s instrumentalom a vyslovnost predloZiek S, Z.

Zaver

PoZiadavka na zefektivnenie vyucby predmetu slo-
vensky jazyk a slovenskad literatira je dlhodobd a stale
aktualna. Potreba novych pristupov vo vyucovani je Zia-
duca. Pod slovnym spojenim nové pristupy rozumieme
nielen aktivizujiuce metddy vo vychovno-vzdeldvacom
procese, ale aj pristup ucitela, materidlne vybavenie
Skoly, motivacia Ziakov. Metdda prekladania vo vyuco-
vani jazykov je zastarand, uprednostiiuje sa princip ko-
munikativnosti. V Skolach s VIM je proces vyucovania
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slovenského jazyka opacny ako vyucovanie materinské-
ho jazyka, prechadza sa od uvedomeného pouzivania
k spontannemu pouzivaniu. Vyucuje sa technikou vyuco-
vania cudzich jazykov, opierame sa o poznatky nadobud-
nuté v materinskom jazyku. V teoretickej Casti prace sme
objasnili vychovno-vzdeldvacie ciele predmetu, zasady
a principy vyucovania predmetu, faktory ovplyvriujuce
osvojovanie si slovenského jazyka ako L2 a faktory zvy-
Sujlce zdujem Ziakov o predmet. Vyuéovaci proces zasa-
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huje do oblasti komunikativnej, kognitivnej, formativnej
i socialnej. S prihliadnutim na tieto oblasti prispevok po-
nuka kratke metodické inSpiracie ako namety na aktivity
vyucovaciu hodinu, len jednu jej ¢ast. Aktivity su usku-
tocnitelné prostrednictvom inovativnych metdd, ktoré
su v nich opisané. Navrhnuté su tak, aby zefektivnili pra-
cu na hodinach SISL a aby tazisko prace bolo na Ziakoch,
aby sami dospeli k poznatkom.
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Summary: At schools with Hungarian as the language of instruction, the Slovak language and Slovak literature is taught as a second
language. It is a state language as well. Therefore, it is important to increase the effectiveness of its learning. The main principle is
communicativeness which can be improved by using activating methods in teaching. The article deals with the rules and principles of
teaching the subject. It also specifies the issues associated with learning the language. Based on the key competences set out in the
State Educational Programme, the article provides practical examples of lessons.

CUDZINEC V KRAJINE SLOVENCINY

Slavka Dzacovska, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko PreSov

Anotdcia: Prispevok je zacieleny na problematiku edukdcie slovenciny u cudzincov a deti cudzincov. V centre pozornosti je samotnd
edukdcia cudzincov a deti cudzincov v slovencine v ramci ndsho skolského systému a legislativneho ramca. Poukazuje nielen na po-
zitiva a negativa sucasnej situdcie, no prezentuje i formuldciu zdsad a odporucani ako je mozné edukdciu cudzincov a deti cudzincov

v slovencine zlepSovat.

Klucové slova: slovensky jazyk, edukdcia, Ziak, ucitel, cudzinec, deti cudzincov.

Uvod

Domovina a cudzina. Slova, ktoré sa v poslednej do-
be vyskytuju ovela ¢astejsie ako sucast sprav v médiach,
aj ako jedna z tém obsahu rozhovorov ludi. Ich vyskyt je
mnohokrat podmieneny zvySenou intenzitou migracie
[udi naprie¢ kontinentami, ¢i sucasnym celosvetovym
pandemickym stavom. Citlivé vnimanie miesta ¢loveka
v tomto sukoli, jeho cena, ¢i uz z hladiska vyznamu na
trhu prace, ¢i ako jedinca spolocenstva bude délezitou
otdzkou najblizSej i vzdialenej buducnosti. Globalny mo-
derny svet ma nad hlavami visiaci Damoklov mec s otaz-
kou aké je/bude vnimanie miesta ¢loveka v spolocenstve.
Okrem migracie a pandémie sa pridava aj postupujuica
dominancia umelej inteligencie, teda radikdlna zmena
postavenia technoldgii, ktoré sa zrazu budu stavat do
popredia pred samotnym ¢lovekom. Na mieste je aj otaz-
ka pripravy na post-pandemicky svet, na reformy s tym
sUvisiace i so spolo¢nostou a s miestom cloveka v nej.
Do centra pozornosti sa presiva model vedomostnej
spolocnosti a jej budovania ako jedna z moZnosti reali-
zacie progresu fudstva ako takého. V tomto modeli bude
komunikdcia jednou zo zakladnych foriem koexistencie
viacerych mensich spolocenstiev v ¢ase i v priestore, kde
bude jej jazykova rozmanitost neoddelitelnou stcastou.
Vyznam a miesto jazyka tak zrejme prejde zmenou a aj
pojmy domov a cudzina mozno nadobudnu novy kori-
govany vyznam. Bude potrebné sa orientovat nielen na

zabezpecenie fyzickych potrieb ¢loveka, ale aj na jeho
dusevny svet, jazykovl komunikdciu nevynimajic, aby
bolo moznym zaistenie vlastnej nevyhnutnosti ¢loveka
v buducnosti, pretoZe post-pandemicky svet bude vyze-
rat a fungovat velmi rozdielne, ako ten pred nim.
MoZeme predpokladat, Ze v krajine jazyka slovenciny
sa vo vacsej miere ako cudzinci budu citit nielen ti sku-
tocni ,,cudzokrajnici®, no dokonca i ti, ktorym je slovenci-
na materinskou recou. Priprava na takuto podobu sveta
je nevyhnutna uz dnes, a s tym ruka v ruke iduca refor-
ma vnimania jazyka, rozumej v tomto pripade slovenci-
ny, jeho miesta v rodine jazykov i samotného pouZivania.

Edukdcia cudzincov a deti cudzincov v slovencine

Nova optika nazerania na krajinu slovenciny si vy-
Zaduje vytvaranie a posilfiovanie kultdry vzdeldvania,
kde je potrebné reformovat proces tvorby vyucovania,
prostredie na vzdeldvanie, vyuZivanie digitalnych tech-
noldgii, pedagogické postupy. Popritom je nutné aktiv-
ne formovat partnerstva vo vzdeldvani a naplno pouzi-
vat potencidl jazyka na miestnej, narodnej i na globalnej
urovni. Ucitel slovenciny ma tak moznost u uciaceho sa
cielavedome racionélne vyuzit potrebu a pocit prislus-
nosti niekam, kde zalezi na komunikacii, na jej zrozumi-
telnosti véetkym pouzivatelom jazyka. Slovencina vte-
dy dokaze pokryt u jednotlivca emocionalnu, socidlnu
i hodnotovu sféru. Model spolupracujucej kultury, kde je
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rozvijany spoloc¢ny Ucel, porozumenie i spolupatri¢nost

prostrednictvom jazyka je tak realne uskutocnitefnym

modelom.

Doterajsi aj sucasny legislativny rdmec v krajindch
s konstituovanou legislativou obycajne vSeobecne Spe-
cifikuje pojem cudzinec v ndrodnom i v celosvetovom
formate. V legislative Slovenskej republiky (dalej len SR)
to nie je inak. Podla zakona ¢. 48/2002 Z. z. o pobyte cu-
dzincov je cudzinec , kaZdy, kto nie je statnym obcanom
Slovenskej republiky . Priamy vplyv na cudzincov v nasej
krajine maju vSetky dokumenty koncepcii migracnej a in-
tegracnej politiky SR. Napriklad:

e Migracna politika Slovenskej republiky s vyhladom do
roku 2020,

e Migracna politika Slovenskej republiky s vyhladom do
roku 2025,

e Ustava Slovenskej republiky, ¢. 460 /1992 Zb.,

e Zakon o pobyte cudzincov a dalSie legislativne mate-
rialy.

Migracna politika Slovenskej republiky s vyhladom do
roku 2025 je dokumentom, ktory mozno viac ako pred-
chadzajuce dokumenty polarizuje odbornikov i politikov.
Podla neho by sa v nasledujucich rokoch mala migra¢na
politika SR sustredovat na vytvaranie podmienok na pra-
covnu mobilitu v sulade s potrebami narodného hospo-
darstva a zefektivnenie pristupu v oblasti ndvratovej po-
litiky a tiez v oblasti integracie cudzincov do slovenskej
spoloc¢nosti.

Tento a iné dokumenty maju vyraznd ambiciu zacle-
nit cudzincov, k comu ma prispiet i edukacia cudzincov.
Legislativa vymedzuje cudzincov na zaklade obcianstva,
no na kurzy slovenského jazyka a do 3kél sa ucit sloven-
¢inu prichadzaju v redli fudia, ktori maju nielen iny ma-
terinsky jazyk, ale zvy€ajne mali aj iny vyucovaci jazyk.
Zretelne to vidiet nielen u dospelej populacie, no naj-
ma u deti vstupujucich na pédu slovenskych skol. Ra-
mec skolskej legislativy (najma zakon ¢. 138/2019 Z. z.
tzv. Skolsky zakon) na to pamatd a explicitne vymedzuje
terminologicky i procesne vzdeldvanie cudzincov a deti
cudzincov.

Skolsky zakon definuje deti, ktoré su na ucely zdkona po-

vazované za cudzincov ako:

e deti 0sob, ktoré si obéanmi iného statu alebo os6b
bez statnej prislusnosti, s povolenym pobytom na Uze-
mi SR,

e deti Ziadatelov o udelenie azylu na Gzemi SR,

e deti, ktoré su Ziadatelmi azylu,

e deti, ktoré sa nachadzaju na Gzemi SR bez sprievodu
zdkonného zastupcu,

e deti Slovakov Zijucich v zahranici.

Okrem toho legislativa obsahuje aj zabezpecenie vycho-

vy a vzdeldvania, ubytovania a stravovania v Skolach de-

tom cudzincov za tych istych podmienok ako obanom

SR, a to na zaklade principu nediskriminacie.

Mdame vymedzeny pojem cudzinec, aj podmienky ich
vzdeldvania. Podmienky edukacie cudzincov nachddza-
me v Skolskej legislative, explicitne aj vzdeldvanie deti
cudzincov, ktoré maju Specifické potreby suvisiace jed-
nak s tym, Ze bud’ vObec neovladaju, alebo zle ovladaju
slovensky jazyk, a tieZ s poZiadavkami na adaptaciu v no-
vom prostredi spojenymi s ich kultirnymi Specifikami.
V kniZniciach aj na internetovych portaloch je dostup-
nych mnoho materidlov zameranych na vzdeldvanie cu-
dzincov, teda nemdzeme povedat, Ze informacie v tejto
oblasti chybaju. Otaznym su skor pristup, postupy a na-
stavené ciele edukacie. Ako uvadza Kvapil a kol. (2018,
s. 18) tedria vyucovania slovenciny ako cudzieho jazyka
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sa zacala riesit v Sestdesiatych rokoch minulého storodia
v sUvislosti s prichodom zahrani¢nych Studentov na slo-
venské vysoké skoly. Slovenski jazykovedci zadali tvorit
$tudie a materidly zamerané na tuto oblast. Za klucovu,
zhodne s Kvapilom a kol. (2018, s. 18), v tejto oblasti po-
vazujeme monografiu J. Pekarovicovej Slovencina ako
cudzi jazyk, (predmet aplikovanej lingvistiky), Bratislava
2004. Okrem tejto publikacie bolo publikovanych mnoz-
stvo materialov v tejto oblasti, m6zeme preto konstato-
vat, ze relevantné informacné zdroje st vSeobecne do-
stupné a pouzitelné.

Na ucely vzdelavania deti sa transformovali poznatky
zo vzdeldvania dospelych. Jednym z doteraz pouzivanych
vychodiskovych edukacnych materidlov je aj publikdcia
v podobe Specializovanej didaktiky — Praktickd didaktika
slovenciny ako cudzieho jazyka pre Studentov slovakisti-
ky od M. Sedlakovej a kol., vydana v UPJS KoSice v roku
2015. Informaénd oporu mozu edukatori ndjst aj v tzv.
Spolo¢nom eurdpskom referenénom ramci pre jazyky,
kde je slovencina vnimand ako cudzi jazyk. M. Uli¢na
v roku 2017 (s. 72 — 73) publikovala dalsi z materialov
zaujimavych pre ucitelov slovenciny ako cudzieho jazy-
ka, a to Jazykovy standard pre uroveri A v slovencine ako
cudzom jazyku. V roku 2015 mu predchadzala publikacia
Tri, dva, jeden — slovencina. Slovencina ako cudzi jazyk.
Uroveri A1 a nasledne v roku 2018 publikovala material
Wchodiskd tvorby ucebného materidlu na vyucbu slo-
venciny ako cudzieho jazyka pre zaciatocnicku uroven
(In Kunovska, s. 112 — 156). Ucebnice aj existujuce e-le-
arningové kurzy s mnozstvom dostupnych edukacnych
materialov mozu byt vitanou pomockou ako pre ucitela,
tak aj pre jeho Ziaka. V internetovom priestore portaloy,
akym je napriklad Youtube, mozeme tiez najst lekcie slo-
venciny. Pocitac sa tak stdva vitanym pomocnikom edu-
kacie slovenciny. Tu je potrebné vziat do Uvahy fakt, Ze
sa pohybujeme v tzv. e-krajine. Podla Ferencika (2013,
s. 33) pocitacom zobrazovany priestor tvori e-krajinu. E-
krajina vytvdra zauzivané struktury, ktoré pouzivatelom
napomahaju v intuitivnej orientdcii, ¢o vedie k jedno-
duchsiemu a rychlejsiemu prijimaniu a Sireniu informa-
cii (umiestnenie menu, ikon, banerov). Strukttrovanost
e-krajiny (pocitacovej plochy, webov, aplikdcii) indikuje
kde, kedy a hlavne ako komunikovat. Edukator by mal
teda velmi precizne premysliet pohyb v e-krajine slo-
venciny, aby bola vyvazena efektivita i efektnost ¢innos-
ti v tomto e-prostredi. Je potrebné vziat do Uvahy fakt,
Ze audio a vizualne prvky mozu byt vitanym spestrenim
a ilustrativne zobrazovat realitu, no mozu byt aj ,odpu-
tavacom pozornosti“ od samotnych jazykovych prvkov
slovenciny. Filmy, ¢i pesnicky v slovencine, najcastejsie
s anglickymi titulkami, mozu byt skvelou vstupnou bra-
nou do e-krajiny slovenciny.

DalSou z moznosti je zazitkova edukdcia slovenciny,
teda ucit cudzincov na konkrétnych modelovych situa-
ciach aj v praxi. Tu by sme radi upozornili na osvedcenu
pedagogicku skusenost — ucit cudzincov slovencinu ako
formu dialégu, teda nie po jednotlivych slovic¢kach, ale
skor celé vety v konkrétnej situdcii, v podobe striedania
otdzok a odpovedi na ne.

Dospeli cudzinci uciaci sa slovencinu ,,Startuju”, sa-
mozrejme, z inej pozicie ako deti. Su profesijne, ¢i osob-
ne viac motivovani, maju isté Zivotné skusenosti, ¢o
vedia pretavit do edukaéného procesu. Prikladom su tl-
mochnici, prekladatelia, diplomati, ¢i iné profesie, ktorym
sa dari pohyb v krajine slovenciny. Deti cudzincov uciace
sa slovencinu maju inu Startovaciu Ciaru. SU v narocnej
situacii, potrebuju pri zacleneni sa do nasho skolského
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systému zvladnut komunikaciu aspon na zakladnej ko-
munikacnej Urovni za pomerne kratky ¢as. Od ucitelov si
to vyzaduje odlisnu metodiku vyucby, ako bezne vo svo-
jej praxi pouzivaju.

Do popredia vystupuje otazka, ¢i je sucasny ucitel,
najma sucasny ucitel slovenciny, pripravovany a pripra-
veny na takéto Skolské situdcie. Podla nasich zisteni, sku-
manim obsahu predmetov Studia ucitelskych odboroy,
pregradudlna priprava ucitelov, aj ucitelov slovenciny,
toto neobsahuje. Ostava na samotnom ucitelovi—v post-
gradudlnej priprave - dané zvladnut bud’ samostudiom,
alebo cielenym vyhladavanim vzdeldvani zameranych
na edukdciu deti cudzincov. Ddvame to do pozornosti
ako dolezity problém v profesiondlnej oblasti u uciteloy,
pretoze deti cudzincov v nasich skolach radovo pribuda
kazdym rokom. A. Chudzikova upozornila na tento fakt
na svojom blogu. Uvadza, Ze ,, Oproti roku 2010 sa pocet
deti cudzincov v zdkladnych Skoldch viac ako strojndso-
bil na sucasnych takmer 3 500 deti'v Stdatnych, sukrom-
nych a cirkevnych skoldch. Vzhladom na demograficku
prognozu, postupné starnutie obyvatelstva a zlepsova-
nie socio-ekonomickej situdcie je vysoko pravdepodob-
né, Ze pocet cudzincov bude na Slovensku kontinudine
narastat a rovnako bude stupat aj pocet deti v réznych
typoch skél. Najmdé v Bratislavskom kraji uZz maju skoly
pomerne vysoky pocet cudzincov prakticky na vsetkych
Skoldch, pretoZe prdve v tomto kraji navstevuje zdkladné
skoly takmer polovica (42 %) vSetkych deti s cudzim Stdt-
nym obcianstvom Zijucich na Slovensku.” A nie je jedinou
autorkou, ktora poukazuje na zvySeny pocet cudzincov
a deti cudzincov v slovenskych skolach a ich Specifické
potreby vzdeldvania. Uz v roku 2011 Centrum pre vy-
skum etnicity a kultury na Slovensku spolu s Nadaciou
Milana Simecku poukazali na bariéry aj prekdzky, s kto-
rymi sa musia borit deti cudzincov v nasom vzdeldvacom
systéme a nepripravenost nasich $kol na vzdelavanie deti
cudzincov. Musime konstatovat, Ze podla nasich zisteni
sa tato situdcia nezlepsila ani po vySe desiatich rokoch
a prave Cas sucasnej koronakrizy toto ,biele miesto” nas-
ho vzdelavacieho systému ukazal v pInej nahote, ked' sa
Ziaci vzdeldvali on-line.

Kvapil a kol. (2018, s. 18 — 19) explicitne identifikovali
situdciu dietata - cudzinca, ako Ziaka v skole, ktory sa uci
vytvarat prvé abstraktné myslienkové schémy, no este
nedokaze pomenovat javy okolo seba a vztahy medzi
nimi, odrazu sa u¢i novym vedomostiam, zru¢nostiam,
sucasne si osvojuje novy jazyk. Inak povedané, v tejto
situacii sa Uspechy u Ziakov dostavuju a dosahuju po-
merne tazko. NavySe nasa Skolskd legislativa neriesi
dostatocne jednotlivosti, ktoré so zaclefiovanim deti
cudzincov do nasho vzdelavacieho systému priamo su-
visia. Napriklad proces prijimania deti do $kol, ich zara-
dovanie do jednotlivych ro¢nikov, uznavanie doterajsich
ziskanych dokladov o vzdelani, samotnd edukacia deti
cudzincov a priprava ucitelov na fiu a dokonca aj hodno-
tenie vysledkov deti cudzincov. Samostatnou kapitolou
je plnenie povinnej $kolskej dochadzky, ktoré sa vztahuje
aj na deti cudzincov. Je tu aj moznost, ktora ale nemusi
byt dostupna vsetkym detom cudzincov, podla miesta
kde Ziju, absolvovat kurzy slovenského jazyka. Okresné
Urady v sidle krajov zvycajne v spolupraci s orgdnmi sa-
mospravy organizuju aj financne zabezpecuju takéto
kurzy pre deti cudzincov s povolenym pobytom na Uzemi
SR. Riaditelia 3k6l maju moZnost poZiadat odbor $kolstva
OU o zabezpecenie jazykového kurzu, zakladného alebo
rozsirujuceho, pre deti cudzincov, ktoré danu skolu navste-
vuju.
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SPU ma tieZ na svojom webovom sidle zverejnené
materidly ur¢ené na vzdelavanie deti cudzincov v po-
dobe metodickych odporucani, u¢ebnych planov pre
jazykové kurzy, materidlu pod ndzvom Kurikulum sloven-
skych redlii pre deti cudzincov.

Spomenieme aj niektoré iné organizdcie, Statne aj nestat-

ne, ktoré poskytuju materidly, odbornd pomoc, ¢i pre-

zentuju vysledky svojich skiimani v tejto oblasti:

e SPU, ktory ma na svojom webovom sidle zverejnené
materidly ur¢ené na vzdelavanie deti cudzincov;

e Univerzita Komenského v Bratislave, Centrum dalSie-
ho vzdeldvania ponuka kurz pre ucitelov slovenského
jazyka zamerany na vzdeldvanie deti cudzincov v za-
kladnej a strednej Skole ako podobu kontinudlneho
vzdelavania;

e Studia Academica Slovaca — centrum pre slovencinu
ako cudzi jazyk;

e Centrum vedecko-technickych informacii SR — Statis-
tiky;

e Urad hrani¢nej a cudzineckej policie — Statistiky;

e Centrum pre vyskum etnicity a kultiry — vyskumy,
vzdelavanie;

e Naddcia Milana Simecku —vyskumy, vzdelavanie; a iné.

Metodicko-pedagogické centrum (dalejlen MPC) spo-
lupracuje s viacerymi z nich, v¢itane odborov a sekcii na
jednotlivych ministerstvach, pod ktoré spada legislativny
ramec cudzincov a ich vzdeldvania v SR. V poslednych
rokoch sa v tejto oblasti zintenzivnila spoluprdca MPC
s nimi, a to nielen v podobe participacie na vyskumoch
a projektoch, ale aj v podobe spoluprace s nasimi spolka-
mi krajanov v zahranici - v Srbsku, v Bulharsku, v Rumun-
sku, v Madarsku, na Ukrajine a v Polsku. Ucitelia profe-
sijného rozvoja (dalej len UPR) navstivili nasich krajanov
v zahranici a pripravili pre nich vzdelavacie kurzy sloven-
ského jazyka a literatury a jeho edukacie v Skolskej praxi.
Napriklad v rdmci spoluprace so Spolkom Slovakov v Pol-
sku ako zastreSujucou organizaciou slovenskej komunity
sa v rokoch 2018 - 2020 stretli ucitelia slovenského jazy-
ka z Polska a z Ukrajiny na vzdeldvacich seminaroch za-
meranych na inovdcie vo vzdeldvani slovenského jazyka
a literatdry. Seminare sa konali pod vedenim Slavky Dza-
covskej, UPR v KP MPC Pre3ov a Any Hekkelovej, ucitefky
slovenského jazyka a literatury v ZS Chminianska Nova
Ves. Podujatia podobného typu v predchadzajucich ro-
koch viedli UPR z MPC v Bratislave v Rumunsku, v Srbsku
a v Bulharsku. MPC ako $tatna institucia pripravuje nap-
riklad do budtcnosti podujatia pre ucitelov zamerané na
vzdeldvanie deti cudzincov.

Viaceré projektové platformy su zacielené na vzdela-
vanie cudzincov a publikuju materialy, ¢i vysledky vysku-
mov. Napriklad projekt KapaCITY, ktory bol spolufinanco-
vany z Fondu pre azyl, migraciu a integraciu a z Fondov
pre oblast vnutornych zaleZitosti. B

Prax vzdeldvania cudzincov u nasich susedov v Cesku
moze byt pre Slovensko vybornym prikladom, inspira-
ciou a dostupnym zdrojom informacii, ako je mozné ten-
to proces zefektivnit a prispdsobit sicasnym migracnym
pohybom, najmad v oblasti Europy. Knoskova a Orichova
(2020, s. 7) uvadzaju, ze v Cesku su deti a Ziaci s odliSnym
materinskym jazykom zaradené medzi deti a Ziakov so
Specidlnymi vzdeldvacimi potrebami, maju asistentov
pedagdga a aj hodiny ceského jazyka navySe; META po-
skytuje metodické a vyukové materialy; Integracné cen-
trum Praha publikdcie a materidly a koncipovanie zdsad
na edukdciu cestiny cudzincov.
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Navrhy zdsad a odporucani pri edukacii cudzincov

a deti cudzincov v slovencine
Kazdé edukacné pobsobenie pri vzdeldvani cudzin-

cov a deti cudzincov v slovencine by malo respektovat

zakladné principy, ¢o vytvara idedlny priestor na ziska-

nie pocitu Uspechu z dosiahnutych vysledkov, a to ako

u edukatora, tak aj u edukujuceho sa. Prezentujeme ich

v nasledujucich riadkoch ako podobu navrhov uz pub-

likovanych (1. — 9. zasada), a to v zhode s uvadzanymi

zdrojmi aj ako podobu vlastnych ndvrhov zdsad a odpo-

rucani:

A. Zdsady vyucby slovenciny pre cudzincov a deti cudzin-

cov:

1. zasada aktivnej komunikativnosti,

2. zasada opory o materinsky jazyk,

3. zasada oralneho zakladu cudzojazycného vyucovania

—udcenia,

zdsada priority reCovej praxe pred jazykovou tedriou,

zdsada rozvoja Specificky jazykovej uvedomelosti,

zdsada vytvdrania recovych navykov,

zasada rozvoja Specificky jazykovej ndzornosti,

zasada jednoty jazyka a mimojazykovych faktov s nim

spojenych (lingvorealie, redlie),

9. zadsada komplexnosti (Chodéra, Ries 1999, s. 71 — 76,
in: Kvapil a kol. 2018, s. 26),

10. zasada zazitkovosti v edukacii,

11.zasada reSpektovania individualnych osobitosti, a to
osobnostnych, vedomostnych a aj sociokultirnych,

12.zadsada postupu od znameho k neznamemu, od jed-
notlivosti k celku, od konkrétneho k abstraktnému,

13.zasada absolltnej priority komunikacie v edukacii,

14.zasada selekcie edukacnych materidlov na zéklade
atraktivity pre danu vekovu skupinu,

15.zasada vyuzivania vstupnej, priebeznej a vystupnej
diagnostiky u kazdého jednotlivca,

16. zasada vyuzivania charakteristiky uc¢ebnych Stylov po
ich diagnostikovani u kazdého jednotlivca,

17.zasada zmeny celkového pristupu v edukacii,

18.zasada zaclenenia cudzincov a deti cudzincov k Zia-
kom so Specifickymi vzdelavacimi potrebami,

19.zadsada efektivneho vyuZivania digitdlneho priestoru
pre edukdciu,
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20.zasada efektivneho vyuZzivania rozlicnych podob a fo-
riem edukdcie: On line Learning, Distance Learning,
Remote Learning, Blended Learning, Flipped Learning,
Hybrid Learning a iné.

B. Odporucania vyucby slovenciny pre cudzincov a deti

cudzincov:

1. vyrazna korekcia legislativneho rdmca — zarad'ovanie
do rocnikov, hodnotenie vysledkov, vytvorenie systé-
movych ndstrojov podpory;

2. zjednodusenie administrativy, najma pri poZiadav-
kach realizacie jazykovych kurzov slovenciny pre cu-
dzincov a deti cudzincov;

3. povinnost pritomnosti asistenta ucitela uz pri jed-
nom Ziakovi v triede bez ohladu nato, ¢i pochddza zo
slovanského, alebo neslovanského prostredia;

4. pregradudlna priprava ucitelov na pracu s detmi cu-
dzincov v Skolskom prostredi — volitelny vyucovaci
predmet na vysokych Skolach v ucitelskych odbo-
roch, vratane nadstavbového Studia;

5. postgradudlna priprava ucitefov na vzdeldvanie deti
cudzincov — povinnost ucitelov absolvovat inovacné
vzdeldvanie zamerané na edukaciu cudzincov a deti
cudzincov najneskor do 1 roku od terminu zaclenenia
Ziakov do Skolskych tried, kde ucitel vyucuje; ako for-
ma pripravy na pracu s rozmanitym Ziackym kolekti-
vom z hladiska sociokultirneho prostredia.

Pri preciznej realizacii nami navrhovanych zasad a od-
porucani je redlna moznost zlepSovania stavu Urovne
edukdcie cudzincov a deti cudzincov v slovencine. Vytvori
sa nielen systémova a legislativna podpora, metodicko-
odborna podpora, no najma bezpecné a pozitivne edu-
kacné prostredie pre ucitelov, Ziakov aj ich rodinnych pri-
slusnikov v konkrétnom casopriestore. Predpoklady nato
nas Skolsky systém jednoznacne ma, potrebujeme este
politickd volu, finanénd podporu, aj ,uceniasachtivych”
ucitelov, ochotnych dennodenne ruicat vlastné i okolité
bariéry pri ceste po krajine slovenciny spolu s nasimi cu-
dzincami, ktori si nasu krajinu slovenciny mozu oblubit
a citit sa v nej doma.
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SPECIFIKA A USKALIA PROCESU OSVOJOVANIA SI CITANIA A PiSANIA
RUSINSKEJ AZBUKY ZIAKMI PRVEHO STUPNA ZAKLADNEJ SKOLY

Marek Gaj, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Presov

Anotdcia: Predmet rusinsky jazyk a literatura sa v podmienkach Skolského systému Slovenskej republiky uspesne etabluje uz 23 rokov.
Pedagogickeé skusenosti ucitelov tohto predmetu z ucebnej praxe vsak preukdzali akutnu potrebu inovdcie didaktickych a metodickych
pristupov. Prispevok pribliZuje aktudlne Specifikd a uskalia procesu prvopociatkov Citania a pisania Ziakov prvého stupria zdkladnej Sko-
ly v rusinskej azbuke s dérazom na adekvdtne didaktické odporucania pre edukacnu prax prislusného segmentu. Sirokej pedagogickej
verejnosti aj takymto spésobom predstavujeme komplexny pohlad na proces prvopociatkov citania a pisania Ziakov v rusinskom jazyku
a zdroveri ponukame spracovanie elementdrnych zdsad, ktoré je nevyhnutné v procese osvojovania si Citania a pisania v rusinskom

jazyku dodrzat.

Klucové slova: azbuka, zdsady vyucovania rusinskeho jazyka, rusinsky jazyk a literatura, princip komunikativnosti, porovndvajtci princip,

princip aktivnej komunikativnosti.

Predmet rusinsky jazyka a literatura (dalej RSJ) a jeho
vyucovanie v podmienkach edukacie v Slovenskej repub-
like ma Specifické postavenie. Rusinsky jazyk je jednym
z jazykov, ktoré v rdmci eurdpskej a slovenskej legislativy
ziskali status minoritného, resp. narodnostného jazyka
a v tejto suvislosti aj status vychovného a vyucovacieho
jazyka $kol a Skolskych zariadeni deti a Ziakov rusinskej na-
rodnosti Zijucej na Slovensku. Vyucovanie tohto predme-
tu sa Uspesne etabluje uz od $kolského roka 1997/1998,
ked'sa zacalo s jeho vyucovanim v podmienkach prvého
stupna niektorych zakladnych skl na severovychode Slo-
venska. (Pliskova 2007, s. 92)

Poslanim predmetu rusinsky jazyk a literatura je
predovietkym umoznit detom a Ziakom patriacim k ru-
sinskej narodnostnej mensine vzdelavat sa vo svojom
materinskom jazyku, zachovavat a budovat rusinsku
narodnu identitu a tieZz spoznavat Specificki minoritnu
kultdru Rusinov. Nie menej dolezitym poslanim je zacho-
vanie a rozvoj jazyka predkov. Deti a Ziaci maju zaroven
moznost postupne sa v podmienkach $kol formovat
v kodifikovane rusinsky hovoriacu osobnost. Predmet
rusinsky jazyk a literatura je jednym z najrelevantnejsich
prostriedkov rozSirovania funkcii materinského jazyka
rusinskej ndrodnosti a prirodzene posilfiuje jeho frek-
ventované pouzivanie v kazdodennej komunikacii.

Proces osvojovania si Citania a pisania rusinskej az-
buky Ziakmi ma svoje osobitosti a Specifikd. Jednou
z osobitosti vyuc€ovania rusinskeho jazyka a literatury je
predovsetkym uplatfiovanie porovnavacieho slovensko-
rusinskeho hladiska. (PliSkova 2008, s. 181)

Obycajne sa pri vyucbe jazykov prihliada na materin-
sky jazyk, pretoZe dalsi jazyk si Ziaci osvojuju pod zornym
uhlom materinského jazyka. Pri vyucovani rusinskeho
jazyka je tento proces trocha svojsky, pretoze ziaci maju
skor zafixované mnohé jazykové javy slovenského jazyka,
o pozitivne i negativne vplyva na vyu¢bu materinského
rusinskeho jazyka. To, Ze rusinsky jazyk si Ziaci zozaciatku
osvojuju cez zorny uhol slovendiny, je sice isty paradox,
ale taka je uzZ vyse dvadsatrocna edukacna prax, ktoru
treba reSpektovat a zohladriovat pri vyucovani. Uvedeny
porovnavaci princip sa v procese osvojovania si pismen
rusinskej azbuky prejavuje tak, Ze Ziaci konfrontuju a vy-
uzivaju svoje vedomosti zo slovenciny vo vztahu k osvo-
jenej slovenskej latinke hladanim analdgii a podobnos-
ti tvarov. V tejto suvislosti je potrebné na spresnenie
uviest, ze v edukacénej praxi sa stretdvame s dvoma frek-
ventovanymi interakciami medzi rusinskym a sloven-
skym jazykom — s transpoziciou grafemickych systémov
a prirodzenou jazykovou interferenciou. Na tieto interak-
cie musi pri vyu€ovani rusinskeho jazyka a literatury pa-

matat kazdy zainteresovany ucitel. Najvacsim majstrov-
stvom ucitela je eliminovat kontraproduktivne prejavy
spomenutych interakcii. Aby sa predislo pretaZovaniu
Ziakov a pripadnému prepuknutiu psychickej bariéry pri
osvojovani si druhého, pre nich neobvyklého pisma (az-
buky), prendsa sa nacvik pisania a Citania do 2. ro¢nika
zakladnej skoly z implementdciou slovensko-rusinskeho
porovnavajuceho hladiska samostatne pri fixacii jednot-
livych grafém a grafemickej normy. Aj s tohto dévodu je
kaligrafia pismen rusinskej azbuky plne prispdsobena
slovenskej pisanej abecede vo vztahu k jednotlivym li-
niam a tvarovym zlozkam, resp. ku kvalitativnym a kvan-
titativnym znakom pisma (Belasova 2002, s. 32 - 40). Na-
sledne sa odporuca, aby pouZivanie slovenského jazyka
nebolo na hodinach rusinskeho jazyka a literatury prilis
Casté.

Proces osvojovania si pisania rusinskej azbuky Ziakmi
mozeme podporit realizaciou aktivit, ktoré Ziaci preferu-
ju. Mézeme sem zaradit mnozstvo konkrétnych aktivit —
prepisovanie pisanych textov pretlace v Slabikari a v pra-
covnom zosite, pisanie na tabulu, resp. na interaktivnu
tabulu, prepis tlaceného textu na pisany, rozne problé-
mové Ulohy, hladanie analdgii a podobnosti medzi pis-
menami slovenskej latinky a rusinskej azbuky, porovna-
vanie rozdielov v interpunkcii a diakritike jednotlivych
grafemickych systémov a pod.

Zavaznym didaktickym problémom bola primarne
zvolend postupnost pismen pri vyvodzovani pismen
rusinskej azbuky. V Slabikari — BykBapb Npo pycMHbCKbI
Aitm — autora Jana Hriba z roku 1995 boli pismena azbu-
ky zoradené v uvedenom poradi — A, M, E, |, T, O, b, K,
bl, A, W,PY,H,B,NCA36TLMNRKEYI0ET X,
L, X, U, L, &, A3, AXK (Mpnb 1995). V podstate hned' po
prebrati pismen A a M Ziaci za¢inaju tvorit slabiky a prvé
slova. Po prebrati prvych Siestich pismen A — O su Ziaci
schopni tvorit mnozstvo slov v rusinskom jazyku a pri-
tom sa zoznamuju len s dvoma novymi pismenami M a
T, ktoré sa piSu v rusinskom jazyku inak ako po slovensky.
Po prebrati pismena W uz Ziaci vedia rozlisit vietky tri |, bl
a W a foneticky ich vedia spolahlivo selektovat. Nasledne
sa zoznamuju aj s pismenami, ktoré sa v slovencine pisu
rovnako, no v rusinskej azbuke oznacuju iné zvuky — A,
PpvYVYH,B,B8,cCTM,napod. Plynule sa Ziaci obo-
znamuju aj s tzv. jotovanymi pismenami —a, 1, 1o, 10, i,
1,8, E, € € aich vyznamom a atribitmi v texte pisanom
azbukou. Oboznamuiju sa s funkciou a vyznamom mak-
kého znaku b a hladaju analdgiu s makéeriom v sloven-
Cine. Revidovany bykBapb Mpo 2. KNacy OCHOBHbIX LUKOA
autora Jana Hriba z roku 2006 a z roku 2015 (lpn6 2006)
reagoval na zmeny v pravidlach rusinskeho pravopisu
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z roku 2005, kde nastalo niekolko zasadnych zmien. Pre-
dovsetkym sa to tyka implementacie tvrdého znaku b a
zmeny fonologickej funkcie a na zaklade toho aj pravo-
pisu | v mnohych pozicidch v slovach. V stvislosti s touto
zmenou doslo tiez k zmene poradia pismen pri vyvodzo-
vani, ktoré je nasledujice—A, M, E, 1, T,K,bl, U, 4, b, P,
yl HI Blnlcl rl; ﬂ13/ BI rr rl Ml EI LII I‘OIEI)KI LLI,X, Llu I-I-qu)r
A3, OXK, b. Uvedené usporiadanie spbsobilo premiest-
nenie poradia niektorych pismen (I, b, A, N, Y...), pricom
nedoslo k Uprave jednotlivych stran v rusinskom slabika-
ri, ktoré bolo nevyhnutné prisposobit. Nepriamo takto
vznikol chaos a nesulad medzi jednotlivymi stranami ru-
sinskeho Slabikara a kontinuita vyuZivania porovnavacie-
ho hladiska slovenskej latinky a rusinskej azbuky sa s€asti
narusila. Aj napriek vzniknutym didaktickym peripetiam
je otazne, ako vo vyvodzovani pismen prioritne postupo-
vat. Riesenim by bolo zvaZit opodstatnenost aktualneho
zoradenia pismen rusinskej azbuky pri ich vyvodzovani,
resp. bude musiet déjst ku komplexnej Gprave rusinske-
ho Slabikara.

Z dévodu implementdcie porovnavacieho slovensko-
rusinskeho hladiska vo vztahu k procesu osvojovania si
rusinskeho jazyka sa prepojenost uciva slovenského jazy-
ka a literatury predovsetkym na prvom stupni zakladnej
Skoly povazuje za klucové. V rdmci zmien statnych vzde-
lavacich programov zo slovenského jazyka a literatury
z roku 2011 sledujeme tendencie presuvat sekvencie p6-
vodnych obsahov uciva do vyssich ro¢nikov. KedZe vsetky
ucebnice rusinskeho jazyka a literatury boli koncipované
podla u¢ebnych osnov z rokov 1996, 2000 a 2004 a pra-
ve v Case implementacie upravenych statnych vzdeldva-
cich programov zo slovenského jazyka a literatury v roku
2011 nedoslo v SirSom rozsahu ku koncipovaniu statneho
vzdelavacieho programu z rusinskeho jazyka a literatury,
a ak, tak len okrajovo, porovnavacie slovensko-rusinske
hladisko je velmi tazko kontinualne uplatriovat. Ucitelia
z praxe velmi negativne vnimaju tuto disproporciu medzi
Statnymi vzdeldvacimi programami jednotlivych stupriov
vzdelavania a su presvedceni, Ze pre efektivnost fixacie
jazykového vyucovania v rusinskom jazyku je nevyhnut-
né ich opatovne inovovat.

Jednou z nosnych zdsad vyucovania rusinskeho jazy-
ka je orientovat obsah uéiva na komunikativno-pragma-
tické ciele s takym zdmerom, aby vysledkom vzdeldvania
bolo primerané osvojenie si jazykového systému rusin-
skeho jazyka Ziakmi v konkrétnych veku primeranych
komunikacnych situaciach, pricom ovladanie rusinskeho
jazyka sa stava kompetenciou Ziakov v podobe porozu-
menia Ustnym a pisanym prejavom, vyberania potreb-
nych a adekvétnych informdcii a nasledne produkovania
¢o najvyssSieho mnozstva vlastnych textov. Ide aj o kom-
petenciu ziakov vyjadrovat tie isté, resp. analogické mys-
lienky viacerymi sposobmi.

Nosné kompetencie, ktoré maju Ziaci nadobudnut
v procese ucenia sa v rdmci vyucby predmetu rusinsky
jazyk a literatura, su jazykova (spociva v osvojeni si zakla-
dov jazyka), reova (spociva vo formovani mechanizmov
apercepcie, porozumenia a produkovania vypovedi)
a komunikativna kompetencia (spociva v kompetencii
realizovat rec¢ové aktivity vo vztahu k schopnosti orien-
tovat sa v réznych komunikativnych situaciach, t. z. kom-
petencii hodnotit situacie so zameranim na konkrétnu
tému, ulohy a komunikacné zamery, ktoré vynikaju me-
dzi Gcastnikmi diskusie, pred fou i pocas nej). Jednym zo
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zakladnych zdrojov vyucovania jazykov je komunikativny
princip. Veducim lingvodidaktickym principom je v rdmci
vyucovania rusinskeho jazyka aj tzv. princip aktivnej ko-
munikativnosti. Prioritné postavenie v iom maju komu-
nika¢né aktivity, ktoré sa daju stotoznit s volnymi a spon-
tannymi jazykovymi prejavmi s nasytenym informacnym
obsahom, resp. sU zamerané na doplnenie vzniknutej
informacnej bariéry.

Aby sa komunikativny princip vo vyucovani rusinske-
ho jazyka primerane uplatrioval je potrebné vo vyucova-
com procese dodrzat niekolko metodickych zasad, s kto-
rymi je komunikativnost bezprostredne prepojena:

e zadsada praktického charakteru vyucovacich cielov

a akceptadcia ich typoldgie pri vyucovani,

zdsada recovej orientdcia vyucovacieho procesu,

e zasada funkéného pristupu vo vybere vhodnych jazy-
kovych prostriedkoy,

zasada situacno-tematickej prezentacie uciva,

zadsada vyucovania lexiky a morfoldgie na syntaktic-

kom zéklade,
e zasada koncentrického rozlozenia uciva, resp. zdsada
postupnosti a naslednosti.

Prakticky charakter vyucovacich cielov a akcepta-
cia ich typoldgie pri vyucovani su spojené s pisomnym
a Ustnym praktickym ovladanim jazyka a s formovanim
komunikdcie cez orientdciu vyucby na aktualne pre Zia-
kov veku primerané situacie. ReCova orientacia vyucova-
cieho procesu suvisi s aktivnym vyuZivanim rusinskeho
jazyka vo vyucovacom procese. Lexikdlne, gramatické
a fonetické javy sa formuju, podla moznosti, paralelne
z reCovymi a komunikacnymi zruénostami. Komunikac-
né aktivity su orientované na odsuvanie teoretizovania
a smeruju k stimuldcii ndcviku Ustnej reci, pocuvania,
Citania a pisania. Funkény pristup vo vybere vhodnych ja-
zykovych prostriedkov zavrhuje linedrne rozmiestnenie
jazykového uciva a urcuje iny smer prezentdcie od ob-
sahu k forme vyjadrovania pri vyucovani produktivnych
recovych zruénosti a od formy k obsahu v pripade pod-
pory receptivnych recovych aktivit. Situaéno-tematicka
prezentacia uciva je jednou z najrelevantnejSich zasad
Uspesnej implementacie komunikativneho principu pri
vyucovani rusinskeho jazyka. Vo vyucbe prebieha rozvoj
komunikativnych zru¢nosti prostrednictvom konkrét-
nych modelovych komunikaénych situdcii formou priro-
dzeného dialégu v konkrétnom prostredi a v konkrétnej
komunikacnej situdcii. Vyucovanie lexiky a morfoldgie na
syntaktickom zaklade vychadza z predpokladu, Ze mini-
malnou jednotkou jazykového vyucovania sa stdva veta
(vypoved), prostrednictvom nej sa prezentuje a osvoju-
je lexika a morfoldgia. Pri vyucovani predmetu rusinsky
jazyk a literatura v podmienkach zékladnych $kol su vy-
¢lenené jeho dva stupne a tri etapy. Selekcia uciva do
tzv. koncentrov sa realizuje tak, aby Ziak uz v prvom kon-
centri mohol tvorit vety a pocuval s porozumenim, t. z.
aby sa mohol aktivne zucastriovat re¢ovej komunikacie.
V kazdom z nasledujucich koncentrov je mozné upev-
riovat nadobudnuté kompetencie Ziakov so zameranim
na ich postupné rozsirovanie a prehlbovanie. UCivo sa
ma v jednotlivych etapach doplnat tak, aby Ziaci nako-
niec nadobudli komplexné predstavy o preberanom ja-
zykovom jave.

Vo vyucovani predmetu rusinsky jazyk a literattra
je potrebné dodrziavat aj dalSie stvisiace zasady. Velmi
$pecifickym je pre ziakov pristup ucit sa rusinsky jazyk
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primdrne z dévodu postupného nadobudania technik
spravnej jazykovej komunikacie, no neziskavat pritom
hlbsSie vedomosti o jazyku. V procese vyucovania je
kluéové a nevyhnutné frekventovane implementovat
vysvetlovanie a zovSeobecnovanie, ale aj komentare
lingvistického, sociologicko-kultirneho a vlastivedného
charakteru. Podstatnu Cast obsahu uciva je nevyhnutné
prepajat s konkrétnymi ziakom blizkymi a aktualnymi
témami, napr. osobnosti regionu, historické suvislosti,
geografické redlie rusinskeho regidnu, folklérne a naro-
dopisné témy a pod.
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Zveladovanie technik jazykovej komunikdcie sa rea-
lizuje prostrednictvom ndcviku roznych foriem recovych
aktivit a nie vyuzivanim memorovania slov, paradigiem
a gramatickych pravidiel. Je nevyhnutné ucit zZivy jazyk
a nie akusi zmes dialektizmov a miestneho, resp. Skol-
ského zargénu. Ustnu re¢ je nevyhnutné rozvijat pomo-
cou zvukov, resp. akustického textu s jej systematizova-
nym nacvikom prostrednictvom pocuvania a hovorenia,
nie vsak vylu¢ne prostrednictvom pisaného textu.
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Summary: The aim of this article is to present teachers’ pedagogical experience and to describe current specifics of the process related

to reading and writing in Ruthenian Cyrillic, when teaching primary school pupils, with an emphasis on didactic recommendations for
educational practice in the relevant segment.

AKO PRACOVAT S NAHODOU VO VYTVARNEJ VYCHOVE

Jan Husar, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Banska Bystrica
Edita Pavurova, Banskobystricky samospravny kraj, Banska Bystrica

Anotdcia: Clanok prlblIZLye ciele, obsahy a vysledky letného trojdriového odborného podujatia, ktoré bolo v ponuke pre ucitelov vytvarnej
vychovy MS, ZS a ZUS. Uastnici podujatia mali ziskat viastni skisenost z riesenia modelovych uloh s uplatnenim kritérii edukacnych

aktivit, ktoré mézu v modifikovanej podobe transformovat do konkrétnych podmienok vlastnej pedagogickej praxe.

Klucové slovd: nadhoda, ndhoda v umeni, kontrolovand ndhoda, vytvarnd vychova, online vzdeldvanie.

V ramci letnych odbornych podujati Regiondlneho
pracoviska MPC v Banskej Bystrici sa uskutocnil od 19.
do 21. augusta 2020 odborny seminar v online prostredi
s ndzvom Ako pracovat s ndhodou vo vytvarnej vychove.
Cielom bolo rozvijat kompetencie Ucastnikov zamera-
né na planovanie, projektovanie a realiziciu vyucby vo
vytvarnej vychove s vyuzitim nahody. Zdmerom bolo
ponuknut pedagdgom postupy, ktoré maju potencial
podporit vzajomny Uspech ucitelov a Ziakov v oblasti vy-
tvarnej tvorivosti. Lektori si uvedomovali, Ze online pries-
tor ma pre vzdeldvanie zamerané na praktické vytvarné
¢innosti viacero Uskali, predovsetkym chyba mozZnost
priamej intervencie pri tvorivych vytvarnych ¢innostiach.
Ich snahou bolo vytvorit dostato¢ny ¢asovy priestor na
individualne spracovanie modelovych uloh a nasledne
umoznit vzajomnu vymenu skisenosti z rieSenia zadani
formou prezentdcii jednotlivych Ucastnikov odborného
podujatia.

Pojem nahoda

V prvy den odborného semindra sa Ucastnici obozna-
movali s nahodou a jej chdpanim z viacerych oblasti spo-
lo¢enskej praxe od filozofie cez vedu azZ k jej vedomému
uplatfiovaniu v modernych dejinach vytvarného ume-
nia. Aristoteles hovori o ndhode (tychés) ako o niecom,
Co prichadza bez kontextu cielavedomého konania. Pod-
la neho moze byt ndhodnym stretnutie dvoch ludi na uli-
ci, po ktorom isiel kaZdy za vlastnymi povinnostami, a nie
za Ucelom schodzky. Podla bioldga Jacquesa Monoda su
nahodné udalosti nepredvidatelné, ale ak ich vnimame
ako jediny mozny zdroj zmeny genetického textu, a ten
ako jediny zdroj dedi¢nych Struktdr organizmu, nutne z

toho vyplyva, ze zdrojom vsetkych noviniek a tvorivosti
je nahoda (Markos 2008, s. 213). Vo vede existuje mno-
ho prikladov, ked' vedci hladali nieco celkom iné ako
nakoniec objavili. Ndhodou bol objaveny penicilin (Fle-
ming), rontgen (Roentgen), mikrovinna rdra (Spencer),
kardiostimulator (Greatbach) ¢i suchy zips (Meshal). Pod-
la Louisa Pasteura vsak plati, Ze ,$tastie praje priprave-
nym*“ a v tomto zmysle sa nahodné vedecké objavy ne-
odlisuju od ndhodnych objavov v umeni.

Na jednej strane je ndhoda nieco, s ¢im sa netreba
zaoberat, pokial vychadzame z vedeckého predpokladu,
Ze kazdému javu predchadza pricina. Na strane druhej
vSak maju pre ¢loveka vyznam udalosti, ktoré si sdm ne-
dokaze vysvetlit. Vztah priciny a nasledku oznacujeme
pojmom kauzalita, pre pri¢inne nevysvetlitelné javy za-
viedol Carl Gustav Jung pojem synchronicita.

Oproti filozofickym ¢i vedeckym pristupom je pojem
nahoda v beZnej komunikdcii pomerne frekventovanym
slovom, ktoré je vo vieobecnosti prijimané bezproblé-
movo. Pokial sa stretneme s malo pravdepodobnymi
udalostami, mézeme ich oznacit ako zhodu ndhod, lenze
nahody Casto suvisia napriklad s povercivostou ¢loveka
siahajucou do ¢ias mytov. Z kultdrno-historického hla-
diska existuje mnoZstvo povier, ktoré sa prenasaju do
nasho kazdodenného Zivota. Prikladom moze byt ¢ierna
macka, ktord nam prebehla cez cestu, klopanie na drevo,
aby sme nieco nezakrikli, crepiny prinasajlce Stastie, roz-
bité zrkadlo a sedem rokov nestastia, piatok trinasteho
a podobne. Povercivym fudom, ktori v nahodnych uda-
lostiach hladaju osudovu nevyhnutnost a chapu ich ako
sprisahanie voci sebe, hrozi paranoja. V tomto zmysle
mozu nahodné javy spajané s povercivostou negativne



34

ovplyviiovat postoje cloveka.

Fenomén nahody teda mdzeme chapat ako nepred-
vidatelnu koexistenciu dvoch alebo viacerych udalosti
v urcitom Case, pripadne ako Stastnu ¢i necakanu uda-
lost spdsobent suhrou okolnosti. V skratke mozno kon-
Statovat, Zze ndhodné je produktom neznamych pricin
(Bartos 1977).

Nahoda v umeni

Okrem naznacenych pristupov filozofie a vedy sa po-
jem ndhoda zacal vyraznejSie uplatriovat vo vytvarnom
umeni od zaciatku 20. storocia, ale v tejto oblasti zo-
hrava Specificky vyznam. Pre moderné umenie sa stalo
priznacnym pravidlo, ktoré od umelca poZzadovalo origi-
nalny vystup charakterizovany ako objavny a novatorsky.
V tvorbe sa pozornost sustredila na programové expe-
rimentovanie slvisiace s nahodou ako metddou, ktora
vytvarala legitimnu cestu objavovania. Hladali sa inaksie
sp6soby nardbania so zndmymi médiami, bez reSpekto-
vania vtedajSich dobovych kritérii sa zavadzali materia-
ly a postupy, ktoré boli dovtedy v umeni neprijatelné.
Namiesto zobrazovania sveta si umelci, aj pod vplyvom
vedeckého skumania, uvedomovali déleZitost vztahov
medzi jednotlivymi prvkami a zadali chapat Strukturu
stavby sveta, ktora sa transformovala do spdsobov ich
myslenia. Niektori autori sa snazili vo svojej tvorbe vy-
jadrit abstraktné myslienkové konstrukcie a skuto¢nymi
elementami vystavby diela prestali byt veci a ich zobra-
zovanie, ale stali sa nimi farby, tlaky, priestory a casy.
Cielom umenia prestalo byt vizudlne napodobriovanie
sveta, ale jeho pdsobenie. Ndhoda sa tak stala jednym
z mnohych principov modernej tvorby, s ktorym sa stre-
tavame u jednotlivych autorov ako prislusnikov réznych
smerov Ci Stylov.

Prvé ndznaky negovania tradicného zobrazovania
a odklon od predmetnosti sa objavuji uz v impresioniz-
me a postimpresionizme, ale uplatiiovanie nahody sa vy-
raznejSie prejavilo napriklad v dadaizme a surrealizme.
Breton sa o Marcelovi Duchampovi, ktorého zaraduje-
me do newyorskej dadaistickej skupiny, vyjadril, Ze patri
k najinteligentnejsim muzom 20. storocia. K jeho odkazu
sa doposial vracia tvorba mnohych umelcov. Duchamp
ocenoval presnost, dokladnost a systematické myslenie,
na strane druhej vychutndval nahodu na ceste objavov.
Bol to ,,...duch na jednej strane vyzndvajuci krajnt sub-
jektivnost a celkom spontdnnu intuiciu, milujici ndhodu
a rozmar chvile, na druhej strane vsak tieZ oddany aj
preciznej raciondlnej tvahe a systematickému mysleniu®
(Lamac 1989, s. 318).

Aj u Hansa Arpa sa stretdvame najprv s typickym ak-
ceptovanim nahody, neskoér viak ndhodu, ktora vidy zos-
tdva zviazana v umeleckom diele, vystriedal poriadok
vyplyvajuci z rieenia vztahu priroda — umenie. Sam sa
povazoval len za vykondvatela formujuceho sa priesto-
rového tvaru vznikajuceho podobne ako tvar prirodny,
ktory pudi, rastie, zrie. Do tvorby tak preberal principy
odpozorované z prirody. Zaujimavy priklad o vyuzivani
nahody v procese tvorby mozeme najst v Pijoanovych
Dejindch umenia, kde autor piSe o Hansovi Arpovi: ,,...
ked'sa mu nevydarila akdsi kresba tak, ako by si bol Zelal,
roztrhal papier na kusky a hodil ho na zem. Ked' sa za-
dival na utrzky, uvedomil si, Ze ich ndhodné rozhodenie
lepsie stelesnilo vytvarnu novotu, ktoru sa usiloval docie-
lit, ako si mohol vébec Zelat. Potom uZ stacilo pozbierat
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fragmenty a nalepit ich do zostavy, ktoru vytvorila ndho-
da. A tak sa zrodila technika z roztrhanych papierov...”
(Pijoan 1986, s. 307).

Z celkom inych pozicii vziSiel Kandinsky. Od expresio-
nizmu sa uberal k abstrakcii. Postupne rozkladal graficky
poriadok obrazu a zamietal funkciu linii vymedzujicich
figiru a pozadie. Farebné plochy sa prestali zhodovat
s naznacenymi obrysmi. A opét zasiahla ndhodna uda-
lost, ale aj profesionélna vnimavost. ,Bolo to za sumra-
ku. Vracal som sa domov, so skrinkou na farby, este cel-
kom zahlbeny do snivania a spomienok na vykonanu
prdcu, ked som zrazu zazrel pri stene obraz jedinecnej
krdsy, preZiareny vnutornym svetlom. Bol som ohrome-
ny, potom som pristupil k tomu tajuplnému obrazu, na
ktorom som videl iba formy a farby, ale jeho zmysel som
nechdpal. A zrazu som nasiel kltuc k tej zdhade: bol to ob-
raz, ktory som namaloval a potom oprel o stenu "hore
nohami’” (Pijoan 1986, s. 273).

V roku 1919 vytvaral Max Ernst svoje dada-objekty
a reliéfy, v ktorych vyuzival najrozli¢nejSie hmoty a po-
malované kusy dreva. Zoskupenia su nahodné a ich vy-
ber nebol podrobeny vtedajsim estetickym kritériam.
Slobodny vyber prostriedkov a nahodne vznikajuce vza-
jomné vazby predmetov sa stavaju nositelmi volnych
asociacii, ktoré Ernst neskor zdrodcil v povojnovych pl-
noplastickych sochach. Ale Ernst sa pokladd aj za objavi-
tela frotaze, ktora cez nahodu a volnhé asociacie oslobo-
dzuje fantdziu. Jej potencidl si Ernst uvedomil vo chvili,
ked' kreslil na drevenej podlahe v ateliéri a jej Struktura
sa stala sucastou kresby. V st¢asnosti je frotaz ¢asto vy-
uzivanou technikou v Skolskej praxi.

Naznacené priklady spbésobov uvazovania umelcov
poukazuju na niekolko doélezitych faktorov, ktoré je po-
trebné zohladnovat pri transformacii témy do vytvarnej
vychovy. Ukazuje sa, Ze napriek snahe umelcov odstra-
nit zo svojej tvorby vsetko doposial' zauZivané, zostaval
ich vytvarny nazor spritomneny v artefakte. Pokial teda
uvaZzujeme o ndhode ako o tvorivom principe, nevyhnut-
ne hovorime o kontrolovanej nahode. Autorska kontro-
la, akceptovanie €i neprijatie vysledku, alebo aj pripadna
nasledna korekcia potvrdzuju nielen predchadzajuce
skusenosti, ale aj velkost umeleckého ducha.

Postoj a pristup autorov k tvorbe je individualny
a odlisny. Zjednodusene povedané, na jednej strane je
Citatelny jasne formulovany zdmer a prisne racionalne
programovanie tvorby, na strane druhej existuje zamer-
na destrukcia jazyka a slobodné experimentovanie vyuzi-
vajuce nahodu a odmietajuce akékolvek pravidla. Posta-
venie tvorcov na tejto pomyselnej skale pristupov urcuje
uz spominany osobnostny vklad, individualnost a ne-
opakovatelnost. Casto sa v procese tvorby udeje nie¢o
neocakavané, o si v jedinom momente autor uvedomi.
Z hladiska tvorivosti ide o iluminaciu, pricom takyto mo-
ment obycajne vyvold overovanie dalSich moznosti vy-
uzitia toho, ¢o nahoda priniesla. Inymi slovami, ndhoda
nie je planovana v hlave, ale vznika v komunikacii tvorcu
s materidlom ¢i nastrojmi v procese tvorby a vyZaduje
otvorenost mysle. Vo vzdeldvacej praxi to znamen3, ze
pokial je Ziak dlhodobo vedeny poZiadavkami k dosia-
hnutiu ,,spravneho” vysledku, len tazko bude akceptovat
prekvapivy vysledok, ktory sa objavil ndhodne.

VlyuZivanie principu nahody sa stalo aj pre dalSie ob-
dobia vyznamnou tvorivou metdédou a doposial’ pred-
stavuje jednu z ciest, ktoru si pravdepodobne (zamerne)
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vyskusali vSetci umelci. Dokonca aj v takych oblastiach,
kde sa zdanlivo nahoda nepripusta. Napriklad pre podi-
taCovu tvorbu bolo v jej zaCiatkoch priznacné, Ze sa spa-
jala s nevyhnutnym programovanim pomocou ciselnych
kédov. Lenze aj pripadné chyby v programovani nezna-
menali vzdy nutnost spatnych oprav, ale naopak, stali
sa zakladom pre pocitacovu tvorbu. Z tohto pohladu sa
uplatnenie pocitacov v umeni dotyka rovnakych prob-
[émov a autorskych postupov ako je to pri ktoromkol-
vek inom vizudlnom médiu. Nahodu ako princip tvorby
preto oznacujeme ako zamernu nahodu kontrolovanu
umelcom. Ide o urcity paradox, lebo namiesto cieleného
rieSenia si autor voli riskovanie neprebadaného a ignoru-
je pre neho zname postupy, aby sa pokusil najst iné, ne-
zndme pristupy, ktoré po ich akceptovani ¢asto generuju
individualny umelecky program, ako to bolo napriklad
v pripade Jacksona Pollocka.

Nahoda vo vytvarnej vychove

Princip ndhody ma nezamenitelny vyznam nielen
v oblasti umeleckej tvorby, ale aj vo vytvarnej edukacii.
Za nahodné povaZzujeme nieco, Co
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a nedokonalého vysledku, napriklad pri aktivitach a Ulo-
hach, ktoré kladu déraz na zobrazovanie (figuralne kres-
ba, zatiSie a pod.).

Okrem spomenutych prinosov je moziné témy
s uplatnenim ndhody zuZitkovat s presahom do inych
vzdeldvacich oblasti a vyucovacich predmetov. Prikla-
dom moze byt Brownov pohyb vo fyzike, jeho pozorova-
nie pri objavovani a skimani aj na nizsich stuprioch vzde-
lavania, kde predmet fyziky eSte absentuje. Pozorovanie
spravania sa Skvrny prachu na povrchu rozliatej tekutiny
a zaznamenavanie pohybu umoziiuje navodenie do tém
s aplikaciou pojmu nahoda (obr. 1). Variovanie s jedno-
duchymi matematickymi operaciami (scitanie, odcitanie,
delenie...), rozliSovanie velkosti (maly, velky, najmensi...)
vychddza z hry, v ktorej rovnaké prvky umoznuju viaceré
rieSenia. Malé kompozi¢né cvicenia rozvijaju predovset-
kym fluenciu a flexibilitu (obr. 2). V prepojeniach name-
tov s environmentalnou vychovou sa ponuka cielené
pozorovanie prostredi a ich stvdrnenie a estetické hod-
notenie (krajina, mesto, sidlisko, rocné obdobia, padanie
listov...) (obr. 3).

nebolo vyvolané vedomou a k nejaké-
mu Uc¢elu nasmerovanou cinnostou.
Vytvarné cinnosti s vyuZitim nahody
maju potencidl sprostredkovat obja-
vovanie, oslobodit Ziakov od hodno-
tenia vysledkov na zdklade ocakavanej
dokonalosti, podporovat individualne
vyjadrovanie sa Ziaka, odburavat os-
tych a obavu z neuspechu prostred-
nictvom podpory spontanneho preja-
vu Ziaka.

Aplikacia pojmu a relevantnych

vytvarnych cinnosti moze napoma-
hat k vyladovaniu vyucovania predmetu od stereotypov
smerom k rozvoju tvorivosti dietata a Ziaka. V kontraste
s pojmom ako je nahoda suU najvyraznejsie stereotypy;,
ktoré neddvaju priestor na invenciu samotnych Ziakov.
Preberanie rigidnych konceptov obsahuje viaceré rizika.
Vedie k demotivovaniu deti a Ziakov vo vytvarnych ¢in-
nostiach, k strate zdujmu o umenie vo vSeobecnosti, ale
sucasne moze degradovat samotny predmet vytvarnej
vychovy na obycajné ,,oddychové vyucovanie®, na ktoré-
ho vysledkoch nezdlezi a ktoré nema Ziadny prinos pre
vyvoj dietata a Ziaka. Ako vazny problém sa vo vytvar-
nej vychove javi apelovanie na vytvaranie ,vyrobkov,
Ci ,krasnych predmetov”, pricom vo vytvarnej vychove
sa nic¢ ,nevyraba” a ,krasne predmety” zvycajne nie su
odrazom vkusu dietata alebo Ziaka, ale uéitela. Zdéraz-
fiovanie poziadaviek na formalnu ,,dokonalost”, [Ubivost,
zrozumitelnost, popisnost, realistickost a pod., sa mbze
premienat v neprospech osobnostného rozvoja dietata
(Stadlerova, 2010).

InSpirdcia tvorbou autorov vyuzivajucich nahodu
a ukazky dobrych prikladov moze byt vo vytvarnej vy-
chove cestou, ktora udrzi otvorent mysel deti a Ziakov
a nasmeruje ju k novym podnetom. Obohacuje vytvarné
aktivity a ucenie o spontannost, nendtenost a neobme-
dzovanu expresivitu. Vsetko to méze Ustit spolu s dalsimi
podnetmi z edukacného prostredia k vlastnému osob-
nostnému rozvoju dietata a Ziaka (Stadlerova 2010).
Podpora spontanneho pristupu moze odburavat u deti
a ziakov ostych a strach z neuspechu, z neuspokojivého

Obr.1;2;3

Skusenosti s online formou vzdelavania pre pedagégov
vytvarnej vychovy

Absencia priamej interakcie pritomnej v prezencnych
¢innost a individudlne vytvarné aktivity ucastnikov od-
bornych seminarov, ktori maju mensie moznosti kon-
zultovat svoje Cinnosti s lektormi. Zadania su prezento-
vané v textovej podobe a komunikované vysvetlenim zo
strany lektora. Online vzdelavanie na takéto témy, v kto-
rych sa pozaduje prakticky vytvarny vystup, obmedzu-
je mozZnost Ucastnikov pytat sa na cokolvek priamo na
vzdelavani. Alternativnym rieSenim v oblasti pozadova-
nej komunikacie moéze byt napriklad dohodnutie ¢asov
priebeznych konzulticii. Déraz na samostatnu ¢innost
vo vlastnom domacom pracovnom prostredi umoziuje
Ucastnikom pracu v podmienkach, ktoré si prisposobuju
svojim moznostiam, tempu a Casu, ktory na spracovanie
potrebuju. Vyhodou je, Ze sa odburava ostych z konfron-
tacie vlastného procesu tvorby v pritomnosti druhych,
kolegov i lektorov, comu nie je mozné celkom zabranit
v prezencnych formach vzdelavania.

PoZiadavky zamerané na vytvarné ¢innosti s obme-
dzenymi moZnostami intervencii zo strany lektora si vy-
Zaduju od Ucastnikov ich schopnost uvolhenej koncen-
tracie v aktivnom procese. Takéto nastavenie v online
vzdelavani dokaze ucastnik navodit pri svojom vykone
vtedy, ked' disponuje urcitymi skisenostami s aktivnymi
vytvarnymi ¢innostami, ale aj schopnostami dokézat od-
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burat zabrany. Tieto faktory su doélezité aj v tom pripade,
ked' sa ucastnici poznaju navzdjom a poznaju aj lektora,
¢o st podmienky typické pre déverné prostredie. Online
forma vzdeldvania zamerand na praktické individudlne
rieSenia zadani je v istom zmysle vyhodou, lebo v pre-
zenénych formach a pri priamej interakcii sa dari elimi-
novat zdbrany Ucastnikov najcastejSie pri opakovanych
stretnutiach s identickou vzdeldvacou skupinou.

Realizacia vzdelavania so zameranim na vytvarnu vy-
chovu v online-priestore

Ucastnici odborného trojdfiového semindra, ktory
realizovalo RP MPC v Banskej Bystrici pod ndzvom Ako
pracovat s ndhodou vo vytvarnej vychove spracovali
viaceré praktické zadania. V ramci online vzdeldvacej
platformy boli praktické aktivity zamerané na rozvijanie
citlivosti a vnimanie cez vyhladavanie ndhodnych situdcii
v externom prostredi prostrednictvom média fotografie,
vyuzivanie Skvrny a overovanie postupov pri jej nasled-
nom spracovani do vopred uréeného ndmetu a zuzitko-
vanie ndhodnej multiplikacie tvarov vo farebnej a grafic-
kej ¢ierno bielej kompozicii.

Zadanie 1: Vyhladat a fotograficky zdokumentovat si-
tudacie v exteriérovom prostredi, ktoré vystihuju pojem
nahoda. Uloha zamerana na spracovanie motivu linie
a Struktury v prirodnom a umelom prostredi. Viyber zd6-
vodnit v prezentacii (obr. 4).

Obr. 4 Prirodné a umelé struktury — ukdzky prdc ucastnikov
Zadanie 2: Tvorba modelovej aktivity s aplikaciou témy
nahody v edukaénom procese vytvarnej vychovy. Realizo-
vat malbu s uplatnenim motivu Skvrny (2 x A2). Vytvorit
farebné stopy prostrednictvom alternativnych ndstrojov
a skiimat moznosti spbsobov ich vyuZitia. Vzniknuté fa-
rebné plochy vyuZit na linedrnu kresbu predmetov z bez-
prostredného okolia (kuchynské predmety, domace
ndradie, ovocie, zelenina a pod.), ich tvary prekresllt na
opacnu stranu jedného 5 3

z formétov vytvorenych |
v prvom kroku zadania. |
Tvary zvolenych pred- |
metov zaznamenanych [
linedrnou kresbou vyriat |
trhanim a vytvorit kom- |
poziciu zatiSia (obr. 5). (B4

Zadanie 3: Vyhladat roz-
ne predmety zo svojho
okolia (napr. veci z ku-
chyne, hracky a pod.),
ktoré umozniuju ich ob-
kreslenie na papier
(S8ablona). Hladat vzajomné vztahy predmetov v kumulo-
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Obr. 5 Od skvrny k zdtisiu — ukdzky prdc ucastnikov
vanej kresbe. Spracovat vzniknuty obraz s rozdelenim
formatu na dve Casti. Multiplikaciu tvarov vyuzit na vol-
nu kompoziciu v ¢ierno bielom a farebnom spracovani
na zaklade vzajomného prelinania sa predmetov (obr. 6).

V zavere Ucastnici prezentovali navzajom vlastné skuse-
nosti z realizacie modelovych uloh. Interaktivitu trojdno-
vého online semindra podporili praktické reakcie lekto-
rov na zaslané ciastkové ulohy Ucastnikov vzdelavania
(vyuZitie linie a Struktury ndhodnych situdcii vo fotografii
ako ukazky metodickych postupov vo vytvarnej vychove,

s Vytvarné Cinnosti s vyuZitim
ndhody boli prezentované so
- zamerom sprostredkovat Ucast-
~ nikom tému, ktord ma poten-
w Cial motivovat Ziakov v procese
ucenia sa v rdmci vytvarnej vy-
chovy k objavovaniu, k podpore
ich individualneho vyjadrovania
sa a k slobodnejsej reflexii v rdmci

: - hodnotenia vysledkov. Tema-
tické zameranie a ukazky metodickych postupov smero-
vali k podpore spontdnneho prejavu Ziakov a k odbura-
vaniu ich ostychu ¢i obdv z nedspechu.

Ako prinos a nevyhnutnost mozno vyhodnotit pre-
zentaciu vysledkov Ucastnikov zo spracovania praktic-
kych zadani — modelovych uloh. Individudlne skdsenosti
ziskané v ramci spracovania zadani sa stali benefitom
pre vsetkych. Odlisné pristupy pri spracovani uloh, roz-
na obsahova a formalna stranka prezentacii ¢i rozmanité

Obr. 6 Kumulovana kresba a jej vyuZitie vo farebnej a Cierno bielej

kompozicii — ukdzky prdc ucastnikov
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nych a poskytuju Siroky
priestor na spatnu vaz-
A bu lektorov. Ukazuje sa,
/A 7e aj esteticko-vychovné
N predmety mézu ciastocne
= wuzivat online priestor,
hoci takdto distancna for-
® ma vzdeldvania vyZaduje
3 @l od lektorov velki mieru
‘“‘?v " / predstavivosti a predvida-
St A ==nd telnosti a ovela sofistikova-
nejsiu pripravu, s ¢im priamo sdvisi ¢asova narocnost.

Obr. 7 Reakcie lektorov inspirované vystupmi prdc tcastnikov vzdeldvania
spOsoby argumentdcie zndsobuju skusenosti zucastne-
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Summary: The article presents the goals, contents and results of the summer three-day course, which was offered for fine art teachers in
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model tasks with the application of criteria of educational activities, which they can transform in a modified form into specific conditions
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VYUZITIE AKVARELOVEJ MALBY V EDUKACNOM PROCESE VYTVARNEJ VYCHOVY

Slavka Gécova, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Bratislava

Anotdcia: Prispevok sa zameriava na vyuZitie Specifik akvarelovej malby v edukacnom procese. V teoretickej ¢asti sa venuje zahranicnym
a slovenskym umelcom, ktori vo svojej tvorbe podnetnym spésobom vyuZili jedinecnost akvarelovych farieb a prindsa informdcie o vytvarnych
pomdckach, ktoré su nevyhnutné na realizaciu malieb prostrednictvom akvarelovych farieb. V aplikacnej Casti sa prispevok zameriava

na vyuZitie zdZitkovych vytvarnych aktivit realizovanych prostrednictvom akvarelovych farieb.

Klucové slova: akvarelova malba, vytvarnd hra, vytvarny experiment, portrét, krajinomalba.

V priebehu dejin vytvarného umenia sa menil vyznam
a vyuzitie akvarelovej malby, prostrednictvom akvarelu
vznikli podnetné a zaujimavé vytvarné diela. Prispe-
vok nacrtdva struénu histériu akvarelovej malby z de-
jin vytvarného umenia, zaroven priblizuje vyznamnych
slovenskych umelcov, ktori svoju tvorbu upriamili na
akvarelovu techniku. Kvalitné reprodukcie poprednych
slovenskych umelcov mézeme vidiet v on-line kataldgu
Slovenskej narodnej galérie Web umenia. Technika akva-
relovej malby ma Siroké moznosti vyuZitia v edukacnom
procese vytvarnej vychovy. Akvarelovu techniku moze-
me vnimat ako samostatné médium, alebo ju mézeme
kombinovat s dalSimi vytvarnymi technikami. Vlastnosti
akvarelovych farieb podporuju realizaciu vytvarnych hier
a vytvarného experimentu.

Z histdrie akvarelovej malby

Akvarelova malba patri k najstarSim vytvarnym tech-
nikam, jej zaciatky mézeme hladat uZ v obdobi starove-
ku, dvetisic rokov pred n. |. zdobili touto technikou egypt-
ské papyrusy. V rannokrestanskom umeni sa pouzivali
vodou rieditelné farby pri malbach katakomb. V stredo-
veku bola preferovana malba krycimi farbami v kniznych
iluminaciach. Vyznamnym umelcom, ktory naplno rozvi-
nul moznosti akvarelovej malby bol Albrecht Diirer v 15.
storoci, vytvaral obrazy krajin, malby kvetov a zvierat na
papieri farbami rozpustnymi vo vode. Termin akvarelo-
va malba sa objavil az v polovici 18. storocia, rozvinula
ho tzv. Anglicka skola. J. M. W. Turner posunul moznos-
ti tejto techniky este dalej, experimentoval s farebnymi

vrstvami so zotieranim a s vySkrabavanim farby. Doka-
zal vyuzit sytost pastelovych farieb. Emil Nolde (1867
—1956) sa venoval technike akvarelovej malby cely svoj
Zivot. Casto tvoril priamo v exteriéri, nevyhybal sa ani
zimnému a pocasiu. Na svoje malby nechaval pdsobit
sneh a lad, pod ich vplyvom sa nasledne menila podoba
malby. Noldeho rychly a volny Styl malby umozrioval vyt-
varat Siroku skalu efektov techniky mokrym do mokrého,
v ktorej farby Zili vlastnym Zivotom a splyvali po celom
povrchu (Smith 2013).

Vyznamni slovenski umelci, ktorych oslovila technika
akvarelovej malby

Technika akvarelovej malby zaujala aj umelcov slo-
venskej vytvarnej scény. Zoltan Palugyay (1898 - 1935)
Studoval v Budapesti, Krakove a v Mnichove, venoval sa
expresivnej malbe. Na jeho vytvarnu tvorbu mala vyrazny
vplyv secesia, symbolizmus i umenie L. Mednyanszkeho.
Jeho priatelmi boli vytvarnici Janko Alexy a M. A. Bazov-
sky. Spolocne ich vytvarne inSpirovala priroda stredného
Slovenska, ktoru prostrednictvom malieb prezentovali
na spolo¢nych vystavach. Zoltan Palugyay sa venoval naj-
ma krajinarskym motivom, zatisSiam a figuralnej malbe.
Mozeme ho pokladat za zakladatela slovenského akva-
relu. Z akvarelovej malby vyuZzival najma techniku mal-
by mokrym do mokrého. Medzi jeho oblUbené ndmety
v akvarelovych malbdch a kresbdach patrili prirodné sce-
nérie z Liptova, Tatier a Oravy, slovenska dedina a chalu-
py. Osobitné a jedine¢né miesto v jeho tvorbe akvarelov
zaujimaju stromy, v ktorych prevlada majstrovska kres-
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ba a Stylizacia (Petransky 2008). Vladimir Kompanek
(1927 - 2011) patril k zakladajucim ¢lenom Skupiny Mi-
kulasa Galandu. Vo svojej tvorbe vyuzival geometricku
Stylizaciu a redukciu tvarov do znakov. Prostrednictvom
akvarelu vytvaral kompozicie z geometrickych abstra-
hovanych znakov. Vincent Hloznik (1919 — 1997) tiez
patril k vyznamnym osobnostiam slovenskej vytvarnej
scény, venoval sa malbe, grafickej tvorbe a ilustraciam.
Prostrednictvom akvarelovej techniky vytvoril Vincent
Hloznik kolorované kresby, pozoruhodna bola jeho ilus-
tratorska tvorba napriklad v knihe J. Swifta Gulliverove
cesty. V diele Vincenta HloZnika su akvarely zastUpené
emocne silnymi portrétmi, s vyraznou liniou kresby. Au-
tor vyuzival techniku akvarelu prepojenu s kresbou tusu.

Knizné ilustracie — akvarelova malba

Akvarelova vytvarna technika zaujima vyznamné mies-
to pri realizacii kniznych ilustracii. Pre detského (Citatela
maju ilustracie rozpravkovych knih a literatury pre deti
a mladeZ jedinecné postavenie. SU nositelom vyznam-
ného obsahu rovnako ako text. Medzi poprednych slo-
venskych ilustratorov patria Vincent HloZnik, Miroslav Ci-
par, Dusan Kallay a Albin Brunovsky. Neopakovatelnymi
ilustrdtormi pre mnohé generacie zostanu Ludovit Fulla
a Martin Benka a ich ilustracie na motivy slovenskych [u-
dovych rozpravok.

Mirko Hanak (1921 — 1971) bol Cesky ilustrator det-
skych knih, rozpravok a knih o prirode. Venoval sa kres-
be a akvarelovej malbe. Svojim ilustraciam vedel dat
vzdusnost, lahkost. Vasnivo obdivoval prirodu, rozumel
zbieral na svojich potulkach po lesnych cestach. Oslovila
ho malba sucasného cinskeho akvarelu. Pri tvorbe ilus-
tracii majstrovsky vyuzival techniku akvarelu malby mok-
rym do mokrého podkladu. Jeho ilustracie s prirodnou
tematikou sa stali neodmyslitelnou sucastou knih Ruda
Modrica, Kristy Bendovej, Félixa Saltena a Jacka Londo-
na. llustracie Mirka Hanaka prepajaju vytvarné umenie
s hodnotnou umeleckou literattrou. Ucitel mbze vyuzit
vyrazné medzipredmetové vztahy.

Web umenia

Web umenia je délezitym pomocnikom pre ucitelov
vytvarnej vychovy a Ziakov. Je to on-line kataldg Sloven-
skej ndrodnej galérie, kde sa nachadza databdza vytvar-
nych diel zo zbierok slovenskych galérii evidovanych
v Centralnej evidencii diel vytvarného umenia. Ked' zada-
me do vyhladdvaca Webu umenia nazov vytvarna tech-
nika akvarel, otvori sa nam mnoZstvo umeleckych diel
vytvorenych touto technikou. Ide o kvalitné reprodukcie
diel slovenskych vytvarnikov, medzi najzaujimavejSie
patria akvarely Zoltana Palugyaya, Ladislava Mednydansz-
keho a Vincenta HloZnika (Gécova 2018).

Akvarelové farby

Akvarelovymi farbami je mozné malovat na rozli¢-
né podklady — na papier, kartén, pergamen, platno a na
textilie. Zvoleny materidl podkladu nasledne ovplyviuje
intenzitu a Ziarivost farieb. Akvarelové farby sa vyraba-
ju rozomletim praskového pigmentu do spojiva, najcas-
tejSie arabskej gumy, ktora je rozpustna vo vode (Smith
2013). Akvarelové farby mbzeme nanasat v jemnych la-
zurnych vrstvach. IntenzivnejSie odtiene ziskame opako-
vanym nanesenim dalsich farebnych vrstiev. V Skolskom
prostredi moézeme nahradit akvarelové farby anilinovymi
farbami, ale tie maju intenzivnejsiu farebnost.
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Akvarelové papiere

Akvarelové papiere sa od seba liSia gramaZzou, textu-
rou povrchu a schopnostou absorpcie. DalSou déleZitou
zlozkou je Uprava povrchu papiera glejovanim, ¢im je vy-
raznejsia, tym ma papier vyssiu schopnost odpudzovat
farbu a vodu. Akvarelové papiere s hladsim povrchom
su vhodnejSie na detailnejSie prace. Pre Skolské potre-
by je vyhodny stredne zrnity papier. Akvarelovy papier
s vyraznou zrnitostou ma schopnost nechat farebnu
lazdru vo vyssSich miestach papiera a do hlbsich miest
sa farba nemusi dostat, nasledne vzniknu biele plosky,
ktoré presvitaju cez farebné vrstvy. Lahké akvarelové pa-
piere maju gramaz 150 g/m2. V Skolskej praxi vyzivame
papiere s hrdbkou 250 — 300 g/m2. Akvarelové papiere
je dolezité pred malbou navlh¢it, napnut a po okrajoch
papierovou lepiacou paskou na podlozku.

Akvarelové Stetce

Pri akvarelovej technike méZzeme pracovat Stetcami
z prirodnych alebo z umelych vidkien. Pre pedagogicku
prax su vyhodné Stetce vyrobené z monofilov polyes-
terov, ktoré farbu rychlejsie prijmu, ale aj uvolnia. Su
lacnejSie ako Stetce z prirodnych chlpov. Stetce vyuZiva-
né pri akvarelovej malbe su okruhle a maju zvacsa vlas
zrezany do 3$picky, o umozZiiuje pracovat aj s detailom.

.....

makké a pouzivaju sa na malbu lazury.

Metody miesania akvarelovych farieb

Akvarelové farby je mozné miesat priamo na palete
s pridanim malého mnoizstva vody. Zaroveri mieSame
akvarelové farby aj priamo na papieri. Vtedy pracujeme
s jemnymi transparentnymi vrstvami. DoleZité je vysku-
Sat si vopred priehladnost jednotlivych farebnych pig-
mentov.

Pri technike akvarelovej malby moézeme zapustat
akvarelové farby priamo do mokrého podkladu, kto-
ry vytvorime nanesenim tenkej vrstvy vody na papier.
Postupne mébzeme zapustat dalsie farebné odtiene do
mokrého podkladu a tym dosiahneme premiesanie fa-
rieb, alebo vyraznejsiu farebnu vrstvu. Kvalitativne roz-
dielnu farebnu plochu dosiahneme nanesenim novej
farby na uZ zaschnutu vrstvu. Farebna Skvrna bude viac
ohrani¢end a sytejsia. DalSou ddleZitou vlastnostou pri
prekryvani farieb je ich druhotna rozpustnost po za-
schnuti, pri niektorych farbach moze byt problém pre-
kryt ich dalou farbou.

Intenzivnu farbu mézeme dosiahnut dvomi sposobmi
nanasania farieb, bud nanesieme husto namiesant farbu
jedenkrat, alebo si zvolime viacnasobné nanesenie dané-
ho odtiefia v tenkych vrstvach. Akvarelové farby po nane-
seni na papier a uschnuti mierne stratia svoju intenzitu.

Technika akvarelu v sticasnej edukdacii vytvarnej vychovy

Vyuzitie techniky akvarelu ma svoje nezamenitelné
miesto v oblasti edukdcie vytvarnej vychovy na zaklad-
nych Skolach a zakladnych umeleckych Skolach. Speci-
fické vlastnosti akvarelovych farieb umoznuju vytvarat
farebné skvrny rozlicnej intenzity a tvaru. Makky Stetec
nasyteny farbou a sila maliarskeho gesta zanechaju na
papieri otlacok jedinecnej farebnej stopy.

Akvarelové farby svojimi vlastnostami umoznuju reali-
zovat vytvarné experimenty a zazitkové aktivity. Pri ex-
perimentovani s akvarelovymi farbami vyuZivame roz-
licné varidcie nanasania akvarelovych farieb. Akvarelovy
papier je schopny prijat vacsie mnozstvo vody, ¢o ulah-
Cuje miesanie a prelinanie farieb priamo na ploche.



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Metoda asociacie

V ramci akvarelovej malby mozeme vyuzivat metddu
asociacie. Volne sa rozplyvajuce akvarelové skvrny po za-
schnuti nadobudnt urdity tvar a farebnost. Na zaklade
hladani podobnosti tvarov a zaZitku méZzeme expresivne
dotvorit malby. Vznik nahodnych skvin a premenu struk-
tury malby mdzeme s akvarelovymi farbami realizovat
prostrednictvom rozlicnych vytvarnych médii. Postup-
né zasychanie akvarelovej malby umozniuje zapojit do
procesu dalSie prvky, ktoré vyrazne ovplyvnia Struktiru
a tvar kompozicie.

L

Obr. 1 autor: ucastnicka vzdeldvania, rozmer 20 cm x 30 cm, malba
akvarelom vystavend vplyvu daZda, foto: S. Gécovad

Jednou z mozZnosti experimentovania je nasypat do
mokrej akvarelovej malby sol rozlicnej hrabky, pri postup-
nom zasychani farby sa nam objavia nové Struktury. Dal-
$ou moznostou je vznik monotypie prostrednictvom otla-
¢ania vzniknutej akvarelovej malby na novy akvarelovy
papier. Pri metdde vytvarného experimentu mbézeme rea-
lizovat otlacanie rozliénych materialov a Strukttr do mok-
rej akvarelovej malby, pripadne mozeme vyuzit stieranie
malby pokréenym textilom a jeho nasledné otlacanie.

y

Experimentovanie s tuSom

Experimentovanie s tuSom ma svoje Specifické vy-
uZitie pri akénej akvarelovej malbe. Malby linii, znakov
a Skvin mozeme vytvarat rozliéne hrubymi stetcami, lia-
tim, otlacanim, alebo vymyvanim tusu z plochy papiera.

Obr. 2 Hladanie tvarovych asocidcii, autor: ucastnicka vzdeldvania,
akvarel, tus, rozmer 20 cm x 30 cm, foto: S. Gécovd

Tu$ mbZeme nanasat na mokry alebo suchy akvare-
lovy papier, podla toho sa menia jeho vlastnosti. Cierna
farba tusu sa na mokrom papieri rozpija a nevytvara
pevne ohranicené linie. Zaujimavé Struktury a Skvrny
dosiahneme, ked' linie tusu hned po naneseni na akva-
relovy papier vymyjeme vodou. Cierne linie tusu zjem-
nia svoju intenzitu a zmenia sa na maksie odtiene sivej.

39

Vzniknutd kresbu tusom dotvarame lazdrnymi vrstvami
akvarelovej farby.

Pri malbe krajiny je vyuZzitie akvarelu velmi podnetné pre
vzdusnost a lahkost, ktora sa da touto technikou dosiah-
nut. Mézeme pracovat s jemnymi lazirami a postupne
priddvame na intenzite farieb. Jasné laziry dodavaju
malbe pocit svetla, tmavé farby, hibku. Rychlost schnutia
mokrého povrchu zabezpecuje intenzivnu pracu s farbou.

Obr. 3 Skvrna, autor: ucastnicka vzdeldvania, tus akvarel, papier, mal-
ba na pokrceny papier, rozmer 20 cm x 30 cm, foto: S. Gécovad
Portrét a malba krajiny

Expresivny portrét mobze vzniknut gestickymi — rych-
lymi tahmi Stetca prostrednictvom tusu na akvarelovy
papier. Tus po naneseni dame pod teclcou vodou, déjde
k jeho Ciastocnému vymytiu potom kresbu portrétu do-
plnime malbou akvarelovymi farbami. Expresivne vede-
na linia tusu bude v ostrom kontraste s pouzitim svetlych
farieb. Pritvorbe portrétov akvarelovymi farbami mozeme
postupovat aj opacne a vytvorime vymyvany portrét. Naj-
prv nanesieme akvarelovd farbu technikou mokrym do
mokrého podkladu a este pred zaschnutim budeme staho-
vat mokru farbu suchym Stetcom, hubkou alebo handrou.

> =

relovymi farbami na papier, tus, rozmer 20 cm x 30 cm, foto: S. Gécovd
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Pri malbe krajiny je vyuZitie akvarelovej malby vel-
mi podnetné pre vzdusnost a lahkost, ktora sa da touto
technikou dosiahnut. Mézeme pracovat s jemnymi la-
zUrami a postupne priddvame na intenzite farieb. Jasné
lazdry dodavaju malbe pocit svetla, tmavé farby, hibku.
Rychlost schnutia mokrého povrchu zabezpecuje inten-
zivnu pracu s farbou.

Pri malbe akvarelovymi farbami mozeme ako pod-
klad zvolit nielen akvarelovy papier, ale zaujimavé Struk-
tury dosiahneme prave vyuzitim textilnych podkladov,
na ktorych sa akvarelové farby moézu prelinat a intenziv-
ne premiesavat.

Zaver

Vyuzitie akvarelovej techniky akvarelovej malby je
aktualne aj v sucasnej edukdacii vytvarnej vychovy, ale je
nevyhnutné, aby ucitel siahol aj po inovativnych postu-
poch malby pre zvysSenie zaujmu o tuto vytvarnu tech-
niku.

Obr. 5 Krajina, autor: ucastnicka vzdeldvania, akvarel, rozmer 20 cm
x 30 cm, foto: S. Gécovd
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Pokyny na Upravu prispevkov

Rukopis prispevku musi spiiiat tieto kritéria:

prispevok musi byt svojim zameranim v sulade s obsahovym zameranim c¢asopisu (pozri Vyzvy
na publikovanie na stranke ¢asopisu),

prispevok ma byt povodnym textom, za pdvodnost aj spravnost zodpoveda autor,

prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,
rozsah prispevku nesmie prekrocit:

A. Prispevok: max. 9 normostran, t.j. 16 200 znakov (vratane medzier)

B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)

C. Informacia z ¢innost MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)

napisanych v textovom editore MS Word 1997 a vys$im, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia — osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu
publikdciu v strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC — osnova: Ndzov, Autor/i informdcie/sprdvy, Text informdcie/spravy
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nepouzivajte Ziadne Styly (len formatovanie — tuc¢né, kurziva, index horny, dolny, nie pod¢iarkovanie)
nepouZivajte medzery ani tabulatory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi
slovami

nepouzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

Speciadlne symboly pouzivajte len ak su nevyhnutné, nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.
obrazky vo formate jpg v kvalite aspori 150 dpi

tabulky v texte oznacte formou Tab. 1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr. 1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych
obrazkoch je nevyhnutné uviest zdroj

citovanie literatury v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania, napr. (Turek 2008). Ak ide
o doslovny citat v Uvodzovkach, uvadza sa aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek
2008, s. 258). V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a , et al.“,
napr. Mesko et al. 2005

v Ziadnom pripade v prispevku nepouzivajte ,,poznamky pod ciarou”

rozlisujte pismeno velké O a Cislicu 0, malé pismeno | a Cislicu 1

autori mozu skracovat ¢asto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri prvom objaveni
v texte, napr. materska skola (dalej MS), $kolsky vzdeldvaci program (dalej SkVP) a pod.

Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje Udaje podla normy ISO 690
Bibliografické odkazy z roku 2012

elektronické zdroje dokumentov musia obsahovat tri délezité udaje — za nazov dokumentu v hrana-
tych zatvorkach [online]; vydavatelské Udaje, (daj o datume citovania v hranatych zatvorkach
v tvare [cit. 2008-01-27]. Posledny Udaj: Dostupné z: http://....; Dostupné na internete: — pri
citovani pouzivajte vzdy jeden zvoleny sposob pre vSetky elektronické zdroje






