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Vazené kolegyne, vazeni kolegovia!

Metodické centra Slovenska vydéavaju v $k. roku 1996/97 uz 5. roénik odborno-metodického ¢asopisu
Pedagogické rozhl'ady. SnaZime sa v fiom vytvorit’ priestor predovietkym na tvorivé rieSenie otdzok
- ¢o a ako udit’, na vymenu pedagogickych skisenosti, ktoré v zovieobecnenej podobe tvoria zaklad
pre rozvoj kvalitnej tedrie a praxe vychovy a vyu€ovania. Osobitnii pozornost’ v tomto roéniku venu-
jeme problematike 1. kvalifika¢nej skusky.

PrispievatePom a ¢itatel’om

Cak4me na Vase prispevky zo vietkych regiénov Slovenska. O¢akavame od Vis PODNETY, PO-
"STREHY, NAZORY, POLEMICKE UVAHY, RECENZIE ODBORNEJ LITERATURY, UCEB-

NiC, SONDY DO HISTORIE SKOLSTVA, POZNAMKY O JUBILUJUCICH SKOLACH, PO-

ZNATKY A ZAZITKY ZO ZARANICNYCH CIESTA STAZI, ZIACKYCHA UCITELSKYCH

SUTAZI.

PiSte na témy:

HUMANIZACIA A DEMOKRATIZACIA $KOLSTVA, ALTERNATIVNE §KOLSTVO, ODBO-

ROVAA PREDMETOVA DIDAKTIKA, TVORBA STANDARDOV A DIDAKTICKYCH TES-

TOV, PRACA PREDMETOVYCH KOMISII, VNUTROSKOLSKE RIADENIE, DALSIE VZDE-

LAVANIE PEDAGOGOV, PEDAGOGICKY VYSKUMA UCITEL, PEDAGOGICKA PSYCHO-

LOGIA atd’.

Najviac nas potesia ¢lanky odborno-metodického charakteru, ktorymi pomdzZete svojim kolegom.

Posielajte nam aj zaujimavé aforizmy, fotografie, série kresieb, karikatiry.

Prispievatel’'om

Svoje prispevky posielajte na adresu:

MC Banska Bystrica, Redakcia PR, Horna 97, PSC 975 46.

Dizka prispevku by nemala presahovat’ 5 strojom pisanych normalizovanych stran (normalizovana -
strana - 30 riadkov po 60 tiderov, riadkovanie 2) a text by nemal obsahovat’ pravopisné a §tylistické
chyby.

Usetrite ndm pracu a ¢as, ak poSlete svoje prispevky na diskete (spracované v beznych textovych
editoroch - Word Star, MS Word, Word Perfect, T602, Windows Write, PageMaker). Vase diskety
Vam vratime. Prispevky honorujeme - od Skolského roku 1995/96 aj metodikom, preto uved'te
presni adresu a rodné ¢islo. Uzavierka je Vzdy 15. v mesiaci po vyjdenl predchadzajuceho ¢isla.
AUTOR JE POVINNY UVIESTANOTACIU KEUCOVE SLOVA, REZUME (VANGLIC-
TINE ALEBO V SLOVENCINE), POUZITU LITERATURU.

Uverejnené ani neuverejnené prispevky nevraciame.

Citatel’om

Skoly, institticie i jednotlivci si moéZu Sasopis objednat’ v Metodickom centre Banska Bystrica. Vasu
objednavku budeme trvale evidovat aj pre d’alie Skolské roky, aZ pokial’ ju pisomne nezrusite.
Jeden vytlagok stoji 15,- Sk. Celoroiné predplatné je 75,- Sk. Na objednavke uved'te, ¢i cheete
predplatné zaplatit’ faktirou alebo postovou poukazkou.

Ziujemcom o inzercie!
Ponukame moznost inzerovat' v &asopise PEDAGOGICKE ROZHIADY za vyhodnych podmienok.
Blizsie informdcie ziskate v redakcii.




NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

CO SU HODNOTY?
«. A NIELEN V OBCIANSKEJ VYCHOVE

V. Hoffmanova, SPS elektrotechnicka Prefov

Anotdcia: Hodnotova vychova ako sprievodny jav vyucovania a vychovnych aktivit. Priklady aktivit

na hodinach obcianskej vychovy.

KPiudové slovi: hodnotova vychova, duchovny a moralny rozvoj, viera, osobnost, Zivotny §tyl

Hodnoty st neodmyslitefnym prvkom Skolskej vychovy.
SU prirodzenou stdastou vyudovania. Povolanie preduréuje
uditelak tomu, aby bol zarukou vitepovania moralnych hodn6t
siakom, aby ovplyviioval ich spravanie, oblickanie, jazyk, ktory
pouzivaji, vnimanie a hodnotenie sveta, ktory ich obklopuje.
Hodnotova vychova je sprievodny jav vyucovania a akych-
kol'vek vychovnych aktivit. Urovei $koly sa mo¥e posudzo-
vat’ aj podl'a miery pozomosti, ktora je venovand zddrazilo-
vaniu, demongtrovaniu a §ireniu hodndt ucitel'skym zborom
a vedenfm $koly, vyudujicimi etickej, ndboZenskej a obcian-
skej vychovy a postojmi celej skolskej komunity k vieobecne
uznavanym hodnotdm

Je nebezpedné, ak uditel’ iba Pahostajne spomenie lictu
k Fudskym hodnotam. Naopak, v zbore sa ma o hodnotovej
vychove neustale diskutovat’, pretoze vplyv ucitelov a vycho-
véavatelov na deti je Casto viGsi, neZ sme schopni v kaZdo-
dennom zhone uvedomit’ si.

Hodnoty nie st iba vecou memorovania. Ak ich Ziakom
vitepime do vedomia a sfdc, uk&Zeme im moZno kraj$i sposob
Zivota, schopnost’ bezkonfliktne Zit’ s inymi Pud'mi a inStitd-
ciami, spolucitit’ so svojimi blizkymi, chapat’ich ndzory a iny.

Charakter osobnosti je priamo umerny spdsobu, akym
&lovek hodnoti svet okolo seba. V tomto procese vyjadruje
svoje priority. PodPa osvojenych hodnét formuluje svoje postoje
a vybera si svoj Zivotny §tyl. Hodnoty predur¢uji mienku
Eloveka o veciach, ktoré ho indpiruji a povzbudzuji k ¢innosti.
St teda akymsi korenim Zivota.

Obéianska vychova bez perfekine prepracovanej hodno-
tovej vychovy je o ni¢om. Vychova je kli€om k tomu, aby
sme miadych Pudi naudili, Ze vetci oblania majii rovnaké
prava a platia pre nich isté povinnosti, Ze vSeobecne uznévané
kritérid hodnotenia leZiace medzi dobrom a zlom st podstatnym
prvkom vSetkych diskusii a tvah, Ze kazdy z nas méZe tieto
hodnoty nielen dodrziavat’, ale aj vylep§it, a Ze vysledok dopad-
ne na nas vietkych, lebo neméame inej volby ako Zit’ v udskej
spolo¢nosti.

Priklady aktivit na hodinach ob¢ianskej vychovy:

- Skisme polozit’ Ziakom nasledujiice otazky a rozvirit’
diskusiu o kvalite vyucovania:
Utitelia maji pravo o¢akavat’ od svojich Ziakov ...............
Ziaci majh pravo ofakavat’ od svojich UIteloV ..........ccccccernree

- Pripravme sana va$nivi diskusiu, ktora odhali silné pocity.

- Venujme jednu pedagogickt poradu vyhodnoteniu
predtym urobencho prieskumumedzi Ziakmi o tychto témach:
Aké vlastnosti by mala $kola podporovat’ v mladych I'ud’och?
Aké vlastnosti “robia” ucitela dobrym ucitelom?

- Velmi zaujimava by bola diskusia za icasti Ziakov,
uditel'ov, predstavitelov Statnejspravy, rodi¢ov a inych obyva-

telov mesta, resp. zamestnancov $koly, na tieto témy:
Ziskal som vzdelanie, naktoré som pys$ny, pretoZe
Som spokojny sam S0 Sebou, PIetozZe .........coevumrrmiercriiveereonne

Duchovny a moralny rozvoj a stav Ziackych osobnosti
(teda aj znamka zo spravania?) mal by byt’ hodnoteny podfa
ich pristupu k hodnotovému systému, ktory skola vyty¢ila vo
svojom vniitornom poriadku a plane prace pedagogov apodla
moralnych zasad, ktoré sit im poskytované pedagogickym
zborom na vyucovacich hodinach a $kolskych i mimoskolskych
aktivitich.Na priprave hodnotového systému, ktory sa odrazi
vo vntitornom poriadku $koly, by mali spolupracovat’ aj Ziaci.
Ich navrhy musia byt’ zapracované do findlneho dohovoru,
ktorému predchadzala Siroka diskusia a vylepSovanie. To vedie
k zmyslu pre spolupratriénost’, rovnost’, k sebaicte, reSpektu
vodi inym, zodpovednosti za dodrZanie dohody, k pruznému
reagovaniu...,

- Skupina Ziakov sa pokisa vyjadrit’ charakteristiku Skoly
a snaZeni, o ktoré sa Skola usiluje, a to pouZitim nejakej meta-
fory, nejakého kratkeho prirovnania, napriklad: ul’, maternica,
pole... Dozvieme sa vel'mi vel’a o tom, o si Ziaci o $kole myslia,
ako ju vnimaji a dostaneme tak istll spitndl vézbu o svojej
préci.

- Zaujimava je aj diskusia skupiny Ziakov o vyzname viery
v otazke hodnét. Mozno by bolo vhodné porovnat’ hodnoty
preferované kolou s hodnotami naboZenskymi.

Ziakom napiSeme na tabul’u napr. tieto vyrazy:
a) re§pekt k dokazom a rozumnym argumentom;
b) redpektovanie odli§nych spdsobov Zivota, inych vier, nizorov
a opravnenych zaujmov inych Tudi;
¢) zretel’ pre rovnost’ prileZitosti a reSpektovanie I'udskych prav;
d) re8pekt pre nenasilné rieSenie konfliktov;
€) zaujem o kvalitu a vynimocnost’;
f) sebatcta a Ucta k inym a schopnost’ uvedomit’ si vlastné
hodnoty ako aj hodnoty inych I'udi;
g) konstruktivny zaujem o zaleZitosti svojej obce, Skoly, fabriky,
rodiny...;
h) sloboda myslenia;
i) tolerancia a slobodné vyjadrovanie nazorov;
J) ohladuplnost’ vodi inym Iud'om;
k) schopnost’ prispdsobit’ sa zmenenym podmienkam;
1) konstruktivny, efektivny a podnikavy pristup k tilohdm a vy-
zvam a vytrvalost’ pri ich plneni a dosahovan;
m) odhodlanie pre ¢in a snaha byt Gispesny;
n) sebaddvera, sebadisciplina a sebaticta;
o) zmysel pre zodpovednost’ voci sebe a svojmu kolektivu.
Ulohou je diskutovat’ o nasledujticich otdzkach:
Je nejaky rozdiel medzi postojmi a hodnotami?
Ktoré z uvedenych hodnét st pre teba najdoleZitejsie?
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Suvislost’ viery s hodnotovou vychovou:
Nébozenska vychova mbZe pomdct’ vo vychove mladého
ob&ana v nasledujiicich aspektoch:

- pochopenie nevedomého a porozumenie skrytych zéhad,
ktorym podlicha mnoho aspektov nasho Zivota - hodnotové
postoje a sudy, ktoré st nimi determinované;

- porozumenie podstaty viery a hodnét, ktoré pontka
ndboZenstvo a ich porovnanie s tymi, ktoré pontka Skola;

- pochopenie univerzality a jednoznaénosti naboZenstiev
vzhl'adom na hodnotové pozicie;

- pochopenie typickych znakov svetskych ideoldgii a ich
prinosu pre vieru a hodnotové postoje;

- nabadat’ Ziakov, aby boli pripraveni stat’ sa zodpovednymi
obganmi - povzbudzovat' ich aktivnu G¢ast’ v rozhodovacich
procesoch, v hl'adani najlepsich moZnych rieSeni problému,

v konstruktivnej diskusii a spravodlivom posudzovani vect;

- nabadat’ §tudentov, aby tiporne premyslali o veciach okolo
seba, aby sa ugili rozumne Zit’ a robit’ triezve rozhodnutia,
byt’ prisnymi k sebe v otdzke mravného rastu;

- navadzat’ Ziakov k ochote zaviizne sa pridiziavat’ 'udskych
hodn6t a konat’ podla nich;

- povzbudzovat’ a rozvijat’ ich predstavivost, (iporné
premyslanie o nepochopenych a neodhalenych tajomstvach
nasho sveta - ul'ah¢it’ §tudentom potvrdit’, prehibit’ alebo néjst
ich vlastné pochopenie zmyslu Zivota, zaloZené na jeho
zdravom poznani a porozumeni, a to tak, Ze budi skimat’
aporovnavat’ Siroku $kalu réznych svetovych kultiir, spésobov
Zivota a osudov I'udi - rozvijat’ otvorené myslenie pomocou
aktudlnych svedectiev a skilisenosti inych o tom ako l'udia
a prileZitosti ndm pontkaju klamné predstavy o l'ahkom
a bezbolestnom svete;

- rozvijat’ sebaddveru, ktord prameni z pochopenia a poznania
samého seba a svojich vlastnych postojov k otdzkam viery
a k hodnotam.

Napady pre pricu so Ziakmi

1. ndmet: Co st hodnoty? Urob zoznam s prihliadnutim
na ndpady celej triedy! (Ugitel’ mdZe navrhnit’ niekolko slov,
ktoré Ziaci nemusia brat’ do tivahy, napriklad: laska, majetok,
sebaicta, zdravie...)
Kazdy Ziak potom napiSe svoj vlastny zoznam hodn6t. Ucitel
poziada Ziakov, aby zoradili svoje hodnoty podla toho, akil
dblezitost’ im pripisujii. Dalsim krokom tejto wlohy je, aby
Ziaci napisali preGo prave takto umiestnili v rebricku d6leZitosti
jednotlivé hodnoty. UvaZuji teda o tom, predo dant hodnotu
uprednostnili pred ostatnymi a pre€o niektorej pripisuji mensiu
dolezitost’. Potom v dvojiciach diskutuji a vymietiaji si o celej
veci svoje nazory. Dal$im krokom bude pokus o zostavenie
rebricku hodndt podla ich déleZitosti tak, aby s tym sthlasila
vidsina Ziakov. Nakoniec urobme zoznam tych hodnét:
a) na doleZitosti ktorych sa zhodli skoro vietci Ziaci,
b) kde k dohode nedoslo.
Treba byt’ pripraveny na to, Ze trieda méZe prist’ s hodnotami,
ktoré sa neodakavali. Je hodnotou nie¢o, o om cela trieda,
okrem ucitel’a, tvrdi, ze to hodnota je? Co urobime, ak zoznam,
s ktorym vSetci alebo vicsinou siihlasia, obsahuje hodnoty, ku
ktorym ucitel’ citi odpor?

2. ndmet: Pracyj s niektorym romanom, filmom, divadel-
nou hrou alebo pribehom, ktory je Ziakom vSeobecne znamy.

Diskutuj o hodnotéach, ktoré toto die-
lo ¢ipribeh poskytuje a vyjad-
ruje ludské spravanie

M. Hrinova: Hojnost

v wéitych situaciach.
Preco niektoré umelecke diela maji taky silny emocionalny
vplyv?

3. ndmet: 7 miestnych novin, respektive z dennej tlace,
daj ziakom vystrihnit’ ¢ldnok o nejakom incidente a opytaj sa,
o sadaztejto ukazky vycitat’ o hodnotach, ktoré si tam obsiah-
nuté a o ich vplyve na spravanie sa inych. PoZiadat’ Ziakov
o vyjadrenie svojho nazoru na dobro a zlo v tomio kontexte.

4. namet: Pozvite na besedu miestneho kilaza, respektive
kitazov rdznych nabozenstiev. Diskutujte s nimi o hodnotich
zahrnutych v ich ndboZenstve. Skuste si n4jst’ odpovede
na tieto otazky:

Preco maju naboZenské hodnoty také dlhé trvanie?

Je pritazlivost’ tychto hodndt v saéasnosti klesajica?

St niektoré z tychto hodndt totozné so vieobecne uznavanymi
Pudskymu hodnotami?

5. ndamet: V minulom rezime sa Ziaci uéili takzvany moral-
ny kédex budovatel'a komunizmu. Skuste najst’ jeho text a dis-
kutujte so ziakmi o tom, ¢o je v tomto kodexe naozajstnou
hodnotou.

6. ndmet: Skupina Ziakov nech spologne pripravi vyklad
Kantovho vyroku: “Dve veci stoja na svete za obdiv: hviezdnaté
nebo nado mnou a mravny zakon vo mne.” (Volna citicia)

7. ndmet: Diskutujte na tému: Mozno z moralneho hl’a-
diska ospravedinit’ zabijanie I'udi? Na ilustraciu si vyberte
priklady z vojny v byvalej Juhoslavii, v Cegensku, v aftickych
krajinach..., pripadne siahnite po historit, naprikiad: 2. svetova
vojna, atentat na cara, honby na bosorky...

8. ndmet: Dalsia téma na diskusiu by mohla byt’: Kto
v sti¢asnej dobe mdze sluzit’ ako moralny vzor? Je to niektory
z naich politikov? Mohli by to byt uéitelia? Alebo rodi¢ia? Je
to cirkev? Médi&? Podnikatelia?...

9. ndmet: Vyuzite problém, ktory sa stal v $kole alebo
blizkom okoli (napriklad: nepoctivost’ a necestnost’, titok
skinheadov, provokacia, tyranie, sexualny Gtok, bitka...) a dis-
kutujte o réznych postojoch udi k danej situdcii a o ich reakcii.
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Ako bol tento problém vyrieSeny? Mohlo sa to riesit’ aj inym
sposobom? Cia je to hanba? Dalo sa vyhniit’ tomuto problému?
Aké budit dsledky tohto incidentu?

10. ndgmet: Ako vieme, e &o je dobro a o je zlo? Stinejaké
vzory i priklady, ktoré ndm slizia ako zaklad pre posudzovanie
dobra a zla? Mali by naSe rozhodnutia a hodnotenia vychadzat’
z osobnych zaujmov? Treba prihliadat’ na zanjmy inych? Mali
by sme vychadzat’ z naboZenskych zasad?

11. ndmet: Vyberte niektort peknii 'udski vlastnost
a hladajte priklady v literatire alebo v inom umeleckom
Z&nri, ale aj u 'udi, ktorych poznate, napriklad ucitelov, rodi-
tov, miestnych obanov a podobne... (Vyberte si napriklad
spolahlivost’, Setrnost’, nesebeckost’, pravdovravnost’ ....)

12. namet: V triede, respektive v §kole, existuje skupina
Studentov, ktori boli zvoleni do vyboru. Ziakov sa pytajme,
na zaklade akych moralnych hodndt si vyberali préve tychto
svojich zastupcov. Téato diskusia m6Ze byt mimoriadne uZitocna
pre budiicnost’.

13. ndmet: “Co by sa stalo, keby ...?” Predstavme si
vymyslent spoloénost’ so zvlastnou kultirou, zdkonmi,
pomermi... Predstavme si, Ze v tejto krajine vySiel §tatny dekrét,
ktory nariad'uje okamzZite zni¢it’ vSetky romany a poviedky.
Uvazujte, aky by mal tento dekrét dopad na ob¢anov.

14. ndmet: Diskutujte o moralnych dileméch, napriklad:
Na parkovisku ne§tastne poskriabe§ vedl'a teba stojace auto.
Prizna$ sa, hoci vies, Ze majitel’ mé pravo Ziadat’ nahradu
za opravu od spravcu parkoviska, ktory vybera poplatky
za straZenie parkoviska?

Obéianska nduka sa neda udit tak, Ze Ziaci budu
memorovat urcité poznatky. To, o ucitel chee ziakom vstepit’,
mébytsprostredkované silnym citovym dojmom. Je to spdsob,
ktorym urobime viac a naplnime aj svoje poslanie ucitel’a.

Rovnako je d6leZité, aby Ziak ziskaval praktické dojmy
a skiisenosti o danej téme. Vo svojom ¢lanku som sa pokusila
nacrtnat’ takyto postup.

Sunimary: The author focuses on value orientation and edacation inour schools.She stresses the importance
of a teacher being a model for students. She also suggests several non-traditional activities aimed aj this

aspect which can be used in Civic Ecucation Classes

HUMANIZACIA PROCESU HODNOTENIA ZIAKOV

B. Kosovd, Pedagogické fakulta UMB B. Bystrica

Anotdcia: Hodnotenie rozvijajiice osobnost fiaka z pohladu vonkajsich a vnutornych Cinitelov. Zdsady

humanisticky orientovaného hodnotenia.

KPicové slovd: humanisticky orientované hodnotenie, rozvoj osobnosti, principy humanistického pristupu,

vonkajSie Cinitele, vnitorné cinitele
2. ¢ast’: Humanisticky orientované hodnotenie a jeho zisady

Humanisticky charakter hodnotenia je potrebné posu-
dzovat’ z toho pohladu, & a ako toto hodnotenie: 1. rozvija
osobnost’ kazdého diet’at’a, ako tento rozvoj podporuje a neob-
medzuje ho, 2. realizuje hlavné principy humanistického
pristupu k vychove a vzdelavaniu.

Ak ma hodnotenie podporovat’ rozvoj, musi pozitivne
ovplyviiovat’ vietky initele, od ktorych rozvoj osobnosti z4visi.
Podl'aZ. Helusa, ' rozvoj diet’at’a ovplyviiuji vonkajsie Einitele,
ako st ¢innosti, jazyk are, kultine obsahy, interpersonalne
vzt'ahy, a valitorné Ginitele v samotnom diet’ati, pretoZe rozvoj
ma nielen reproduktivny, ale aj produktivny charakter, ako je
potreba sebarozvoja a navodené a interiorizované rozvojové
dispozicie.

Z hPadiska vonkajSich ¢initelov:

- Hodnotenie musi aktivitovat’ diet’a k cinnostiam ako je
hra, uenie a praca, nesmie Ziakovi tieto ¢innosti zneprijem-
fiovat’ a viest ho k tomu, aby sa im vyhybalo. Hodnotenim
musi byt’ podporovand zvedavost’, tvorivost’, samostatnost,
tiizba byt aktivny.

- Hodnotenie musi napomahat’ tomu, aby sa jedinec mohol
viestranne zmocnit’ kultirnych obsahov, teda viestranne
podporovat’ tizbu po poznani ako celoZivotny postoj loveka,

! Helus, Z.- Pojeti Zdka a perspektivy osobnosti. Praha 1982, s. 30.

Pokraé. z min. éisla
¢o by siicasne malo byt’ hlavnym vysledkom kolského vzde-
lavania. Vyskumy potvrdzujii, Ze Skolanajmé svojim systémom
hodnotenia tento motiv uéenia postiva aZ na 9. miesto.

- Hodnotenie musi podporovat’ rozvoj vsetkych kom-
ponentovjazyka a reciako nastroja rozvoja, nepotlacat hrozbou
hodnotenia potrebu, odvahu a ochotu komunikovat'.

- Hodnotenie ma moc formovat’, ale aj deformovat’ medzi-
Tudlské vztahy. Preto aj hodnotenie by malo byt'také, aby spiita-
lo zdkladné podmienky tohto vztahu charakterizované
C. R. Rogersom: redlnost’ v hodnoteni, akceptaciu diet’ata
pri hodnotenti, empatické porozumenie pri hodnoteni a oslobo-
denie od obmedzujiceho, zatried'ujiiceho, znehodnocujiceho
hodnotenia.

Z hladiska vmitornych CinitePov:

Hodnotenie podporujice potrebu sebarozvoja bude také,
ktoré umozni Ziakovi uspokojit’ vietky potreby niZSieho radu,
ktoré st jeho podmienkou: fyziologické potreby (napr. Ziak
nebude kritizovany preto, Ze musi Casto pit), davat’ Ziakovi
pocit bezpedia (hodnotit’ jeho postup v &innostiach a nevynéasat’
nad nim ortiel’ o neschopnosti osoby), potrebu lasky a uznania
tym, Ze oceni jeho pokroky, nebude poniZovat, Skatul'kovat’,
zosmie$iiovat, ale naopak - akceptovat, povzbudzovat’,
poukazovat’ na osobnd hodnotu.

Rozvojové dispozicie si podl'a Z. Helusa® relativne stile,
po navodeni tazko menitelné autoregulativne psychické

2 Helus, Z.: Pojeti Zdka a perspektivy osobnosti. Praha 1982, s. 149 - 162.
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predpoklady loveka. Stanovuje 5 dvojic takychto dispozicii
na jednej strane aktivaénych a na druhej utlmovych. St to:
1. perspektivna versus kratkodobé Zivotna orienticia,
2. orientécia na rozvoj ¢innosti versus orientacia na chybu,
3. rozvinuty versus obmedzeny jazykovy kéd,

4. aktivizujice versus sebaznehodnocujlce sebapotiatie,
5. syndrém neuspesného Ziaka .

- Perspektivna orientdcia je taka, pri ktorej hnacou silou
konania nie je hmotna odmena, ale perspektiva skvalitnenia
vlastnej osobnosti. Kratkodoba Zivotn4 orientdcia je
charakterizovana vyjadrenim - nieSo za nie¢o a pokial moZno
ihned’. Vytvéra sa na zéklade takého hodnotenia, ked’ dieta
zakazd svoju &innost’ dostane odmenu. Dieta dostava nieco,
o ani priamo nesuvisi s danou ginnost'ou, napr. cukrik,
peniaze, vyhoda niekam ist, ale aj &iselny symbol - zndmku.
Neuti sa potom &itat’ pre &itanie sameé, pre moiznost’ preditat’ si
zaujimavii knihu, ale preto, Ze dostane dobri znamku. Aj ked’
takéto hodnotenie umoziuje rychle ovladanie a riadenie
&innosti iaka, nemé dihodoby dosah, pretoZe ked’ pdsobenie
odmeny pominie, treba ht'adat’ novi, ktorou by bolo mozné
motivovat’ &irmost’. Z toho vyplyva, 7e pri hodnoteni treba
vyuzivat také postupy, ktoré zvyraziuji ocenenie éinnosti Ziaka
pre jej viastnahodnotu v jeho budticej perspektive, bez pridavku
vo forme odmeny.

_ Podstatou orientdcie na rozvoj éinnosti je, Ze hodnotiaci
Kladie d6raz na to, &o bolo dosiahnuté, aky bol postup vpred,
&o bolo pozoruhodné v &innosti diefata. Cinnost nie je
obmedzovand strachom z chyby, tato sa chipe ako nieco
prirodzené, &o moZe umoznit' lepsie pochopenie a postup vpred.
Ak sa pri hodnoteni neustale vyhPadavaji a vyznaduju len
chyby, ak sa diefat'u dava najavo, Ze chyba je trestuhodny €in,
po ktorom ma nasledovat’ trest, ak sa to deje aj s vyraznym
citovym sprievodom (sklamanie, poniZovanie), potom si diet'a
vytvori orientdciu na chybu. S ginnostou sa spaja uzkost
a strach z chyby, o obmedzuje ochotu k samotnej ¢innosti,
dalSie rozvijanie a tvorivost'v nej. ULitel by mal uprednosttio-
vat’ formativne hodnotenie a oslabovat’ trestny dopad chyby,
snasit’ sanaudit’ Ziaka pracovat’s fiou prostrednictvom jej detek-
cie, identifikécie, interpretacie a korekcie a nie jej zdoraziio-
vania.

- Pre rozvinuty jazykovy kéd je typicky vztah dietatak ja-
zyku ako prirodzenému Ziviu mentalnej &innosti, red je
radostnym spontannym prejavom. Vyj adrenie problému v re-
Zovej rovine, jeho prediskutovanie je &asto zékladom jeho
zvladnutia. Pri obmedzenom jazykovom kéde je re€ 0svoj end
len v najuzéom spojeni s vecnou predmetnou skuto€nostou,
ako nastroj prikazov, zdkazov, vecného odovzdania informacie,
ale nie ako katalyzétor problému. Chyba spontaneita reci,
slovna zasoba, ochota komunikovat' Skolské hodnotenie by
malo podporovat’ rozvoj tohto kédu, nie viak tym, Ze diet’a,
ktoré si z rodiny prinesie v tomto smere slabsie dispozicie,
bude prave pre horsie komunikativne sposobilosti horSie
hodnotené. Naopak, dat’ priestor ugit’ sa komunikovat, nechat’
vypovedat Ziakov, hodnotit’ podstatu povedaného v odpovedi
viac, ako jej predpisané znenie napr. v udebnici.

- Aktivizujiice sebaporiatie predstavuje taky obraz dietat’a
o sebe, ktory zahrituje presveddenie 0 moZnosti dalieho rozvoja

v danej &innosti, jednoducho vieru vo viastné sily. Vyskumom
je zistené, Ze pozitivne sebapotiatie koreluje s uspesnostou
v udeni viac ako inteligencia. Sebaznehodnocujiice sebapotiatie
sa vytvara na zaklade dlhodobého negativne orientovaného
hodnotenia, ktoré sa prostrednictvom atriblicie zvnitorfiuje
do negativneho sebahodnotenia. Podobne syndrém
neuspesného Ziaka, ktory je uz zazitkovo-postojovym
komplexom, zafixovanym akorys osobnosti, vyplyva z prevla-
dajiceho sebaznehodnocujiiceho sebapotiatia vo viacerych
oblastiach §kolskej prace. Presvedéenie o neschopnosti v nie-
ktorej ginnosti vyvoldva negativne postoje k nej, odmietanie
a vyhybanie sa tejto &innosti, zvySenie psychickej zataze
pri jej vykonévani, zvySené zlyhdvanie v nej, ktoré potvrdzuje
pdvodné hodnotenie. Cely tento proces uthmuje rozvoj osobnosti
v danej &innosti a vytvéra bludny kruh, zktorého diet’a samotné
nevie vystiipit bez pomoci dospelého. Hodnotenie akceptujlice
tito dispoziciu by opét’ malo mat’ predovsetkym formativny
charakter, byt pozitivne orientované, Ziak by mal jeho
prostrednictvom verblne, ale i neverbélne dostdvat’ spravu,
e je schopny d'alsieho rozvoja, aké st podmienky tohtorozvoja
a &o pre to musi urobit’.

Humanisticky pristupvo vychove predpokladd uplatnenie
4 zdkladnych principov v celom vyu€ovacom procese, a teda
aj v hodnoteni.' Stito:

- jedinecnost ako ciel’ a podmienka vychovy, gosa v hod-
noteni prejavi ako jeho dosledna individualizacia, akceptovanie
Fiakovych moznosti, schopnosti a individualnych odlisnosti,

- sebarozvoj ako ciel a podmienka vychovy, ¢o predstavuje
aktivny podiel Ziaka na hodnoteni, podporu jeho pozitivneho
sebapoiatia, rozvoj sebahodnotenia a autoregulécie;

- celostnost rozvoja osobnosti, &o znamend hodnotenie
vetkych stranok osobnosti, preferenciu formativneho a neza-
tried’ujticeho hodnotenia;

- priorita vztahovej dimenzie v Zivote Eloveka, ktord
zdbrazituje rozvoj hodnotiaceho myslenia a humaénnych
hodndt, preferenciu schopnosti a postojov pred rozsahom
vedomosti v hodnoten, ale aj emocionalizaciu hodnotenia
a pozitivne medziosobné vztahy.

Zasady humanisticky orientovan¢ho hodnotenia

Zikladné vychodisko humanisticky orientovaného
hodnotenia je v jeho orientacii na pokrok v rozvoji dietafa
v postojoch, schopnostiach alebo vedomostiach oproti pred-
chadzajticemu stavu. Ide teda prioritne o porovnanie diet’at’a
s nim samym v ase. Porovnanie s normou je aZ druhoradé
amalo by sarealizovat’ v uréenych stadiach vyvoja dietata
a nie neustéle v kazdodennom vyugovani. Humanisticky
zamerané hodnotenie nevychadza z toho, Ze existuji urCité
vopred pevne dané, urCené Skaly, stupnice (napr. znamky,
jednotné slovné spojenia), do ktorych treba vtesnat’ diet’a.
Naopak, jeho kritériom je predovietkym diet'a samotné, k nemu
treba priradit hodnotenie, a to nie schematickymi frazami, ale
presnym Fpecifickym vyjadrenim individuu zodpovedajicej
skutotnosti. Toto hodnotenie je zaloZené na o najdokonalej-
$om poznani Ziaka a je v podstate Co najpresnej$im popisanim
a postidenim jeho pokrokov, rezerv a mozZnosti. Je skutoéné
anedé sa nahradit’ Ziadnou symbolikou. Riadi sa nasledujticimi
zésadami :

] Kosovd, B.: Humanizacné premeny vychovy a vedelovania alebo Ako dalej na | stupni zdkladnej Skoly. Banskd Bystrica 1995, 5. 16.

strana 4



NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

1. Individualny pristup v hodneteni. Znamena posudzo-
vat’ vykony Ziaka podla jeho viastnych moznosti a schopnos-
ti, teda pomer medzi vykonom a schopnostami dietata, pod-
I'a toho, aky posun vpred urobilo, ako vyuZiva svoje potencidly.
To predpokladé zohladfiovat’ popri vysledku aj cestu dietat’a,
ktorii potrebovalo, aby k nemu prislo, velkost' tsilia, mieru
prekonania seba samého. Zohladriovat individudine zvidstnos-
ti dietat’a, ktoré ovplyviiuju proces jeho napredovania,
zohladiiovat’ individudlne potreby diet’at’a. Pritom Ziadat’
od dietata osobné maximum a tento vykon hodnotit’ ako
vynikajici. K tomu patri vietko to, 8o je uvedené v predchédza-
jacom odstavei. Individualizacia tieZ znamena neporovndvat
neustale Ziakov s triedou a medzi sebou, nevyuzivat’ mnoZstvo
sitai, v ktorych sa potvrdzuje prevaha stale tych istych ziakov.
,Pokial’ vobec by mal Ziak siit'azit, potom sam so sebou.” !

2. Otvorenost’ hodnotenia.Ide o otvorenost’ vodi rozvoju
dietata. To predpoklada pouZivanie formativneho hodnote-
nia v kazdodennej praci a realiziciu sumativneho hodnotenia
len v uréitych obdobiach. Otvorenost’ hodnotenia znamena aj
jeho flexibilitu, t. j. moznost’ zmeny hodnotenia po zmene pod-

"mienok podas procesu ucenia a rozhodujuce hodnotenie
uskutotnit’ az vtedy, ked’ diet’a zvladne urdity celok udiva -
s ohl'adom na jeho osobné tempo. Pri existencii znamok viak
za obdobie osvojovania nazbiera pomalsi Ziak viaceré zié
znédmky, éo mu obmedzuje moznost’ hodnotenie zmenit.
Stcasne ide o to, aby ugitel’ svojim hodnotenim retriedil,
,, neskatulkoval® deti do pevnych schém, nehodnotil ich ako
nieco fixné, stile, ale ako niefo, ¢o sa potencidlne meni. To
znamena nevyuZzivat’ obmedzujuce hodnotenie vynaSanim
uzavretych hodnotiacich stidov, pretoZe vietko, ¢o sa hodnoti
ako ohrani¢ené (si neschopny, si trojkar), sana zaklade atribticie
takym aj stédva, straca schopnost’ rozvoja. Otvorenost’ a forma-
tivnost’ predpoklada hodnotit’ éinnost, vysledky, dielo a nie
osobu, posudzovat’ a nie odsudzovat’.

3. Pozitivna orientcia hodnotenia. Ulohou skoly akazdé-
ho uitel'a je dosiahnut’, aby kazdé dieta bolo tispesné. Oblasti
Gispesnosti s u deti rozdielne. Ugitel’ by mal zadavat’ detom
$pecifické tlohy a ich hodnotenim im dopomdct’ k Gispechu.
Ziak ma byt oceriovany a povzbudzovany, aby sa usiloval
prekonavat’ prekaZky. Pozitivne zamerané hodnotenie
nemozno chapat ako nepravdivé, zamerne skreslené, ale ako
schopnost’ ugitel'a najst’ to, So mozno pochvalit’ a dat’ tak die-
tatu prileZitost prezit pocit radosti z ucenia, uspokojit’ potrebu
tispechu. Ugitel' ma hodnotit' najprv to, co Ziak vie, potom
poukazat’ na nedostatky, ale s povzbudivym postojom a pre-
javenim dévery. Otakavanie uspechu, alebo aspoti nddej
na kladné hodnotenie, je jednou z podmienok vzniku
motivacie k ¢innosti. Pozitivnym hodnotenim viastnosti a po-
stojov a jeho atribliciou moZno vzbudzovat’ pozitivne
vlastnosti a postoje ziaka. Ugitel' mé pozitivie hod-
notit a oceriovat’ to, ¢o chee u svojich Ziakov
vychovdvat. Pozitivna obsahové orientdcia
hodnotenia vyzaduje &j prislugni formu, t. j. pozi-
tivau formuldciu a vyjadrenie. Ide o formulaciu, ktord
nezrafiuje a neponizuje. Aj ,,pochvala“ typu -
,.Dokonca aj Igor to zvladol“ - mdZe ubliZit.

4. Komplexnost’ hodnotenia. Spociva v zame-

| Schimunek, F. P.: Slovni hodnocer]lz’ Zakii. Praha 1994, 5.34.

rani hodnotenia na celostny rozvoj osobnosti, teda rielen
na osvojené poznatky, ale i na schopnosti a postoje, nielen
nakognitivnu stranku osobnosti, ale i na emocionalnu, socidlnu
¢ mravni. Znamena to nezameriavat’ hodnotenie iba na posu-
denie zvladnutia vedomosti, ale vedome rozvojatvorne posudzo-
vat’ celi osobnost’ diet'at’a. Neocetiovat’ pozitivne len inte-
lektudlne nadané deti, rychlost’ a §irku osvojenia si latky
pred hibkou a vztahom k nej. Komplexnost hodnotenia pod-
poruje aj spojenie faktického a emociondlneho hodnotenia,
spojenie hodnotenia so sebahodnotenim. Predpoklada tieZ
sustavnost hodnotenia, ako aj wyuZitie najroznejSich hod-
notiacich postupov vo vyucovani.

5.Tendencia k sebahodnoteniu a aktivny podiel diet’at’a
na hodnoteni. Diet’a sa aktivne méZe podiel’at’ na hodnoteni
vo viacerych aspektoch. Ide o to, aby sa mu umoznil podiel
na tvorbe kritérii hodnotenia (napr. spoloéné vytvorenie zasad
spravania sa v triede), aby sa mohol vyjadrit k cinnosti
a k prdci druhych (napr. hodnotenie spolo¢nej ilohy skupiny
apodielu deti nanej), ale predovietkym hodnotit seba samého,
a to od zadiatku Zkolskej dochadzky. Pretrvavajiici postoj
nedévery k Ziakom bréni uitel'ovi dat’ va¢siu pravomoc detom
pri hodnoteni ich prac bez okamZitej viastnej kontroly. Pred-
pokladom sebahodnotenia viak je, aby Ziak, aj ked’ nema okam-
Zitd kontrolu, mal moZnost’ sebakontroly, okamZitej spcitne;
viizby, informujicej ho o spravnosti postupu. Sebahodnotenie
neznamend zhodnotit” vlastni odpoved’, ale cely systém pre-
myslenych foriem a postupov (pozri v d'alSej Casti). Sicasne je
cennou informdciou pre ucitela, ako dieta hodnoti vlastnu
préacu, &i vie pre seba vyvodit’ podstatné zavery, aké ma seba-
poriatie.

6. Objektivizacia hodnotenia. Hodnotenie ako subjek-
tivnu &innost’ je moZné objektivizovat' najmé prostrednictvom
pedagogickej autodiagnostiky, diagnostiky a operacionalizaciou
hodnotenia. Ugitel’ by sa mal usilovat’ obmedzovat pdsobenie
viastnych subjektivnych vplyvov na hodnotenie, a to
rozpoznévanim a korigovanim vlastného ponatia tispeSného
7iaka, vlastych preferencii, ofakavani, vlastného hodnotiaceho
$tylu, vlastnych subjektivnych chyb hodnotenia. Dalgou
podmienkou je o najdokonalejSie poznanie Ziaka. V tejto
stvislosti sa mnohé koncepcie vyucovania priklaniaji k tomu,
e hodnotit’ treba uditel’a, lebo on je zodpovedny za to, ako Zia-
ka pozn4, ako ho hodnoti a ako - pod jeho vplyvom
Ziak napreduje. Zavaznym problémom ob-
Jjektivizaciejeoperacio- nalizdcia hod-
notenia. Znamena Vyjadrenie

uritého vSeobec-
ného alebo abstrakt-
ného pojmu
suborom

‘M. Hrifova: Z prirody
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konkrétnejiich pojmov, ktoré tento pojem zahriiuje. Napr.
pojem ,schopnost’ primerane &itat™ moze v 1. roéniku VA
obsahovat’ pojmy: pevné spojenie pismen s hiaskami, plynulost’
titania, spravny prizvuk, spravna artikulacia, porozumenie
textu, schopnost rozkladat’ slové naslabiky aslabiky nahlasky,
pri¢om tento obsah bude urdite v prvej polovici roka iny ako
v druhej. Operacionalizécii by pomohli dobré $tandardy,
pripadne stanovenie urditych rovni zvladnutia aj v ich vnifri.
Pokial’ tomu tak nie je, operacionalizaciu si vytvéara ugitel’ sam,
najmé ak chee pouzivat’ slovné hodnotenie. Operacionalizacia
hodnotenia umoziiuje podrobnejsi a presnejsi popis hodno-
teného objektu. Znimkova Klasifikacia viak k takejto operacio-
nalizacii nevedie, ba naopak, nati k protikladne; tendencii
- k zovseobeciiovaniu.

Spomenuté zasady humanisticky orientovaného
hodnotenia nazna&uji, ako by mala vyzerat’ koncepcia hod-
noteniana ZS. Vyplyvaznich, Ze znamkova klasifikicia tymto

Literatira:
Amonasvili, §. A.: Vitajte v Skole deti. Bratislava 1990.
Helus, Z.: Pojett zdka a perspektivy osobnosti. Praha 1982.

poziadavkam dostatocne nezodpoveda. Vedieku globalizacii,
k prevahe sumativneho hodnotenia, brzdi individualny pristup
v hodnoteni tym, Ze navodzuje porovnavanie vykonov Ziakov,
napoméha tendencii zatriedovania Ziakov, staZuje moznost
hodnotenia podla osobného tempa diet'at’a, deformujuico
ovplyviije sebahodnotenie deti. Posobi proti operacionalizacii
hodnoteniaa proti jeho flexibilite, znemoziuje aj komplexnost
hodnotenia celej osobnosti, pretoze znéamkové symboly supre
splnenie tejto poziadavky prilis izke. Stcasne znamkanevedie
k odstraneniu nedostatkov. Ak k tomu pridame kritiku
mamkovej klasifikicie z hladiska jej nizkej informativnej,
prili§ vysokej motivadnej, vysokej selekénej a diskutabilne]
prognostickej funkcie, zhPadiskajej reliability, deformujiice-
ho vplyvu na sebaobraz, mravny vyvin a prezivanie
yiakov, musime stihlasit' s vy) adrenim S. A. Amonasvi-
liho, ktory povazuje znamky za barlicky chromej pedagogiky
alebo ezlo imperativnej moci pedagoga”.

Kosovd, B.: Hodnotenie Ziakov 1. stupiia zdkladnej Skoly ako prostriedok humanizécie Skoly. In: Acta Universitatis Matthaei Belii. Pedagogickad

Sfakulta & 2. Banskd Bystrica, UMB 1995, 5. 61 - 67.

Kosovd, B.: Humanizacné premeny vychovy a vedeldvania alebo Ako dalej na 1.stupni zakladnej §koly. Banska Bystrica 995.

Schimunck, F. P.: Slovni hodnoceni 2akii. Praha 1994.

Summary: The author focusses on problemes of assessing and evaluating pupil''s performance at school and

stresses negative influence of marking.

HUMANIZACIA VYCHOVY A vaVAm
v DOMOVE MLADEZE

V. Brhelov4, Domov mladeZe Tur&ianske Teplice

Anotdcia: Humanizdcia vychovy a vzdeldvania po roku 1989. Potreba zmeny. Respektovanie Jjedineénosti
Siaka. Motivacia Ziaka k samostatnosti a tvorivosti. Podpora sebadovery Siaka. Utvdranie priaznivej atmosféry.

Emocionalizdcia vychovy a vzdelavania.

KPiacové slovd: humanizdcia, alternativne trendy, tolerancia, motivdcia, samostatnost, tvorivost, sebaddvera,

emocionalizacia

O humanizAcii vychovy a vzdelavania sa napisalo a na-
hovorilo dost. Otézkou ostava, aké je skutocna realizcia uplat-
fovania principov Pudskosti a Judskej dostojnosti v oblasti
vychovy a vzdelavania v domove mladeZe.

Po roku 1989 sa vyrazne uvolnil priestor pre napiﬁanie
idedlov humanizmu vo vztahu k Ziakom. Otvorene sa pre-
zentovali rozne alternativne trendy, smery a koncepcie, ktoré
sa dostavali aj do obsahu dalieho vzdelavania pedagdgov
(napr. prostrednictvom metodickych centier), boli tiez
vytvorené viaceré inovaéné projekty. Mnohé domovy mladeze
vyvijali v tejto oblasti vlastné iniciativne cesty hladanianovych
pristupov k zverenym Ziakom.

Uvedeny proces zmien viak nemoino povazovat za (iplny
a systémovy. Nad'alej si priepastné rozdiely medzi iroviiou
humanizacie prace jednotlivych vychovévatefov a tieZ jednot-
livych domovov mlédeZe, a to uplynulo uZ sedem rokov
od novembra 1989.

Mozno teda konstatovat’, Ze vo V}'/chovnovzdelévacej pra-

L T v A
1 Amonasvili, §. A. Vitajte v kole deti. Bratislava 1990, 5.195.

ci v domove miadeZe je stale aktualna potreba humanizicie
vychovy a vzdelavania.

Aké zmeny je potrebné dosiahnut™?

1. Predovietkym by si mal kazdy domov mladeZekriticky
prehodnotit’ svoju koncepeiu prace, porovnat’ ju s koncep-
ciou prijatou po roku 1989 a stanovit'si prioritné body hodné
Zimeny.

2. Odstranit’ tradi¢né (direktivne, autoritativne) riadenie
a vedenie Ziakov.

3. Obsah vychovy a vzdelavania zmenit' predovietkym
na zazitkovii vychovu bohatll na citové preZivanie.

4. Posilnit’ vychovu na vychovu véeludskych hodnot
(dobro, pravda, laska k fud’om).

5. Zmenit atmosféru domova mladeze v prospech ziakov,
odstranit’ bariéry, ktoré brania pozitivnym Zmenam.

Kde zacat’ so zmenami? Jednoducho povedane, zmenu
musi uskutoénit kazdy vychovéavatel' v sebe. Zakladom zmeny
je zmena pristupu k Ziakom, ku kolegom. Zasadne je potrebné
zmenif chapanie Iudskych hodndt, mravnych noriem.

strana 6



NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

Vychovavatel’ musi mat’ deti rad. Diet'a ma byt v strede
jeho zaujmu a prospech dietat’a jedinym meradlom prace
vychovavatel’a.

Vychovavatel’ ma vediet”:

1. ReSpektovat’ jedinecnost’ osobnosti Ziaka

2. Motivovat’ Ziaka k samostatnosti a tvorivosti
3. Podporovat’ sebadoveru Ziaka

4. Tolerovat’ ndzory a postoje Ziaka

5. Utvérat’ priaznivii atmosféru

6. Emocionalizovat’ vychovu a vzdelavanie

Jednotlivé ulohy vychovévatel’a rozoberiem podrobnejsie,
pretoZe znamenaju este iné Siastkové ulohy.

ReSpektovat’ jedinetnost’ osobnosti Ziaka znamena
poznat areSpektovar potreby, ZAujmy, moZnosti arezervy Ziaka,
klast natiho primerané poZiadavky, viest ho k ucte k svojmu
sebavzdelavaniu, rovnako aj k sebavcte (iba ten, kto si vazi
sam seba, vaZi si aj inych) a respektovar’ jedineéné vlastnosti
kazdého Ziaka (nadanie, rodina, zdravie).

Ak chceme motivovat’ Ziaka k samostatnosti a tvorivosti,
potom je nevyhnutné podporovat’ zvedavost’ Ziaka, jeho
iniciativu, samostatné poznavanie a rieSenie problémov
- (napriklad metdda brainstormingu), podporovat vietky formy
jeho sebavzdelavania a netradi¢né (origindlne) navrhy Ziaka,
iniciovat’jeho kritické myslenie a spontannu polemiku s nim
(napr. diskusné kluby).

Podporovanie sebaddvery Ziaka od vychovavatela
vyzaduje akceptovenie jeho nazorov a skisenosti, povzbu-
dzovanie Ziaka pri priprave na vyucovanie a v d’alSom seba-
vzdelavani, vyzdvihovanie jeho prednost! (usilovnost’, zodpo-
vednost, vytrvalost), ctiziadost)), podporovanie Ziakovej seba-
realizacie vo volnom ¢ase, ocetfiovanie jeho prednosti slovom,
gestom, zdvorilym sprivanim k nemu a wytvdranie ¢o naj-
vacsieho mnozstva takych podmienok, aby Ziak mal moznost’
zazit' uspech.

Tolerovat’ nazory a postoje Ziaka (vicSinou odlisné
od ndzorov a postojov vychovavatel'a)znamenav prvomrade

zistit, v ¢om spocivaju prekdzky v porozumeni medzi
vychovavatel'om a Ziakom, viest Ziaka k ochote uznavat’
a chapat’ nézory inych, pomdhar’ mu rozpoznavat’ nazorové
Jjednostrannosti, vychovdvat’ ho ku kominikécii s inymi.

Vytviranie priaznivej atmosféry vyzaduje neustale
wytvdrat audrZiavar' ovzdusie slobody a dobrovol'nosti, najmé
vo vybere ¢innosti vo volnom ¢ase, ako 1 podmienky ¢o
najblizsie podmienkam v rodine (napr. odstranit’ povinné
Stiidium, bodovanie izieb), dbat’ na vzijomnu otvorenost’,
pomoc, spoluprdcu medzi vychovévatel'mi a Ziakmi. Potrebné
Jjeajwhicitrivalitu anapétie, posilfiovar vzajomni spoluprécu,
wytvarat’ priestor na uspokojovanie zaujmov a potrieb Ziaka.
Nevyhnutné je urobit’ pritazlivym obsah vychovy a vzdela-
vania, umozZnit’ citové preZivanie a byr vychovavatelom
priatel'skym, pokojnym, spravodlivym empatickym, trpezli-
vym, laskavym, zdvorilym, tolerantnym, tvorivym.

Ak chceme hovorit’ o emocionalizovani vychovy a vzdeli-
vania, potom musimeprechovavar'k Ziakovi sympatie, pozorne
ho pocuvat, mat’ schoprnost’ mimikou, intoniciou a gestom
dat’ mu ngjavo, Ze *‘sme tu, sme tu pre neho a chceme mu po-
mdct”. Rovnako je nevyhnutné uplattiovat’ zéZitkové formy
vychovy vo vicsine podujati vo vychovnej skupine, ako i prefe-
rovat’ odmenu pred trestom.

Kvalitny vychovavatel’ vie, Ze uvedené tlohy su mimo-
riadne néroéné. Daleko zloZitejsie je viest so Ziakom dialog
ako davat’ prikazy. Pravdepodobne aj z tohto dévodu je tradié-
ny pristup k Ziakom stale v prevahe.

Z mojej skusenosti viak méZem povedat, Ze podstatne
bohatsia cennejsi je Zivot v takom domove mladeZe, kde si vy-
chovavatelia vaZia svojich Ziakov, majiich radi a radSej hovoria
o prednostiach Ziakov ako o ich nedostatkoch. Viem to preto,
lebo v takomto domove pracujem.

Do takéhoto domova sa va¢§ina Ziakov Uprimne te§f a vy-
chovavatelia maju svoju pracu tiez radi. Takito vychovavatelia
st nielen humanni, ale aj tvorivi, pretoZze humannost’ a tvori-
vost’ spolu tizko stvisia.

Summary: The author deals with problems in secondary school dormitories and needs to humanization of
education there. She analyses changes to be reached in order to improve pressent situation.

DIGITALIZACIA A VYTVARNE UMENIE

S. Tropp, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Anotdcia: Pocitacové technolégia, digitdlna komunikacia a digitalizacia vizudlnej informdcie vstupujii do
vtvarného umenia a ddavajii zdklad vzniku novych Specifickych foriem vytvarného prejavu.

Kracové slova: pocitacové médid, digitalizdcia, digitdlna komunikdcia, digitalizdacia vizudlnej informdcie,
pocitacovad grafika, pocitacovd animdcia, poditacovd rekonstrukcia obrazov, pocitacové objekty, copy art,
e-mail art, video art, virtudlna realita, virtudlne prostredie.

Cely na§ spolocensky vyvoj, existencia a nasa ludskd
pozicia je neustile pod formujiicim sa vplyvom novych
technolégii, ktoré odrazaji snahu ¢loveka nachidzat’ stale nové
progresivne rieSenia, dokonalej§ie nistroje a Géinnejsie
prostriedky. Nové technoldgie, ich zrod, pouZitie a neustila
movacia vychédzaji zo syntézy mechaniky, automatizicie,

elektroniky, chémie a st generované hlavne vedou o pocitacoch.
Programové vybavenie po¢itacov spolu s digitaliziciou spraco-
vania udajov je medznikom vo vyvoji médii.

Kyberneticka éra znamena naplnenie detského sna Billa
Gatesa ' 0 tom, Ze osobny pocita¢ sa stane sicastou kazdej
americkej domdacnosti aje tieZ naplnenim predpovedi Marshala

! Bill Gates, riaditel firmy Microsoft Corporation. Najrovsia novinka firmy je uvedenie systému Windows 95 na trh, ¢im firma Microsofi predurcilavvoj nielen

v operacnych systémoch a software, ale aj v hardware a tim aj vivoj na tri.
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Mc Luhana, Ze tieto média a potitatové pristroje
nie stiniéim inym neZrozsirenim niektorej Pudskej
schopnosti s tym, Ze nés tplne pretvarajli a menia
neustlym a totalnym masirovanim vedomia. Ked’
sa Mc Luhanovo meno zaciatkom sedemdesiatych
rokov vytraca z masmédii, svet sa dostava do veku
potitagov, ktory prorokoval vo svojich dielach..

Podivuhodna Mc Luhanova pravdivost o preras-
tani spolo¢nosti médiami sa zaujimavo vynorila
viedy, ked’ sa proroctvo zacalo napinat’ radikalnym
revoluénym vstupom poéitacov do kaZdodermného
¥ivota. Vtedy sa zérovefi objavil nedostatok skiise-
nosti predpovedat’ alebo aspoil usmernit’ komplex
realnych vysledkov aplikacie novych generacii digital-
nych médii. Obhajoba netugeného rozvoja tvorivej poten-.
cie ¢loveka prostrednictvom moznosti slobodnej pluralitrig]
komunikécie je ¢asto vystriedand obavou z pohlteniaa {iplné-
ho potlagenia osobnosti, az po ¢j odtrhnutie od reality. V tomto
dasledku nechyba ani krajnost’ hrozby uplnej dedtrukcie a za-
niku civilizcie.

Prorocka dvojznaénost predpovede a hrozby jej naplnenia
vytvara potrebu neustaleho reflektovania digitalizacie a digl-
talnej komunikécie vo vietkych jej aspektoch. Komplikovanost’
edte vzrastatym, ze digitalizécianeostala obmedzena namasove
média. Jej sicasnd aplikacia je Casto opatna. Mieri do osobnych
médi, ktoré nikajli varianty prepoj enia s masovymi médiami
a naopak. Rezonanciu neistoty podporuje rychlost’ vyvoja di-
gitalnej techniky spolus ponukoujej d'al§ich horizontov novych
moznosti a funkcii. Neustale technické zdokonalovanie mbze
viest’ u nie k vytvoreniu, ale k stvoreniu Zozitych evoluénych
systémov, ktoré, samozrejie, este néstojéivejsie poloZia otazky
Pudskej existencie a hranic Fudského bytia. Nebude preto jedno-
duché nachadzat’ odpovede na stanovenie hranice, ktord
oddel'uje &loveka od umele; inteligencie.

Alvin Toffler nas viak uZ stvrtstorolie varuje pred sme-
rovanim zmien v nasich spologenstvach. Priemyselnd revollcia
vstipila podl'aneho do zaveretnej fazy, civilizicia buddcnosti
vznikne naproti tomu iba z toho, o dokéze vytvorit’ Tudské
poznanie, inteligencia a technika. S touto my$lienkou sa
mbzeme stretdt’ v publikaciach ok z buducnosti, Tretia vina
a Nové moznosti.' Dalej podotyka, Ze « rozhodovat’ budi
informacie a technologie”.

Doplnenim proroctiev americkych futuroldgov sit tvahy
Timothy Binkleya o novej nen medidlnej superkonstrukeil
nazyvanej “kompjuter”. Pocitac pre neho uZnie je animédiom,
ani nastrojom. Je svojim programovym vybavenim pre ope-
ra¢né systémy akoskrinka vedomia, ktorej schopnost’ je moz-
nénekonetne zlepSovat, takZe sa nakoniec mdze tplne priblizit
Tudskej inteligencii.

Binkley positva poitag z polohy média do polohy hyper-
média, ktora spodiva v paradoxnej virtualnej realite, kde

! Alvin Toffer v rozhovore L’Expres (2229/1994) hovori:

M. Hrinové:

ravskej pl iehrad
vietko existuje v podobe

&isla. David Gelemter vo svojej
knihe Mirror Worlds opisuje'détové siete
budtcrosti ako zrkadlovy obraz reality. Doteraz sme sa po-
hybovali v spojitom analégovom svete, kde k udalostiam do-
chédza spojite a prichadzame alebo sme v digitilnom nespo-
jitom svete zalozenom na binime;j ¢astici 0 a 1. Virtualna
realita je vytvorend zlozitou kombinaciou Oa 1. Napodobriova-
nie a zobrazovanie skutoénosti &i originalu prostrednictvom
komplexného radu &isel je zékladnym principom vizuédlnej
komunikacie digitalnych médii.

Na klasifikciu digitalnej oblasti, kde sa umenie vy] adruje
redou poditada, sa nickedy pouziva terminhypermédium,pre-
toze toto uz prekraduje hranice média. V tom zmysle Japonec
Soichi Furuta 2povazuje dokonca pocita€ za viac spiritualne
nez fyzikélne médium, ktoré prekracuje tradiéné hranice poso-
benia nasich zmyslov vytvaranim novej skutognosti.
Napiﬁam’m Sanci tvorivého rozletu a osobnej slobody prichadza
az k porovnaniu pocitaca s vyznamom pojmu bozZskej doko-
nalosti a nekone¢nosti.

Hypertrofia computerovych médii prindsa priblizenie
k Pudskej inteligencii tym, Ze sa vytvara zdanlivé subeZné
vedomie a fyzikdlne médium sa stava duchovnym. Ak nds
v zmysle Mc Luhanovho proroctva poditade menia a pretvara-
j, zmeny zasahujti zarovei do estetického vedomia, senzibili-
ty a kvality estetického zézitku.

Dalekosiahle vizie sa dari napiﬁat’ zavédzanim celosvetové-
ho komunikaéného prepojenia v globdlnej informacnej sieti
vd’aka potitatom a digitalizacii vietkych informdacii.

Digitilna komunikdcia
Americka Advancend Resarch Projects Agensy (ARPA)
spojenim §tyroch pocitacov do nadnarodnej potitaovej siete
ARPANET polozila v roku 1969 zéklad pre vznik medzi-
nérodného komunikaéného prepojenia. Vytvoril sa model
pre telekomunikécie a ich prepojenia vglobalnej informacnej
sieti. Neskor sa vytvarali d’alsie siete, ktoré boli uréené na pre-

“Pri analyze velkjch a pre dejiny Pudstva viznamnych zmien totrvdme pri

koncepcii vinového pohybu. v silade s naSou interpreticiou - ide ndm o pohyb - uvedend koncepcia poukazuje na skutocnost’, fe tmeny

neprebichajit viade v tom istom Zase. Prvd z tychto vin dostavila sa pred tisicami rokov spolu s revoliiciou

v pol'nohospoddrstve. Druhd

pred dvoma storoliami a zdroveii s priemyselnou revoliicion. A od polovice piéit'desiatych rokov sa zalina objavovar’ tretia vina. Zalofend

je na idedch, obrazoch, symboloch, inymi

slovami na vietkom fom, o nazyvame kultirou a vedou a o dnes ovplyvituje samotni

podstatu rozvojovych procesov. Tuk krachuje marxistickd teéria o knltiirnej nadstavbe, ktorti formuje ekonomickd zdkladria.”

¥ Podl'a predndsky Soichi Futura na sympdzin INSEA v Hradci Krilové v roku 1991 na tému: Spoéiva eSte boh v detailoch ?
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pojenie vyskumnych centier, &im vznikli sluZzby Eletronic Mail
(e~mail).

Zésadny krok k zaloZeniu arozsfreniu Internetu vo vysku-
me, na univerzitich a vysokych 8kolach znamenalo prijatie
komunikagného protokolu TCP/IP (Transmission Control
Protocol/Internet Protocol) spolu s jeho prepojenim s operag-
nym systémom UNIX. Zavedenim medzinarodne] adresnej
normy a systému zadavania mien DNS (Domain Name Sys-
tem) sa vytvorili redlne predpoklady pre éinnost’ globélne;
informadnej siete a jej medzinirodné vyuZivanie a akceptova-
nie. Naplfianie funkcie vzdjomnej komunikécie a vymeny
informécit vedeckych, pedagogickych pracovnikov a Studentov
vysokych §kdl bola prvorada tloha internetu do zaéiatku
90. rokov. Situdcia sa radikalne zmenila vyvinutim a uplatne-
nim Word Wide Web (WWW) v Eurdpskom jadrovom cen-
tre (CERN) vo $vajéiarskej Zeneve.

V dosledku tychto zmien sa podarilo vytvorit’ otvoren,
nehierarchizovant Struktiru Internetu s univerzalnym celosve-
tovym pristupom k informaciam a zarovefi postavit’ novy model
digitalnej komunikicie. ZruSenim Statnych restrikcii sa
Internet otvoril aj komercionalizacii. K jej urychleniu prispelo
zastavenie financovania mnohych jeho oblasti americkou
vladou, ¢im vzrastol vyznam komerénych on-line sluzieb, ktoré
predstavuji vyhl'adavacie programy Yahoo, Web Crawler
a elektronické magaziny financované pouzivanou reklamou.

Tym sa ponuka Internetu rozdelila do oblasti informacnych
sluZieb a komeréného vyuZivania multimedialneho trhu.
Informaéné sluzby st zastipené vedeckymi, archivnymi
a spravodajskymi informdciami, napr. ponukou dennikov
celého svetaa diskusnymi forami. Dalej mnohé firmy poskytuji
sluzby pri zavadzani WWW-sieti prostrednictvom ponuky
softwaru a analyzy trthovych moznosti Internetu.

Komeréné vyuzivanie sleduje zamery vytvérania novych
foriem préce so zékaznikom a ciele formovania metod marke-
tingu a obchodu v presvedeni, Ze komunikaéné médium
sprostredkuje neobmedzeny trthovy priestor. Do tohto priestoru
smeruje agresivnu one-line reklamu s cielom dosiahnut
naplnenie on-line-schoppingu. Elektronicky obchod si vyzaduje
zvlast prisposobent marketingovu stratégiu, ktord rafinovane
podchyti potencionalneho celosvetového konzumenta. Napl-
nenie komerénych ciel'ov problematizuje realizovanie a zicto-
vanie obchodnych sluZieb.

Z hPadiska umenia je zaujimavé neustdle zvySovanie
hladu po zabavnych produktoch a hrach, resp. rast dopytu
stkromnych uZivatel'ov po produktoch virtuilnej reality az
do tej miery, Ze sa da hovorit’ o druhu priemyslu s virtudlnymi
zéZitkami, ktorého prostrednikom je Internet. ;

Digitalnym komunikacnym médiam sa prostrednictvom
virtualnej reality podarilo zmenit’ Cast’ kvality vizudlne) kultdry
vytvarného umenia v prevazujiicu kvantitu, ktord je dosiahnuta
bezproblémovou zrozumitelnost'ou komunikaénych médii
a ich prostriedkov.

Vmikd paradox, ked’ digitilna vizudlna komunikacia vyu-
Zivaa priamo pohlcuje formalne vysledky umenia, kvantitativ-
nou prevahou a masovokomunikaénou U¢innost'ou ich meni
v novi kvalitu. Je zrejmé, Ze ich v istom zmysle rozvija a me-

ni, ale len zo stanoviska svojich praktickych zamerov. V rekla-
me je to vyrazne rafinovanejsie, lebo je to vylucne len zkomerd-
nych potrieb. Vytvamé umenie svoju vizualnu informéaciu
poddva nepriamo a v porovnani s digitlnou vizudinou
medializovanou informdaciou prili§ komplikovane a az
nezrozumitelne. Aj to je dévod jej vyssej GSinnost, ktory je
podporeny schopnostou rychlo napifiat’ zmysel vizualnej
komunikacie prostrednictvom digitélnej techniky, medislnych
nosicov a Internetu.

Digitilne médiz a vytvarné umenie

Pretoze umelecké dielo svojou vypoved'ou napiiia zmysel
komunikacie, nemohli ostat’ pocitace a mozZnosti digitalizacie
obrazu umelcami nepovsimnuté. Formujuci vplyv zasiahol
umenie prave moznost'ami a spdsobmi vyuzivania digitalizicie
vizuilnej informacie a jej medialnym aktivizovanim. Pogitag
sa pre mnohych umelcov stdva beZznym nastrojom a prostried-
kom. Tym sa integruje do umeleckej tvorby, v ktorej dava ref-
lektovanim vizualnej komunikéacie $pecifickt povahu, zvIast-
nosti a rozdiely.

V trieden{ umeleckych druhov podl'a materialu, techniky
vystupuje potreba hodnotenia stupiia rézneho spdsobu naréa-
bania s digitalnou viznalizaciou. Charakteristickd multime-
didlnost’je zalozend na syntéze zloZenej z vyrazovych prostried-
kov inych umeleckych druhov, roviny technického spracovania
a podania. Komplikovanost’ jednoznaéného definovania
a zaradenia do znémej sustavy médii je spdsobend prave tirov-
fiou syntézy skladby slova, fotografie, pohybu, vytvarného
a hudobného materidlu a prestupnostou pouZitych médii.
Znejastiyjuca je moznost’ vytvorit’ prostrednictvom digitalnej
techniky podobny vysledok, ktory sa da dosiahnut’ inymi
médiami a zaroven Groverl Uplne novej vypovede, ku ktorej
nie je moZné dospiet’ s pouzitim klasickych postupov a tech-
noldgil.

.- aplikacie poditatov v umeni mézeme dnes sledovat’ najma
v tychto oblastiach:

1. Pocitacova grafika - pocita¢ ako kreativny néstroj volnej
umeleckej tvorby atiez v ilohe prostriedku iZitkového umenia
atechnickej aplikdcie ako grafického vystupu systémov automa-
tizovaného projektovania.

2. Pocitacova animécia - tvorba , klasickych* kreslenych fil-
mov, ale aj trikovych hranych filmov.

3. Pocitacova rekonstrukcia obrazov - za¢ina sa uplatiiovat’
v re§tauratorskej praxi, a to vo forme analyzy poskodenych
vytvamych diel i pri urovani autorstva.

4. Pocitacové objekty, sochy a prostredie - zahrila diela
z oblasti kinetickych a programovo riadenych objektov az
po kybernetické prostredie, kde je divak ako aktivay ¢len vt'a-
hovany do hry s prvkami priestoru, reagujiicimi na jeho pri-
tomnost’ a podnety komplexne, napriklad kineticky, svetelne
i zvukovo. !

Medzi formy, ktoré nardbaju s rdznym stuptiom digitalne;
komunikacie a st vytvdrané najnov§imi médiami, mézeme
v postupnosti zaradit copy art, e-mail art, pocitacovii grafiku,
pocitacové umenie, video art, video instalacie a nakoniec
najvyssi stupeti syntézy a digitalne) simuldcie trojrozmermného
priestoru a zvuku, imitujicej realny svet, ktory predstavuje ob-

1 Bertok, I.- JanouSek,I.: Pocitace a umenie. Bratislava, SPN 1989, 5. 108.
2 Randlikova, D.: Virtudlni realita. Vytvarndg vychova, 36, 1995/96, ¢. 3, s. 38.
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last’ virtualnej reality.

“Virtuslna realita je prvym médiom, ktoré ma dispozicie
spravat’ sa ku vnimaniu cloveka ako realita. Po prvy raz v his-
trii moFeme pouZit’ pojem “realita” namiesto pojmu “obraz”,
pretoze odpadé akékol'vek ordmovanie a virtuaina realita zaobe-
14 celé zrakové pole. Navyse je schopnd pdsobit i na ostatné
zmysly &loveka. Po prvy razmé uFivatel' moznost, aby prezival
“alternativnu realitu” vnitome a nie zvonku, ako tomu bolo
pri filme, televizii a inych médidch.”2 Specifikom interakcie
urivatela a virtualneho prostredia je to, Ze divik sa meni
na objekt virtualnej reality, stiva sa stgastou prostredia
a diania v tomto prostredi. Tym dokaZe sprostredkovat uplne
nové, nepoznané zmyslové zézitky prostrednictvom pocitu
novej fyzikalnej reality a ludskej existencie.

Akceptovanie hodnét diel multimediélne] tvorby je roz-
pomé. Je dané Gizkym okruhom zaujemcov a uzivatelov. Tym
sanevyluéuje masové aplikacia v komercnej oblasti, vrekla-
me, v informaénych sférach, v oblasti zabavy a hier. Vyznam
rychleho pohlcovania vietkych novych vysledkov, aplikacia
v kvantitativnych rozmeroch, urychlovanie vyvoja odrézajh
zamery komeréného reklamného vyuZivania. Vtieravé spdsoby
pouzitia intenzivne vplyvaji na &loveka, ktory sa nechtiac
zarad'uje de okruhu uzivatefov.

Naprigk-mnohym odmietavym hlasom a negativinym sta-
noviskam sa digitalna technika integrovala v umeleckej tvorbe
a zasadnym sposobom vstipila do vizudlne] komunikécie,
ktorej d4va schopnost’ami §irokej medializacie nové dimenzie.
Ako technolégia je skér na pociatku vyvoja, a teda dajii sa
otakavat' prekvapenia aplikacie a jej pouZitia. Paradoxnym sa
ukazuje stav pohlcovania kazdého noveho kroku umenia
oblastou reklamy a hier, a naopak, problematizovanie akcep-
tovania digitalizacie a digitalnej komunikdcie v umeni vobec.

Postmodemaa jej filozofia priniesla reakciu na absurdnost’
modernej doby a pychu na jej technicke vymoZenosti. Hoci
nenachédzala a nedefinovala Ziadnu zasadnd ideu vychodiska,
priniesla niektoré postrehy a odport¢ania. Proti prisne
vymedzenym pravidlam postavila hodnoty imaginacie,
tvorivosti, hravosti aemocionilnej osobnej skiisenosti. Popri

pesimizme {ivah Jeana Baudrillarda ' o zruSeni rozdielu medzi
realitou a zdanim vo svete simulécie, ked’ realita a zdanie sa
navzajom prelinaji a konsteluju situdciu univerzalne;
simulacie, aktivnejsie vystipil Jean-Francois Lyotard. Vo vzta-
hu knovym technolégiam nehovoril ozmiereni, ale o stratégit
pluralizcie, ktorou akceptoval rozpor a odliSnosti. V Jeho
koncepcii postmodemého myslenia 8lo priamo o odpor k dik-
tatu novych technolégii, ktoré zapriGitiuji komunikativne splos-
tenie, zjednocovanie a uniformitu. Lyotard prejavil svoju
blizkost’ umeniu stratégiou odmietnutia mechanického pou-
#ivania computerovych prostriedkov ako nahrady za prirodzent
zmysloviia emocionalnu aktivitu. Videl alternativy spoloéného
hPadania impulzov rozsfrenia zmyslovej Struktiry bez straty
zmyslovych, civilnych a mravnych hodndt Cloveka. V zmysle
svojej stratégie mé technika spolu s umeleckym snaZenim
napomdct’ k vzajomnym podnetnym objavom.

V dobe mikroelektroniky, kiord priniesia problém skutoé-
nosti pozostavajiicej z tazko rozliSitelnych prechodov zdania
a reality, fikcie a konstrukcie, je podla Wolfganga Welscha
dblezitéestetické myslenie ako forma ich pochopenia a postih-
nutia. V publikacii Estetické myslenie déva dalsie odpo-
vede na potreby a dominantnosti estetického myslenia a jeho
vztah k realite v si¢asnosti.

Spochybnenie jednostranného zddraziiovania vysledkov
industridlngj a naopak hladanie Tudskej identity vo vedomi
plurality foriem Zivota nie je mozné bez gpecifickych metod
a foriem vlastnych postindustrialnej dobe. Vo vztahu k realite
elektronické média vystupuju ako mozZna forma vychovy
zmyslov a poznania skutotnosti. To, Ze sa dnesna skutocnost’
kongtituuje prostrednictvom procesov vnimania, v ktorych
do popredia vystupuje stale nastojcivejsie mediilne vnima-
nie, zddraziiuje potrebu estetického myslenia organizujiceho
tento proces, kde sa technika spolupodiel’a na rozsirovani zmys-
lovych truktir ako celku. Do vztahu reality a jej obrazu vstu-
pujti prostriedky vizualnej komunikécie svojimi $pecifickymi
postupmi, ktoré davajii podnetné impulzy a in8piracie pre vni-
manie, poznavanie a nachadzanie estetickych hodndt

vizualizicie skutoénosti. . ; 3
Pokracov. v budiicom cisle

INTELEKT VO VYIVARNEJ PREDSTAVIVOSTI
POSLUCHACOV UCITELSTVA

E. Kapsova, Ustav literarnej a umeleckej komunikéacie UKF Nitra

Anotdcia: Uplatiiovanie tvorivosti pri vychove budiicich ucitelov pre 1. stupen. Prezentdcia viastnych
ndzornych ucebnych pomdcok na vystave witvarnych prdac posluchacov prvého stupria ZS.

KPucové slovd: intelekt, vyvarnd predstavivost, vytvarnd zrucnost, rozvoj tvorivosti, didaktické pomdcky

Myslienka, Ze uéitel’stvo je poslanim a niclen povolanim
& zamestnanim, méZe zniet’ ako fraza, pokial sa nenaplni
svojim vyznamom. Jednym z prostriedkov tejto charakteristiky,
ktoré znamend najmi modelovanie Fudskej osobnosti, jej vedo-
mostného a mravného profilu, je uplatiiovanie tvorivosti v naj-
SirSom i §pecifickom vyzname. Ugitel', ktory robf svoju pracu
ako zamestnanie, vystai s reprodukovanim danej ponuky,
kiorou st osnovy & metodické pokyny. Utitel’, ktory nie jelen
sprostredkovatelom, médiom overenych faktov a postupov,

[ Francuzsku plejadu postmodernistov dopliajit nézory a diela J. De

osvecuje svoje ginkovanie vacSou i mensou mierou viastnej
tvorivosti, angaZovanosti, zaujatosti. Vlastny, osobnostny
pristup sa moZe prejavovat’ napriklad aj v zaujme pouzitia
vlastnych nazorovych ugebnych pomocok, ktoré prezentovala
vystava vytvarnych prac posluchadov prvého stupiia ZS
pod nazvom Objekty v autorskej koncepeii Lubomira Zabadala,
odborného asistenta katedry vytvarnej vychovy Pedagogic-
kej fakulty v Nitre. Vystava mala za ciel’ zdoraznit' prave tento
vyznam a nenahraditelnost’ osobnostnej angazovanosti

ridu, J. F. Lyotarda a B. Latoura.
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prostrednictvom vlastnorucne vyrobenych pomécok. Ich hod-
nota nespociva totiz len v ich praktickej u€innosti, t. j., Ze
napr. nazome ukazu a predvedu niektory matematicky vztah
(desiatkové doplianie na “orloji” a “matematickych véhach”
alebo ukazu delenie slova na slabiky a hlasky (“guma”), ucia
poznavat’ geografické body vlasti a jej histérie (mapa s modelmi
architektliry), ale tiez v tom, Ze obsahuji aj d’alsie, a v tomto
pripade 1 vyznamnejsie, hodnoty, ako si: originalnost’ napa-
du, myslienky, originalnost’ vyhotovenia (ked’ze nejde o prie-
myselne vyrobeny a rozmnoZeny objekt), psychofyzicki iéast’
wéitel’a - tvorcu na predmete a projekte, ktorou je znasobend
Jjeho pritomnost’ vo vykladovom procese. Vyznam tu zohrava
napr. aj vlastny rukopis ako odtlacok a sebaspredmetnenie.
Hodnotné su, paradoxne, 1 také fakty, ktoré by pri priemyselne
vyrobenej pomdcke, dokonanom a dokonalom vyrobku boli
negativnym atribtom - nehotovost’, nedokonalost’, neukon-
¢enost’, nepresnost’, improvizacia materialu a postupu, kratko-
doba vyuzitel'nost’ zvysujiica naroky na nové vyhotovenia
a pod. Tieto moznosti a vychodiskd si uvedomoval . Zabadal,
veduci cviceni priestorové vytvaranie, ked’ sledoval u svojich

' posluchaov jednak tlohu osvojovania si materidlu (a treba
povedat’, Ze v rimci moZnosti dne$ného §tatneho Skolstva ide
o materialy jednoduché, efeméme, lacné i odpadkové), ale
zéroven kladol naroky na vtipné rieSenie, t. j. akcentovany bol
tvorivy, konceptulny rozmer.

Praca s posluchaémi prvého stupiia ma svoje $pectfika.
Tito posluchaci, i ked’ musia mat’ predpoklady vytvamej zrué-
nosti, predsa len 1 s ohl'adom na mengiu ¢asovi1 dotaciu v §td-
diu predmetu nemoZu ani nepotrebujii rovnat’ sa svojim kole-
gom z odboru vytvama vychova. Vzhl'adom na spominané
nevyhody je o to cennejSie, Ze vysokoskolsky pedagog dove-
die svoju pracu, resp. pracu svojich posluchacov, do vystavnej
siene. (Vystava sa uskutocnila v ART Galérii na Kupeckého
ulici v Nitre.) Téma didaktickej pomdcky, konkrétnejie
dizajnu, ktory spaja funkciu a tvar, tvorila jednu ¢ast’ vyuky
v zimnom semestri a zd4 sa mi velmi podnetnd pre vyuku
budcich ucitel'ov, najmi z hl'adiska ich mentélneho rozvoja
a rozvoja tvorivosti. V si¢innosti s tym je vedenie odbornym
asistentom k vytvarnej zruénosti a predstavivosti. Druhou
témou semestra a druhou témou vystavy boli §tudentmi pra-
covne nazvané tzv. Ulety. Tu viedlo zadanie k vytvéraniu
objektu, ktoré by nieslo naroky wrcitej trovne prace s mate-
ridlom, pricom by neslo o popretie, spracovanie ani definovanie
materialu, ale o jeho prvotné priznanie, ponechanie jeho vy-
razovej, kvalitativnej a funkénej vyznamovosti. Popritom sa
tu mal uplatnit’ ur€ity vtip, napad, aby neslo len o manipuléciu
s materidlom. Pri ndpadoch sa Casto uplatiiuje princip
metonymie (vecna stivzt'aznost), kde napr. flagky z umelej
hmoty poslizili ako materidl na “napojovy servis”, odmerky
zo Sunaru zase ako tlacidla detského pisacieho stroja, vrchna-
¢iky od piva ako suciastka objektu Vodny vir a pod. Musim
vyzdvihnut', Ze niektoré z objektov maju konceptualny rozmer
v zmysle tendencii su¢asného vytvamého umenia a k doko-
nalosti im uZ chybala naozaj len remeselna prepracovanost.

Na takomto priestore nie je moZné vymenovat’ a zhodnotit’
vietky prezentdcie. Vysledky prace semestra . Zabadala a je-

ho Studentov st dost’ rozsiahle a nedovolili ani uplnt pre-
zenticiu na vystave, ak sa cheela zachovat urditd miera estetic-
kého vyrazu samotnej vystavy ako artefaktu. Prezenticia sa
pretorieila tak, Ze vacSia Cast’ objektov bolauveden na video-
zdzname, ktory ma vyhodu aj v zachyteni manipul4cie a funké-
nosti objektu a pomocky.

Upozornim este na jeden rozmer prvej témy - najvzicnejsie
su pripady - objekty, kde sa stretol vtip, napad, koncepcia,
didakticka funkénost’ so zmyslom pre material a priznanie
Jeho kvalit. Niektoré vyrobky stoja naozaj za pozomost’, preto
st dovolim stru¢ne ich opisat’. Jednym z exponatov bola po-
mocka na desiatkové doplfianie, tzv. “orlo)”. Je to z tvrdého
karténu vyrobens, pekne vymalovans, asi 50 cm vysok4 veza,
ktord ma na jednej strane dva zvisl¢ rady okienok, za ktorymi
sa otaaju valéeky s Cislicami. Jednoduchou manipulaciou
valéekov na l'avej a pravej strane v jednom rade si diefa méze
hl'adat’ a upravit’ &iselny vzt'ah - s(det 10, napr. 6 +4,3+7,2+8
atd’. Dalou poméckou s podobnym zameranim boli “matema-
tické vahy” - na 8atnikovom vesiaku boli z jednej i druhej stra-
ny zavesené jednoduché misky. Na ne sa kladli rozlicne vel'ké
kocky s uvedenou &iselnou hodnotou, ktord zodpovedala
velkosti kocky. Vesiak sa vyvazil vtedy, ak stdet kociek a &sel
na oboch ramendch bol 10. NajnaroénejSou suciastkou tohto
pomerne jednoduchého objektu bolo vyhotovenie spravne vy-
vazenych kociek tak, aby dve a dve dali spolu sucet desat’.
Na vystave i v praci semestra sa vyskytli pomécky i na iné
predmety, napr. na slovensky jazyk. Vel'mi jednoduchou, ale
ucinnou pomdckou “za pat’ minit” bola “guma”. Na pradiovej
gume boli pripevnené karticky s pismenami tak, aby tvorili
nejaké slovo ¢i vetu. Ked’ sa guma natiahla, pismenka sa pekne
arychlo oddelili a diet'a mohlo slovo hlaskovat’, pripadne sla-
bikovat’. Postup sa d4, samozrejme, pouZit’ aj opacne, t. j. dieta
sanajprv oboznami s natiahnutou gumou, vidi jednotlivé hids-
ky a pokusa sa vyslovit’ slovo spravne spolu. Stiahnutim gumy
uvidi spravnost’ €i nespravnost’ svojho &itania. Podnetnou
a pekne remeselne vypracovanou pomdckou boli i puzzle
Slovné vzory. Linedrne zapajanie dosti¢iek na spdsob puzzle
uvadzalo vedl'a seba vzdy dve slov4, ktoré mali spolo&ny slovny
vzor, napr.: lavica - policaa pod. Vtipnym bol objekt s ekologic-
kou témou - zvéc§eny model pasce na mysi, kde ndvnadou na-
miesto slaninky bola cigareta ...

Vystava Objekty poukazovala na zvySovanie naro¢nosti
vysokoskolskych pedagdgov na seba i vogi posluchagom. Dis-
ciplinu vytvamej vychovy predstavila tak, Ze tito sa nemusi
viest’ v tradiénych hraniciach, ktoré, Zial, eSte i dnes &asto
znamenaji netvorivé odkreslovanie zatisi (hoci ito je potreb-
né), ale naopak, handicap mensieho vytvamého nadania sa
da prekonat’ i tromfnut’ metddou vyuZitia intelektového po-
tencialu, ktory dneSnym posluchadom prvého stuptia uditel-
stvaZS nanitrianskej Univerzite Konstantina Filozofa nechyba.

Votrnata
%? 5. gq . é :' h' :; ..
Bevor wethjel wawiit weotal.
g. Bty

Summary: The author stresses the importance of creativity in pre-service teacher training. She presents
several concrete examples of how to work with trainees in art classes.
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PRAKTICKA ESTETIKA - EXPERIMENT SA ZACINA

M. Zilkové, Vysoké $kola pedagogicka Nitra

Anotdcia: Nové koncepcia predmetu estetickd vychova. Praktickd estetika - novy ndzov predmetu. Navrhy

tém a tematickych okruhov v 7. a 8. rocniku.

KPucové slovd: estetickd vychova, koncepcia, praktickd estetika, estetické vzdelanie, témy, tematické okruhy,

vyucovacia hodina

V aprili minulého roka sme publikovali v Easopisoch
Pedagogické rozhl'ady a Slovensky jazyk a literatira v Skole
pilotmy clanok Ziv4 kultiira & praktické estetika? Po polrocnej
timovej praci nad koncepciou tohto predmetu sa ndm podarilo
niektoré problémy doriesit’ a iné otvorit’. Ustalili sme aj nazov
predmetu - praktickd estetika - ¢im sa uZ v ndzve naznacuje
odlisna népli tohto predmetu od estetiky na strednych 8ko-
lach. Zaroveti sme viak pochopili, aké vysoké naroky na veenti
a metodickl pripravenost’ kladie takto chapany predmet
na uéitela v dnesnych zlych, aZ nevyhovujicich Skolskych
podmienkach. Preto si bude tento predmet vyZadovat, okrem
materidlnych a vedomostnych predpokladov, znatnd davku
nadsenia, fantézie, zmyslu pre hru a hravost.

Pracovny tim tvorili ugitelia (M. Salanciova, E. Pacutova,
E. Nittnausové) a §tudenti estetiky Vysokej skoly pedagogickej
v Nitre (1. Stefka, J. Schubertova, V. Schénvicky, M. Kmet)).
Spolupracujici pedagégovia okrem bohatych praktickych
skuisenosti zabezpedovali, aby sa ostalo “na zemi” (teda, aby
sa vychadzalo z relnych podmienok priemernej zékladne;
gkoly), Studenti zase prispeli novou formou estetického
vzdelania, rozhadenost'ou a ndpaditost’ou pri zostavovani t€m,
ktoré by mohli byt pre Ziakov atraktivne. Korekciu azlad'ovanie
oboch nézorovych skupin zabezpefovala autorka &lanku.

Predklad4dme navrhy tém a tematickych okruhov pre
dvadsat’ dvojhodinoviek v7. 2 8. roéniku (na niektorych témach
mono pracovat’ aj na viacerych hodinach - na ikor inych, nié
nie je striktne urdené, ba aj poradie a témy st volitel'né). Aksa
ziska finanéné krytie, zaénti podPa tohto programu ucit niektore
nitrianske zakladné 8koly a osemroéné gymnazid. Po odskiSa-
ni a prediskuto-
vani predlozime
ministerstvu
gkolstva podkla-
dy prenovy alter-
nativny predmet
- popri hudobne;j
a vytvarnej vy-
chove.

Moznost” expe-
rimentovania
pontkame ini-
ciativnym uci-
tel'om na celom
Slovensku s tym,
ze v redakciach
spomenutych
asopisov (PR,
SILS) budkdis-
pozicii rozpisy
kazdej hodiny

M. Hriviova: Do pola

ajs navrhova-nymi ukézkami. Na pripadné otazky odpovieme,
ak napiSete na adresu: PhDr. Marta Zilkova, Vysoka $kola

pedagogickd, 949 01 Nitra.

Nazvy tém
a Styri ukazky rozpisu vyucovacej hodiny

7. roénik
1. Hra a hracka
2. Jesen
3. Erb
4. Motiv labyrintu
5. Kapitoly z etikety
6. Vianoce
7. Farba v umeni I1.
8. Rytmus v umeni
9. Clovek a zvuk
10. Mal'ovana hudba
11. Slovensky jarmok
12. Dieta pred mikrofénom
13. Diet’a a televizia
14. Mariansky kult
15. Noviny a asopisy L.
16. Noviny a casopisy L
17. Komiks
18. Reklama
19. Hra v umeni

8. rotnik
1. InSpiracia v umeni
2. Motiv v umeni
3. Mdda versus hudba
4. Popularna hudba
5. Komer¢nost’ v umeni
6. Kompozicia v umeni
7. Dramatizacia
8. Science fiction
9. Farba v umeni L.
10. Priestor v umeni
11. Portrét
12. Dadaizmus (princip hry)
13. FaSiangy
14, Vernisaz
15. Estetika Zivot. prostredia
16. Film a scénicka hudba
17. Divadlo
18. Poéitad a umenie

9. Clovek a zvuk

Pomécky: rdzne druhy papierov (noviny, kancelarsky,
hodvabny, baliaci, hruby, tenky, obalovy, alobal, celofan atd’.)
Prostredie: Umiestnenie stoli¢iek do kruhu, resp. nepravidelnej
skupiny, aby kazdy videl na ucitel'aa mohol vol'ne manipulovat
s papierom.
Motivicia:
1. krok: zmyslové poznanie a verbalny opis dotyku, pachu,
zrakového vnemu, rozhovor o funkcii a vyuZiti papiera (recik-
lovany papier);
2. krok: - vysk(Sanie si zvuku papiera (krCenie, Suchotanie,
trthanie, trenie ...)

- rozdelenie takto ziskanych zvukov (vysie, niZ8ie) ako
nastrojov a vytvorenie orchestra.

Viastnd prdca so zvikovou zloZkou: Papierovy koncert (jed-
noducha rytmické a zvukova kompozicia, ktorej zaklad mbZe
ugitel’ zachytit' na tabulu).
Samostatnd praca: Vymysliet’ vlasnt( skladbu, jeden ju zadi-
riguje a pomenuje. Vysledok si mozno nahrat’ a hodnotit’.
Utitelov teoreticky vstup: Takymto spdsobom sa prezentuje
intenzita, dizka a farba zvuku. MoZe to byt pokus o vytvore-
nie konkrétnej hudby.
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Viastnd prdaca s vytvarnou glotkou: PouZitie papierovych
hudobnych nastrojov ako vytvamy objekt.

1. zadanie - bez pomdcok vytvorit’ vytvamny objekt a pome-
novat’ ho (moZna je aj skupinova praca);

2. zadanie - skladanim, strihanim, lepenim papiera vytvorit
obraz, zatiSie, iny symbolicky objekt, ktory vyjadruje nalady,
predstavy, fantdziu Ziaka.

Zaver: Vystava vytvorenych prac a poznanie, Ze zbytkovy
odpadovy material méze sliizit’ aj ako zvukovy alebo vytvamy
objekt.

3

4. Populiarna hudba

Pomdocky: Nahravky skladieb popularnej hudby podPa
orientacie ucitela. Uvedeny priklad nemusi byt prijaty
Jednoznaéne. Ukazky méZu byt volené F'ubovolne.
Motivicia: Ziaci si prinest nahravky svojich obl'ibenych
skladieb. Niekolko kratkych ukazok si vypoguji na tivod.
Potom nasleduje riadeny rozhovor na tému, preo préve tieto
skladby, kde ich ziskali, & ich po&ivaji v rozhlase, o sa im
na nich paci, ¢i vedia nie€o o textoch piesni atd’.
Vyklad: Smerujeme hlavne k tomu, aby Ziaci vedeli nieco
o populamej hudbe, aby nepodliehali slepo mdde. Popularna
hudba mé tieZ rozli¢né hodnoty. Oni zrejme poznaji predo-
vietkym hudbu tzv. stredného pridu, kde sa sistred'uji sicas-
né komeréné skladby a kapely, umiestiiujiice sa v rozli¢nych
hitparadach (rock, hard rock, metall atd’). Tieto skladby nevy-
nikaju zvlastnou originalitou ¢i my§lienkou a ndpadom. Stavajl
predovsetkym na rytime. Aby oZivili svoj znakovy repertoar,
casto sauchyl'uju k vyuzivaniu starsich skladieb tak, Ze ““odci-
tuji” nejaky motiv, zmenia rytmus alebo aranZzman. Ako
priklad uvedieme skupinu ENIGMA (citujeme samplovany
motiv z gregoridnskeho chorélu - tajomnost’, velebnost’), THE
DOORS (skladba The End) - k tejto skladbe sa hodi ako ukaz-
ka surrealisticky obraz napr. od S. Daliho, pripadne aj citova-
nie uryvku z textu tejto skladby:
jazdi na hadovi, cez jazera a moria,
Jje dlhy sedem mil, najlepsie na zapad,
Jazdi na tom starom hadovi  modry autobus nas vola.

(Jim Morisson)

Obraz, text, hudba vyjadruji st snovost’, nelogické radenie
prvkov za sebou, hypnotickit atmosféru - akii maj(i surrea-
listické diela. Kapela sa teda inSpiruje star§im umeleckym sme-
rom, nie je originalna,

Int, origindlnejSiu skupinu tvoria kapely, ktoré si osvoja
isty starsi Zaner, ale v rdémcei neho vytvéraji vlastni originalnu
hudbu, zachovavajuc charakter originalu. Unas je dobre znamy
Havelka a jeho kapela hrajica swingovi muziku. Su to tzv.
retrostyly.

Za origindlne sa pokladajui skladby, ktoré si ovplyvnené
napr. etnicky (napr. domacim folklérom). Je to tzv. world mu-
zik. Ako priklad uvadzame australsku skupinu Deat can dance
(Det ken dens) a ich ponésku na domorodi australsku hudbu.
Od tej istej skupiny este jedna skladba, kde je tento vplyv uz
vel'mi slaby.

Nakoniec uvedieme ukazku na experiment v populdrne;
hudbe. Kalifornska spevacka Daimanda Galas - ma klasické
hudobné vzdelanie, ale dostala sa do podsvetia, Zivot ju znechu-
til, dosla k nézoru, Ze 'udska konverzacia je nemozn4, a preto
sa uchyl'uje k tzv. neslovnej forme komunikacie. M4 extra-

vagantny hlasovy inventar. V ukéZke Sepk4, stene, chrapoce,
spieva, recituje atd’. UkaZka je z tzv. Morovej omge (Plague
mass) - venovanej boju proti AIDS. Tu moZno este vysvetlit,
Ze vietky ukazky, s vynimkou The Doors a Engima, s tzv.
alternativnou hudbou, to znamena, Ze nepatria do masovej
komerénej hudby.

Viastnd prdca Ziakov: Tentokrat to moZe byt zdvereéna disku-
sia 0 vypocutych skladbéch, resp. zapisanie z4Zitku zo skladby,
ktora na nich najviac zapGsobila.

12. Dadaizmus (princip hry)

(odporiicam pre vy$Sie roéniky a na zaver cyklu)
Pomécky: Staré noviny, noznice, gombiky, nite, pripadne staré
vyradené tri¢ko (najlepsie biele alebo jednofarebné), nahrivka
skupiny Zeny (minimalistick skupina) - skladba Kmochiiv
chliv.

Motivdcia: Z prineseného odpadového materidlu - noviny -
vystrihujii slabiky, pismen4, slova a vytvaraju znich ndhodnym
skladanim (fahanim “z klobtka”) poéziu - tzv. vizudlna alebo
konkrétna poézia. Slova lepia na &isty papier - mdzu vytvérat
aj obrazové béasne (caligramy). Takto vzniknuti basefi niekto
s velkym patosom precita. Nasleduje prehratie ukdzky Kmo-
chiv chliv - skupina sa opiera o dadaistické motivy. Zarover
im prezentujeme ukazky z dadaistického vytvarného prejavu
(napr. P. Picabia: “Budik” - Pijoan).

Vykiad: Vznik dadaizmu, kabaret Voltaire v Ziirichu, protest
proti uhladenej dobovej kultire. Vyklad zamerat’ na problém
negéacie a destrukcie na zaklade opozicie

Vysoké Nizke
1. obledenie a slu$né spravanie 1. vystredné obleCenie
ostat. lenov spolocnosti vyvolavajuce pohorSenie
a nere§pektovanie zasad

slusného spravania
2. v umeni: vzneSenost, vaznost' 2. robit’ predstavu o umeni
umenia 1 jeho tvorcov akrasne; vyuZivanie netra-
di¢nych materidlov, foriem
1 postupov
iba destrukcia, nevytvira sa nova hodnota;
vys$im stupriom je surrealizmus

Samostatnd prdca Ziakov: PriSivanie gombikov do vytvame
ladenej alebo ndhodnej polohy na tricka, ktoré sa tym menia
na esteticky objekt. Pripravit’ vytvarné prace pomocou kolaze
a ready-made (pracovat’ aZ po prezentovavni ukazok).
Ziver: Simulovat’ veéierok v kabarete Voltaire: urobit’ vystav-
ku z vizualnej poézie, obliect’ si tricka, pustit’ skladbu a do to-
ho vsetkého deklamovat’ vlastné basne.

Pozndmka: Vietky takto ziskane Casti odevu a 0zd6b odkladat’
na vecierok, ktory by mal byt vyvrcholenim hodin, ktoré sa
venuju ukézkam siicasného umenia.

17. Divadlo

Pomécky: 1i¢idla, krepovy papier, farby, vykresy, lepidlo, vrec-
k4 z umelej hmoty atd’.

Motivdcia: Kazdé diet'a samo, resp. v dvojici, si rozmysk, aki
ulohu by si cheelo zahrat’ (motivovat’ ich moZno literatirou
1 filmom atd’). Pojde o vyjadrenie istého charakteru, teda
postava by mala byt’ dobra alebo zl4, zakerna, I'stivd, tlisn4,
laskava, presiband atd’.. Najprv tiito postavu charakterizuje
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verbélne, potom saju pokusi zahrat - pantomima, improvizacia
(vyuzitie slovaipohybu). Ak tonejde, treba vymysliet’ situacie.
Pozndmka: Utitel si musi rozhodnat, &i t hodinu zaradi
pred & ponaviteve divadelného predstavenia alebo babkového
divadia. Lepgie je po navteve. DoleZité je, aby ulitel’ predsta-
venie videl a zadal Hiakom (ilohy. Kazdd naviteva divadelncho
predstavenia by mala byt’ vopred pripravend. Vyklad moZe
trvat’ aj §tyri hodiny.

Ulohy: Jedna skupina si bude viimat kulisy a dekoracie, druhd
kostymy, tretia hudbu a zvuky, $tvrtd svetlo a svetelné efekty,
piata vykony hercov a vietci spolu obsah divadelnej hry. Urobia
si poznémky a na d’alSej hodine nasleduje vyhodnotenie pred-
stavenia. To znamen4, Ze ich postavime do Glohy recenzenta
divadelného predstavenia.

Samostatnd prdca Ziakov:

1. Vytvame schopni Ziaci vytvoria z tvrdého papiera alebo
vykresov maltii maketku divadelne] saly s javiskom. 2. skupina
a 3. skupina dostanui za Gilohu obliect’ a naligit’ niektorého
siaka tak, aby ostatni uhadli, kde takito divadelni postavu
videli (napr. $aso, kral’ atd”.). Pouzit’ mozno krepovy papier,
resp. staré kusy odevu.

2. Ponaviteve babkového divadlamozno vietky tkony preniest’
na vyrobu babok a nacvik hry s babkami.

Mozné je, Ze na prvy pohlad pdsobi zoradenie tém
chaoticky. V skutoénosti iba monitoruje realisticky obraz
kontaktu dietat’a s rozliénymi formami umenia, s estetickymi
objektmi a javmi. V Ziadnom pripade nejde o chronologicky
vyklad umenia, iba o prvy dotyk s nim, o jeho registraciu,
pocit stretu, zazitok a na zéklade zAzitku vyjadrenie a zaujatie

postoja, resp. pokus o viastné zvlddnutie hodnotenia estetického
javu. Ide oto, aby sas diet'at'om vol'ne diskutovalo tak o komerc-
nom umeni a zabavnych ¥4nroch, ako o estetickych kategé-
riach, &im sa pripravi nielen na percepciu estetiky na strednej
$kole, ale zarovei nadobudne schopnost’ vyjadrit viastny nazor
a rozsirit’ si kulttimy rozhlad. Systém do tohto “tlatidlového”
(aj v televizii sa tlagidlom rozhoduje o zmene Zanru i témy)
zmochiovania sa kultiry vnesie $tidium estetiky, resp. inych
umeni vo vys§ich roénikoch.

Uvedené témy simulujii realny svet okolo nas, kde ni¢
neprichadza izolovane a v systéme, kde je mnozstvo nahod
a javov bez logickej nadviznosti. Preto tam méame Tudova
i mestsku kultiru, profénne i svetské umenie, Klasické umenie
i komerciu atd’.

Predlozeny navrh vyugovacich hodin umoZiiuje kazdému
uditelovi vol'ny vyber materialu (teda vytvarnych, hudobnych,
literamych i dramatickych diel a ukéZok z nich) a jeho kombi-
néciu. Avak prisne trva na tom, aby kada vyucovacia jednotka
bola ¥4nrovo a metodicky pestra, aby sa striedalatedria s mnoz-
stvom ukaZok a s vlastnou tvorbou deti, aby sa zachovala
hravost,, podporila ich tvorivost’ a iniciativa.

Je to vela & mélo? Prvé pokusy ukazali, Ze takto oducene
témy boli pre deti zaujimavé. Ci s tym vydrzime cely rok, to
ukéze ¢as a poznamky tych ugitelov, ktorf to s nami skusia.

Véerajiia rnada
Popri yamestnand Staduj u fivote.
Je ta lahiie ako pofri nobote.
7. By

Summary: The author presents a new approach to teaching Ethic Education. This approach has already

been introduced in some schools. She suggests severa
lesson plans.

1 suitable topics for grades 7 and 8 and includes her

LITERARNOESTETICKE [:ﬁSOBENIE
ZDRAMATIZOVANEHO DIELA V SKOLSKEJ PRAXI

J. Lomenéik, Metodické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Jedna z moznosti umocnenia literdrnoestetického a vychovného pésobenia v Skolskej praxi -
ndviteva divadelného predstavenia. Analyza operného predstavenia Eugen Onegin od P. I. Cajkovského.

Klucové slovi: literdrna exkurzia, divadelné predstavenie, opera

Pomaly sa stava skutolne nosenim dreva do lesa tvrdenie,
e ugitel literattry viac ako vzdelavat’ by mal hlavne vychové-
vat. Zv1ast v sudasnej ére politadov, kedy syntezatorova
generécia sa na displayovej obrazovke dozvie cenu vietkého,
ale nepozna hodnotu nicoho. Preto na hodinach literatiry je
potrebné dévat’ pozor, aby mnozstvom faktografickych udajov
sa ,nezabil vaimavy Citatel’ hodnotnej umeleckej spisby ako
kultiirna osobnost’ v storod informacnej revolicie. Dosiahnut’
vzneteny ciel’ vychovat osobnost rovnako mysliacu akoicitia-
cu sa pravdepodobne nepodari len v Case vymedzenom
pre vychovnovzdeldvacie posobenie v Sedivom priestore
uéebni koly. Tento priestor s presne rozkiiskovanym casom
pre vzdy nové nasycovanie informAcif pdsobi na Studentov
viac ako deprimujico. Preto vobec nezaSkodi povedané

$tudentskym slangom ,,prevetrat’ mozgové zavity“ niekde
,mimo*, Jednoducho spravna ,,vyucba“ literatiry predpoklada
aj mimoskolské aktivity. Jednou z nich je i literarna exkutzia,
ktora mo7e spodivat nielen v navsteve mizea, ale i kamennych
divadiel. Nie viade sa da realizovat’ viackrét, lebo divadla st
pre $koly ,,od ruky*. Ale kvli naruseniu viednosti a stereotypu
nebolo by dobré aspoti jedenkrit pocas Skolského roka pripravit’
$tudentom zajazd spojeny s navstevou divadelneho pred-
stavenia? Ved® zazitok ,na Zivo ostane uréite dlho v pamt.
Ak sa niektori uéitelia takejto ,.exkurzie” brdnia, potom sa
nemozno ¢udovar, Ze aj napriek najracionélnej$fm metddam
préce st $tudenti stale na pomerne nizkom stupni literameho
vyvinu. Chyba moznost’ zaZitku, ktory bezpochyby pavsteva
divadelného predstavenia pontka. Preto spolotné navstevy
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maju velky tak vzdelavaci ako hlavne vychovny tGcinok.

Vzbudit’ u §tudentov zaujem o predstavenie nie je tazké,
lebo takéto aktivity uéitel'a maji v $tudentskej obci vzdy nefor-
malne priaznivii odozvu. Ovel'a naroénejsie je jeho vyuZitie
vo vychovnom pdsobeni, pretoZe isté moralne posolstvo hry
nemozno formaine deklarovat’. Je potrebné si dopredu ujasnit’
prinos a potom zvolit’ ten spravny §ip na zasiahnutie citu v du-
Sicke prematerializovaného ,,$tudéka“ a tym si otvorit’ cesticku
do hlbin jeho duse. Preto ciel'om besedy po vzhliadnuti predsta-
venia je prehibit’ porozumenie a zvysit' vychovné pdsobenie.
Treba sazamerat’ nakliGové scény arozobrat hlavne konflikty,
ktoré $tudenti objasiujii nachadzajic ich v deji a charaktere
postav. Ujastiuje sa pritom nielen ideovotematicky zaklad hry,
ale 1 javiskova realizdcia dramatického diela. Pre zvySenie
pritaZlivosti besedy treba zaujat’ pozornost namomenty a prob-
1émy, o ktoré je skutoéne zaujem. Napriklad ako sa sphnili ich
predstavy o postavach divadelnej hry s hereckym stelesnenim
postav na javisku. Treba ale rozliSovat’ hry napisané priamo
pre divadlo a diela, ktoré st spracovanim poviedok a roma-
nov, lebo nemoZno na ne rovnako pozerat’ a rovnako ich
hodnotit’.

Spomedzi zdramatizovanych diel je potrebné osobitne
pristupovat’ k operdm, ktorych namety st vzaté z literdmych
diel. Navteva opery si vyzaduje od uditel’a literatiry ovela
viac pozornosti a pripravy. MdZe totiz poukazat’ na sivislost
literatiry s inym druhom umenia, s hudbou, a tym G¢inne
esteticky pdsobit’ na osobnost’ tudenta v puberte. Ziskat’ ho
pre prijimanie predsa len naroénejsieho druhu umenia bude
oproti ¢inohernému predstaveniu viac ako tazké. Nevyhnutnd
je tak spolupréca s-u¢itel'om hudby. Na vicsine §kél je takyto
kontakt nemozny, a tak moZno spolupracovat’ priamo s tvorca-
mi hudobného diela. Metody ,,exkurzie* tohto typu si v zaklad-
nych &rtach osvetlime na opere Petra Iji¢a Cajkovského Eugen
Onegin, ktori skomponoval na podklade literamej predlohy
rovnomenného romanu Alexandra Sergejeviéa Puskina.
Od sez6ény 1995/1996 je v repertoari banskobystrického
opermného suboru.

V beznej Skolskej praxi sa analyza predstavenia chape dost’
zjednodusene. Obmedzuje sa najéastej§ie na ucitelovo vyroz-
pravanie deja, ,,obsahu‘ opery pred navitevou divadla. Po vide-
ni a poéut sa na najbliZ§ej hodine prilezitostne vrati formou
rozhovoru. V takomto pripade nemoZno hovorit’ o analyze,
ale skér o zazitkoch, pripadne zaujimavyc momentoch, ktoré
Studenti reprodukujii. Navsteva opery by sa mala uskutocnit
aZ po prebrani Puskinovho roménu v rémei tematického celku
Realizmus v druhom roéniku strednej $koly alebo na hodindch
prileZitostnej vychovy literatiirou a umenim v ktoromkol'vek
roéniku. Poznatky ziskané analyzou roméanového diela si mézu
Studenti doplnit’ obsahom opery, ale i jej vznikom v bulletine
k inscenacii Eugena Onegina. Po teoretickej priprave si treba
len sadnit’ do tmy hl’adiska a narozsvietenom javisku sledovat’
jednotlivé lyrické scény v troch dejstvach - 7 obrazoch pri cit-

livom vnimani Cajkovského hud-
by. Tuto treba chapat’ ako
rozvijanie estetického a jeho
prerastanie v etické. Po odsle-
dovani sa skibi raciondlne
s emocionalnym za-
Zitkom, ktory do
najbliz§ej ho-
diny litera-
tary necha-

me doznie-
vat’ a pristipi-
me k rozboru
opery.
Porovnanie drama-
tického diela

s hudobnym
spracovanim
mozno zacat’ otazkou:
ktoré epizddy z Puskinovho
roménu pouzil Cajkovskij a &im mozno vysvetlit’ rozdielny
obsah tychto diel? Zd6raznime pritom, ze Puskinov Eugen
Onegin je socialny roman kriticky obraz spolocenskych,nedu-
hov, zatial' o Cajkovského Eugen Onegin (libreto bolo
napisanér. 1878 - 79) je radom lyrickych scén, ktorych zéklad-
nym motivom je nepochopena laska a neschopnost’ vybudo-
vat’ vlastné §t’astie. Porovnanimobsahu opery a roménu prive-
dieme Studentov k tomuto ako i d’al§im zaverom. Napriklad
postavy sa v opere li§ia od svojich prototypov z romanu.
Vynara sa otazka, ako tieto rozdiely vysvetlit' $tudentom.
Obsahové rozdiely su v tom, Ze roman je prepracovany
na dramatické dielo. MoZno pritom vyuZit’ publikiciu Asafjeva
Hudobné védecké studie (SVKL, Praha 1965), kde sa hovori,
7e fabula E. Onegina je v podstate naivna. Pre operu to nie je
délezité, lebo do popredia sa dostava hudba. Takéte porovnanie
Puskina a Cajkovského mé4 §ancu prispiet k literdmemu rozvoju
Studentov, pretoZe netradicnou metoédou poukazuje na odlisné
znaky epickej a dramatickej formy. Zaroven prispievak Sireniu
estetického pdsobenia a rozsireniu poznatkov z tedrie umenta.

Daliou moznost'ou netradiénosti je po dohode so zodpo-
vednymi pracovnikmi divadla beseda s tvorcami, napr. solista-
mi. Stretnutie umozni nazriet” ,,do zdkulisia“ a neformalnu
konfrontaciu zazitkov s umelcami.

S narocnej§imi rozanalyzujeme predstavenie na zaklade
kritik renomovanych kritikov a konfronticiou s ich pohl'admi
ako odbornikmi sa daji1 viest’ studenti k hibavej Siemu pohl’adu
na umeleckeé dielo tak po ideovej, ako i formalnej stranke.
Cielom prispevku nebol presny metodicky navod, ale skér
podnety pre citlivé vnimanie dramatického diela v javiskovom
prevedent. A tak vychovavat’ divadelného divéka, pre ktorého
navsteva kamenného divadla nebude vec snobskej prestize,
ale kultima potreba obohatenia svojej osobnosti.

)
M. Hrinova: Posledné kvety

Summary: The author deals with less traditional ways of teaching literature e. g. literary excursion. He
shares several suggestions how to analyse stage performances.
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K VZDELAVANIU CVICNYCH UCITELOV
ANGLICKEHO JAZYKA

E. Homolov4, Pedagogicka fakulta UMB B. Bystrica

Anotdcia: Vystupovd prax. Jej hodnotenie z pohladu cvicného ucitela. Hlavné oblasti prdace s cvicnymi

ucitelmi. Zdsady rozboru hodin kanditdtov.

KPicové slovd: cvicny ucitel, kandidat, spéitnd viizba, rozbor hodin, motivdcia

Ako zaobchddzat’ s kandiddtmi?
Vel'mi opatrne - st Pahko zranitel’ni.

Tento citat som nasla v materidloch z kurzu pre cviénych
uéitePov anglického jazyka v Brne. Naznaguje podstatu vzt'ahu
medzi cviénym ugitelom a kandidatom, t. j. posluchadom
3.-5. ro¢nika ugitel'ského §tidia, na pedagogickej praxi.

V tomto ¢ldnku sa chcem viac venovat’ problematike
vystupovej praxe a jej hodnoteniu z pohladu cviéného ucitel'a
a zaroven spristupnit’ poznatky z kurzu, ktory pre cviénych
utitelov anglického jazyka organizuje katedra anglistiky a ame-
rikanistiky UMB, Metodické centrum a The British Council.

Jednou z ddlezitych a nezastupitenych sicasti pripravy
budcich utitelov anglického jazyka je pedagogicka prax. Kym
jednosemestrilna natuvova prax v 3. rodniku je zamerana
hlavne na proces uvedomovania si aspektov posobiacich
na hodine a prehlbovanie schopnosti analyzovat’ ich z uhla
pohl'adu budticeho pedagoga, vystupova prax v4.a 5. rofniku
uZ znamend “byt’ na druhej strane katedry”.

Aj ked’ teoretick4 priprava je primarane dlha a obsazna,
predsa st prvé hodiny v praxi naroéné nielen na planovanie
a pripravu, ale hlavne na psychiku kandidatov. Mnohi z nich
pred a po oduenychshodindch priznavaji, Ze maji strach, tré-
mu, nedéveruju si, resp. zabudli, &o si naplanovali atd”. Casto
sti to préve tieto prvé hodiny a pocity tspechu €i zlyhania,
ktoré rozhodnti o budiicom povolani kandidata. Tu vidim
nezastupitePnii tlohu cviéného ucitel’a, ktory vsak podobne
ako kandidat potrebuje pomoc, pretoze byt’ v role kolegu hod-
notiaceho vykon v triede, nie je l'ahké. Takyto u€itel’ si Casto
kladie otazky typu:

- Ako mém reagovat’, ak kandidat nespnil ciel’?

- Ako hodnotit’ kandidéta (a ako mu to povedat)), ked urobil
zékladné didaktické chyby?

- Ako mam viest rozbor hodiny, ktord bola, podla miia, vel'mi
dobra?

To st len niektoré problémy a otdzky, ktoré nés priviedli
k myslienke pripravit’ pre cviénych ugitelov sériu seminarov
a workshopov, kde by sme tieto problémy prediskutovali
a nasli spolo¢né rieSenie.

Hiavné oblasti prices cvicnymi ucitel’mi st nasledujuice:
- Sebahodnotenie (silné a slabé stranky seba ako uéitel'a anglic-
kého jazyka). Prave pohl'ad “‘cez seba’ na vykon inych umoz-
fije byt menej kritickym.

- Pozorovanie na hodinach ako nastroj pozndvania

- Formovanie vzt'ahu cviéného uditel’a a kandidata

- Hodnotenie a spdtna vézba

- Vedenie diskusie pri rozbore hodiny odudenej kandidatom

V diskusii o oblastiach, v ktorych nasi kandidati potrebujli
pomoc, sa cviéni uditelia zhodli na nasledujiicom:

1. planovanie hodiny a stanovenie ciel'ov;

2. spsob a frekvencia opravovania chyb v Ustnom prejave
Zlakov;

3. pouzivanie anglického a materinského jazyka na hodinach;
4, efektivne vyuzivanie tabule;

5. organizovanie prace v triede.

Je to cennd informécia pre metodika katedry, ktory méze
teoreticky zamerat’ obsah predna$ok a semindrov na uvedené
oblasti.

Vedenie diskusie (rozbor hodiny) s posluchaémi a ddvanie
spiitnej viizby kandidatovi je jednoznacne oblast’, v ktorej cviéni
uditelia potrebujii pomoc a tréning. Prave spétnd vizba ako
najdolezite;jsi a najt’azsi prvok v praci cviéného ucitel'a by mala
viest’ k sebareflexii kandidéta, prehodnoteniu postoja k €innosti
v triede a ndsledne k profesionalnemu rastu ucitel’a.

Rozbor hodiny a spitné vizba by mali kandidata podporit,
povzbudit’ a neodradit’.

Aké st zakladné zasady, ktoré by mal cviény uéitel’ (nielen
anglického jazyka) dodrzat’ pri rozboroch hodin?

1. Postupuijte od vieobecného ku konkrétnemu (ciele hodiny,
postupnost” krokov atd’.) a nechajte kandidatovi urcity ¢as
na uvedomenie si svojej Einnosti.

2. Vychédrajte z toho, o sa Vam na hodine pacilo (aj na zlej
hodine je nieco dobré).

3. Nebud'te dominantny, skér “zvedavy”, a takto zistujte, ¢o
ho viedlo k postupu, ktory si zvolil.

4. Nedovol'te, aby bol kandidat prili§ sebaktriticky.

5. Ak s nie¢im nesuhlasite a vy by ste to urobili inym spdsoborn,
zalnite vetou:

- Prekvapilo ma, Ze .....

- Je zaujimavé, Ze ........

- Je zvlastne, Ze ...........

6. Pokuste sa vyhnut’ jednoznacnym tvrdeniam, napr.:
Nikdy nesmiete ....

Vzdy musite ..........

Mali by st to urobit’ takto .....

7. Ak je nieco, o si zasltizi pochvalu, pochvalte.

8. Ak s nie¢im celkom nesuihlasite, pytajte sa na alternativy
a nepriamo kandidata doved'te k rieSeniu.

- Ako inak je to mozné ucit’?

- Co by sa stalo, keby ...

- Viete si predstavit, Ze by ste toto urobili inak?

- Splnili by ste ciel, keby ...

- Ak by ste uéili tito hodinu eSte raz, ¢o by ste zmenili?

9. Ak ste sa nauéili od kandidata nie¢o nové, povedzte mu to.
10. Bud'te dobrym a pozomym posluchacom ...

Vztah cvitného uitela a kandidata méZe byt obojstranne
obohacujici. Kandidat potrebuje niekoho, kto ho “vovedie”
do triedy a cviény ugitel’ prostrednictvom pozorovania
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kandidata vidi seba a svoje pdsobenie v triede z inej perspektivy.
V neposlednom rade sa uditel moze od kandidata vel'a
nau¢it’. Nasi posluchdci maju Cas a vel'a odborne; literatiry
na Stadium.
Nazaver chcem pod'akovat’ vetkym uditel'om zékladnych
a strednych $kol, ktori ndm pomahaji pri priprave budicich
angliCtinarov.

o i
1. Redysi wivetove stacita,
bed aa o tuede vyssprdcal,
2. Mémmda;eajmm.
7. &y

Summary: The author points out the importance of teaching practice for pre-serviceteacher training and
coopearation of mentors and university teachers. She alsopresents basic guidelines for feedback sessions.

KOMUNIKATIVNOST
PRI VYUKE ANGLICKEHO JAZYKA

M. Valchova, Gymnéazium Kogice

Anotacia: Charalderistické znaky komunikativaych ucebnic a aktivit vhodn yeh na vyuku anglického jazyka na strednej
Skole. Vhodnost so zretelom na ziskanie komunikativnej kompetencie. Komunikativnost - prvorady ciel Wuky.

Kracové slova: svetovy jazyk, komunikativne ucebnice, komunikativne aktivity

Anglicky jazyk je najrozsirenej$im cudzim jazykom
na svete. Tato poZiadavka kladie i nové tilohy pred ugitelov
cudzich jazykov a predstavuje konkrétme potreby Studentov -
ziskat v jazyku komunikativne kompetencie.

Vyber uéebnice anglického jazyka by sa mal podriad’ovat’
spomenutej poziadavke tak, aby vyhovovala Studentom i ugi-
telovi. Prvoradym ciefom vyuky anglického jazyka jeziskanie
schopnosti pouzivat’ ho v skutoénych Zivotnych situdciach,
teda komunikativna kompetencia. Komunikativnost’ je kla-
dovym pojmom vo vyudovacom procese. Temer vsetky
ucebnice anglického jazyka viak prezentujii splnenie tejto
dlohy. Ugitel anglického jazyka mus preto pred rozhodnutim
sapre urCity titul zvaZit’ vazne otazky, tykajiice sajeho konkrét-
nej Studijnej skupiny tak, aby v zavere mohol konstatovat’
spokojnost’. Mal by starostlivo postdit’ komunikativne aktivity
konkrétnej ucebnice.

Dnesny trh pontika mnohé uéebnice anglického jazyka
a kategorizovat’ ich je velmi t'azké. Pristup ugitelov k tejto
otazke je rdzny. Zjednodusujiic tento problém je preto prak-
tickejsie rozdelit’ ucebnice anglického jazyka podl'a Granta.
Prva skupina zahrfia tradiéné ugebnice a druh4 tzv. komuni-
kativne. Existujti rozne typy komunikativnych ucebnic, maju
viak aj niektoré spoloéné znaky:
a) zd6raziiuji komunikativnu funkciu jazyka - $tudenti ho prie-
beZne pouzivaji, nielen jeho gramatické tvary;

- b) odrazajui potreby a zaujmy Studentov;

¢) zddraziiujli schopnost’ pouZivat jazyk, nielen jeho tvary,
a preto sa zakladaji na konverzaénych aktivitiach;
d) rovnomerme rozvijaji vietky Styri schopnosti v pouzivani
jazyka - pisanie, &ftanie, podtvanie i rozpravanie, navyse zdo-
raziuji poclivanie a rozpravanie;
e) pri definovani svojich cielov byvajii vel'mi Specifické;
1) svojim obsahoin i pouZitymi metédami vychadazjii zkazdo-
dennych situacii skutoéného Zivota;
&) predstavujii pracu vo dvojiciach a v skupinach, a preto vyZa-
dujtt od ucitel’a aj istii ddvku organizacnych schopnosti;
h) prvorada je plynulost’ v pouzivani Jjazyka.

Ked' berieme do tivahy, Ze cudzi jazyk sa ludia ucia kvéli

schopnosti komunikovat’ v tiom, komunikativne uéebnice sa
zdaju byt ovel'a vhodnejsie ako tradiéné. Tie zdOraziiuji
koncepciu vyuky jazyka ako systému, stistredia sa viac na gra-
matiku, va¢8i d6raz kladd na rozvijanie schopnosti v pisani
a Citani a déleZitost’ pripisujti viac presnosti gramatickych tva-
rov, kym plynulost’ sa Casto zanedbéava, az neguje.

KedZe anglicky jazyk sa najéastejsie pouziva na prezen-
tovanie najnovsich vysledkov v réznych oblastiach Zivota,
komunikativnost’ sa stdva zdkladnou a najddlezitejSou vo vyu-
Covani cudzieho jazyka.

Kazdé jazykové komunikacia ma dvoch G&astnikov:
hovoriaceho/piSuceho a poctvajiiceho/&itajiceho. Komuniké-
cia samotnd je vedena hovoriacim/piSucim v snahe nieto po-
vedat’. Preto ak ma byt komunikacia v triede v konverzaénych
situdciach prirodzend, Studenti by mali chcief zapojit’ sa
do nej. Inak nebude efektivna alebo méze zlyhat. Aj vtedy,
ked’ bude mat’ hovoriaci/piuci uréeny dévod komunikovat',
Efektivna komunikacia m4 teda zaujat’ obidve strany. AvSak
efekt v komunikacii nemozno dosiahnut’ bez schopnosti
pocuvajuiceho/¢itajiiceho pouZivat gramatické Struktiry
a slovnik a porozumiet’, &o sa konkrétne hovori. Konverzicia
medzi GCastnikmi sa uskutocni v pripade, Ze existuje tzv. me-
dzera v informéciach. Jeden (€astnik pozna informAcie, ktoré
druhému chybajii, a naopak. Tento fakt je pri komunikativnych
akfivitich v triede velmi déleZity. Praca s odovzdavanim si
informécii simuluje v triede situcie zo skutoéného Zivota. Stu-
denti si precvicuji jazyk, ktory sa ucia, aby nadobudli praktické
schopnosti poskytovat’i prijimat’ informécie. Je pravdepodobné,
Ze tak budi schopni pouZivat svoje jazykové schopnosti
v skutoénom Zivote.

Otazkou je, ktoré znaky robia uréit(i aktivitu komunikatfy-
nou. Harmer uvadza nasledovné znaky: Prvé dva - tizba ko-
munikovat’ a i¢el komunikacie uz boli spomenuté. Tretim
znakom je obsah, nie forma. Tu samysli, Ze §tudenti sa stistredia
na to, ¢o hovoria, nie na to, ako sa to hovori. Opravovanie
chyb a vyZadovanie presnosti a zopakovania nie sii namieste,
kym st $tudenti zaujati komunikéciou. Ugitel’ by nemal v tejto
faze zasahovat'. Jeho tilohou je sledovat’ a pozorne pocuvat’,
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aby mohol uskuto&nit’ spatnd vézbu. Studenti su Sasto limi-
tovani poziadavkou pouzivat’ urgité vyjadrovacie prostriedky
alebo jazykové javy. Toby sanemalo stavat, ked’7e prirodzent
komunikaciu v podstate vytvara ich pestrost’.

Ustne komunkativne aktivity poméhaji Studentom
zlepSovat’sa v bezprostrednom, spontannom pouzivani jazyka.
Uplatiiujtt saréznymi sposobmi. Harmer ich prezentuje tymito
nézvami: aktivita s konkrétnou dlohou, vytvorenie pribehu,
medziludské spoznévanie, rieSenie problému, komunikativne
hry, prenos instrukcif a dosiahnutie zhody.

Zmysel aktivit s konkrétnou tlohou pre kazdého zicast-
nenéhoje simulovat’ skutoént Zivotni situéciu v triede. Kazdy
student dostane tlohu a “hra” ju. Aj ked’ existuju niektoré
kontroverzné nazory na tito aktivitu, ucitelia ich skutocne oce-
fiujii. Spomeniem niektoré vyhody. Vylugujii zodpovednost’
7a vlastné presvedéenie Studentov. Tichsi a plachi §tudenti st
pri prezentovani svojej roly komunikativneji. Dobré aktivity
s konkrétnou tlohou st velmi zabavné a vedt k efektivne]
komunikécii.

Vytvorenie pribehu sa uskutotiiuje prostrednictvom poskyt-

-Literatira:
Grant, N.: Meging the most of jour textbook. Longmen 1987.

nutych obrazkov $tudentom, pri¢om obrézky mdZu nahradit’
aj napisané poznamky. Ulohou studentov je vytvorit’ pribeh
posp4janim mensich ¢asti do celku.

Komunikativne hry vyuZivaji medzeru v informéciach.
Vyzadujti od §tudentov pouZivanie vietkych stranok jazyka,
ktoré ovladaj, aby aktivitu uskutocnili uspesne.

Dosiahnutiu zhody predchédza diskusia medzi Studentmii,
ktord ma viest’ k zveregnej dohode. Podobnou aktivitou je
rieSenie problému. Odlisnym znakom je iba to, Ze Studenti sa
maji problémom zaoberat’ a dospiet” k jeho vyrieSeniu.

Prenos intrukcif je zaloZeny na tomto principe - skupina
$tudentov mé pokyny na splnenie Glohy, ktoré pouZiva
na usmeriiovanie ostatnych tak, aby ilohu vykonali.

Kazda tloha, ktord §tudenti dostant, ma byt vak v prvom
rade priemrana ich veku a urovni ich ovladania anglického
jazyka. Rovnako by nebola dost’ efektivna, keby bola vel'mi
Fahké alebo velmi obtazna. Tazkd tloha by mohla spdsobit
stratu zaujmu a inciativy a Fahka méZe byt nudné alebo
dokonca zbytoéna. VZdy by sa teda malo dopredu zvazit, éije
to aktivita pripravujica §tudentov na aktudlnu komunikéciu
v skutonom Zivote.

Harmer, J.: The practice of English language teaching. Longmen 1983.

Summary: The author presents characteristic features of communicative English textbooks and lists activi-

ties that develop communicative competencies.

BUDE OLYMPIADA Z DEJEPISU?
DO POZORNOSTI UCITEOM DEJEPISU NA ZS A SS

J. Chovanec, Obchodna akadémia L. Mikulas

Anotdcia: Délezitost vychovy k viastenectvu. Potreba vznilku vedomostnej sutaze z dejepisu - olympiddy.

Kradova slova: ndarodnd hrdost, vztah k ndrodu, vztah k historickym hodnotam, viastenectvo, viasteneckd

vychova

V sti¢asnom obdobi, ked’ sa neustile hovorf o narodnom
vedomi, o vztahu k narodu, k historickym a kultimym hod-
notam (nérodnému dediéstvu), neda mi nepoukazat’ na existu-
jucu skutocnost’ na 78§ a S§ s ohladom na dejepis.

Nasa mladé genericia (¥iaci a tudenti na ZS a S3), ktor
v sti¢asnosti navitevuje Skolu, potrebuje vedomostne rast’.

Myslime viak vébec na to, aki obtania vyrasti z nasej
mladej generacie, ked’ nebudt

aj z inych vyugovacich predmetov, ale olympiadu z dejepisu,
resp. zo slovenského jazyka a literattiry, zatial neméame. Preco?
Abude vobec?

Je na zamyslenie, kde st zodpovedni predstavitelia nasho
naroda, resp. §kolstva, ¢o robi v tomto smere MS SR, resp.
SPU .2

Metodické centrum v Banskej Bystrici, kabinet dejepisu,
pripravuje névrh projektu olym-

—
-

poznat’ vlastné dejiny, dejiny
naroda, $tatu a republiky,
v ktorej sa narodili, kde budd
#it’ a pracovat”?

Asi by mi dali za pravdu aj
utitelia - kolegovia slovenského
jazyka a literat(iry, Ze aj olym-
piada z materinského jazyka by
nebola na §kodu.

V sti¢asnom obdobi existujt
v nasom Skolstve (myslim tym
ZS a SS) olympiady z cudzich
jazykov, ale aj z matematiky,

fyziky, chémie, bioldgie a eSte M. Hrifiovd:Bielenie pldfna

piady z dejepisu pre SS, resp.
78. Pracujti na fiom &lenovia
sekcie dejepisu pre SOS a SOU
-ideouditefov dejepisu z praxe,
ktor{ si myslia, Ze takato vedo-
mostn4 sit’az by tu mala byt.
Na formovanie naSej mladej
generdcie mozeme a chceme
vplyvat’ hlavne vychovnou
a vzdelavacou formou.
V nedavnej minulosti v ramci
dejepisu existovalo viacej su-
tazf, napr.: Co vie§ o ZSSR?,
Poznaj kraj - Region, v ktorom
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9. roCnik: Mal by byt zamerany na zoznamenie sa Ziaka
s mnoZstvom uzivatel'skych programov (BANNER, programy
na vyucovanie jazykov, zemepisu, fyziky, matematiky, IQ-test,
program k vol’be povolania, antivirové programy, ....), dostane
informacie o programe WINDOWS, ale aj o pocitatovych
siet'ach, sieti INTERNET, multimédiach a perspektivach
vyvoja a pouZitia pocitatovej techniky v dalgich rokoch.

Casova dotacia predmetu:

Pocet hodin za

Rocnik tyzderi gkolsky rok

33
33
33
66
66
66
33

N2 (@O O AT FRTCY
—_ N DY R e e e

Odporucand literatira:
Brichag, P. - Berounsky, M.: Informatika pro zdkladni Skoly 1.
Bfichag, P.: Informatika (pracovai seSit pro zékladni §koly)
Bfichag, P. - Berounsky, M.: Informatika pro ziklad.ni Skoly 11.
Btichag, P.: Informatika I1. (pracovni sesit pro zakladni skoly)
Tieto 4 uvedené pramene boli schvalené Minis-
terstvom §kolstva Ceskej republiky ako u¢ebnice informa-
tiky pre zakladne skoly.

Kontakt: ZS Brezno - Mazornikovo, 977 01, &.t. 0867/638219
Mgr. Milan Brodsky - riaditel’ $koly

Mgr. Milan Prasli¢ka - ugitel’ predmetu préca s pocitatom
Mgr. Cubor Havliek - uéitel’ predmetu praca s pocitacom

3. rocnik
1. Organizécia prace, bezpecnostné predpisy
2. Zoznamenie sa s poéitagom - hlavné Casti
3. Zoznamenie sa s pocitatom - klavesnica 6 hodin
(vyznam, hlav.asti - abeceda - pecialne znaky - opakovanie)
4. Pocitage ako stroje na spracovanie informécii. Na ¢o sluzia?
5. Dorozumievanie Clovek - pocitad
6. Praca s klavesnicou (cvicenia) 3 hodiny
7. Préca s klavesnicou (pocitaové hry - zamerané na kldves-

nicu) 3 hodiny
8. Nahrdvanie a spd8t'anie hier, praca s disketou 6 hodin
9. Histéria pocitatov. Co sa dé k poditadu pripojit.
10. Praca s disketou (Didaktik - kreslenie) 5 hodin

(zoznamenie sa s programom - kreslenie Ciar, spray- vypl-
fiovanie vzormi - samostatnd praca)
11. Pocitatové hry
12. Sthmné opakovanie
13. Upeviiovanie vedomosti, hodnotenie prace Ziakov

3 hodiny

4. rocnik
1. Organizicia prace, bezpecnostné predpisy
2. Opakovanie u¢iva 3. roénika
3. Pojem program, programovanie, pamét’ pocitaca
4. Vyhl'addvanie, nahravanie a spistanie programov

3 hodiny

8 hodin
(vyhl'adévanie programov na disketéch - nahrévanie progra-
mov z diskety - nahrdvanie programov z kazety)
5. Ziskavanie a uchovavanie (zdlohovanie) programov
2 hodiny
6. Vyhl'adavanie, nahrdvanie a spistanie programov
(cvidenia) 5 hodin
7. Programovacie jazyky (vieobecne - strojovy kod, Basic,
Pascal ....)
8. Vyhl'adavanie, nahravanie a spii§t'anie programov
7 hodin
9. Pocitatové hry 3 hodiny
10. Sthrnné opakovanie .
11. Upeviiovanie vedomosti, hodnotenie prace Ziakov

5. rocnik

1. Organizécia prace, bezpetnostné predpisy

2. Opakovanie uciva 4. ro¢nika

3. Uvod do préce s poéitaémi PC

4. Pojem adresdr, stibor - typy stitborov

5. Vyhladavanie a spii§t'anie stiborov 3 hodiny

6. Praca s klavesnicou 3 hodiny
(abeceda + znaky - numericka ast’ - §pecidlne klavesy +
kIace)

7. Program, programovanie ( rozirenie uciva 4. ro¢nika
- programovacie jazyky)

8. Zaklady algoritmizacie (algoritmus + vyznam)

9. Zapis algoritmov (vyvojovych diagramov VD) pomocou
znaciek

10. Algoritmické $truktiry 4 hodiny
(jednoducha postupnost’, vetvenie, cyklu - priklady (mal'o-
vanie, nakup, varenie....)

11. Uvod do jazyka BASIC

12. Priamy a programovy rezim (CLS, LIST, PRINT, RUN)

2 hodiny

-13. Prikaz SAVE a LOAD (uchovéavanie programov)

14. Chyby v programoch. Hlasenie chyb poéitatom a ich od-
straniovanie a ladenie programu (prikaz EDT)

15. Zékladné prikazy jazyka BASIC 8 hodin
{prikazy: NEW, PRINT, IF THEN, GOTO, INPUT,
STOP)

16. Pocitacové hry

17. Sthrmné rieSenie

18. Upeviiovanie vedomosti, hodnotenie prace ziakov

6. rocnik
1. Organizacia prace, bezpeénostné predpisy
2. Opakovanie uciva 5. ronika 2 hodiny
3. Zakladné prikazy jazyka BASIC 2 hodiny
(cvicenie PRINT, IF THEN, GOTO, INPUT - pojem “pre-
. menng¢”
4. Prepis VD hotovych programov do jazyka BASIC
7 hodin
(jednoducha postupnost’ - vetvenie - cvi¢enia)
5. Tvorba VD a ich prepis do jazyka BASIC
(jednoduchd postupnost’ - vetvenie - cvitenie)
6. Tvorba cyklov. Prikazy FOR, TO, STEP, NEXT. _
2 hodiny
7. Prepis VD .hotovych programov do jazyka BASIC

10 hodin
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(cyklus) 2hodiny  23. Pamif poitata (RAM, ROM), Jjej velkost’
8. Tvorba VD + prepis do jazyka BASIC 4 hodiny  24. Pevny disk
(cyklus) 25. Pruzny disk - disketa
9. Opakovanie : 26. Iné zariadenia, ktoré sa pripéjaji k PC (tlaiarefi, mys,
10.Préca s retazcami 4 hodiny scannef, ....)
11.Dalie prikazy jazyka BASIC 8hodin  27.Potitatové hry 3 hodiny
(prikazy READ, DATA, INKEYS$, RND - celé nahodné 28. Sthmné opakovanie
¢isla - kédovanie znakov - ASCII tabul'ka - polia) 29. Upevtiovanie vedomosti, hodnotenie préce Ziakov
12. Spracovanie informécii po&itatom (prikazy AND, OR, NO) .
13. Jednoduché pohyblivé obrizky 3 hodiny 8. roénik
14.Podprogramy (ich vyznam, vyuitie v hotovych program.) 1. Organizicie préce, bepecnostné predpisy
15.Prikazy GOSUB, RETURN 2. Opakovanie uciva 7. roénika - poéitade PC 4 hodiny
16.Tvorba podprogramov 8hodin 3. Operaény systém MS-DOS 14 hodin
(cvicenia) (vod, stromova Struktiira - adresére a stibory - zékladné
17. Opakovanie prikazy CLS, TIME, DATE. VER, TREE, PATH, DIR,
18. Potitacové hry CD, zmena disku - precviovanie zikladnych prikazov -
19. Samostana préca 4 hodiny vytvorenie adreséra - mazanie adreséra - premenovanie, pre-
20. Sthmné opakovanie 2 hodiny sun adreséra - kopirovanie siiborov (COPY) - mazanie st-
21. Upeviiovanie vedomosti, hodnotenie prace ¥iakov borov (DELETE) - prezeranie stiborov (TYPE) - cvicenie)
4. Norton Commander 13 hodin
. 7. roénik (popis programu, jeho vyznam - zmena aktudlneho disku,
1. OrganizAcia prace, bezpe¢nostné predpisy hladanie podadresérov - vytvaranie podadresérov (F7) - ma-
2. Opakovanie uiva 6. ro¢nika 3 hodiny zanie podadresdrov (F8) - kopirovanie stiborov - jednotlivo
3. PocitaCové zvuky. Prikaz BEEP a SOUND 2 hodiny (F5)- kopirovanie stiborov - viacerych (klav. INS) - kopirova-
4. Farba na poitadi 2 hodiny nie stiborov - viacerych (oznatenie kldv. +a = - mazanie
5. Grafické prikazy jazyka BASIC 4 hodiny stiborov - préca s disketou (F7, F8, F5) - premenovanie,
(prikazy SCALE, DRAW, PLOT...) presun adresdra (F6)- préca s oknami, (prepinag CTRL-F1,
6. Vyuzitie cyklov v grafike 3 hodiny CTRL-F2, F9) - pomoc (F1), menu (F2), prezeranie (F3),
7. Kreslenie grafov 3 hodiny editovanie (F4) - zhmutie
8. Kreslenie kruznice 3 hodiny 5. Manazér M602 8 hodin
9. Precvi€ovanie grafickych prikazov 6 hodin (Vytvorenie, mazanie adresarov - kopirovanie stiborov jed-
10. Rozbor ZloZitejSich program. v v jaz. BASIC 2 hodiny notlivo -kopirovanie, mazanie viacerych stiiborov - premeno-
11. Tvorba zloZitej. program. v jazyku BASIC 6 hodin vanie - presun - kl'a¢e F1, F2, F3, F4 - praca s disketou -
12. Pocitacové hry. Opakovanie 2 hodiny kompresia, dekompresia - formétovanie diskiet - préca
13. Opakovanie s oknami (INFO.....)
14. Samostatna praca 10hodin 6. Textovy editor T602 15 hodin
15. Vyhodnotenie samostatnej prace (charakteristika, zAkladné pojmy - obrazovka, popis prog-
16. Zhmutie uciva o programovani ramu-ponuka, - prvotné vytvorenie textu - klivesnica, pismo
17. Co si véimat’ na pocitadi - zakladné parametre. Uvod k po- - d'al3ie doleZité sluzby pontikané programom - prepisovanie
&itaCom PC a vsivanie textu - vytvorenie tabuliek - praca s blokmi - na-
18. Uvod k pocitaom PC - film 2 hodiny stavenie konfigurédcie programu - praca s disketou - editacia
19. Zakladné zloZky potitata existujuceho textu - tlad textu
20. Zakladné typy pocitatov (nastol - desk, veZa-tower, prenos- 7. Samostatna préca 4 hodiny
ny kufiikovy poéitaé- laptop,...) 8. Prica s odbornou literatiirou a Easopismi 2 hodiny
21. Monitor j 9. Pocitatové hry 3 hodiny
22. Klavesnica, klavesy 10. Sthmné opakovanie

-11. Upeviiovanie vedomosti
Summary: The author presents hisown expeiences in teaching Computing in 3-9 grade basic school, he

summaizes teaching goals and suitable topics.

=
[ Ospravedinenie
V minulom Cisle Pedagogickych rozhladov sme publikovali prispevok pod ndzvom Priestor pre tvorivost’ pedagdgov
hudobnej vychovy (str. 10). Ako autorku sme uviedli E. Zacharovi, ktorej sme autorstvo pripisali na zdklade poslednej
vely prispevku (absenciu podpisu sme v tomto pripade povazoval; za nedopatrenie). E. Zacharovad nam viak ozndmila,ze
nie je autorkou, preto sa jej ospravediinjeme, rovnako aj nasim Citatelom a skutocnej autorke (verime, Ze sa ndm ozve).
Dakujeme za porozumenie

Redakcia
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NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

zijes ..., d'alej rézne vedomostné sit'aZe zamerané na VOSR,
SNP, oslo-bodenie republiky atd’.

Parrilo by sa, aby si naa mlada generacia prehlbovala
poznatky o viastnom ndrode, jeho histérii, kulttre a vyznam-
nych osobnostiach slovenského néroda.

V naom mladom téte je vel'mi ddlezita vlastenecka vy-
chova, ktord mdze umladej generécie podporit vznik zdravého
slovenského viastenectva, ktora bude vychadzat’ z poznania
vlastnej histérie, pestovania ndrodnych a regionalnych tradicif
a nérodnej kultiry.

Co je teda potrebné urobit’ v prospech vychovy a vzdels-

vania nasej mladej generacie?

Pestovat’ zdravé, hrdé ndrodné povedomie prerastajlce
do vlastného historického vedomia. Na dosiahnutie tohto cie-
Fa treba vyuzit’ vetky dostupné metédy a formy. Jednou
z nich mdZe byt aj olympiada z dejepisu.

Komu zéleZi na tom, aby v &o najkratSom &ase olympiada
zdejepisu, resp. zo slovenského jazyka, na skoléch zacala exis-
tovat’ a md zAujem prispiet’ ndvrhm, pripomienkami, resp.
dobrou radou, nech napise na adresu:

PhDr. Jén Chovanec, Obchodn akadémia, NabreZie K. Petro-
via 1571, 031 47 Liptovsky Mikulas

Summary: The author stresses the need for introducing the History Competition at schools and he suggests

to call it History Olympiad.

K vum‘ﬁovmyw )
PREDMETU PRACA S POCITACOM NA 78

M. Prasli¢ka, Z8 Mazornikovo - Brezno

Anotdcia: Vyucovanie predmetu prdca s pocitacom na ZS. Vybavenie §kél nevhodnou, zastaralou pocitacovou technikon,
Absencia ucebnych osnov a ucebnic. "Ucebné osnovy" pouzivané v ZS Mazornikovo - Brezno pre 3. - 9. rocnik.

Kricové slovd: prdca s pocitacom, vipoctovd technika, ucebné osnovy, vzdeldavacie ciele, casovd dotdcia

Na zakladnych 8kolach to s vyuSovanim predmetu “praca
s pocitatom” vGbec nie je jednoduché. Na jednej strane je tu
poZiadavka vzbudit’ a prehlbovat’ zAujem deti o vypodtovii
techniku, uviest’ ich do tajov informatiky a programovania,
no na strane druhej vybavenie tzv. “odbornych uéebni
vypoctovej techniky” je vel'mi slabé aZ Zalostné. V prevaznej
vécsine tam eSte neddvno boli iba 8-bitové poéitate typu PMD
85, PP 01, v tom lepSom pripade DIDAKTIK.

V sucasnosti sa uz tazko niekto ubréni faktu, Ze sa poditace
presadzuji takmer v kazdej profesionalnej, ale aj v neprofesio-
nalnej Cinnosti 'udi. A prave v Case, ked' v tiradoch a podnikoch
“vladnu” pentia a 486-ky, sa po¢itatova vybava v zékladnych
8kolach velmi nezmenila. Ak zakladnd 8kola vlastni pocitade
PC/XT PP 06, mbZe to povazovat za tispech, pocitad PC/AT
286 Cinebodaj PC/AT 386 je uz vel'kou pychou skoly.

Druhou stranou mince je koncepcia vyuéovania tohto
predmetu. V suéasnej dobe neexistujii uéebné osnovy, navody
¢1 odportcania, ktoré by pomohli aspofi za&inajuicim uditelom
pri vyu€ovani tohto predmetu. Neexistujt ani uéebnice, ktoré
by ulah¢ili vyuovaci proces. Faktom viak zostiva aj skutoc-

nost, Ze kazda zakladna $kola je inak vybavens vypoctovou-

technikou a nie zanedbatelnym &lénkom v tomto procese je
ucitel’ informatiky. Potom zostéva prave na jeho uvazent, &o
z nejakych navodov & osnov akceptuie a éo by upravi podla
podmienok skoly.

Na nasej kole sa predmet praca s poéitadom vyucuje
v tretom aZ 6smom ro¢niku. Programovacim jazykom je BA-
SIC. V tomto smere sa v odbornych kruhoch vedi diskusie, &
JeBASIC vhodny, ¢i by nebol lepsi napr. PASCAL. Zastavame
v8ak ndzor, Ze aj ked’ md PASCAL cely rad vyhod, predsa je
nazakladnych Skolch pre pochopenie zakladu programovania
vhodnej$i BASIC. Myslime si, Ze ak u dietat’a vzbudime hibg
zdujem o programovanie - aZ taky, Ze programovanie sa stane
Jeho profesiou, potom by nemalo byt’ problémom v ramci

samostidia &i vzdeldvacieho kurzu naugit sa iny programovaci
jazyk. Nasim cielom vsak nie je vychovat programétorov, ale
uZivatelov programov, l'udi, ktori vedia obsluhovat’ pocitad,
vyuZivat’ jeho moZnosti.

Tento text, ktory sa k vam dostéva, je v skutoénosti névo-
dom (“‘uéebnymi osnovami”), ktory vznikol pre potreby nasej
zakladnej Skoly aktory prihliada na nase vybavenie vypoctovou
technikou. Ak by viak pomohli aj na inych zékladnych Skolach,
boli by sme radi.

Vzdelavacie ciele

Hlavnym dlhodobym ciel'om je naucit’ Ziaka samostatne
pracovat’ s pocitatom, vediet’ ho obsluhovat’, vyuzivat Jjeho
moZnosti. Z hlavného ciel'a vychadzaju ¢iastkové ciele
pre jednotlivé roéniky:

3. rocnik: Vzbudit’ zAujem o potitag, zoznamit sa s nim, spo-
znat’ klivesnicu, naudit’ sa pracovat’ s disketou (vyuCovanie
prebieha na pocitatoch Didaktik-kompakt).

4. rocnik: Naugit’ Ziaka vyhladavat’, nahrévat’ a spustat’ prog-
ramy (vyu€ovanie prebicha na poéitadoch Didaktik-kompakt).
5. roénik: Zoznamit’ Ziaka s pojmami adresdr, podadresar,
stbor, s klavesnicou poitada PC/XT (AT), naudit ho zakladnt
obsluhu PC, uviest' Ziaka do problematiky programovania (poj-
my algoritmus, programovaci jazyk).

6. roCnik: Naugit Ziaka pouzivat’ zikladné prikazy jazyka BA-
SIC, vediet uplatnit’ vetvenie, cyklus, vyuzit podprogram.

7. rocnik: Naudit’ Ziaka pouZivat’ zékladné grafické prikazy
Jazyka BASIC, umoZnit’ mu uplatnenie svojich poznatky
z programovania, fantiziu a §ikovnost’ pri tvorbe vlastného
programu a tieZ mu dat’ zkladné informacie o Gastiach a para-
metroch PC.

8. roénik : Naucit' Ziaka pouzivat' zakladné prikazy operacného
systému MS DOS, programy NORTON COMMANDER,
M602 a textovy editor T602, ukézat’ mu cestu k informaciam
0 vypoctove] technike (odborna literatiira, Casopisy).
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Z HISTORIE SLOVENSKEHO SKOLSTVA

VYVOJ VZDELAVANIA UCITELOV V CESKOSLOVENSKU

B. KasaCova, Pedagogicka fakulta UMB B.Bystrica

V sicasnosti je aktudlne pripomentit’ si pit'desiate vyrocie
vysokogkolského vzdelavania ugitelov. Této cesta, ktorej pred-
chadzalo dlhoroéné snazenie ugitel’skej obce, vydatne podpore-
né nazormi vedeckych kapacit v pedagogoke a psycholdgii,
v8ak ani po dosiahnuti ciel'a nebola priamogiara a jednodu-
cha. Tento prispevok mA za ciel’ pripoment si jednak medzni-
ky vhistérii ucitelského vzdeldvania, ako aj otvorene sa pozriet’
na chyby a problémy, ktoré s tymto vyvojom stviseli.

Utitel'ské stavy

Po vzniku Ceskoslovenskej republiky v roku 1918, prevzal
novy §tit existujiici Skolsky systém s podsystémom pripravy
ucitefov pre nérodné skoly. Podl'a byvalych uhorskych ziko-
nov (Zakon ¢. 38/1868) sa kazdy ucitel’ musel vzdeldvat
na Stvorrocnom ugitelskom tstave. Nésledne bolo ugitel'ské
vzdeldvanie organizované podl’a Zakona &. 293/1919 Zb. Tym
doslo k podstatnej zmene v systémovom zatriedeni ucitel’skych
ustavov, pretoze kym predtym patrili do siete ndrodnych 3kol,
odroku 1919 boli zaradené do kategérie strednych §k6l. Odvte-
dy sa nahradil termin preparandia nédzvom ucitel'sky (stav
a boli zruSené Zenské a muské, nahradili ich koedukagné.!
Stadium kongilo maturitou (v tom Case skuskou dospelosti).
Vysvedgenie o tejto skaske ho opraviiovalo zaujat’ ulitelské
miesto. Po dvadsatmesacnej praxi musel ugitel vykonat’skiisku
ucitel'skej sposobilosti. Takto mal byt nepriamo vedeny k d’al-
Siemu metodickému a pedagogickému $tidiu.

Snahy o reformu uitel'ského vzdelania

Vpraktickom Zivote sa ukazovali mnohé nedostatky takejto
pripravy. V tridsiatych rokoch hlasy volajiice poreforme ucitel-
ského vzdeldvania, tak z radov ugitelov, verejnosti i peda-
gogickych univerzitnych kruhov formulovali poZiadavky, aby
bola doba vzdeldvania ugiteFov prediZens, a aby bola tito
priprava zverend univerzitdm, resp. aby bol ugitel'ovi umozneny
pristup na univerzitu. Spolu s ¢eskymi ucitel'skymi organi-
zéciami sa Zviz slovenskych ugitelov a Spolok Evanj elickych
ucitelov postavili za vysokoskolské studium u&itelov Pudo-
vych §kél. Vypracovanim planu reformy bol povereny prof.
Kadner. Utitel'stvo zdovodiovalo poziadavku univerzitmého
vzdelania viacerymi argumentami. Medzi nimi bolo a): "Udi-
tel'ské Ustavy trpia mechanizmom a metodikrenim... Velka
pozomost” venujii predmetom vedlaj$im na Gjmu vzdelania
pedagogického... Odborné vzdelanie navrhuje sa oddelit’
miestom a Casom od vzdelania vieobecného... Odborné vzde-
lanie pedagogické nech sa poskytuje na dvojroénych vyso-
kych Skoléch s vlastnou samospravou, knihoviiou a vedec-
kymi Gstavmi... Pre prakticky vycvik nech st s vysokymi
Skola-mi pedagogickymi spojené cviéné Skoly."?

Stitna pedagogicka akadémia

Vysledkom mnohych snaZeni bol ten, Ze Ministerstvo skol-
stva povolilo od roku 1931 na Slovensku pedagogické akadé-
mie v Bratislave a PreSove, do ktorych sa mali prijimat’ len

1 Kasdcovd 1996, 5. 93 )

maturanti z gymnézii. Tento projekt sa viak neosvedgil. Absol-
venti sice mali vieobecné vzdelanie, ale odbomé, metodické
apedagogické sa ukézalo ako nedostatodné a zvicia nedosaho-
vali Groveri absolventov Stvorroénych uitelskych tstavoy.
Statna pedagogickd akadémia v Bratislave mala aj stredoskol-
skych profesorov a pritom prednasky z filozofie, vieobecnii
psycholdgiu, experimentélne psychologické praktikum, soma-
tologiu i ndrodné hospodarstvo. Zaveretné skasky vSak mali
hodnotu maturity. 3
Pedagogické akadémie

Snaha o zvysenie vzdelanostnej Grovne ucitel'stva viak
neustala. Ministerstvo gkolstva a narodnej osvety SR po roku
1939 vyvinulo snahu v tychto tendencidch pokradovat’. Zvolalo
na 25.2.1939 poradu pedagogickych pracovnikov do Bratisla-
vy. Otézka znela, &1 rozsirit usitel’ské Uistavy na 5 rokov, alebo
zriadit'vyskokoSkolskii pripravu pre ucitelov. Odpoved'ou bol
Zakon €. 288/40 O pitroénych uditel’skych akadémiach, ktory
nadobudol platnost’ 1.9.1940, &o bol kompromis pedagogicky
i politicky, zrejmé to je z textacie uvedeného zikona. “Ulohou
ich (akadémif) je vzdelavat'a vychovévat’ Ziakov pre ucitel'ské
povolanie, aby odbornymi vedomostami a mravnymi
vlastnost'ami boli schopni vyucovat'a vychovéavat’ mladez na
Fudovych kolach v duchu krestansko-narodnom.”* V uceb-
nych osnovéch je formulovana ako zakladn4 idea nérodnA.
“Narodnd naSa minulost’ a nase nabozenské zameranie st dve
zékladné zlozky vychovy buducich uéitelov. Preto Jje samo-
zrejmé, ze vychova uéitel'skych akadémif smeruje k idealu
nirodnému a naboZenskému. Vychova rozumovi si vytycila
za ciel’ dokonale pripravit’ Ziaka na uditel'ské povolanie. M4
poznat’ psychol6giu detskej duge, metodicky a didakticky
postup, prostriedky nédzornosti a spdsoby, ako vychovavat’
a vyucovat najuispesnejsie. Vychova citova ma podla uceb-
nych osnov pestovat’ zmysel pre krasu a umenie, ato tak, aby
sa Ziak stal obdivovatel'om a podporovatel'om umenia, vedy
a vietkého, ¢o nadanie ndroda vytvorilo krasne a hodnot-
né.” * Zrusila sa koedukacia v ucitel’skych tstavoch.

Dve koncepcie uditelského vzdelivania

Ak hovorime v savislosti s prediZenim $tidia zo Styroch
na pét rokov o pedagogickom a politickom kompromise, mys-
lime predovietkym na to, od akych vysokych idef muselo u¢i-
tel'stvo upustit’. V obdobi medzivojnového Ceskoslovenska sa
dévodilo potrebou vysokoskolskej pripravy uditeFov (nielen
stredoSkolskych profesorov) a viedol sa odbomy a erudova-
ny spor medzi O. Chlupom a V. P¥hodom o obsahovej kon-
cepcii $tidia ugitel'stva vo vysokogkolskej priprave. Chlupova
Studia Vysokoskolské vzdélani uditelstvaa odpoved’ V. Phodu
Védecka piiprava uditelstva (obidve z roku 1937) predsta-
vovali v svojej dobe dve ucelené koncepcie, v mnohom sice
protichodné, no zhodné v nézore na ugitel’a, ako na “vysoko-
kvalifikovaného odbornika v psychologickych a pedagogic-

2 Hrivndk, M.: Nacrt dejin ucitelského vzdelgvania slovenskych ndarodnych uciteloy. Liptovsky Mikulds, Tranoscius 1944, s.44.

3 Schubert, J.: Styridsat’ rokov vzdeldvania ucitelov na pedagogickych fakultich v Ceskoslovensiu., Jednotnd $kola, 1987, ¢.7, 5.645.

4 Hrivndk, M.: Nécrt dejin ucitelského vzdeldvania slovenskych ndrodnych ucitelov. Liptovsky Mikulds, Tranoscius 1944, s.46.

5 Hrivndk, M.. Ndacri dejin ucitel'ského vedeldvania slovenskyich ndarodnych ucitelov. Liptovsky Mikulds, Tranosciu 1944, s.46.
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M. Hrifiovd: Letné ticho

kych vedéch a ako 8iroko vzdelaného sprostredkovatela mo-
dernej vedy.” ' Zatial’ ¢o Ptthoda viac zdéraziioval psychiku
Ziaka a jej poznania ucitelom, Chiup sa sustredil na dolezi-
tost’ interakcie ucitela a Ziaka, pri¢om zdéraziioval prave
osobrnost uditel’a.

Obidve tieto koncepcie sa stretavali pri poziadavke Vyso-
koskolského Stidia ucitefov nérodnej skoly, pridom Chlup
navrhoval zvlasty typ vysokej skoly, kde popri priprave pe-
dagogickej by boli predniiané ostatné vedné odbory v rovine
vedecko-metodickej, &ize inak ako na Ziaka filozofickych
a prirodovedeckych fakultédch. Naproti tomu névrh V. Pitho-
du spocival vo vedeckej priprave uditelov v tom zmysle, 7e
na buducej pedagogickej fakulte budii vybudované psy-
chologické a pedagogické odbory pre vietky stupne k61, Pritom
mali byt reSpektované §pecifika jednotlivych vyvinovych ob-
dobf diet'at’a na réznych stuptioch §kol.

Po rozdeleni Ceskoslovenska sa teda otdzka ugitel'ského
vzdelavania nacas uzavrela pridanim jedného roénika k ugi-
tel'skému tistavu a jeho premenovanim na akadémie. Takpdso-
bili s horeuvedenou obsahovou a ideovou naplitou do ro-
ku 1945. Znovu sa dostala na program dtia hned’ po oslo-
bodeni a stala sa tak predmetom jedného z prvych povojno-
vych zékonov.

Pedagogické fakulty

V zmysle dekrétu prezidenta Ceskoslovenskej republiky
2.27.10.1945, podl’a ktorého “uéitelia vietkych druhov a stup-
fov $kol nadobuidajii vzdelanie na pedagogickych a nych fa-
kultdch alebo oddeleniach vysokych $ké1”,* vznikli pe-
dagogické fakulty. Podla zékona &. 100/1946 sa zriadili
pri univerzitich a podl'a zakona &.32/1945 aj v pobockdch
mimo sidiel univerzit. Na tychto fakultach nadobudali erudiciu
u¢itelky predskolskych zariadeni, uéitelia byvalych I'udovych
a mestianskych 8kol (neskor zakladnych $kol), ako aj pedago-
gicki pracovnici §kél pre mladez vyzadujicu osobitnt
starostlivost’. Tieto §ttidi4 boli diferencované &asovo aj obsahovo
od Stvorsemestrového po osemsemestrové dtidium. Kandidati
uitel'stva Pudovych $k6l mali Sest'semestrové $tidium.
Pri vzniku tychto fakilt sa oZivili myslienky formulované

O. Chlupom, ba efte O. Kédnerom z roku 1919, Z4-
roven sa zrusili dovtedajsie pedagogické akadémie -
ucitel'ske Gstavy.

Ceskoslovensko uvedenymi zakonmi uskutoénilo
akoprvy $tatv Eurépe vysokoskolské vzdelanie ugiteloy
vietkych stupriov $kol. Spociatku bola jeho realizicia
naozaj progresfvna, pretoZe, priprava ugitelov takto
mohla reagovat’ na zmenenii situiciu v $kolskom
systéme po Zakone o jednotnej skole z roku 1948.

S prenikavou reformou sa viak rozchadzali moznosti
hmotného zabezpedenia ugitel'ov. Vyrazna nastupujiica
feminizécia v Skolstve, zniZovanie zAymu o uditel'ské
povolanie, zvySenie veku absolventov a suvisiace
problémy vyvolali zisahy do pbvodnej koncepeie. Ako
uvadza J. Schubert,  temer kazdy rok pocas siedmich
rokov existencie pedagogickych fakiilt dochédzalo k zmendm
v organizécii (tvrdsi zasah do akademickych slobod) a taktiez
aj v obsahu §tudia a v ugebnych planoch. Tak sa stalo, Ze
pedagogicke fakulty zrodené zo syntézy pedagogickych idea-
lov predchédzjticich obdobi, podrobené zé&sahom, ktoré vynii-
tila meniaca sa realita, boli v roku 1953 zrugens.

Pedagogické gymnazia
Zruseniu pedagogickych fakilt predchadzalo opatrenie
plamé od zaciatku $kolského roku 1950-51 o zriad'ovani pe-
dagogickych gymnézii, na ktoré sa prestvala priprava uéiteliek
pre materské Skoly a u¢itel'ov 1.- 5. ro¢nika. To bolo chybou
stvisiacou so snahou tychto fakuilt prilis rychlo sa vyrovnat
filozofickym a prirodovednym fakultdm, &im sa zbayovali Spe-
cifickosti, ktord bola pri ich vzniku, a tak sa vzd'alovali aj
od vedeckovyskumnej préce v pedagogike predskolského
amladsieho $kolského veku. Spomenuté z4sahy a vznik peda-
gogickych gymnazii dostali pravny zéklad Skolskym zdkonom
zroku 1953, &im sa prerusila kontinuita nastipena po dlhoroé-
nom snazeni dostat’ vzdelavanie vietkych ugitelov na vysoko-
Skolski tiroven. Tento zakon priniesol aj d’alfie retardadné
zmeny pri vzdelavani ucitel'ov pre .- 8.roénik.
Pedagogické in3tituty

Daldou zmenou bolo vytvorenie pedagogickych ingtititoy
v roku 1959, ktoré boli uréené pre pripravu uditelov 1.- 9. ro&-
nika. Ich riadenie bolo spogiatku v pravomoci krajskych
narodnych vyborov. Podiatotna koncepcia bola komprom-
som medzi stredoSkolskou a vysokoskolskou povahou §tidia,
ktorej nedomyslenost’ spocivala v dvojrognom spoloénom
zdklade a d'alSieho §tidia aZ trojpredmetovych aprobacii podas
dvoch d’alsich rokov. Tieto institicie boli zakladom pre vznik
pedagogickych fakult,

Pedagogické fakulty

Pedagogické instituty boli v roku 1964 popri Uprave ich
siete zalenené do univerzit, ako pedagogické fakulty, pricom
dveznichna Slovenskua pit'v Cechach existovalo samostatne.
Tymsa vlastne zatala rehabiliticia vzdelavania ucitel'ov, nielen
formalne a legislativne, ale v kratkej dobe sa podstatne menila
a vnitorne diferencovala koncepcia §ttidia.* Postupne sa
Jednotlivé pedagogické fakulty vyprofilovali na emancipované

! Cach, J.: Vyvojové tendence a problémy ucitelského vzdslani v poslednim padesdtileti. Pedagogika, 1968, ¢.6, | 5. 787,

2 Schubert, J.: Styridsat’ rokov vzdeldvania udcitelov na pedagogickich fakultéch v Ceskoslovensky. Jednotd Skola, 1987, ¢.7, 5. 648.

3 Schubert, J.: Stvridsat rokov vzdeldvania ucitelov na pedagogickych fakultichv Ceskoslovensku. Jednotnd Skola, 1987, ¢.7, 5. 651.

4 Cach, J.: Vyvojové tendence a problémy ucitelského vzdélani v posle

dnim padesdtileti. Pedagogika, 1968, ¢.6, 5. 793.
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vysokogkolské institiicie, zabezpecujiice vysokoskolski
pripravu ugitefov prvého stuptia, druhého stuptia zdkladnych
k6l a od sedemdesiatych rokov aj pre uéitelov 8kol druhého
cyklu. Dalo by sa povedat’, Ze do roku 1989 sa ich koncepcia
podstane nemenila. Popri spolognom zéklade $tidia, ktory bol
rovnaky pre vietky aprobacie, tvorila integrujiicu zloZku
pripravy najmé ugitelov pre prvy stupeil zdkladnych $kol
pedagogicka a psychologicka priprava, vratane pedagogickej
praxe spolu s odbornou pripravou pre vyucovacie predmety.
K novym a podstatnym zmenam do§lo po roku 1989. Tieto
by sa dali charakterizovat’ ako organizatné a vnttorne kon-
cepéné. Tieprvé saudiali krétko po celospolocenskych zme-
nach a vynutila si ich reorganizcia univerzit. Vzdelavanie
uéitelov 1. stuptia to viak podstatne nezmenilo. Vyrazné zme-
ny viak badat’ s postupom &asu prave vo sfére vaiitorne kon-
cepénej. Tato sa prebieha pozvolna, ako reakcia jednak
na prenikajuce myglienkové pridy zo zahranicia, jednak ako

Literatira:

reakcia na poziadavku praxe a vyraz odborného a ideového
zrenia. Ukazuje sa ako pozitivum, Ze zmeny tohtodruhu prebie-
haju postupne s uvédzenim a diferencovane na zéklade vlastného
potencialu jednotlivych fakult. Z prehl’adu vyvoja nasho vyso-
koskolského vzdelavania ucitelov je vidiet', Ze unahlené zmeny
neboli vZdy najst’astnej$im rieSenim. V tomto zmysle aj dnes
st pravdiveé slova Dr. Cacha spred skoro tridsiatich rokov
amohli by byt aj varovanim: “Chybala koncepcia, porovnanie
so svetovym vyvojom, lahkomyselne sa zaobchadzalo
s domécou tradiciou. Chybali vyvojové trendy nasej spolocnos-
ti, celkové §truktiiry Skolské a vzdelavacie i solidnejsie podklady
ekonomické, planovvacie a kadrové. Zriad'ovanie vysokych
§k6l nie je vecou 'ubovole, ale zéleZitost'ou vel'kého dosahu
politického a kultimeho. To plati vo zvySenej miere o insti-
ticiach vzdelavajiicich uditel'ov, ktoré st citlivym organom
celej skolskej ststavy a v urcitej miere aj celého narodného
organizmu.” !
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TVORIVA DRAMATIKA V ANGLICKEJ SKOLE
POZNATKY ZO STUDIJNEHO POBYTU V HARDENHUISH SCHOOL V CHIPPENHAME

Eva Priova, ZS Nitrianske Rudno

Hardenhuish School v Chippenhame je typom secondary
school a nachadza sa v oblasti Wiltshire. Tato Skola sa pysi
dlhorognou tradiciou vyugovania dramatickej vychovy ako
samostatného predmetu.

Na sttkromnych §koldch Casto zavisi vyucovanie dramy
od samotného riaditel’a, od toho, ak{l ddleZitost’ jej pripisuje,
kol’ko finanénych prostriedkov méZe na tento predmet vyclenit
atieZ od priestorového vybavenia $koly. Sdém riaditel’ povedal,
Ze nie na vietkych ¥kolach sa uéi draima ako samostatny
predmet a v takom rozsahu ako na jeho $kole, na niektorych
dokonca aj chyba. On sdm v nej vidi vel’a pozitivneho, a preto
si vybera €o najlepsich pedagdgov. A tymi st na chippenham-
skej 8kole John O’ Brian - vediici oddelenia dramatickej vycho-
vy, a Yvonne Joyce - u¢itelka so 6-roénou praxou, ale predtym
dlhoroén4 pracovnitka oddelenia pre vychovu a vzdelavanie
pri Kralovskom nérodnom divadle v Londyne. U nej som
hospitovala va&Sinu hodin a stravila som dva tyzdne v jej rodine
na vidieckej chalupe v Keevil.

Vyhodou pre mfia bolo, Ze som mohla navtevovat’ aj ho-
diny druhého pedagdga. Obaja sa v prici vzajomne podporujd
a odborne konzultuju. St to typy kontruktivnych a tvorivych
ucitelov, ktorf vzdy vedia, ¢o robia a pre€o to robia, snaZia sa

byt’ detom partnermi a autoritami zarovefl. John je trochu
realistickej§{ a autoritativnej§i, ovel'a viac deti provokuje a bur-
cuje k lepsim vykonom, Yvonne je jemnejsia, k detom pristu-
puje vel'mi opatme a ovel'a menej zasahuje do ich improvizacii.
To, ¢o ma prekvapilo na ich spolupraci, boli Casté hospiticie
alebo navétevy na hodinch s cielom vymeny metod ¢i postu-
pov. Ked napriklad jeden z nich prisiel s novou hrou, druhy
sa zaradil k Ziakom a stal sa jednym z kolektivu, aby si hru
mohol ¢o najlepsie osvojit.

K dispozicii maju dve triedy, pricom jedna slazi aj na pred-
stavenia pre rodi¢ov s moZnost'ou zatemnenia, umelého
osvetlenia, ozvudenia, s jednoduchymi, ale vel'mi ucelnymi
rekvizitami a montovatel'nym javiskom. Také mensie stidio.
Okrem toho vyuZivaji aj telocviciiu s javiskom a tanecni salu
pri skupinovej praci, mimoskolskej €innosti a predstaveniach.

Hodina dramy ako samostatného predmetu je zakotvena
v narodnych osnovach a vyucuje sa doobeda aj popoludni.
(Vyucovanie sa za¢ina 0 9.00 rano a konéi o 15.30, s hodinovou
prestavkou na obed.) Deti tento predmet milujd, je to sti¢ast’
ich Zivota s najprirodzenej$im prejavom - hrou.

Drama ma vSeobecné ciele zakotvené v osnovach, ale
najlepsie bude, ked’ ich zhrniem podl'a toho, ¢o som videla

1 Cach, H, J.: Vyvojové tendence a problémy ucitelského vzdéldani v poslednim padesdtileti. Pedagogika, 1968, ¢.6, 5.793.
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a podl'a ucitel’a z praxe.

Drima ako metéda v $kole vyuZiva divadelné prostriedky
nie na vychovu hercov, ale na osvojovanie si poznatkov
vo vyucovani prostrednictvom autentickych zazitkov.
Drama je Zivota ten prin4Sa denne mnoho situdcif, ktoré vieme
len vel'mi taZko zvlddnut’ riesit’ich a pouit’ saz nich. Obdobie
medzi 13.-18. rokom je pri dospievani najt’azsie, a preto treba
detipripravovat’ na vstup do Zivota a predpokladané prob-
Iémy s nim. Drima ako predmet ma predovsetkym pripravovat’
deti pre Zivot, ugit’ ich riegit’ konflikt a hPadat’ vychodiska.
Detitreba zapdjat’ do spologenského Zivota, podnecovat’ zaujem
o svet, 0 I'udi okolo seba, aby sa ucili chépat’ jeden druhého,
véaZit' si hodnotu seba samého.

Drama je prica v kolektive, priprava na pricu s novymi a ne-
znamymi Pud’'mi, nielen s tymi, ktorych si sami vyber.
Ziacisanahodinach uéia viest' partnersky dialég, rozmyslat,
rozpravat’ o veciach, ktoré ich trépia, upozortiovat’ na nedos-
tatky, podnecovat’ svoje myslenie aj k filozofickym tvaham,
vediet’ vyslovit’ svoj nazor a obhajit’ ho, oponovat’ inym, ale
taktieZ trénovat’ sebaovladanie a naugit’ sa akceptovat’ ndzory
inych Fudi.

Utia sarozvijat’ reové a vyjadrovacie schopnosti, zdujem o li-
teratliru, umenie a o tvorenie umenia, odpttavat’sa od televizie,
komerénych produktov, a tak sa prehlbuje vychova k duchov-
nejSiemu Zivotu.

Drama je prostriedkom sebavyjadrovania sa.

A akd Glohu zohrdva ugitel’?

Ucitel’ hodinu riadi, ale neplni funkciu vediiceho, len
“spoluhra¢a”, poméha, ale nerozkazuje. Na jednotlivych
hodinach vzdy vyberie prostriedky, ktorymi spiﬁa vopred sta-
noveny ciel’. Casto byva takyrto prostriedkom rozhovor alebo
diskusia. U¢itel’ navodi situdciu alebo tému rozhovoru,
provokuje deti k otédzkam, odpovediam, protiresi im, aby mohli
podavat’ protiargumenty, ktorym opétoponuje. Ked’ sa Ziaci
nezhodn, nikomu nechyti stranu, ani tomu, kto mé z nasho
pohladu jednoznacne pravdu, aby deti nemali pocit, Ze ich
Sanca je menSia. Ak sa vymena nazorov vyostri a deti uZ nie st
schopné ovladat’ sa, skadu si do rei, ugitel zasiahne a prerust
ich s tym, Ze uz sa d’alej nedostant a najlepsie bude, ked’ sa
k téme vrtia inokedy, vyjadria sa pisomne, alebo si podobné
situdcie zahraji. Rozdelia sa do skupin, ugitel’ im urd{ das
a deti improvizuji v skupinach. Uitel’ do Improvizcie detom
nezasahuje, iba ob¢as poradi.

Tato Cast’ hodiny si vyZaduje skutoéne trpezlivého peda-
g0ga, pretoze deti nie sti obmedzované Ziadnou disciplinou
typu “tichdie, vedl'a sa ucf, nekricte”. Ked’ sme pocas impro-
vizacie sedeli obd’aleg s anglickym kolegom a rozpravali sa,
¢asto sme sa nepoculi, lebo v triede bol obrovsky hluk.
Samozrejme, bolo ho potut’ aj za dverami ucebne, ale ostatni
uditelia st uz zvyknuti. Naméj prekvapeny pohlad uditel’ zarea-
goval: “To je v poriadku. Pracujii. V drame musi byt konflikt
a oni ho musia riesit. Aj mnohi tunaj$ ucitelia sa nds pytaju,
naco je to dobré, mysliac si, Ze deti sa utia len vtedy, ked’ sedia
a pisu, lebo vtedy st naplno stistredeng.”

Niektoré informécie si méZeme zapamétat’ alebo osvojit’
len $tidiom. Je to jednoduchgie a rychlejsie, hlavne v starSom
veku. Ale uéenie sa prostrednictvom hry a bezprostredného
zazitku zo situdcie je narocnejsie pre ucitel’a, ale zaujimavejsie,
ndzomejsie a trvalejSie pre Ziaka. Charlyn Wessels vo svojej

knihe Drima uvéadzaj ednoduchy priklad: Ak sa taugitel’ spyta,
kto je slepec, mdzes odpovedat, ze je toten, ktory nevidi, alebo
neméZze vidiet'. Je to odpoved’ na zaiklade rozumového
poznania. Ak viak tvoja odpoved bude zniet’: “Zavri o&i
a skiis ndjst’ svoje pero na stole pred sebou,” stivas sa na chvi-
Pu nevidiacim a aktualne zazivas Jeho skiisenost’ a odpovedas
nielen rozumovo, ale aj na zaklade emociondlneho zazitku
a pravdepodobne modzes ziskat aj sympatie vodi vietkym ne-
vidiacim. !

Hrou sa vSetko zatina a majii ju rady tak 11-rodné deti,
ako aj 18-ro&ni Studenti, i ked’ na inej Urovni. Poskytuje
uvol'nenie detom aj uditelovi. Deti st bezprostredné a spon-
tanne, otvorene hovoria o svojich problémoch a predstavéch,
prirodzene si rozdel’ujti tilohy na silnejSieho a slabsieho, alebo
lepSie na vodcu a vedeného, reSpektuji prirodzend autority
a seba navzijom, vytvarajii si vztah k okoliu, prejavuji svoj
citovy Zivot.

Hra sa v8ak nepouZiva samotdelne, ale cielene je vidy
zamerana na rozvoj niektorej zo schopnost: rozvoj sluchu,
pozorovanie, ststredenie, pamit’, kombindcia, vnimanie a po-
zomost', pocit sidrznosti, pohyb, citovy rozvoj... Kazda skola
disponuje mnozstvom literattiry s hrami, napadmi ¢ motivimi.

Hoci je vyu€ovanie dramatickej vychovy na jednotlivych
Skolach 8pecifické, predsajeho obsah a ciele musia byt'vsilade
so vSeobecnymi osnovami. Pre jednotlivé ro¢niky st zadané
ciele, témy, divadelné hry uréené na ¢itanie, rozbor alebo
narealizéciu, taktiez kritérid pri skiiskach. Metddy a prostriedky
na dosahovanie ciel'ov si uéitelia volia odliSné, ani dvaja peda-
gogovia na tej istej $kole nepracujii rovnako.

Yvonne Joyce u¢f len DV, mé okolo 400 $tudentov vo ve-
ku 11 az 18 rokov - st to roéniky 7 a2 13.

Pokusim sa aspofi struéne pribliZit’ rozsah vyucovania dramy
v jednotlivych obdobiach, ako aj ciele.

V ro¢nikoch 7 az 9 (11- a2 14-roéni Haci) majl drdmu
ako povinny predmet vietci Ziaci Jednu hodinu tyzdenne, . j.
50 mindt. Okrem toho maji hodinu tanca a hodinu hudby.

V tomto obdobi sa zameriava pozormost’ na ziskanie
zdkladnych divadelnych zruénosti - uvolnenie, vytvorenie
priestoru, pohyb, reg tvare, potiivanie, spravnu re¢, vystavbu
tlohy, pracu v malych skupinéch. Rozligujii druhy umenia,
dramaticky text, poéziu, prézu. V tomto veku sa pracuje S po-
vestami, legendami, rozpravkami, historickou prézou.

Najbohat$im materidlom st viak stiasné problémy detf
a témy z ich kazdodenného Zivota, rasové odliSnosti, socidlna
nerovnost’, tazkosti s prispdsobovanimsa v kolektive, neochota
pracovat’so spoluZiakmi, upozorfiovanie na chyby dospelych...
Pracu v tychto triedach som si viimala najviac, lebo Ziacu st
vo veku mojich Ziakov.

V ro¢nikoch 10 a 11 (14- a2 16-roéni) drimu uz nemusia
navstevovat’ vietci Ziaci, mozu si ju zvolit ako Jjeden z volite]-
nych predmetov v rozsahu 3 hodiny tyzdenne a konéia ski-
kami - praktickou aj pisomnou. V pisomnej skiiske Ziaci analy-
zujli preditan(t hru alebo hru z predstavenia, pripadne sa sami
modZu pokiisit’ pisat’ vlastni pracu. Praktick4 skiska pozostava
v napisani scendra divadelnej hry, v Jej nadtudovant a jej
predvedeni. Hodnot{ sa recovy prejav, hlasové dispozicie,
zvladnutie textu, monolog, dialdg, charakterové stvarnenie
tlohy, javiskovy pohyb, vyber kostymov.

MoZnost’ volby maju aj Ziaci slabo alebo vel'mi slabo

T
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prospievajuci (8kolu navitevuji aj Ziaci s miemou retardaciou),
ale tu st kritérid hodnotenia ovel’a miernejsie. Uspechom je
uz naucenie sa jednoduchého textu naspamit’, & zvlddnutie
dialogu. Zii¢astnila som sa takejto skiisky a porovnanie prile-
Zitosti a prejavov s nasimi det’'mi umiestnenymi v §pecidlnych
ustavoch vyznelo jednoznaéne v ich prospech.

Roéniky 12 a 13 (17- a 18-roénf) maji uz ovel'a menej
Studentov dramy. Na zéklade predchadzajucich vysledkov sa
uZ uzsie §pecializujli na dramatickil vychovu, lebo viésina
z nich predpoklada §tidium na univerzitich umeleckého
zamerania. Majti 6 hodin tyZdenne a konéia zdverednou skus-
kou (ako naSa maturitn4) pozostivajiicou z troch &asti, ktora
Je sti¢astou ndrodného diplomu.

Ciel'om je ovladat’ divadelnti terminol6giu a vediet' ju pou-
Zivat', d’alej diela klasickych aj modemych dramatikov, praktiky
divadelnych teoretikov, preukézat’ divadelné zru¢nosti v sélo-
vom prejave, v skupine, vypracovat’ charakterovii tilohu alebo
vlasté divadelné predstavenie, analyzovat’ klasickii aj modernt
hru.

Pocas Stidia by mali $tudenti o najviac navitevovat’ diva-
delné predstavenia v okolitych mestéch, ak je to len trochu
mozné, ¢o, samozrejme, pri vybavent §koly vlastnym Skolskym
mikrobusom, ktory stadi pre jednu skupinu, nie je aZ takym
velkym problémom. Skoly dostévaji divadelné programy
s odporii¢anymi hrami, listky si platia $tudenti sami.

Uz som spominala, Ze utitelia dramatickej vychovy pracuji

s témami zadanymi uebnymi osnovami, ale voliaich aj podl’a
aktudlnych problémov, zaZitkov & v spolupraci suditePmi inych
predmetov - literatiry, hudby, predmetu podobného nagej
obcianskej vychove - PSE (Personal and social education -
drogy, sex, ndboZenstvo).
Konzultuji a spolupracujii na takych témach, ako je vychova
k rodicovstvu, bezpetny sex, drogy, nasilie, rasové rozdiely,
Sikanovanie v $kole, na ulici, problémové deti, rodinné a gene-
racné problémy, netispech, outsideri... s u¢itelmi PSE a ti
na svojich hodinach vyuzivaja prvky dramatickej vychovy.

Pre deti s mimoriadnym z4ujmom o dramatickt vychovu
natejto 8kole existuje moznost’ navitevovat’ dramaticky kriizok
(Drama club), ktory vedi obaja ucitelia dramatickej vychovy.
Navstevuje ho okolo 80 Ziakov.

PoCas mojej pritomnosti pracovali na téme IThrisko a na
konci Skolského roku sa predstavili s improvizaciou na tito
tému, do ktorej zapojili aj rodicov.

Skor, nez sa budem venovat’ niektorym dolezitym a zauji-
mavym témam, uvediem ete Struktiru najéastejsie pouziva-
nych hodin.

I3
1. Uvod
2. Hry
3. Motivécia - rozhovor, navodenie situécie, atmosféry, témy
4. Rozhovor, diskusia
5. Zaver

1. Naivod hodiny sa deti vZdy posadia do kruhu, aby sa vzijom-
ne pozdravili. Ak je to (ivodnd hodina, u¢itel’ im vysvetli, predo
sedia v kruhu (kazdy na kazdého vidi, tvoria spoloény priestor,
nikto sa neschova).

2. Hry sa vyberajiina uvolnenie, ale aj na pripravu témy. Ugitel
im moéZe venovat’ 5, ale aj 25 mindt.

3. Utitel navodi jednou-dvoma vetami tému rozhovoru, moze
deti rozdelit’ do 2 skupin alebo on sdm sa stava oponentom.
Tiez staci navodit’ situéciu, o ktorej sa moZu rozpravat’ alebo
diskutovat’.
1L
1. a 2. Cast’ hodiny st rovnaké ako v prvej hodine
3. Motivagny rozhovor na tému literimeho diela, najéastejsie
divadelnej hry
4, Citanie divadelnej hry
5. Analyza a rozbor
1.
1. a 2. Cast’ hodiny ako v 1. hodine
3. Navodenie atmosféry
4. Improvizacia
5. Ukazky improvizacii
6. Rozbor a hodnotenie

Tému na rozhovor si ucitel’ mdZe pripravit’ dopredu, alebo
Jjunecha vyplynit’ zo situdcie:

Dialog rodia a diet'at’a, ked’ rodi¢ nestihlasi s nie&im,
¢o si diet'a kupilo, alebo ndjde v jeho izbe nie¢o nevhodné
pre jeho vek (diet'a sa musi branit'a presviedéat rodi¢a o svojej
pravde, rodi¢ zasa vysvetlit’ dietat’u, &o je spravne...). Casto
préve tu vidime svoje najéastejsie chyby, spozndvame mnoho
rodinnych modelov, vzt'ahy, ktoré existujii v rodinéch.

Utitel a Ziak: ugitel’ neprdvom obvini Ziaka a ten sa musi

obhajovat’.
Téma na diskusiu - ucitel’ je navrhovatel (Zalobca) a Ziak je
oponent. Uvediem priklad: Do dediny pridu vypilit' stromy
na ziadost’ jedného obcana, ktorému prek4aji. Nastava birli-
vavymena nézorov pre a proti. Otdzky a odpovede je zbytotné
pisat’, pretoZe tie sa vyformujii zo situdcie a zrelosti vyjadrovania
sa ziakov.

Improvizacie sa mdzu robit’sdlovo, v paroch (aj rozhovory
st improvizované), v trojiciach a vo vagsich skupinach. Stagi
navrhnut’ tému alebo atmosféru:

- rafiajky - deti si aZ tu uvedomujt, ako vyuZivaji svoju matku;
- na autobusovej zastavke;
- na ihrisku - deti si najviac pamétaji nasilie a §ikanovanie.

Namiesto témy sa mdze povedat’ len jedna veta: “Nepred-
stieraj to, ¢im nie si!”” alebo urdit’ vietkym skupinam na impro-
vizéciu rovnaké predmety: stdl, telefon, noviny, kufor, alebo
urit’ povolania, miesto...

Dolezité je, Ze deti vychadzaju z vlastnych skiisenosti, ale
rozvijajit aj svoju fantaziu. Vel'mi doleZitou €astou hodiny je
rozbor a kolektivne hodnotenie préc a, samozrejme, pochvala
a odmena. Ziaci dostavaji Servené bodiky alebo pochvaly
do Contact book za origindlne napady alebo stvamenie,

Pri tychto improvizaciich som ticho zavidela odhodlanie
pasovat’ sa s problémami, odvahu vyslovit’ svoj nézor (a Ze ho
hovorili aj v pritomnosti ugitefov mimo vyugovania, to som
pocula na vlastné usi viackrat), svoje pocity, ich vyjadrovacie
schopnosti a predovietkym schopnost’ okamzite reagovat’
a spomenula som si na tazké hlavy svojich kolegov - sloven-
Cindrov pred sitaZami v rétorike, umeleckom prednese, &
autorskymi stit'azami zakladnych skol.

Hoci som sa najviac zaujimala o pracu so Ziakmi od 11
do 15 rokov, s ktorymi pracujem aj ja, velmi prinosné boli aj
hodiny so 17-roénymi (v 12. roéniku), lebo s nimi som travila
vacSinu Casu.
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V triede Yvonne Joyce pracovalo 8 velmi talentovanych
Studentov.

Pocas improvizacii si pripravovali individudlne charakterové
postavy a sami napisali monology tychto postav a potom ich
aj predniesli. Bolo zaujimavé, ako sa povahy Studentov odrézali
na ich postavach.

Dalsie popoludnie improvizovali vo dvojiciach. Zvolili si
prostredica vytvarali dialogy tak, aby v ich vpriebehu 4x zmeni-

li charaktery postav.

Navativila som s nimi jedno divadelné predstavenie v Bristole
- Lady into Fox. Svojim obsahom je to dost’ néroéna hra, preto
sa Studenti na tiu vopred pripravovali. Cely det pracovali
na workshope s ugitel'om hudobno-dramatického oddelenia
z Londyna, Elphinom Johnsonom. Pre miia bol tento deft Jjeden
z najzaujimavejich,

Cielom workshopu bolo vytvorit’ priblizne 10-mintitové
hudobno-dramatické improvizacie. Velmi délezity bol text,
z ktorého vychadzali:

Podivuhodné alebo nadprirodzené javy nie st a také neoby-
¢ajné, ony st veelku neoby&ajné svojim rozsahom. Ani Jeden
div nevyjadruje storodie a potom dost’ Casto prichédzaji kidle
priSer, Ziarivych komét a meteoritov padajicich v dazdi.

Ale zvlStne javy majii svoju stvislost’, vzt'ahujiicu sa na ich
osamoteny prichod na tento nepriatel'sky svet.

Studenti pracovali v 2 skupindch. V kazdej sa najskor dlho
rozpravali o téme a hl'adali spolo¢ny namet. Zvolili si rozpra-
vaca, vypracovali scendr, rozdelili postavy. Nasledovali prvé
cviéné improvizacie a vzdjomné porovnania. V 2. &asti doplrali
hudobné prvky a vypracovali svoje improvizacie umeleckejsie.
Podl'a hodnotenia pedagdga z Londyna si $tudenti vyborne
pripraveni. Obidve improvizacie mim zachytené na video-
zdzname,

Pocas méjho pobytu sa v 1. tyzdni ugitelia takmer 3 dni
venovali skaskam star$ich $tudentov, o im nebolo velmj
prijemné, lebo hry sa Sasto opakovali a nie vietci Fiaci dosahujti
v drame aspori priemerné vysledky. Pre miia to bola skor dobr
skiisenost’, lebo som vlastne videla vysledky vyuCovania
dramatickej vychovy.

V prvom dni robili $tudenti skiisky a¥ do 22. hodiny. Tieto
predstavenia si mohli pozrief’ aj rodiia a uitelia, pretozZe boli
najtvorivejiie a najlepsie.

Studenti si sami vybrali hru, ktord sa im najviac pacila.
Napisali si vlastny scendr, rozdelili si tilohy, zvolili scénu, kos-
tymy a hudbu. Niektoré hry sa viackrat opakovali, ale vzdy
boli v Somsi iné. Studenti sa dokonca nebali zmenit zaver,
alebo pridat’ komedilne prvky. Z odohratych predstaveni sa
najviac opakovali hry The Shirts, Are you normal Mr. Nor-
man?, The man who fell in love with his wife, Blood Brothers,
Gregory’s Girl, The gypsy’s curce.

Délezitou Cast'ou skiisok bolo hodnotenie a rozbor, ocenenie
originélnych napadov a najlepsich vykonov. Studenti sa sami
vyjadrovali k problematickym, ale aj k podnetnym momentom
vo svojich vystiipeniach.

Okrem samotnych hodin dramatickej vychovy sa prvky
dramy vyuZivajii aj na inych predmetoch. To, 0 €o samy snazi-
me na nasich Skoléch - u¢it’ niektoré hodiny, alebo aspori Casti
hodin tvorivou dramatikou, je pre mnohych anglickych kolegov
UZ samozrejmost’ou.

Ked’Ze u néds sa dramaticka vychova na zékladnych $kolach

ako samostatny predmet nevyucuje, zaltjimali ma teda aj iné
predmety, ktoré ugia ucitelia s prvkami dramy. Navitivila
som preto aj hodiny anglictiny, vytvamej vychovy, tanca, fyziky
a hudby.

Hodiny boli vo vigsine podobné nasim, ale uvediem z nich
aspori niektoré motivy, ktoré sa mi zdaji zaujimavé a prinosné.
Nahodine angli¢tiny boli spojené gramatika, literat(ira a &ftanie
do jednej vyucovacej jednotky. Pri hlaskovani deti vyuZivali
magnetofény so sliichadlami, Ziaci si mohli zvolit pracu
vo dvojici alebo pracovat’ samostatne. Kazdy Ziak &ital
pri ugitelovi, aby ostatnych nevyrusoval.

Ale najzaujimavejsie boli jazykové hry, ktoré boli opakovanim
a odmenou zérovesi,

Na hodine slohu robili Ziaci opis osoby z neznimej fo-
tografie. Vymyslali postavam povolania podl’a oble&enia
a pozadia, tvorili ich charaktery pod'a &tt tvare a nakoniec aj
pribehy v 1. osobe.

Pocas vytvarnej vychovy malovali Ziaci svoje portréty, ale
nie redlne, ako sa vidia v zrkadle, podFa vlastnej predstavy
o sebe. Na svojich vykresoch zvacsili i ast’ tvare, na ktori
chet ostatnych upozomnit’,

14-roéni Ziaci sa na hodine fyziky prave venovali optike
atéme Odkial prichadzajii farby. Na j ednej hodine robili pokusy
anadruhej sana farby a svetlo hrali spolu s ugitePom. Nakoniec
si na hodine z vlatnych tiel vytvorili aj dahu.

Akohudobnicku ma samozrejme zaujimalo aj vyuCovanie
hudby v priestore s mnoZstvom klavesovychabicich nastrojov.
Improvizovali s rytmom, vytvarali rdzne motivy v rovnakom
takte, viacpdsmovy rytmus, napodobfiovali zvuky okolo seba.

VyuZivali aj skupinové improvizécie s nastrojmi, spevom
atancom. Deti zhudobiiovali viastné texty, vytvérali sprievody,
spievali atancovali vakomkol'vek style, kazdy podla schopnosti
a fantazie. Najcastejsie to bol rap a regge.

Ziaci boli rozdeleni do skupin tak, aby v kaZdej bol niekto,
kto vie hrat’, spievat’, tancovat’. Po improviziciach sa skupiny
predstavili a najlep$i boli odmeneni zépisom za originalitu
alebo vyborné vykony.

V porovnani s nadimi tvorivymi vyucovacimi metédami
v roénikoch 1.-4., na hodinach cudzich jazykov alebo vychov
urcite nezaostavarme, ale zavidiet' mdeme technické vybavenie
tried, kabinetov a mnoZstvo pomédcok anglickym kolegom.
Nie je mojim zdmerom hodnotit’ a posudzovat’ pricu na ho-
dindch dramatickej vychovy, ved’ z takého kratkeho pobytu
na jednej Skole sa to ani neda, ale postrehla som niekolko d6-
lezitych momentov: prili§ uvolnens disciplina na hodinach,
orientacia na individualitu, aj ked sa snazia &o najviac pracovat’
v skupindch, a akysi zakoreneny strach z dotyku v gkole.
Ovela viac je viak pozitivnych skuto&nosti, ktoré by somchcela
vyzdvihniit”: Stedrejiie finanéné dotacie anglickej skole, ovel’a
Sirie moznosti pre Ziaka na hodinach drédmy, lepsie podmienky
na pracu ucitelov, ale aj ich skuto&ny zépal na hodinach, bo-
hatSie technické vybavenie, velké mnogstvo odbornej aumelec-
kej literatiiry, spoluprica s hercami a divadlami.

Pre nas je vak délezité, o si momentalne v nasich $kol-
skych podmienkach mézeme dovolif’ a &o méZeme VYuZit,
KedZe stojim pevne na zemi, viem, Ze zatial nie Jje moZné
zaviest’ vyu€ovanie dramatickej vychovy ako samostatného
predmetu zakotveného vo vyugovacich osnovéch na zaklad-
nych kolach, ak nepocitam umelecké Skoly s trochu odlisnym
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zameranim. Ale je moZné vyucovat’ dramatickd vychovu ako
nepovinny predmet alebo kriizok, pracovat’ s divadelnymi
prostriedkami na hodinach jazykov, historie, vychov a urcite
aj prirodovednych predmetov.

Na 1. stupni uZ mnoho naich u¢itelov vyuZiva tvorivé metody
a prvky dramy, ale na 2. a 3. stupni sa ucitelia vicSinou drzia
osvedéenych klasickych metdd a ofakavajli od deti plnenie
prikazov bez naroku na svoj nézor. Zatial’ mame este velki
vyhodu oproti zipadnym krajinim, naSe deti su disciplino-
vanejSie (hoci moZno aj prili$na disciplinovanost’ zvizuje
fantiziu a tvorivost), pracovité, menej orientované na seba,
menej zasiahnuté civilizadnymi ddsledkami. Chel sa roz-
préavat’, upozorfiovat’ ns na chyby a akajii od nés aj pomoc.
A nie je pravdou, Ze témy ako drogy, nésilie, kriminalita
mladeZe a bezmocnost’ sa nés este bytostne nedotykaju, a preto
netreba sinimi provokovat’. A keby to boli ovel'a jednoduchsie

problémy, nech st akékol'vek, treba dat’ det'om, ale aj ucitelom,
priestor o nich vypovedat, snaZit' sa o hl'adanie vychodisk.
Obrovsky tvorivy potencidl, ktory je v nasich det'och a vo vie-
sine ucitelov, zostava nevyuZity. Netvrdim, Ze vyudovanie
dramy vo vSetkom det'om poméze a urobi ich lep§imi, ale
aspori ich podpori v tvorivom usili a urobi im detstvo ovela
hravej§im a zdbavnej§im.

Treba vSak rozirovat’ tidium drémy uz na vysokych

skolach, ziskavat” podporu riaditel'ov $kol, riesit” priestorové
vybavenie a predov§etkym zabezpecit’ dostatok literatiiry
pre uitelov.
Anglicki kolegovia nas na poslednom pracovnom stretnuti
v Londyne povzbudili skiisenostami zo svojich zaciatkov
vyucovania dramy bez materidlneho vybavenia, pochopenia
kolegov, ale s obrovskym entuziazmom a vierou, Ze umoznia
detom l'ahsie sa udit’ a zarover tvorit’.

RECENZIE
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POHIAD 7 DRUHEJ STRANY

REAKCIA NA RECENZIU
J. MINARIK: K NOVEJ UCEBNICI LITERATURY PRE 1. ROC. GYMNAZII A SS. PR, 1996/97, C. 2, S. 15.

M. Kerul'ova, Nitra

V prvom rade si treba ujasnit’, Ze stredoSkolskd ucebnica -
to nie s akademické dejiny, ani scéna, kde sa autor chvali
a pretlaca svoje nazory a vyskumy, ale adaptovany sumér ve-
deckych poznatkov z daného odboru. Zdoraziiujem “‘adapto-
vany” v tom zmysle, Ze text je uréeny stredo$kolakom a okrem
sprostredkovani vysledkov badani je Ziadtice urobit’ najmé stari
literattiru podl’a moZnosti Sitatefnej$ou a pristupnejSou. Prave
tento moment Citatelnosti vyzdvihol uz nejeden ugitel’. Autor-
sky kolektfv vedome a premyslene siahol po vytypovanych
materidloch. Rozhodne vSak nie tak hrubo, nekultivovane, ne-
tvorivo anekriticky, ako sa véemozne usiluje &itatel'ov presved-
&it' recenzent, alebo lepSie povedané jeho terminolégiou -
inkrimin4tor. Napriek pofidémemu percentitkovaniu, na ktoré,
zd4 sa, je hrdy, mu zopér vychodiskovych diel utieklo, napriklad
i moje vlastné §tidie.

Chcem sa vyjadrit’ predovsetkym k nasledovnym Castiam,
ktoré som v uéebnici spracovala, a to si:

Specifické &rty starsej literatiry

Slovenska humanistick4 a renesanéna literatiira

Barok - cela kapitola

Ospravedlnit’ sa hodlam J. Mindrikovi len za jedno, Ze sa
totiZ do pouZitej literattry nedopatrenim nedostali jeho Dejiny
slovenskej literatiiry (SPN 1985) a bez mdjho vedomia boli
zaradené prakticky uZ prekonané tzv. akademické dejiny (J.
Migianik - J. Minarik - M. Michalcova - A. Melicher¢ik: Dejiny
startej slovenske; literattiry, VSAV 1958). Dovolené bolo uviest’
iba jedno dielo z dejin prisluiného obdobia. V druhom vydani
uZ nim bude spominana Mindrikova kniha. O zaradeni ostat-
nych publikacil som nerozhodovala.

J. Minarik sa mi zd’aleka nejavi ako objektivny recenzent,
ktory nezaujato zvaZi kazdé pre a proti, lebo svoje hodnotiace
kritéria redukuje na imysel v§emozne u¢ebnicu zdiskreditovat’
aautorov “tisnat’k stene”, do roly absoltitnych diletantov, ktori

rekordne na 65 stranach urobili vySe 110 hrubych a menej
hrubych chyb, a okrem toho niet tam temer jednej neukradnutej
vety, percentudlne “hodnoverne” podloZenej. (Akym nena-
padnutelnym systémom urobil autor tieto pocty?) Skutotne
cely text prederavil ako sito, pomaly zostani v knihe len holé
biele strany, ktoré by mohli zaplnit’ ini autor, ¢i vlastne autor,
ktory si niekde nedal ani namahu vyargumentovat’ podaktoré
tvrdenia (“Postavy z antickej mytologie vystupuji aj v pro- .
testantskych hrach” - bez komentara). HiZevnato ryZuje
len a len ¢ierne kamienky hlavne za neuveritelného ignoro-
vania faktu, Ze na 29 stranach a v ohrani¢eni osnov sa o starSej
slovenskej literatiire naozaj neda povedat’ vSetko, alebo skoro
vietko. A tak, ked’ si mysli, Ze on by zd6raznil jedno, povazuje
za neodpustite'ni chybu, ked’ si niekto iny dovoli zdGranzit’
to druhé.

Pokiisim sa vyjadrit’ ku konkrétnym pripomienkam.

To, Ze Tranovsky neslovakizoval re¢ ani problematiku tak vy-
razne ako Sz6ll6si, nepokladam predsa za Tranovského ne-
dostatok. Ni¢ mu nevy¢itam, iba konstatujem. J. Mindrik sa
nemusi stavat’ do defenzivnej polohy advokata jeho poézie.
Ak sa v§ak Tranovsky zawjimal o siveké socialne problémy,
to este neznamenad, Ze citil nérodne a Ze to vyjadnliv sposobe
pouzivania jazyka. Cithara sanctorum mala nepochybne velky
vyznam, to som zd6raznila v zmienke o samotnom Tranov-
skom. Rovnako som upozornila na jeho nasledujice vydania.
Z tisto priestorovych dévodov som informéaciu nesko6r
pri Sz6llésim nezduplikovala a nepridavala som inych, no-
vych autorov, ktorymi 1 podl'a Minarika je text uz aj tak pre-
syteny.

Takisto nemdzno zat'azovat’ Ziakov vymenovanim vietkych
fungujucich univerzit v baroku (kosicka, wittenbergska), ktoré
okrem findamentalnych institicii - Trnavskej univerzity a pre-
Sovského kolégia, podla recenzenta chybajii. Pravdaze, aj
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v humanizme nasi vzdelanci chodili na §tudia do Bologne,
Padovy, Viedne, Krakova. Absencia tychto institicif uz nemyli
Jeho prisne oko, alebo snad’ len preto, Ze to boli univerzity ka-
tolicke? Pytam sa, kam by sme zasli s takymito vzéjomnymi
zhZenymi predestiniciami pisatelovho Gmyslu? Na ukézku
nezaskodi predviest, Ze aj inf by dokézali argumentovat pred-
pojatym a tizkoprsym spdsobom. No komu to 0so3{?!

Poucenie, Ze katolicka duchovna poézia necerpala z I'u-
dovych zdrojov, ale len frantiskanska a piaristicka, nerata
s prisluSnost'ou tychto reholi ku katolikom? Opakujem fakt,
ktory sa hodi na vysvetlenie temer kazdého nedorozumenia,
Ze v ucebnici bolo potrebné obsahy zhustit’ a zovieobecnenie
nie je ete itok proti pravde. Navyse sm kritik o istorm Jjezuitovi,
nefrantiSkdnovi a nepiaristovi povedal: “Ludovost’ Sz&1lésiho
kancionéla je priezratnd a ideovo-esteticky progresivna, 0 Gom
sved¢inielensilne slovakizovany jazyk, ale aj vyuzivanie #Anrov
Tudovej lyriky a vianoén4 tematika s motivmi boZieho
narodenia” (Slovensk4 literatiira, 37.2, 1990, 5. 192).

Suhlasim, Ze piesne v Sz8l18siho spevniku nie st teologicke,
ani som ni€ také netvrdila. Teologické zameranie, o ktorom
sa zmiefiujem, je ovel’a miemejsi vyraz, ako odseknuty a zha-
dzujici Mindrikov. Tu viak uznévam, 7e by bolo prijatelnejie
oznacenie vierou¢ny (Mindrikov odporti¢any “naboZensky”
Je tam predsa implicitne).

Zbyto¢na je diskusia o frantiskanskych kancionaloch, ktoré
podla Minarika neobsahujii ndboZenské kostolné piesne, ale
Tudové omsSe s viano&nymi pastorelami. Dodajme len, Ze vetky
piesne, €o sa spievajii v kostole, st nabozné a kostolné a na po-
drobné vyratitvanie obsahu frantiskanskych kanciondlov si
pockame v alternativnej udebnici s vasim podtom stran.

Vel'mi je vagne, rozpagito a v neprospech recenzenta vyzera
pripomienka vzhadom na Belov tivod k DolezZalovej grama-
tike. Minérik sa v recenzii umienene prieci, ze: “Belov tivod
k DoleZalovej gramatike sa nazaclefiuje do okruhu obran
a chval slovenského jazyka”. Naproti tomu z jeho u spomina-
nych Dejin slovenskej literattry 1. (SPN 1985, s. 276), a dalo
by sa i z d’al§ich jeho knih, uvadzam citat - hovoriaci sém
za seba: “K siivekym prejavom narodného uvedomovania
patria (zvyraznené autor-

kou) Belove obrany
a chvaly slovenského né-
roda a jazyka (najmi
Uvod ku gramatike

: Pavla Dolezala
Grammatica
Slavico-
Bohemica -
Gramatika
slovensko-Ceska,

Bratislava 1746)” .

Patria ¢i nepatria?!

Na vecini¢ nemeni vte-
dajsia terminologicka
rozkolisanost’ v pome-

novani slovenského
 literAmeho jazyka

ako jazyka
" &eského.

Zretel'ne to neprekaza

S h i

M. Hriviovd: Spletitost ivota

ani samotnému tvorcovi literdmych dejinzr, 1985, Alebo prekéza
len v pripade interpretacie kazdého iného okrem tej viastnej? V
recenzii zrejme nebudil ani jeho ostatné dovodenia odborne
celkom kéSer, a osobne uZ vobec nie sine ira et studio, lenze v
pravom vedeckom vyskume prave objektivna pravdi-vost’byva
fundamentom Gspechu.

Nikdy by som si nedovolila neuviest’ nébozenski pro-
testantski prozu, piSucu o sident, viizneni protestantskej inte-
ligencie a jej putovani na galeje do Neapola a ani som tak neu-
Cinila, ako ma chee nepravdivo, nevedno preco, obvinit’ J. Mi-
nérik. Citatel si tentoraz mé%e urobit’ isudok sam. Odcitujem
doslovné paséze, ktoré v uéebnici venujem tejto problematike,
pre pripad, ak by Mindrik mal k dispozicii netiplny vytlagok:
“V druhej polovici 17. storodia sa préza predstavila hlavne
memodrovou a cestopisnou literatiirou, ktor vznikla ako
odozva na tazki situdciu po tureckom vpéde na slovenské
lizemie (1663) a po odhalen{ a stihani tidastnikoy protihabs-
burského, tzv. Veseléniho sprisahania (1669)”. (Str. 93)
“Dojmy zo stidnych procesov a prenasledovani protestantskych
kilazov a ugitelov v rokoch 1672-1674 a ich bezprostredné
dosledky tlmogili viaceri prislusnici evanjelickej inteligencie
(Tobias Masnik, Juraj Lani). Za najlepsieho z nich sa povazuje
Jan Simonides (1648-1708). V diele Incarceratio, liberatio et
peregrinatio (Viznenie, vyslobodenie a putovanie; asi 1676)
rozprava o nitenom pochode na galeje do Neapola. Prvit éast’
vySe desattisickilometrovej cesty po Eurdpe presiel ako vizeti
a dojimavo vykresl'uje utrpenie odstidenych, s ktorymi vojaci
hrubo zaobchadzali.” (Str. 94-95) Kvéli Setreniu &itatel'a neci-
tujem d'alSiu charakteristiku Simonidesovho diela. Zarugene
Jjundjdu na uvedenych strandch. Jednostrannost’ Je teda vidi-
tel'nd u recenzenta - inkriminatora, nie u zostavovatelov uceb-
nice. Zredukované videnie vietkého len ako prileZitosi k vypadu
spoza chrbta - to neposliZi ani starej literattire ani Jjej vyuke &
oblibenosti.

Znovu som nitend zdéraznit', 7e nadelené Strany 1 stredo-
Skolské niveau vedie k posunu, k istému zovieobecneniu ale-
bo vytypovaniu najpodstatnejsich znakov. Vzbudzuje rozpa-
¢itost’ razantné zmietnutie toho i onoho zo stola bez akého-
kol'vek blizSieho vysvetlenia, ktoré si &itatelia i pisatelia zaslGzia.
Protestantské hry uvadzali postavy z antickej mytolégie, &o
vSak neplati v plnom rozsahu, a tak to bolo mnou povedané
anijako inak, o protestantskych barokovych hrach. Vitané by
bolo, keby J. Minérik uviedol, ktoré barokové protestantské
hry boli zaplavené antickymi bohmi, lebo tie najspominanejsie
(Ladiverove a Tragoedia, neb Hra smutnd, prezalostnd), toto
bohatstvo postridaji. Mojou vinou bude iba &isté konstatovanie,
Nepairi sa prekriicat’ u aj tak lakonické tvrdenia ucebnej latky.
Na rozdiel od humanizmu, tendencia evanjelikov v baroku
bolavzdalovat’sa od antiky. Tranovsky sa zasadzoval za odstr-
nenie starogréckych a starorimskych mytologickych stdp
v protestantskych dielach. Vo svojej rozprave Dissertatio brevis
et perspicua ..., zaradenej v zbierke latinskych 6d a hymien
Odarum sacrarum stve Hymnorum ... libr tres (1629) okrem
iného poica, e len “v odstragujiicich prikladoch, ironicky
a s nlezitym opovrhnutim je krestanovi dovolené vyslovo-
vat’ mend antickych bohov a bohyii”. Vychédzala som z tejto
skutocnosti, predpokladajiic, ze nazory Tranovského bezpo-
chyby neostavali u jeho sti¢asnikov bez povsimnutia.

Netplnost’ v pocte autorov i faktov si a vzdy budi, ak
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pdjde o skrateni verziu, akou je tito. Nie je dovolené pokladat
selekciu inych za nespravnu len preto, Ze by som to ja podl'a
seba povyberal a pozdoraziioval “onakvejsie”. Na jednej strane
zaujatému kritikovi prekaZasuchd enumerécia autorova fak-
tov, na druhej strane sa tasi s poziadavkou roz§irit’ ju
o dalsie.

Podobne osobné povySuje na vieobecne platmé, ked’ samu
nepadi pomenovanie Vavrinec Benedikt z NedoZier a uvadza
ho v zozname chyb a omylov. Ak Anselmus Cantuariensis
moze byt’ Anselmom z Canterbury, Bartholomaeus Avogadro
Brixiensis Bartolomejom z Brescie, tak potom aj Laurentius
Benedictus Nudozierinus mdZe byt’ Vavrincom Benediktom
z NedoZier, nie iba vyluéne NedoZersky. Ak by sa ohénalo
tradiciou, donedévna i sim Mindrik pouZival variant “z Nedo-
zier”, ak rytmoin, je to rytmickej§ie a nenésilnejsie, no a grama-
ticky to sedi. Niektoré chybne uvedené men st nedopratrenim
autora &1 tlaciara, iné zavinila privelka iniciativa jazykovych
redaktoriek (Caterina kralovna - mimochodom nad nazvom
je odfotena titulna strana so spravnym znenim ‘’krélovna”
bez mék&etia, ize omyl je evidentne technicky).

“Velky Pazméai” je skor vecou Gisilia o Ciastotne zexpresiv-
nenie §tylizdcie historickej skuto&nosti neZ o konfesionalne
nadfZanie. Koniec-koncov Pézmaii bol nepochybne velkou
osobnost'ou adejiny to potvrdzuji. V tomto duchu sanapriklad
o flom zmiefiuje 1 Stanislav Smatldk v Dejindch slovenskej
literatiiry (Bratislava 1988). Rada pripustim, Ze nie jedinou
velkou postavou v tomto obdobi. Myslela som, Ze dnes sme uZ
povzneseni nad barokové nabeZenskeé spory a Ze ak nickto
mieme vyzdvihne ind postavu oproti doteraj§im “‘dovolenym”,
nespusti sa hned’ ahistoricky vystrazny krik a nehodia mu na
Siju bremeno “stranickosti”. S tym uZ isté¢ nepovzbudivé
sklisenosti mame... Minarik totiZto znova umne vytrha z kon-
textu, a prispifsobuje svojmu negativnemu zimeru, jemu
vhodné slovné spojenie a podava ha ako hodnoverny citét.
NepiSem, Ze “Pazméri hiboko zasiahol do nérodného vyvoja
Slovakov”, ale Ze Trnavsk4 univerzita “hlboko zasiahla do
nérodného vyvoja Slovakov”. Mindrik asi nevie, alebo v starom
rezime nechcel vediet, Ze na Trnavskej univerzite u¢ili
Studentov kdzat'v domdcich jazkykoch eo ipso aj v slovencine,
a Ze v dnesnej dobe sa ziskavajii materily pre objasnenie
vtedajSich pokusov o zaloZenie katedry slovenského jazyka.
Zdalo by sa mi to podozrivé, ak by sa odmietol stotoZnit’
s mojim nézorom o dbleZitej kultinej tlohe univerzity, v Sase
svojho vzniku jedinej nielen na Gzemi Slovenska, ale v celom
Uhorsku. Ak by predsa, pripomeniem mu zopar mien, ako
Mikul4s Miris z DomaniZe, Samuel Timon, Martin Szentiva-
nyi, Andrej Jaslinsky. Sam Matej Bel, velkd ozdoba Uhorska,
svojim tolerantnym a priatel'skym vzt’ahom ku tamojsim pro-
fesorom prispel k oslabeniu naputia medzi protestantmi
a katolikmi. VaZenému €itatel'ovi len tolko: Buduce vyskumy
ukaZu viac, no aj uvedené fakty nateraz pokladam za dostatocné,
aby som mala odvahu predstavit’ Tmavsk( univerzitu ako
vyznamnu.

U Minarika okrem znevaZujiceho osobného zaujatia
prevlada aspekt vedca nad aspektom pedagdga. Straca zo zre-
tel’a skutocnost’, Ze uebnica nema len odborny, vedecky ciel,
ale aj vychovné, prakticko-pedagogické poslanie. Lasciviu
poéziu som v zbormikoch neuviedla. Z obsahu rukopisnych
zbornikov musi nateraz stadit’ tol’ko, kol’ko sa tom dalo vsunit’,

a ¢o najmensim rizikom pret'aZit’ stranky sumou informécii.
Upozortiujem, Ze kniha je urend pre Strndst-pétndstrotnych
prvakov na strednych Skolach, vratane cirkevnych 8kol. Star-
§ia literatiira sa vyucuje v ramci literarnej vychovy. Nemozno
ignonorovat’ prepojenie s dal§imi vychovami, napr. etickou
vychovou. Nepokladam za vysmechu hodné zohl'adnenie veko-
vej kategérie, rozumovych schopnosti a Zivotnych skiisenosti
ziakov. V obdobi boomu etickych vychov na skolach na tito
tému niet ¢o diskutovat’. A propos, ako to, Ze recenzent nepo-
cituje absenciu famézneho lascivneho dvojversia Leonarda
z Uni€ova, dokonca stredovekého, ¢ize starobylejsieho? Takisto
ju zavinila predovsetkym ohraniend kvantita stran. Skoda,
ucitel'ské (i rodi¢ovskeé) srdcia by zaplesali nad tym, ako by im
precizna interpretacia dvojzmyselného notarovho zdzna-
mu napomohla v morélnej vychove Ziakov a etici by chodili
na nacuvy ...

Hodnovernost’ a opodstatnenost’ vycitiek, Giprav je spo-
chybnena umienenym usilim za kaZd( cenu obvinit’ a vyrdbat’
k tomu dévody, nie podat’ seridznu kritiku, ktord so sebou
prinasa negativne stanoviska len ako dosledok hodnotenia.
Napriklad jedna z vy<itiek napoveda o popletent si slovenského
vlastenectva s uhorskym v renesancénych historickych piestiach
av ludovych renesanénych baladach. Ibaze tu som sa zmienila
o “laske k domovine” a nie o uhorskom ani o slovenskom
vlastenectve. Kritika sa mu rozbehla tak privel'mi subjektivne
ba cielene, Ze J. Minarik stratil kontrolu nad kritériom
pravidvosti a objektivnej dokumentarmosti. Mozno mu tidaj
o $pecifikovani vtedajSieho vlastenectva chyba, to vSak mal
Jjasne vyrieknut’ anie rafinovane vyvoldvat’ dojem, Ze ho neviem
rozlisit’ ja, ba dokonca balamutim Ziakov neddslednym
rozliSovanim.

Pokial ide o vykrikované parafrazovanie, odpisovanie
a iné vypal'ovanie cudzich rybnikov, moje stanovisko som uz
naznacila v ivode €lanku. Prax pisania literArnohistorickych
udebnic je taka, Ze sa isté obdobia a vysledky vyskumov synte-
tizujti a nevyrabaju sa nasilu poznatky nové. StarSia literattira
neuhafia vo vyvoji tak rychlo ako sicasna. Nemenia sa kritéria
a zostavajl stabilné informacie 1 bloky, ktorymi niekedy naozaj
nehodno hybat’, uz i preto, aby sa udrzala kontinuita pri ziska-~
vani vedomosti, trebars pri $tidiu na vysokej skole. Vieme,
ako zavratna je hibka nevedomosti o starSej literattire a Ze zéu-
jem o fiu nestipa.

Napriklad idealizované typizovanie zostane tym, &im je
a jeho charakteristika sa vlastne prekryva s definiciou. Prob-
lémové veci je nerentabilné rozvadzat’ na ukor podstatnej§ich
informacii. Benického manierizmus nie je definitivne dorie-
$eny, ani ElidSom, ani Smatlakom, tak¥e som volila §alamin-
sku, trocha vyhybavit Minarikovu vetu, ktord sice manierizmus
naznatila ale neabsolutizovala a zaradila Benického do doby
na prechode od renesancie k baroku. A ak by to bol ¢lanok,
roz-viedla by som problém SirSie, uvedent vetu by som dala
do tvodzoviek ako citat z Mindrika, Co ale, ak vSetci vieme, by
v pripade nahustenej ucebnej latky stazilo komunikdciu
so Studentom. Na Mindrikovom mieste by som toto prepozi-
¢anie brala skor ako poklonu, lebo jeho diela st vobec vo velkej
vicsine fundamentdlnym pramefiom nielen pre uéebnice, ale
aj pre dejiny literatiiry, ako to vidno u spominaného Smatlaka.
Pri takychto rozpitvavaniach akéhokol'vek textu by nemohiol
prezit nijaky odborny ¢lanok. Predstavime si, ako by to vyzeralo
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vnovinach. V krajnom pripade by sa sice dalo vyhnit novinar-
skym kli8é, no iba tak, Ze by sme zacali nahusto vymyslat
kostrbaté novotvary.

Udivuje ma Minérikovo neadekvétne zatracovanie prace
viacerych I'udi: autorov, redaktorov, tladiarov. Ziaden, kto sa
len uebnice dotkol, nevynimajic posudzovatel'ov i samotné
ministerstvo, neostal v jeho rukych &isty. Ano, pritrafi sa aj
nedéslednost’, nedopatrenie, pri viacnasobnom zasahovani
viacerych 'udf do textu. Kazdy z ns je nedokonaly - nevynima-
jue J. Minérika. Aj jeho knihy, a to s vedeckym zameranim,
kde nemusel brat’ nikoho a ni¢ do tivahy, maji svoje zadrhy.
Jeho svetové literatiiry, ktoré vsunul do tivodnych Gastf svojej
stredovekej, renesanénej a humanisticke; abarokovej literatiiry,
nie st ni¢ iné ako syntetizovanie uz napisanych tvrdeni.
Pri akom-takom usili by sa dali vyfabrikovat nejaké dokazy
na kompildcie, ibaZe, kto by sa hral s percentami.

A len kvoli tomu, aby som neostala dizn4 nejaki degusta-
ciu, uvediem doklad o tom Ze aj Min4rik sa vie pomylit' a nie-
len v médkéeni ¢i pismene, ale aZ o niekol’ko storot, navyse zamenit
postavy a uviest’ ako pouZitil literatiru knizku, ktord ani v ru-
kachnedrzal. Vo svojom nepochybne vzécnom diele Barokové
literatiira (Bratislava 1984, s. 40) uvadza ako POuZity pramesi
o Spanielskej mysticke sv. Terézii Avilskej (1515-1582) ne-
spravne knihu o sv. Terézii z Lisieux (1873-1897), ktora sice
¢itala sv. Jana z KriZa, stasti aj podl'a jeho vzoru pisala basne,
dokonca bola tiez karmelitinkou, no Zila vo Franctizsku v 19.
storoci. Terézia od JeZida nie je t4 isti ako Theresia ab Infante
Jesu-sancta, ¢iZe Terézia JeZiskova, a vievedicemu, a najméi
vSeodsudzujicemu sa tiez méZe prihodit maly podvodik. Keby
bol knihu ¢o len prelistoval, nemohol by vyfabrikovat takiito
zamenu 0s6b. Nebol obmedzovany nikym a ni¢im, nepracoval
s problematikou ako zaciato¢nik, ale ako pocitvy vedec.

Ty mne, ja tebe - takyto nesympaticky modus scrivendi by
sa mohol vliect’ ad infinitum. Nebyva totiz prekazkou rozdiel-
nost nzorov, ale neochota prijat’ vyjadrenie toho druhého, ba
uZ vopred sa dorozumenie odmieta umelym vykontruovanim
absurdit (vlastenectvo v renesanénej balade, memoarova a ces-
topisnd literatira, M. Bel, PAzmati) a inkriminacia sa stava
diskriminéciou. To za predpokladu, Ze ostivame zatarasen;
v bastich dosiahnutych “istét” a kazdou novou formulaciou
sa citime byt’ ohrozen.

Takyto neotvoreny pristup nepripuist’a d’alsi Vyvo). Zrejme
1 d’alSie trezorované a neuverejnené strany hanopisu buda
presytené nespolahlivymi argumentami, fiskal'skymi poloprav-
dami, ktoré st na zozname Minarikovej obzaloby. Vedec jeho
formatu sa nemal k nieSomu podobnému uchyl'ovat’. Aj nazretie
spoza plota do dal§ich kapitol ucebnice zagalo i konéilo letmym
kontrolovanim terénu, kolko chyb by sadalo vydolovat'v cudzej
zdhradke, ktord uZ tym, Ze mu z nej nepatri ka?dd hriadka,
straca akukol'vek nadej na objektivny odhad ceny ako pri pre-
Spekulovanej jednacke, kde treba cudzie povinne hanit ...

Britkost' jazyka nie je jedinym prejavom duchaplnosti. Via-
cerd sti fiou obdarent a podaktori tento vzicny talent nevyuZiva-
Ju naplno len z toho dévodu, Ze im to neschval'uje osobn4
etika a Ze ich vedie ticta k celoZivotnému dielu J. Min4rika.

Chcem ubezpegit' uditelov i Ziakov, Ze nepracuji s nijakym
pozliepanym brakom, ale so zodpovedne urobenou publikiciou
v ramci éasovych, priestorovych a materidlovych obmedzent,
Samozrejime, Eakime na kvalitnd alternativiu udebnicu, a pri-
vitame s radost’ou, u teraz bez predsudkov, o by bola akokol-
vek necudnd, bezkonfesionalna, bez velkych osobnosti, len
s niekol’kymi mali¢kymi postavickami a do by niesla meno
autorského kolektivu, ktorého vediicim by bol sém, vietky
ostatné knihy i odbomikov diskriminujiici, autor recenzie ....

UZITOCNA POMOCKA PRE RUSTINARA
NEOPAKOVATELNOST OKAMIHU. Zostavil S. Makara. 250 s.

V. Choma, Budmerice

V sucasnosti, ked’ je nedostatok odbornej literatiry na Vyu-
Covanie rusistiky na nagich strednych a vysokych skol4ch, vy-
danie vysledkov vyskumu a §tiidia naslovovzatych odbornikov
v oblasti ruského jazyka a literatiiry mdze znaéne prispiet’
ku skvalitneniu uéebného procesu na tychto skolach. Za takii-
to pomdcku povazujem Antolégiu z ruske; romantickej poézie
prvej polovice 19. storo¢ia - Neopakovatelnost’ okamihu,
ktorej autorom a zostavovatelom je doc. PhDr. Sergej Makara
zhumanitne] fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici.
Rozsah antologie je 250 strén; je zostavena a napisand na triad-
nom principe: odbornom, antologickom a uéebnicovom.

1. Odboma ¢ast’ sa zaéina Gvodnou $tiidiou prof. PhDr.
JurajaKopani¢aka CSc., v ktorej autor podéva zakladné poznat-
ky o evoluénom vyvine ruského romantizmu, s prihliadnutim
naklasicizmus a najmé na sentimentalizmus, z koretiov ktorého
sa postupne zacala formovat’ estetika romantizmu. Autor sa
strucne zmiefiuje &) o literamych a dobovych osobnostiach,
ktoré v znacnej miere ovplyvnili vyvin romantizmu.

Po tvodnej $tudii nasleduji biograficko-analytické studie
o najvyraznejsich predstavitel'och raného a biirlivého roman-
tizmu, autorom ktorych je doc. Sergej Makara. Treba podciark-
niit, Ze autorovi §tidif sa podarilo na pomerne nevel’kom pries-

tore skoncentrovat’ bohaty material, ktory dékladne vyuzil
na vestranné osvetlenie Zivota a diela naj vyznamnej$ich pred-
stavitelov ruského literdmeho romantizmu prvej polovice 19.
storo¢ia: Zukovského, Batuskova, Rylejeva, Odojevského
a Lermontova. Rozsah tidii sa pohybuje od 10 do 20 strn.
Stadie st zawjimavé tym, Ze autor sa v nich sna¥ pitavou
formou poukézat’ na také faktografické Udaje zo Zivota bas-
nikov, ktoré st kIi¢ové aj pre pochopenie ich tvorby, analy-
zovanej s vyuzitim citécii fundovanych odbornikov z oblasti
literdrnej vedy a znalcov tvorby toho bésnika, ktorého dielo
analyzuje. Vzniké tak mozaika, ktord umoziiuje Sitatel'ovi nie-
len ziskat' prehl’ad o tvorbe konkrétneho basnika, ale aj o literar-
nom smere, ktorého reprezentantom je analyzovany bdsnik.

Pri spracovani obsiahleho materidlu autor §tidif preukézal
dokonalu znalost’ analyzovanej problematiky.

2. V antologickej Casti st zahmuté ukazky z basnickej
tvorby jednotlivych autorov, ktoré vhodne dophiuju teoretické
avahy autora §tidii. Vyber z tvorby béasnikoy Jje urobeny
na profesionalnej literamovednej a pedagogickej Grovni.

3. Ucebnicovy princip je v tom, Ze autorovi a zostavovate-
Fovi doc. Sergejovi Makarovi sa podarilo pripravit’ antologiu,
ktord oboznamugje &itatel'a nielen s tvorbou basnikov - roman-
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tikov, ale primeranou formou na odbomej tirovni ho zoznamuje
s ich Zivotom a analyzou ich tvorivého dedigstva v SirSom lite-
rarmom kontexte. Antoldgia sa preto mdZe stat’ aj vhodnou
ucebnicou nielen pre posluchagov vysokych a strednych §kol,
ale aj potrebnym ugebnym materidlom pre ucitel'ov - rustindrov.

Z uvedenych dévodov, ale predovsetkym kvalitou obsahu
a sposobom jeho spracovania, sa podl'a mojej mienky mono-
graficka antoldgia stane i prinosom pre slovenskd rusistiku,
lebo odbome a metodicky usmemi osvojovanie predmetne;
problematiky.

KRESTANSKY PRISTUP K VYCHOVE
LUIGI GIUSSANI: RIZIKO VYCHOVY. Praha, Zvon 1996. 23 stran.

D. Jedinak, Topol'any

KniZotka prezentuje hlboko krestansky pristup k prob-
lematike skuto&nej vychovy, ktord ma obnovovat’ spolotnost’.
Ukazuje, Ze vychovavat’ znamend poméhat’ duchu cloveka
vstupovat’ do plnosti reality, rozvijat’ svedomie, t. j. zodpo-
vednost’ ktomu, &o je vadie ako my sami. Vychovaje viimand
ako ponuka, usmerfiovanie k pochopeniu Zivota i vztahu
k nekoneénu. Od vychovavatela vyZaduje citova néklon-
nost’, angazovanost’, schopnost' mat’ a vediet’ odovzdat’ isudok,
od6vodnenie nazorov. VyZaduje spoloénii premenu zicast-
nenych vo vychovnom procese.

Luigi Giussani, autor viacerych spisov preloZenych domno-
hych jazykov, poniika aj pre vychovu znme kritérium pravdy,
krasy a dobra. Pre vychovu Fudského srdca zdoraziiuje nutné
zloZky: primeranym spdsobom predkladana minulost’, kontext

skuisenosti prezivanych v pritomnosti, usmemenie ku kritike
a problémom. Naznacuje doleziti ulohu viery, ktorej obsah
musi byt’ pochopeny rozumom a predstaveny vo svojej
schopnosti zlep§it, oobjasnit’ a povysit’ autentické ludské
hodnoty. Zvyraziuje ludské urcenie na vzt'ah k tajomstvu
Boha, pritomnost’ nekone¢ného stcitu a milosrdenstva vo svete,
lasku ako prijatie druhého v sebanaplneni a sebarealizacii.

V kapitole Dynamika a faktory vychovného procesu sa
rozobera oddanost’ tradicii ako zdroju istoty, miesto autority,
osobnej angazovanosti v konkrétnom prostredi. Zaujimava je
lvaha o riziku ako nutnej podmienke slobody. Podmienky
dialdgu a Struktiru skiisenosti preberaji d’alsie dve kapitoly.

Knizka neptri do ruk len ucitelom a vychovavatelom
v cirkevnych §kolach, ale vietkym, ktori to s vychovou myslia
naozaj vazne.

INFORMACIE

PROGRAMY PRE ELEKTROTECHNIKU
A STROJARSKA NADSTAVEBA PRE AUTOCAD R. 1ZAR. 13

L. Sivak, SPS strojnicka Zvolen

V rémci programu PHARE pracujem na programoch, ktoré by
mohli ufah¢it’ pracu vyudujucich i Ziakov.

Programy pre elektrotechniku st vo verzii DOS, uréita Cast’ aj
pre Windows 3.x , resp. Windows 95. Rie§ené su tak, aby sa dali po-
uzit’ v spolupraci s vhodnym prevodnikom signalu VGA/PAL, t. j.
aby bol k dispozicii signal pre TV-prijimac nachadzajici sa v uéebni.

Vypis programov podl’a tematickych celkov:
1. Jednosmerny prud
2. Elektrostatické pole
3. Magnetické pole
4. Striedavy prid
5. Elektrické stroje a pristroje
6. Polovodige a éinnost’ polovodicovych menicov
7. Meracie pristroje a merania v elektrotechnike
8. Prechodné javy
9. Rezonanéné obvody s fazorovymi diagramami
10. Testovacie programy k jednotlivym celkom
11.. Samostatny programovy modul pre tvorbu testov v [ubovolnom
predmete (len vo verzii Windows)

Strojarska nadastavba je rieend tak, Ze zahrituje kreslenie zaklad-
nych strojérskych prvkov podl'a nizsie uvedeného vypisu. Pre bezné
2D kreslenie v dostatoénej miere nahradi profesionalne programy
typu PROFI alebo GENIUS. Nadstavba je rie§end univerzilne
pre US i CZ verziu AutoCADu. Vyuziva sa praca a vyber prvkov
hlavne pomocou dialégovych panelov. Vetky kreslené prvky majt
automaticky priradené atribity, ktoré ich jednoznacnepopisuji.

Vypis prvkov:
1. Skrutky (presné, licované, s polgul'ovou hlavou, s valcovou hlavou,

s vntitornym §esthranom, zapustné, zapustné so SoSovkovou hlavou,
presné oto&né s okom, upinacie s osadenym koncom, upinacie s na-
kruZkom a capikom)
2. Matice (presné $esthranné a nizke, malé, korunové, ryhova-
né, kruhové, uzavreté)
3. Loziska (jednoradové gulkové typ 60, 62, 63, 64, s kosouhlym
stykom typ 70, 72, kuzelikové typ 302, 303, valéekové typ NU, NJ,
N, dvojradové naklépacie typ 12 a 13, sidkové typ 222 a 223, axidlne
typ 511 a 512, obojsmerné axidlne typ 522)
4. Ostatné prvky (podlozky, koliky, apy, perd, zavlatky, poistné
kriizky, hriadel'ové tesnenia, mazacie hlavice a zatky ...)
LoZiska sa daji nakreslit’ $tyrmi réznymi spésobmi:
1. Detailné zobrazenie bez osi
2. Detalilné zobrazenie s osou
3. Podrobnejsie zjednoduSené zobrazenie bez osi podl'a STN ISO
8826-2
4. Podrobnejsie zjednodusené zobrazenie s osou podl'a STN ISO
8826-2

Prikresleni skrutiek program automatiky kontroluje dizku skrutky
podl'a normy.

Dalej bude moné vloZit' do vykresu titulny blok podla STN
1SO 7200, ktory je vhodny na pouzitie pre Skolske tcely.

V menu budd este niektoré LISP-ové rutiny pre ulahcenie
kreslenia. V pripade schvalenia projektu v rimci PHARE bud tieto
programy vol'ne k dispozicii pre vietky Skoly Ich. Sirenie bude zaistené
v spolupraci s MC v Banskej Bystrici. Blizsie informacie poskytnem
osobne na adrese: Ing. Lubor Sivak, SPS strojnicka, Svermova &. 1,
960 59 ZVOLEN
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Predstavujeme...
Margita Hriviovd

Zdkladom mdjho vytvarného snaZenia je priroda ako krajinny celok. V podstate ide viastne o krajinny rdz
kriviek a obhikov. V kresba’chla grafikach modelujem charakteristiku prekrdsneho prostredia Oravy. Druhym
zdujmom je maly prchavy detail prirody, ktory charakterizuje méj neustdly zdaujem o kvety. Zachytivam krehkii
krdsu tychto Sperkov prirody - od prvych kvetov, ktorymi sii sneZienky, az po kvety neskorej jesene. Tieto
© prirodné motivy si mi velmi blizke, odrdza sa v nich moj vmitorny svet. Zaujima ma vietko okolo a neustdle
hladdm nové cesty a spésoby stvdrnenia nasej krdsnej prirody, ale i méjho vztahu k nej. Moje prdce mogno
pésobia len ako obraz videného, ale v skutocnosti sa do kaidého z nich snazim pretlmodit viasmy zdzitok,
viasiné emociondlne prezivanie videného v tom-kiorom konkrétnom okamihu a priestore, ked vznikol impulz
na vytvarné vyjadrenie.

Nie mi je lahostajny ani vztah cloveka k prirode, pretoze som vyrastala v krdsnej krajine - na Orave.
Vsimam si i 10, ako sa k nej clovek sprdva, ako preziva prebidzanie prirody na jar, leto prekypujiice krdsou
Jarieb a ocakdvanim slubnej dirody, zber virody pinej plodov nasej prdce, smuiny pohlad na opustené jesenné
polia, ale i krdsne mdikké krivky zasnezenych bieluckych poli, po ktorych sa prejdes a zanechds stopu v méikkom
snehu.

Takto vidim svet okolo seba ja a svojou skromnou vytvarnou vypovedou chcem tito prchavi a stdle sa me-
niacu krdsu zachytit' do najvernejSie a zdroveri do nej zako_mpoﬁovat’ aj svoje pocity a zdZitky.

Narodila som sa 10.9.1951 v Hrustine (dedinka v okrese .

Ndmestovo). V rokoch 1970-74 som absolvovala Peda- '
gogickii fakuitu v Banskej Bystrici, aprobdciu matematika
a vytvarnd vychova. Od roku 1974 sa venujem pedago-
gickej praci na Zdkladnej Skole v Lokci, okres Ndamestovo.

Estetické citenie vitepujem Ziakom na hodindch
vitvarnej vychovy. Sledujem ich zdujem o vytvarni
Cinnost a usilujem sa rozvijat ich talent aj v ramci
mimoSkolskej price. Prdce Ziakov posielame
na rozne okresné, celoslovenské, ale i zahra-
nicné sutaze.

Svoje prdce som vystavovala na Vitvarnom :
salone, ktory organizuje Metodické centrum v Dolnom
Kubine.

M. Hrifiovd: Peri g =4 “ gt

ViZeni citatelia,

vzhladom na to, Ze Casopis Pedagogické rozhlady
stratil v tomto roku finanéni dotdiciu od MS SR
a ceny vstupnych surovin sa od r. 1992, kedy zacal vychddzat' 1. rocnik, viackrdt
zvySovali, budeme primiteni od Skolského roku 1997/98 (Siesty rocnik)
viSit’ jeho cenu na 25,- Sk za jeden vytlacok,
aby sme aspor Ciastocne pokryli ndklady spojené s jeho vydavanim.
Faktiru na zaplatenie celorocného predplatného
vo vyske 125,- Sk
Vam posleme v okiobri 1997 spolu s 1. &islom uz 6. rocnika Pedagogickych rozhladov.
Verime, Ze i napriek zmenenym podmienkam
zachovdte ndSmu i VaSmu Casopisu svoju priazer aj nadalej.

Redakcia
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