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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Tohtoroc¢né ,,hurd na prazdniny“ bolo iné, ako po mi-
nulé roky. Bolo iné, lebo aj cely skolsky rok 2019/2020
bol Uplne iny. Po desiatich rokoch sa zmenil systém
kontinudlneho vzdeldvania pedagogickych a odbornych
zamestnancov novym zakonom na systém profesijného
rozvoja. A my sme si okrem novych pojmov museli os-
vojit aj nové podmienky a postupy. A aby toho nebolo
malo, zaciatkom marca neprisla len ocakdvana jar, ale
aj neocakavana pandémia. Situacia, ktora nastala v su-
vislosti s rychlym Sirenim virusu COVID-19, ukazala ne-
vyhnutnost flexibility uéitelov a potrebu takych profe-
sijnych spésobilosti, ktoré im umoZznia aj v buduicnosti
zvladat Specifické vyzvy a Celit roznym vyzvam a aj hroz-
bam, ktoré ovplyviuju skolské vzdelavanie. Od pande-
mickych chorob cez extrémistické nasilie, az po klimatic-
ku neistotu ako aj rychle technologické zmeny.

Metodicko-pedagogické centrum po preruseni pre-
zencénej formy vzdeldvania presunulo vzdeldvacie akti-
vity do online priestoru. Rekonstrukciou svojej webovej
stranky vytvorilo nové mozZnosti online vzdeldvania a po-
radenstva formou webinarov, ucitelskych for a konzulta-
cii pre pedagogickych a odbornych zamestnancov (dalej
PZ a OZ). Tato nova forma vzdelavania bola v porovnani
s prezencnou organizacne narocnejsia. Odbornd pomoc
si vyzadovali nielen zaujemcovia o online vzdelavanie,
ale aj lektori, ktori v online prostredi zatial nepracovali
a mali len zakladné zru¢nosti prace s informacnymi tech-
nolégiami.

C e w W

Pritom bolo potrebné v obdobi od marca do zaciat-
ku juna realizovat a ukonéit kontinudlne vzdelavanie
v akreditovanych vzdeldvacich programoch funkéného
vzdeldvania, funkéného inova¢ného vzdelavania, aktuali-
zacného vzdelavania a Specializaéného vzdeldvania v su-
lade s prechodnymi ustanoveniami zakona ¢. 138/2019
Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych za-
mestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov
v zneni neskorsich predpisov. Vzdeldvani v tychto vzdela-
vacich programoch sa zucastnilo spolu 902 PZ a OZ. Aby
sme reagovali na potreby uéitelov, zaéali sme ponukat
webindre zamerané najma na aktudlne témy:

e profesijny rozvoj, portfdlio, atestacie,

ako vzdelavat v obdobi zatvorenych $kol,

digitalna podpora vyucby v domacom prostredi,
problematika hodnotenia a klasifikacie Ziakov na dialku,
hodnotenie Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdela-
vacimi potrebami,

e obsah vzdeldvania pre prvy stupefi ZS s VIM pocas mi-

moriadneho prerusenia vyucovania,

e obsah vzdeldvania predmetu SISL pre 2. stupefi ZS
s VIM pocas mimoriadneho prerusenia vyucovania,

e vzdeldvanie Ziakov z MRK, ktori nemaju pristup k in-
ternetu,

e kooperativne ucenie a aktivne ucenie sa Ziaka.

Zaujem bol hned' od zaciatku velky, a tak bolo celko-
vo zrealizovanych 138 webinarov, ktorych sa zucastni-
lo 2 474 zaujemcov. Tak ako pri vSetkych vzdelavacich
podujatiach realizovanych prezenénou formou, aj po
ukonceni webindrov sme Ucastnikov formou dotaznikov
poziadali o vyjadrenie svojho nazoru na podujatie, ktoré-
ho boli Gi¢astnikmi. Uastnici kladne hodnotili zaujimavé,
podnetné, inSpirativne a uzito¢né témy, ocenili praktic-
ké ukazky a namety. Ponukou webindrov sa odstranili
regionalne rozdiely ponuky MPC a posilnilo sa sietovanie
napriec celym Slovenskom.

Na zlepsenie kvality ponuky odborno-metodickej po-
moci sU pre nas dolezité aj kritické pripomienky a po-
menovanie oblasti mozného zlepsenia. Okrem pozitivnej
spatnej vazby Ucastnici pomenovali aj to, Ze pocitovali
obmedzend moznost vzdjomného stretavania sa a ver-
balnej komunikacie, chybala im socialna interakcia. Pri
vzdeldvani online formou bez adekvatneho technického
zabezpecenia, kvality lokdlneho internetového signalu
sa citili neisto a nekomfortne. Ako zataZz vnimali Ulohy na
samostudium, mnozstvo sprostredkovanych informacii
a kratky Casovy rozsah aktivit. A prdve aj na odstrane-
nie tychto negativ ponukame pre jednotlivcov a skupiny
Konzultacie, ktoré poskytovali ucitelia profesijného roz-
voja podla tematického zamerania a ¢asového harmo-
nogramu dostupného na:
https://mpc-edu.sk/individualne-konzultacie.

Zmeny edukacnych podmienok a socidlnych inte-
rakcii, ktoré sme zazivali v suvislosti s opatreniami proti
Sireniu koronavirusu, boli prilezitostou uvedomit si do-
leZitost zrucnosti, ktoré ucitelia a aj uciaci sa v tomto
nepredvidatelnom svete potrebuju. Su to napriklad in-
formované rozhodovanie, kreativne rieSenie problémov
a predovsetkym adaptabilita. Je nevyhnutné, aby ich
rozvijanie v ramci skolského vzdeldvania a aj ako stcast
profesijného rozvoja zostalo prioritou nasich vzdelava-
cich systémov aj po opadnuti akltnej hrozby pandé-
mie. Tym zvysSime predpoklad Uspesne sa prisposobit
zmene podmienok na realizaciu edukacéného procesu
z akychkolvek dévodov aj v buducnosti. Podmienkou
zUrocenia tohto narocného obdobia je zdielanie, refle-
xia a zhodnotenie aktudlnej skdsenosti. Aj na stranke
MPC sme vytvorili Ucitelské online fora, ktoré posky-
tuju priestor na online diskusiu podla zamerani. Zoznam
uditelskych online fér je dostupny na https://mpc-edu.
sk/ucitelske-fora. Hned' od zadiatku prechodu na do-
mace vzdeldvanie sa na internete a roznych socialnych
materidly, typy a triky od ucitelov pre ucitelov. My sme
sa zamerali na vyber a tvorbu metodickych materia-
autormi su ucitelia profesijného rozvoja alebo vznikli
v ramci spoluprace s lektormi a U¢astnikmi vzdelavania.
K dispozicii su aj vystupy z ndrodnych a medzinarodnych
projektov MPC. Vsetky materialy su volne dostupné na:
https://mpc-edu.sk/publikacie_vsetky a https://mpc-edu.
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sk/kratke-metodicke-inspiracie. Bola to dobrda pomoc
v tomto exponovanom obdobi. Teraz, ked' stres opadol
a trochu si oddychneme, je ¢as sa zamysliet, opisat svoju
pedagogicku skusenost a prezentovat ju v odborne;j tla-
¢i, publikaciach a na odbornych férach. Analyzovat ziste-
nia a navrhnut riesenia, preventivne opatrenia v oblasti
rozvoja profesijnych kompetencii pre ucitelov na Urov-
ni Skoly, predmetovej komisie, metodického zdruZenia
alebo vzdeldvacej oblasti. Zaznamenavanie, vzajomné
zdielanie a zhodnocovanie pedagogickych skusenosti
je esenciou profesijného rastu pedagogickych a odbor-
nych zamestnancov Skoly. Ukdzky, zdznamy a postrehy
ucitelov k Specifickym aspektom edukacného procesu
by mali byt vychodiskom a zdrojom ndmetov napriklad
aj pri tvorbe obsahu programov aktualiza¢ného vzdela-
vania v budidcom Skolskom roku. Jednou z oblasti pro-
fesijnych kompetencii, ktord by mala byt predmetom
diskusie a zlepsenia, je oblast kooperacie a koordinacie
pri integracii edukacnych obsahov v ramci vzdelavacich
oblasti, kontextovej vyucby a rozvoja funkénych gramot-
nosti. VyuZivanie roznych zdrojov a lokalit (aj domaceho
prostredia) na badatelské aktivity a ucenie sa.

Na obdobie letnych mesiacov sme pre tych, kto-
ri planuju vyuzit toto obdobie nielen na oddych, ale aj
na pripravu na novy Skolsky rok a rozvoj svojich profe-
sijnych kompetencii, pripravili letnd ponuku webindrov
a odbornych ¢lankov.

V tretom Cisle nasho ¢asopisu pontdkame jeho éita-
telom spolu 15 prispevkov. Nosne su venované prave
gramotnostiam, pricom pokracujeme v problematike,
ktord sme uZ predstavili v ¢isle 2/2020.

Prvé styri prispevky sa zaoberaju Citatelskou, me-
didlnou a kultdrnou gramotnostou. V prvom z nich sa
autor v ¢lanku s nazvom ,,Rozumiet ¢itanému a chapat
precitané” venuje Citaniu s porozumenim v SirSich suvis-
lostiach a vychadza z r6znych uhlov pohladov na jazyk vo
vztahu k poznavaniu, ktory sa javi ako urcujuci na rozlise-
nie textov, s ktorymi sa Ziaci pri Citani stretavaju. Druhy
prispevok aplikuje tému funkénej gramotnosti do zauj-
movej Cinnosti v zakladnej Skole, konkrétne pre Zziakov
5. ro¢nika. Po dlh§om obdobi, ked' sme vydali $pecidlne
Cislo osobitne venované téme medidlnej gramotnosti,
ponukame Citatelom prispevok ,Medidlna gramotnost
v primarnom vzdelavani“. Tento ddva do pozornosti d6-
leZitost zaradovania prierezovej témy medidlna vychova
do vychovno-vzdelavacieho procesu z dévodu potreby
rozvijat medidlnu gramotnosti ako jednu z najzakladnej-
Sich zruc¢nosti 21. storocia. S touto gramotnostou velmi
Uzko suvisi aj kulturna gramotnost, ktora je spracovana
v prispevku s nazvom , Kultirna gramotnost v stvislosti
s moznostami rozvoja tvorivych schopnosti Ziakov*.

DalSie $tyri prispevky spractvaju problematiku mate-
matickej gramotnosti. V poradi piaty prispevok sa tejto
problematike venuje viac v teoretickom kontexte a ap-
likuje ju na rozvoj tejto gramotnosti v nizSom sekundar-
nom vzdeldvani. Siesty prispevok s ndzvom , Tvorba tloh
na rozvoj matematickej gramotnosti v primarnom vzde-
lavani v 4. ro¢niku zakladnej Skoly“ sa taZiskovo zameria-
va na tvorbu testovych uUloh z matematickej gramotnosti
pre Ziakov 1. stupnfa zakladnej skoly. Siedmy prispevok
je tiez uréeny ucitefom na prvom stupni zakladnej Skoly
a venuje sa problematike rozvijania zakladnych kompe-
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tencii matematického myslenia Ziakov prvého stupna
zakladnej skoly. Posledny — 6smy prispevok v tejto skupi-
ne sa orientuje na vyutzitie Citatelskych stratégii v mate-
matike na zvysenie Uspesnosti rieSenia slovnych uloh, ¢o
je neuralgicky bod spdsobujici mnozstvo neuspechov
v predmete matematike. Prv( Cast prispevku autorka
venovala zakladnym informaciam, druha cast ma ap-
likaény charakter a predstavuje slovné ulohy a navrhy
prace s Citatelskymi stratégiami veduce k zlepSeniu rie-
Senia slovnych uloh.

Tretia skupina prispevkov riesi problematiku priro-
dovedného vzdeldvania a suvisiacich gramotnosti. V po-
radi deviaty prispevok uchopuje problematiku v SirSom
kontexte a najlepsie jeho obsah vystihuje jeho nazov
,Prirodovedné vzdeldvanie na Slovensku — dediéstvo
minulosti, sucasny stav a plan do buducna“. V desiatom
prispevku sa autorka zamerala na prirodovedné vzdela-
vanie a environmentalnu vychovu v materskej Skole a to
s vyuzitim zaZitkového ucenia. V dalSom (jedendstom)
prispevku pokracuju aj jeho autorky v problematike roz-
vijania prirodovednej gramotnosti deti v predskolskom
veku. Dvandsty prispevok aplikuje lesnu pedagogiku
do materskej skoly, pricom nosné prepojenie smeruje
tuto pedagogiku k environmentalnej vychove. Posledny
prispevok v tejto skupine je orientovany na badatelské
aktivity v prirodovedno-environmentdlnej tematickej
oblasti vychovy. Spracuva tuto problematiku v kontexte
Skolského klubu deti, kedZe aj vychovavatelia vo svojej
praxi pozoruju nerozvinuté kompetencie v prirodoved-
nej oblasti, nevhodny vztah k ochrane prirody a vody,
ako aj neaplikovanie poznatkov z prirodovednej oblasti
do beZnych Zivotnych situacii. Zdmerom predloZeného
prispevku je upriamit pozornost vychovavatelov na rea-
lizaciu badatelskych aktivit vo vychovnej praxi, aby pod-
porovali rozvijanie prirodovednej gramotnosti u deti
mladsieho Skolského veku v prirodzenom prostredi.

V poradi Strnasty prispevok uzatvdra sériu clankov
venujucich sa problematike tvorby atestacného portfo-
lia a to pre tretiu oblast zo $tandardu ,,profesijny rozvoj*“.
V prispevku su uvedené navrhy a odporucania na tvorbu
atestacného portfélia a preukazanie jednotlivych profe-
sijnych kompetencii v oblasti ,, profesijny rozvoj“ pre uci-
telov zakladnych a strednych $kol, ktori planuju poZiadat
o vykonanie prvej alebo druhej atestdcie. Zameriava sa
na planovanie a realizovanie profesijného rastu a seba-
rozvoja ucitela a na jeho kompetenciu stotoznit sa s pro-
fesijnou rolou a Skolou.

Posledny prispevok v tomto Cisle, s poradovym Cis-
lom patnast prezentuje vysledky a skisenosti s online
vzdelavanim ucitelov prostrednictvom MOOC systému.
Prispevok prezentuje vysledky experimentalneho sku-
mania online kurzov v medzindrodnom projekte TeachUP.
Prispevok je sucastou prenosu inovacii a prikladov dob-
rej praxe z projektov medzindrodnej spoluprace, do kto-
rych je MPC zapojené.

Chceme verit, Ze si aj v tomto Cisle ndjdete nieco, ¢o
vas zaujme a inspiruje tak, Ze sa budete tesit na zaciatok
Skolského roka, aby ste si to mohli vyskusat a overit.

Pohodové letné dni praje kolektiv MPC



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

ROZUMIET CITANEMU A CHAPAT PRECITANE

Jan Husar, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Banska Bystrica

Anotdcia: Cldnok sa venuje Citaniu s porozumenim v Sirsich suvislostiach a vychddza z réznych uhlov pohladov na jazyk vo vztahu
k pozndvaniu, ktory sa javi ako urcujuci na rozliSenie textov, s ktorymi sa Ziaci pri ¢itani stretdvaju. Rozpoznanie vychodisk, ktoré rozhoduju
o diferencovanom charaktere textov, méze byt napomocné pri ich vybere do procesov vyucby.

Klucové slova: Citanie s porozumenim, jazyk, vyraz, vyznam, zmysel, fenomén, predstava.

Uvod

Na elementdarnej urovni funkcie Skoly sa mdéZzeme
zhodnut v tom, Ze dieta by sa v nej malo naudit Citat,
pisat a pocitat. V sucasnosti su tieto schopnosti pova-
Zované za vychodiskové, ale nepostacujuce, a preto
je zdoraznovana funkénd gramotnost, ktora sa cha-
pe v prepojenosti vietkych zloZiek podielajucich sa na
rozvijani komunikacnych zru¢nosti Ziakov. V praxi vsak
mobzZeme pozorovat, Ze namiesto neoddelitelnosti zlo-
Ziek sa zd6raziuju jednotlivé oblasti, ktoré su (udajne)
pre buduci Zivot mladého ¢loveka najdélezitejsie, takze
namiesto integracie tu mame pomerne nesurodu enu-
meraciu réznych gramotnosti. V nasledovnom texte sa
pokusim hladat prieniky vo vzdeldvacich oblastiach,
v ktorych sa moze Citatelska gramotnost rozvijat.

Obrat k jazyku

Synonyma rozumiet a chapat sa viazu na vyznam
a zmysel niec¢oho, ,rozumiet” (niekomu, nie¢omu) sa
spaja s dativom a ,,chapat” (niekoho, nieco) s akuzati-
vom. Mohlo by sa zdat, Ze okrem gramatickych odlis-
nosti vo vietkych jazykovych urovniach je vyznam uve-
denych vyrazov zanedbatelny. Obe slovéd sa vztahuju
k mysleniu, ale kazdy z vyrazov inym spésobom, a po-
dobne je to aj s pojmami zmysel a vyznam.

Vo vseobecnosti rozliSujeme medzi faktickou da-
nostou objektu skutoénosti (veci, javu) a tym, ¢im je tato
danost uréovana, teda jej vyrazom (symbolom, slovom,
obrazom...). Najjednoduchsim spésobom sprostredkova-
nia predmetu je ostenzia, ktorou rozumieme akt ukaza-
nia. Vyznam (denotat) slova mdzeme objasnit ukazanim
na predmet (vec, jav) a sic¢asne ho pomenovat. Ostenzia
je v tomto pripade oznamovanie ako ukdzanie. Ucenie
a ucenie sa Casto zacina prave aktom ukdazania a pome-
novanim. Zakladom poznavania teda moze byt vyznam
hovoreného slova a gesto ukdzania na predmet, ktory je
slovom oznacovany. (Toto je macka. Tamto je pes.)

Predmet ako fakticka danost je oznac¢ovany vyrazom
avyraz je nositelom vyznamu, pricom forma vyrazu pot-
rebuje pravidld, spolo¢ny systém znakov, podla ktorych
je mozné rozumiet alebo chapat. V skole sa zacinaju
Ziaci ucit Citat a pisat az potom, ked'zacali hovorit a do-
kazu uz urcité veci pomenovat. Cielene sa oboznamuju
s pravidlami konvencného systému, ktory sprostred-
kdva vymenu informdcii. Hovorime o jazyku, ktory sa
postupne vyvijal z prirodzenej biologickej vybavenosti
¢loveka a v $kole k nemu pristupujeme ako ku kultdrne-
mu konstruktu so Standardizovanymi pravidlami, ktory
spdja hovorenie, Citanie a pisanie. Z hladiska poziada-
viek kladenych na Ziaka sa od neho o¢akava porozumiet
zédkladnému vztahu medzi predmetom a hovorenym
a napisanym vyrazom, zachytit a identifikovat doslovné
informacie formulované v texte, ktory je Struktirovany
podla danych pravidiel, ale sicasne vediet aj zakladny

text konsStruovat. Podla hierarchizacie ¢itania s poro-
zumenim v zaciatocnej faze ide o rozpoznanie pismen,
ich zdkladnu skladbu vytvarajicu vyraz vyznamu slova
a ziak ma porozumiet elementarnej linii preéitaného
alebo napisaného textu. Citanie s porozumenim druhé-
ho stupna hovori o schopnosti dedukovat a vyvodzovat
z bezprostrednych uvadzanych informacii v texte pri-
jatelné zovSeobecnenia, hoci nie si v samotnom texte
pritomné, ¢o napokon zvldda vacsina Citatelov. Tretia
rovina sa tyka schopnosti integracie informacii, ked'
Citatel konStruuje vyznam nad ramec textu a v inter-
pretdcii vyuziva svoje predchadzajlice poznatky. Stvrta
rovina sa tyka schopnosti skimania a hodnotenia tex-
tu, reflektovania vyrazovych prostriedkov a Struktury
textu (formy), pricom sa ocakdva stanovisko a zaujatie
kritického postoja. Takto v skratke su nastavené aj tes-
ty na zistovanie dosiahnutej Urovne porozumenia tex-
tom alebo na zistovanie Urovne ¢itania s porozumenim
(PISA, PIRLS). Citanie a pisanie sa teda za¢ina vztahom
predmet — vyraz — vyznam, pricom vysledkom ma byt
elementdrne porozumenie tymto vazbam, vo vyssich
Urovniach citania s porozumenim sa uz oc¢akava vyjad-
renie k zmyslu napisaného.

V Skole sa vychddza z fonetického (hlaskového) sys-
tému, cez ktory ma Ziak postupne cez vyrazy porozu-
miet ich doslovnym vyznamom, pozornost sa upriamuje
na danost usporiadanej struktdry jazykovych jednotiek,
ktord sa vo zvukovej rovine zacina hlaskami a fonémami
a v obrazovej Ci grafickej rovine zodpovedaju najmen-
Sim fonetickym jednotkam grafémy (az na niektoré
vynimky). Na zaciatku primarneho vzdeldvania sa pri-
klada tejto stvztaznosti znacna dbleZitost a postupuje
sa od zdkladnych stavebnych jednotiek jazyka (hlasky,
fonémy a grafémy), cez lexikdlne a gramatické vyznamy
slov a ich spdjanie do viet, ktoré plnia Ulohu zakladnej
komunikativnej jednotky, az k textom, relativne uspo-
riadanym, zrozumitelnym, zmysluplnym a komplexnym
celkom.

Na jazyk sa v Skole nahliada ako na abstraktny objekt
s pravidlami, ktory tvori vSeobecny rdmec poznavania,
podstatu, z ktorej si nasledne manifestované recové
produkty. Predpokladd sa, Ze ucitel z jazyka ako pod-
staty poznavania dokaZe rozvijat schopnosti Ziaka Citat
s porozumenim, pricom meradlom Uspesnosti Citania
je najCastejSie vyznamova a gramaticka spravnost od-
povedi. UZ menej sa v testoch Citania s porozumenim
objavuje posudenie schopnosti Ziaka spravne vytvarat
a rozhodovat (!) o gramatickosti, dokonca sa neuvazuje
o tom, ¢i pri vysSich Urovniach Citania s porozumenim
nejde o tvorivé Citanie.

Aby som pribliZil, ¢o sledujem, zacnem odkazom
na stranku https://www.statpedu.sk/sk/svp/statny-
vzdelavaci-program/svp-druhy-stupen-zs/jazyk-komu-
nikacia-druhy-stupen-zs/, ktord deklaruje zmenu vo
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vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikacia a odklon od
predchadzajucich neucelnych tendencii sprostredkova-
nia obsahov lingvistiky ako vednej discipliny v ,,Skolskej
podobe”. Mohlo by sa zdat, ze ide o rozhodnutie odklo-
nit sa od dosiahnutych vysledkov vedeckého poznania
v oblasti jazykovedy, ale v skutoénosti mézeme hladat
pri¢inu tohto ustanovenia v réznych pristupoch k jazyku
z mnozstva oblasti spolocenskej praxe. Pre¢o?

Na konci 19. a zaciatku 20. storodia sa stal jazyk pred-
metom filozofického skimania matematiky, socioldgie,
logiky, empirie, a preto je tento Siroky zaujem oznaco-
vany aj ako obrat k jazyku. Analytické pristupy k jazyku
odmietali akukolvek psychologicku interpretaciu a zd6-
razfiovali svoj predmet skimania objektivnostou vedec-
kého poznania, ktoré spdja Usilie odhalovat skuto¢nost
v suvislosti s pravdivostou, nestrannostou i nezau-
jatostou. Uvedena linia, do ktorej zaradujeme ako za-
kladatelov napr. Gottloba Fregeho, Bertranda Russella,
Ludwiga Wittgensteina vychddzala z Usilia konstrukcie
idealneho jazyka, alebo precistenia prirodzeného jazy-
ka, ktory nie je vidy dokonalym zrkadlom sveta. Aby bol
vztah jazyka ku svetu jednoznacény, potrebujeme logic-
kd analyzu (Karaba 2012).

Prirodzene, okrem tychto pristupov k jazyku tu ma-
me aj jazykovedu, pricom v nasSich podmienkach je
znacéne rozsirena systémova lingvistika, ktora vychadza
z analyzy formalneho systému znakov a ich vzajomnych
vztahov. Zakladatel Strukturalnej lingvistiky Ferdinand
de Saussure vymedzil langue (jazyk) ako znakovy sys-
tém vyjadrujuci idey a parole (hovorenie, zastarane
mluvu). Ked' oddelujeme jazyk od hovoru, zaroven od-
delujeme to, Co je u jednotlivca socidlne, ale tiez to, ¢o
je podstatné od podruzného a nahodného, lebo systém
jazyka existuje suhrnne v mozgoch jednotlivcov. Samot-
né hovorenie je len individudlny akt véle a inteligencie
jednotlivca, v ktorej mozeme pozorovat (1) kombinacie,
prostrednictvom ktorych jednotlivec vyuziva kody jazy-
ka a (2) ide o psychologicky a fyziologicky mechanizmus,
ktory mu umozriuje tieto kombinacie vyjadrit navonok
v redi (langage), teda reé je povaZzovana za schopnost
vytvarat a vyuzivat jazyk ako systém znakov, ktory nie
je dedi¢ny a musime sa ho ucit (Saussure 1996).

Uvedené vedecké pristupy transformované do skol-
skych obsahov umoznuju sice ucitelovi vcelku pohodine
posudzovat a hodnotit spravnost resp. pravdivost vy-
jadreni ziakov vo vztahu k danosti jazykového systému,
ale menej sa tak zamyslame nad jazykovymi schopnos-
tami Ziaka, ktoré su rozhodujlice povedzme pri vyssich
Urovniach citania s porozumenim, nebodaj uvaZovat
aj o subjektivnych postojoch Ziaka k precitanému. Na-
priklad uz Wilhelm von Humboldt v suvislosti s jazykom
upozorfioval na to, Ze jazyk je opakujuca sa €innost ale-
bo praca ducha, alebo jazykova schopnost realizovana
v ¢innosti, pricom ,rozbitie jazyka na slovd a pravidld
je len mrtvym vyplodom vedeckej analyzy” (Humboldt
podla Dolnik 2010, s. 104). Co teda ma byt urcujtice pri
transformacii jazyka do vyucby?

Bohatost jazykového systému ako média myslenia
¢loveka umozriuje sledovat nielen pravdivost vyrokov
v zmysle ich logického vycleriovania, ale tieZz pozorovat
vztah jeho pouzivatela ku skutoénosti. KedZe pre Sir-
Sie a hlbsie vysvetlovanie niet priestoru, zameriam sa
len na priklad opozicného postavenie fenomenoldégie
ako paralelnej filozofie k spominanym analytickym pri-
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stupom, ktora je rovnako zaloZend na Uvahe o vztahu
Cloveka a sveta, ale na rozdiel od faktov sa fenomény
chdpu ako veci, ktoré sa ndm vzdy urcitym spésobom
ukazuju a ktoré nam davaju zmysel, ktoré dokdzeme
pochopit. Fenomény sa ndam ukazuju, a preto vieme na
ne poukazat, vieme o nich hovorit, vieme si ich aj pred-
stavit. Fenomenoldgia vychadza z predpokladu, ze nas
svet nie je mozné odlUcit od nas samotnych, svet dava
zmysel len ¢lovekovi, a preto jej skiimanie spociva v ob-
jasniovani toho, ako sa ¢lovek so svetom stretava. Vo
vnimani sveta jedna vec odkazuje k druhej, dostavaju sa
do vzajomnych vztahov, veci na seba p6sobia, odkazuju
k SirSim suvislostiam, ukazuju sa v urcitych horizontoch.
V kazdodennom beZnom Zivote si neuvedomujeme, Ze
sa nam svet takymto sp6sobom ukazuje.

Podla Husserla ide o prirodzeny svet, ktorému pri-
rodzene rozumieme a v ktorom prirodzene Zijeme. Ve-
decké pozndvanie sveta je az naslednym pozndvanim,
prichadza aZz potom, ¢o uz svetu uréitym sp6sobom ro-
zumieme. Aby sme svet objektivne merali, museli sme
sa dohodnUt na nastrojoch tohto merania. Objektivizo-
vana meratelnost veci vo vede sa v3ak v prirodzenom
svete ukazuje inak, napriklad objektivny fyzikalny ¢as sa
pri jeho subjektivnom vnimani méze znacne odliSovat.
Presadzovanim striktnej vedeckej kvantifikacie docha-
dza k zvlastnemu vyprazdriovaniu a ochudobriovaniu
prirodzeného sveta. V beZnom Zivote nepotrebujeme
vedecké poznanie, ale priblizné chdpanie, ktoré spres-
Aujeme v komunikacii. KedZe sa veci neustdle ukazuju,
nikdy nie su dané v celkovom zmysle. Nase omyly su
spresfiované, sme na ne upozorneni, preto sa neustdle
priblizujeme svetu a sme otvoreni voci jeho neustdlym
premendam. Intersubjektivita umoziuje jednotlivcom
stat sa stcastou spoloc¢nosti ako celku, v ktorom sa pre-
konava rozpor medzi subjektivnym a objektivnym. Na
jednej strane teda m6zeme uvaZovat o danosti jazyko-
vych vyrazov, na strane druhej je predpokladom chdpa-
nia predmetov nasa schopnost mat paméatové predsta-
vy, cez ktoré si dokdzeme spomenut na predchadzajlce
skuto¢nosti bez toho, aby na nds momentdlne poso-
bili. Vysledkom predchadzajucich skusenosti je potom
zmysel, ktory prostrednictvom intelektudlnej intuicie
vyzaduje schopnost zachytit vSeobecné a podstatné
rysy objektov. Kazdé porozumenie, napr. textu, vopred
predpokladd rozumejlce ponimanie, teda predchadza-
juce porozumenie zacinajice zmyslovym vnimanim, ale
apercepcia je vyssim stupriom psychickych procesov,
v ktorych kazdd nova percepcia zavisi od predchadzaju-
cej skusenosti a od psychického rozpoloZenia v momen-
te vnimania. Takto je mozné vnimat nielen text alebo
objekt ako taky, ale prenikat hlbsie k jeho celkovému
zmyslu.

Husserl rozliSil zmyslové vnimanie konkrétnych ob-
jektov, ktoré nezohravaju v procese porozumenia pod-
statnd ulohu, lebo za déleZitejSie povazuje ako rozu-
mieme symbolom, obrazom, slovam. Slovo ako danost,
ktor( zmyslovo vnimame, nie je moiné stotozrovat
s jeho vyznamom. Podstatnym sa preto stava proces
porozumenia zmyslu, o ktorom Husserl hovori: , Kaz-
dému predmetu zodpovedd nejaky idedlne uzavrety sys-
tém pravd, ktoré o riom platia, a na druhej strane nejaky
idedlny systém moZnych zdZitkov poznania, pomocou
ktorych méZe tento predmet a jemu prindleZiace prav-
dy déjst k danosti pre pozndvajtceho. VSimnime si tieto
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zazitky. Na najniZzsom stupni pozndvania su to zdZitky
skusenosti, vseobecnejsSie povedané, zdZitky v origindli
uchopujuceho nazerania“(Husserl 2006, s. 64).

V druhej polovici 20. storocia aj predstavitelia lo-
gického empirizmu spochybnili ziskavanie jednotlivych
skdsenosti v priamej spojitosti s vyrokmi v teoretickom
systéme. Vnimat mozeme predmet bez toho, aby sme
pozndvali. Nasa mysel nefunguje tak, ze do nej pojme-
me cez vnimanie elementdrny fakt, ktory sa stava prv-
kom budovania poznania. ,,Clovek neméze mat pozoro-
vacie poznanie Ziadneho faktu, pokial' navyse nevie vela
inych veci” (Sellars podla Peregrin 1994, s. 95). Sellars
spochybriuje mytus daného, jasnu suvislost, koheren-
ciu medzi zjavnostou obrazu a vedeckym obrazom sve-
ta, lebo normativnost budovania vSakovakych pravd
spociva v jej histérii, opiera sa o minulost, na ktorej je
budovana nielen pritomnost, ale aj nase ocakavania.
V takomto vyzname su nestale aj akékolvek tedrie.
Wittgenstein vo svojich neskorsich pracach prehodnotil
svoje tvrdenia z Traktatu, ked navrhol skiimat vyznam
vo vztahu k svetu nie v zmysle slovo reprezentuje vec,
myslienku, ale je prostriedkom umoZnujucim v kontex-
te recovej situacie pochopit réznorodost vyjadreni. Po-
sun od jediného vyznamu vyrazu k jeho ulohe ako na-
stroja v ramci reci, uréuje potom jeho zmysel, cez ktory
dokazeme odhalovat réznorodost foriem (kultdrnych
prejavov, socidlnych, vekovych, profesijnych skupin ci
jednotlivcov).

V Sestdesiatych rokoch 20. storocia doslo k definitiv-
nemu obratu vo vyvoji analytickej filozofie, ktora poziti-
visticky model skiimania sveta revidovala. Nelson Good-
man v Jazykoch umenia zrovnopravnil jazyky umenia
s ostatnymi symbolickymi systémami, prostrednictvom
ktorych pozndvame svet, ktory v akomsi absolitnom
zmysle neexistuje, existuju len jeho rézne podoby tvo-
rené jazykmi. Tieto podoby sveta mozu byt pravdivé,
iné nie. Vedecké alebo umelecké jazyky ako systémy po-
pisuju a zobrazuju svet a tieto systémy ovplyviuju nase
vedomie a konanie. Existuje mnoho spravnych verzii
sveta, pricom niektoré su vo vzajomnom rozpore. Good-
man vsak trvd na sprdvnom rozliSeni medzi
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a Ziaci poznaju pravidla daného jazykového systému, re-
konstrukcia zmyslu obsiahnutého vo vyjadreniach vZdy
podlieha interpretacii.

Interpretdcia alebo ako sa mdéZeme dohodnut

Priklad: Astrondmov v koliske eurdpskeho myslenia zau-
jimalo, ktory objekt na oblohe okrem Sinka a Mesiaca
je najjasnejsi. Pri rannom pozorovani oblohy pomeno-
vali najjasnejsi objekt Fosforos (Zornica), pri veCernom
skumani dali najjasnejSiemu objektu meno Hesperos
(Vecernica). Fosforos a Hesperos boli synovia bohyne
rannych z6r Eoie. Neskér, empirickym pozorovanim as-
tronomovia zistili, Ze Fosforos aj Hesperos maju totoz-
nu obeznu drdhu, z oho vyvodili zaver, Ze ide o ten isty
objekt. Nejednd sa teda o dvoch synov bohyne Eoie, ale
o jeden a ten isty najjasnejsi objekt ranného i veCerného
neba. KedZe ide o jediny objekt, potom méZe niest jedno
meno Venusa.

Podla Gottloba Fregeho je pojem nieco objektivne,
¢o netvorime, o tiez ani v nas nie je tvorené, ale to, ¢o
sa snazime pochopit. Frege patril k zakladatelom vyro-
kovej logiky, ktora sa zaobera pravdivostnou hodnotou
vyrokov, takZe velmi jasne vymedézil, ¢o do tejto oblasti
patri a o nie. Dosledne odlisil logiku od psycholdgie, lo-
gika sa tyka pravdy, ¢o z coho vyplyva, kym psycholégia
moze nanajvys skimat to, ako niekto dospeje k nejakej
myslienke. Podla neho moéZe Clovek existujucu mys-
lienku vyjadrenu vo vete, resp. zmysel vety, uchopit
cez myslenie, urdit jej pravdivost (sudenie) a vyjadrit sa
o pravdivosti slovne v tvrdeni. Myslienka neméze byt
subjektivna, ale musia ju chapat rozni fudia.

Frege odlisil vyznam a zmysel vyrazov a vyutzil vyssie
uvedeny priklad Zornice, Vecernice a Venuse. Z textu
vyplyva, Ze vyznam (denotat) pojmu Zornica sa rovna
pojmu Vecernica, a preto ho mdézeme oznadit ako Ve-
nusa, ale z hladiska réznych sposobov, ktorymi dany
objekt vnimame, ako sa nam javi, ako sa nam predkla-
da, potom ranna a vecerna Venusa mozu byt rozdielne
a zavisia od nasej informovanosti. Ak vieme, Ze Vecerni-
ca, Zornica a Venusa su vyrazy s rovnakym vyznamom

nimi, pricom to, ktorym znakom jednotlivych |—| VYRAZ |—|
systémov prikladdme dolezitost, uréuje nas

spdsob uchopenia sveta. Na3 pristup k svetu| | OZNACUJE | | vviapruse |
teda neurcuje svet samotny, ale je determi- v v
novany nasimi zdujmami a potrebami, ktoré ([ vvzNAM |<—| KONSTRUUJE |—| ZMYSEL
ovplyvnuju aj vyber a preferencie jednotlivych

jazykovych systémov (Goodman 2007). A na-

pokon poucenie od Richarda Rortyho: ,,Ak sa zbavime
predstavy, Ze je vyznam vyrazom veci, ktord je na tomto
vyraze nezavisld a ktord je s nim iba akosi ndhodne, Ci
uZ 'kauzdlne” alebo ,konvencne’ spojend, zbavujeme sa
aj predstavy, Ze tedria jazyka je zdlezZitostou prirodoved-
ného skiumania vztahov dvoch réznych typov veci (totiz
slov a nejazykovych veci), a musime sa zmierit s tym,
Ze je zdleZitostou interpretdcie” (Rorty podla Peregrin
1994, s. 106).

Stvarfiovanie myslienky je vlastné ako prirodzené-
mu recovému sprdvaniu, tak aj vedeckym jazykom, ja-
zykom umenia ¢i inym kultdrnym a spolocenskym pre-
javom a artefaktom. Jednotlivé jazyky su modelované a
rozvijaju sa nielen v zavislosti od realizatného systému,
ale aj od schopnosti ucitelov a ich Ziakov rekonstruovat
prostrednictvom nich spravu v kontexte. Aj ked' uitelia

Schéma 1 Vyznam a zmysel vyrazu

a referuju na ten isty objekt, musime na nich mysliet su-
Casne. Ale ak nie sme informovani, st potom Vecernica
a Zornica neinformativne?
Uvedeny priklad ukazuje, Ze vyc¢lenovanie zmyslu poj-
mov sa nedostavi automaticky, vyznam pojmu sa ne-
rovna zmyslu, lebo v uvedenom priklade nejde o vyzna-
movu totoznost, ale empirickd pravdu dvoch odlisnych
spbsobov identifikacie, vyclefiovania alebo danosti
predmetov. Vecernica a Zornica sa liSia zmyslom a vyz-
namom je planéta Venusa (Slavkovsky, Kutas 2013).
Pokial sa na vyssSie uvedeny text pozrieme z hladis-
ka citania s porozumenim, potom jeho pointa spociva
v tom, Ze Frege prostrednictvom tohto prikladu rozlisil
vyznam a zmysel vyrazu. Text sa vSak zacal nasimi oca-
kdvaniami a otazkami, kam bude smerovat jeho celkovy
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zmysel. Po jeho precitani sa nasledne vraciame
a analyzujeme jeho Casti, cez ktoré sa dostavilo
porozumenie celku. Celok textu je teda urco-

vany funkciami jeho ¢asti, ale sucasne plati, ze

¢astiam nemusime rozumiet, pokial nebude-
me rozumiet celku. Objasnenie zmyslu textu,

ktoré odmieta kauzalne vyvodzovanie suvislos-
ti, postupuje v kruhu. Pohyb v kruhu je postup-

nym odhalovanim zmyslu tak, Ze mu uz vopred
intuitivne rozumieme, ale ten sa odhaluje len
postupne, pricom na konci sa ukaze celkovy
zmysel. Hovorime o hermeneutike (z gr. her-
méneuein - vysvetlovat, zvestovat) alebo o te-

FAKT FENOMEN
POJEM - VYRAZ —  PREDSTAVA
VYZNAM - ZMYSEL
POROZUMENIE (H+ POZNAVANIE H{ POCHOPENIE
KAUZALITA KRUH
I— INTERPRETACIAJ

Orii vysvetlovania a o umeni vykladu. Empirické poz-
ndvanie je zaloZené na principe oddelovania subjektu
a objektu, hermeneutick\'/ kruh subjekt a objekt spdja.

Predpokladajme, Ze uditel bude uvedeny text de-
monstrovat svojim Ziakom. Ziaci porozumeju vy¢lefio-
vaniu vyrazov vyznam a zmysel, ale to eSte neznameng,
ze priklad nembézeme chapat aj v inych suvislostiach.
Komplexnost pochopenia predpoklada niekolko samos-
tatnych faz porozumenia, pricom az ich spojenie do vza-
jomnych suvislosti urcuje Uroven pochopenia.

Texty je mozné rbzne interpretovat, a zrejme ani
neexistuje konecny zmysel textu, lebo na jednej strane
otvaraju priestor pre individualne predstavy, na strane
druhej musia byt predstavy asociované s objektivnymi
pojmami. Objektivna povaha pojmu vsak vidy suvisi s
individudlnou predstavou, ktora sa spéja s nazornostou,
pamétou, ale aj s emocionalitou. Pojmy na rozdiel od
predstav nie su vlastnictvom subjektu, stoja mimo nas-
ho myslenia a ich objektivna danost umoznuje vycle-
fovat v komunikacii mnoZinu relevantnych vlastnosti,
ktoré pojmu prindleZia. Porozumenie pojmom je me-
ratelné, v skole byva odmeriované, ale sucasne sa ako

Gcelné javi pri ¢itani zameriavat aj na pojmy v spojeni

s predstavami, ktoré dokazu asociovat nadobudnuté
vedomosti a individudlne zazitky z minulosti ulozené
v mysli so skuto¢nostou, s ktorou sa prave stretadvame.
Nasledovnd schéma je pokusom o objasnenie moznej
prepojenosti dvoch pristupov k poznavaniu.

Ked' sa vratime ku konkrétnym ¢astiam uvedeného
textu, ¢o dalSie by sme v jeho obsahu mohli odhalit.
,Pribeh” sa odohrava v koliske eurdépskeho myslenia.
Ako rozumieme tejto metafore? Astrondmovia su ved-
ci, ale ¢o ma spolocné mytické rozpravanie s empirickou
vedou? Aké prostriedky vyuZivali astronémovia v sta-
rom Grécku, aby zistili, Ze nejde o dvoch synov? Je Frege
pokracovatelom myslenia Platona?...

Odpovede budu prirodzene zavisiet od skisenos-

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Schéma 2 Fakt a fenomén
ti a vedomosti, teda od rozliSovania mnohych dalsich
informacii, ale su vyuzitelné v mnohych vzdelavacich
oblastiach a Skolskych predmetoch, cez ktoré sa da ta-
kymto spésobom rozvijat ¢itanie s porozumenim. Inak
povedané, pokial dokdzeme zreprodukovat uvedeny
text, alebo spatne poukaZeme na tie Casti, ktorych sa
uvedené otazky mozu tykat, to eSte neznamena, ze
dosahujeme vyssiu Uroven Citania s porozumenim. Az
ked', prekracujeme” text, dostdvame sa k jeho analyze.
Mozeme odpovedat na to, ¢o text riesi, hodnotit argu-
mentacie uvedené v texte, pochopit resp. nepochopit
jeho symboliku, nad samotnym textom hladdme a na-
chadzame hlbsi zmysel a posudzujeme mozné dosledky
argumentov ¢i symbolov vyjadrenych v texte. Vyssie
Urovne citania s porozumenim sa u Ziakov nedosahuju
bez vedomého citania mnozstva textov, bez kombino-
vania informacii a schopnosti prepajat vedomosti z via-
cerych predmetov, pricom nase znalosti neovplyviuje
len text samotny ¢i jeho vyklad, ale aj kontext v zmysle
jeho vonkajsieho chdpania inymi Citatelmi.

Zaver

Citaniu s porozumenim sa v $kole opravnene venuje
znacna pozornost. Do velkej miery to stvisi s pomerne
jednoduchym a okamzitym pristupom k informaciam,
na strane druhej sa ukazuje, Ze Citanie v priestore in-
ternetu ma mnozstvo Uskali. Nejde pritom o schopnost
vyhladavania zdrojov, ale ich prvoplanové a nekritic-
ké preberanie. Citanie v tomto priestore je podobné
rychlemu prechadzaniu z jednej informacie na druhq,
pricom odhalovanie zmyslu, vyvodzovanie suvislosti,
zapamatanie si napisaného ¢i interpretacia absentuju.
Odklon od sustredeného Citania textov, ktoré maju svoj
zaciatok, priebeh a koniec, moze byt jeden z dévodov
neuspechu ziaka pri ¢itani s porozumenim.

DOLNIK, J., 2010. VSeobecnd jazykoveda opis a vysvetlovanie jazyka. Bratislava: Veda. ISBN 978-80-2241-078-6.
GOODMAN N., 2007. Jazyky uméni. Praha: Academia. ISBN 80-200-1519-1.

HUSSERL, E., 2006 Cista fenomenoldgia, jej metdda a oblast vyskumu. Inauguraénd prednaska na univerzite vo Freiburgu im Breis-
gau 3. maja 1917. Filozofia [online]. 1(61) [cit. 2020-05-07]. ISSN 2585-706. Dostupné z: http://www.klemens.sav.sk/fiusav/doc/filozo-
fia/2006/1/63-72.pdf

KARABA, M., 2012. Logicky pozitivizmus a jeho chapanie vyvoja vedy. Studia Aloisiana [online]. 3(2) [cit. 2020-05-06]. ISSN 1338-0508.
Dostupné z: http://tftu.sk/studiaaloisiana/wp-content/uploads/2013/05/Logicky-pozitivizmus-a-jeho-chdpanie-vyvoja-vedy.pdf
PEREGRIN, J., 1994. Post — analyticka filosofie. In: Organon F [online]. 2(1) [cit. 2020-05-07]. ISSN 1335-0668. Dostupné z: http://www.
klemens.sav.sk/fiusav/doc/organon/1994/2/89-108.pdf

SAUSSURE, F., 1996. Kurs obecné lingvistiky. Praha: Academia. ISBN 80-200-0560-9.

SLAVKOVSKY, A. a M. KUTAS, 2013. Uvod do filozofie jazyka. Trnava: Filozoficka fakulta, Trnavska univerzita. ISBN 978-80-8082-648-2.

Summary: The article deals with reading comprehension in a broader context and is based on different perspectives on language in
relation to cognition, which seems to be decisive for distinguishing the texts which students encounter when reading. Recognizing the
starting points which determine the differentiated nature of texts can be helpful when selecting them for teaching processes.
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NAVRH REALIZACIE FUNKCNEJ GRAMOTNOSTI V ZAUJMOVEJ CINNOSTI
NA ZAKLADNEJ SKOLE

Tibor Kovag, Zakladna $kola — Alapiskola, Skolska 330, Jelenec

Anotdcia: Cielom prispevku je prezentovat aplikovanie funkcnej gramotnosti do zdujmovej cinnosti Ziakov piateho rocnika. Déraz sme kladli
uZ na ziskané poznatky z tedrie literatury, no zdroven ich fixdaciu, a tym lepsie osvojenie uciva hravou formou.

Klucové slova: funkcnd gramotnost, Citatelskd gramotnost, prdca s textom.

Uvod

V sucasnej dobe sa neustale v réznych publikaciach
piSe o kritickom mysleni, Citatel'skej gramotnosti, financ-
nej gramotnosti, a preto sme sa rozhodli venovat kom-
plexnejsiemu pojmu, a to pojmu funkéna gramotnost.
Cielom nie je len Citanie a pisanie textu, ale aj praca
s informdciami v konkrétnom texte. Ide o cielavedomé
rozvijanie komunikacnej a literdrnej kompetencie Ziaka
(Magalova 2013). V nasom ¢lanku chceme pedagégom
priblizit navrh realizacie funkénej gramotnosti na zak-
ladnych Skoldch.

Funkénd gramotnost — termin pouZil prvykrat W.
A. Grayom v roku 1956. Nazyva ju aj ako ,gramotnost
pre Zivot”. Ide o schopnost efektivne pouZivat pisany
materidl. Sucastou funkénej gramotnosti je aj bazova
(elementarna) gramotnost, ¢o znamena schopnost pi-
sat a Citat, Ziak si dokaze informacie zapamatat a zre-
produkovat, resp. interpretovat (Palen¢arova 2006).
S interpretdciou Uzko suvisi Kasiarovej (2013) prehlad
schopnosti a zrucnosti, a to druhy proces porozumenia
— pochopit vyznam textu. Cize 7iak md pochopit a repro-
dukovat umelecky text na zaklade logickej postupnosti,
¢o sme vyuzili aj pri tvorbe osnovy.

Rozdelenie funkénej gramotnosti podla Gavoru:

e gramotnost zaoberajuca sa stvislymi textami,

e gramotnost zaoberajica sa neslvislymi textami
(napr. grafy a pod.),

e numerickd gramotnost.

K zadkladnym gramotnostiam Gavora (2008) zaraduje

i socio-kulttrny jav a e-gramotnost, ktora je v dnesnej

dobe samozrejmostou vo vyucovacom procese.

V aktivite pracujeme s pojmovou mapou, no Ziaci piate-

ho ro¢nika este nepoznaju pojmovu mapu, preto bude

ucitel pri jej tvorbe facilitditorom. Podla Gavoru (2011)

pojmova mapa vyjadruje nadradenost a podradenost

pojmov. (My sme vychadzali zo zékladného pojmu —

meno autora, informacie o autorovi = nadradené pojmy

a podradené pojmy = rozpravka od autora a vsetky in-

formacie k nej, vid obr. 1 — scan pojmovej mapy Ziacky

5. rocnika).

Funkéna gramotnost sa nezaobide bez zadefinova-
nia Citatelskej gramotnosti. Pohlad na Citatelsku gra-
motnost vychadza z koncepcie funkénej gramotnosti.
Citatelskd gramotnost ako prierezovd gramotnost sa
povazuje za zakladnu spdsobilost, bez ktorej nemozno
budovat funkénd gramotnost. V sucasnosti chapeme
Citatel'ski gramotnost ako univerzélnu spdsobilost. Nie
je to teda len schopnost precitat slova, vety a celé texty,
ale precitané aj pochopit a dalej pracovat s obsahom.
Pri takomto vnimani problematiky Citatelskej gramot-
nosti nie je az tak doleZita ani rychlost, ani plynulost ¢i-
tania, ale podstatné je porozumenie a pouzivanie textov
(Rychnavska 2012, s. 8-9).

Zadefinujeme si aj brainstorming podla Tureka (2008, s.

283), kedZe ho v nasich aktivitach budeme vyuzivat a je
nevyhnutny pre rozvijanie funkénej gramotnosti. Turek
vo svojej Didaktike uvadza nasledovné pravidla brain-
stormingu:

pravidlo zakazu kritiky,

pravidlo uvolnenia fantazie,

pravidlo ¢o najvacsieho poctu napadoy,

pravidlo vzajomnej inSpiracie,

pravidlo Uplnej rovnosti ucastnikov.

Funkénd gramotnost by sme mohli zaradit aj do tzv.
duhového modelu znalosti a zru¢nosti v 21. storoci.
,Duhovy model zaujimavym spdsobom vyjadruje sku-
tocnost, Ze klucové predmety (materinsky jazyk, prirod-
né vedy, nauka o spolo¢nosti, umenie a pod.) nestraca-
ju svoju nosnu funkciu, ale sa rozsirili o viacero novych
tém, ktoré doneddvna neexistovali. Medzi tieto témy
mozeme zaradit napr. aj digitdlnu gramotnost” (Ka-
las et al. 2013, s. 104). V ramci digitdlnej gramotnosti,
konkrétnejsie mame na mysli e-gramotnost, vyuzivame
technoldgie na ucenie a poznavanie réznych informdcii.
Kalas$ rozlisuje aj digitalnu gramotnost ucitela, ktory vy-
uziva technoldgie na dosahovanie vzdelavacich cielov,
ako si nizSie ukazeme.

Rozhodli sme sa aplikovat funkénd gramotnost do
zdujmovej cinnosti (krdzku), pretoZe potrebujeme na
danu aktivitu priblizne 90 minut. Aktivitu sme aplikovali
do zlozky SIL/literdrna vychova vychadzajuc z aprobacie
autora prispevku.

Model zaujmovej Cinnosti: 90 minut (rozsah predstavu-

je dve vyucovacie jednotky po 45 minut, kedZe takuto

¢asovu dotaciu sme mali k dispozicii v zaujmovej ¢innos-

ti)

Predmet: SlL/literarna vychova

Tematicky okruh: autorské rozpravky

Ciel'ova skupina: piaty rocnik zakladnej skoly

Specifické ciele zaujmovej ¢innosti

Kognitivne

e prezentovat doterajSie vedomosti o H. Ch. Anderse-
novi formou pojmovej mapy (aktivita . 4),

e komparovat text s divadelnou hrou a vyvodit z kom-
pardcie zavery,

e vediet vyhladavat relevantné informacie na interne-
te,

e interpretovat text na zaklade precitaného v kratkych
bodoch (osnova).

Afektivne

e citlivo argumentovat svoje nazory na kvalitu textu
v skupine,

e byt asertivny v ndzoroch.

Psychomotorické

e samostatne pracovat s interaktivnou tabulou a inter-
netom.
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Pedagogicka stratégia

Metddy: brainstorming, praca s printovym textom — ¢i-
tanie s porozumenim, diskusia, pojmova mapa

Formy: samostatna prdaca, praca v skupine

Didaktické prostriedky: rozpravkové knihy (zo Skolskej
kniZnice), Literarna vychova 5, Cisté papiere, PC s inte-
raktivnou tabulou a pripojenim na skolsku siet, tabula,
kriedy (alebo fixky)

Rozvijanie klticovych kompetencii:

= (itat' s porozumenim, pracovat s textom,

= interpretovat a hodnotit text (aj na zaklade pocuvania).
Prierezové témy: osobny a socidlny rozvoj, medialna vy-
chova, vychova k manzelstvu a rodicovstvu
Medzipredmetové vztahy: etickd vychova, geografia

Realizacia zaujmovej ¢innosti

Ako sme uz uviedli, aktivity sme tento raz implemento-
vali do zaujmovej ¢innosti v zakladnej skole (kruzok Hra-
va slovencina). Aktivit sa z(castnilo Sest Ziakov. Vo vac-
Sich triedach je potrebné rozdelit Ziakov do podobnych
skupin, ako sme zvolili my, ¢iZze od 3 po max. 6 Ziakov.

Aktivita €. 1:

Metdda: brainstorming — 15 minut.

Cielom aktivity je, aby Ziaci vyjadrili svoj ndzor, ale za-
roven prijali aj nazor ostatnych a vedeli o fiom diskuto-
vat, &ize asertivna komunikacia. Ziakov sa opytame, aké
maju radi rozpravky. Diskutujeme o com dané rozpravky
su, ktord rozpravka je ich najobltbenejsia. Ulohu zapiso-
vatela vykondva ucitel. So Ziakmi zapisujeme na tabulu,
o si pamataju o rozpravkach (vyuzijeme rozpravky, kto-
ré uz boli spomenuté), ako ich delime podla autorstva
a obsahu, ktorych rozpravkarov poznaju, aké literarne
druhy a formy ovladaju. Zaznamenavame spolocné na-
pady Ziakov... Viytvorime si stlpce a do nich zapisujeme
myslienky Ziakov, ktoré napokon zhrnieme. V jednom
stlpci sa nachadza meno autora, dalSom druh rozpravky;,
rozpravka podfa obsahu, literarny druh a v poslednom
stlpci literdrna forma. V tejto Casti vyuZivame skupinovi
pracu. DodrZiavame pravidla brainstormingu (podfa Tu-
reka 2008). Ziaci vzajomne spolupracujt a doplfiaju sa,
¢im naplfiame afektivny ciel spoluprace v skupine. Uci-
tel je len facilitdtorom, ak nastanu pri zapisovani chyby,
pockame, i si Ziaci navzajom pomozu. V nasom pripa-
de Ziaci kognitivny ciel naplnili, dvoch Ziakov upozornili
spoluZiaci na zamenu literarnej formy s literarnym dru-
hom. Nikto sa navzajom nekritizoval. Ako pozitivne hod-
notime to, Ze Ziaci spomenuli slovenskych i svetovych
rozpravkarov, a to z klasickej aj modernej rozpravky.

Aktivita €. 2:

E-gramotnost v praxi — 15 mindt.

Cielom aktivity je osvojit si doterajsie vedomosti o H.
Ch. Andersenovi. Ucitel' usmerni ziakov v predchadzaju-
cej aktivite aj na ucivo, ktoré uz prebrali. Medzi autor-
mi sa tak objavilo aj meno danskeho spisovatela H. Ch.
Andersena. Meno rozpravkara nasledne napiSeme do
stredu tabule a Ziaci pomocou $ipok, Ciar, ktoré smeru-
ju od mena autora (podla toho, kto sa prihlasi), dopiSu
informacie, ktoré uz o nom ovladaju, ale aj tie, ktoré si
aktualne vyhladaju na internete. Touto aktivitou sme
nadviazali aj na brainstorming. Vychadzame z vyssSie
spomenutej e-gramotnosti, Ziaci maju najst pat zdrojov
(pat sme sa rozhodli zadat kvoli primeranosti veku Zia-
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kov), ktoré porovnaju a pravdivost informacii tym overia
- biografia autora, portrét autora, bibliografia autora.
Inferencie, Cize Ciastkové dedukcie a zavery, ktorych
Ucelom je prepajat predchadzajlce vedomosti s novymi
informaciami (Gavora 1992, s. 30), tiez patria k funkénej
gramotnosti. VA&Siu Cast informdcii ziaci uz ovladali, no
zabudli na storocie, v ktorom pisal autor rozpravky, do-
hladali si, kde sa nachadza Dansko (medzipredmetovy
vztah s geografiou), dalej portrét autora (v réznych ver-
ziach). Ucitel len Ziakov usmerni, ktoré webové stranky
su relevantné, Cize snazi sa vyhnut strankam ako naprik-
lad wikipedia ¢i tahaky.sk. Je vhodné povedat Ziakom, Ze
dané informacie zo stranok nemusia byt spravne. Opat
zdbrazniujeme, Ze pracujeme s e-gramotnostou, ktora
tiez patri k funkénej gramotnosti. Odvoldvame sa na
spomenuty ,,dihovy model” od Kalasa, konkrétne preli-
nanie prirodnych a humanitnych vied.

Aktivita €. 3:

Praca s textom — 15 minut.

Ziaci ¢itaju text nahlas podla poradia alebo nahodne.
Nasi Ziaci si zvolili ¢itanie podla poradia. Nabuduce by
sme zvolili skér ¢itanie potichu, lebo niektori Ziaci si pre-
Citali text dopredu a potom si v knizke listovali, co p6so-
bilo rusivo pri ¢itani nahlas. Mohli by sme zvolit ¢itanie
podla nahodného poradia, aby boli Ziaci ndteni sledovat
Citany text. Text prikladdme v obrazku ¢. 2 a 3.
Nasledne sme vyuzili kratku interpretaciu textu, aby sme
si overili pochopenie precitaného. Pod interpretaciou
rozumieme obsah textu, reprodukcia precitaného, po-
city, nazory na text. Vyuzili sme medzipredmetovy vztah
s etickou vychovou. Kladli sme otdzky: Ako sa postavy
v literdrnom diele k sebe spravali? Zmenili by ste nieCo v
pribehu? V ramci tejto aktivity mézeme aplikovat i prie-
rezovu tému Vychova k manzZelstvu a rodicovstvu (spra-
vanie sa princovych rodicov, hladanie si nevesty).

Ucitel svoju pozornost upriami najma na kondenzaciu
textu (Gavora 1992), Cize aby Ziak vystihol to podstatné,
a tym vytvdra aj osnovu. Ziakom sme vysvetlili, Ze to, ¢o
sme si precitali, zhrnieme do kratkych bodov, tieto body
nazyvame osnovou. Dejovu liniu pribehu sme vytvérali
spolo¢ne, body boli zapisané na tabulu. Ide o proces po-
rozumenia 2 podla Kasiarovej (2013).

Aktivita ¢ 4:

Pojmova mapa — 15 mindut.

Cielom je vediet vymenovat a charakterizovat jednot-

livé literarne druhy a literarne formy prostrednictvom

vychodiskového textu.

Ucitel postupne Ziakom zadava instrukcie, pretoZe Ziak

este nevie v 5. roéniku samostatne pracovat s pojmo-

vou mapou, a to v nasledovnom poradi:

= na Sirku do vyssej Casti papiera napiSeme celé meno
autora,

= nad meno dopiseme vsetky informacie, ktoré si o au-
torovi pamatame (tabula je zotreta!),

= pod meno napiSeme nazov rozpravky, ktord sme citali,

= nasledne urcujeme literarny druh, formu a konkrétny
Zaner textu,

= ako posledné napiseme odévodnenie.

Nakoniec pojmové mapy skontrolujeme a opravime

na zaklade usmernenia ucitela. V naSom pripade Ziaci

zvladli vytvorit pojmovd mapu bez problémov, pretoze

boli usmerfiovani. VyuZili sme aj individudinu pracu —
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dopltianie zakladnych pojmov do mapy — iaci sa hlasili
a pojmy si dopisovali podla ucitelovych instrukcii. Pri
funkénej gramotnosti je dolezité, aby sme striedali nie-
len rézne metddy, ale aj rozne formy prace. VSimli sme
si, ze trom Ziakom robilo problém vypisat zakladny znak
prozy (neverSovana, neviazana rec) a zadefinovat kla-
sicku rozpravku. Chybajlce udaje si doplnili a pojmovu
mapu mézu v buddcnosti vyuzit aj ako Studijny material,

ktory vyuZil kondenzaciu uz ziskanych vedomosti (vid'

aktivita ¢. 3 — kondenzacia textu (Gavora 1992)).

Aktivita €. 5:

Pozeranie divadelnej hry a komparacia s printovym tex-
tom — 30 minut.

Cielom aktivity je komparovat dve rézne spracované
verzie textu a vyvodit z komparacie zavery.

Na internetovej stranke YouTube si Ziaci vyhladaju roz-
pravku Princeznd na hrdsku. My sme si vybrali rozprav-
ku, ku ktorej prikladdame odkaz v Zozname bibliografic-
kych udajov. Myslienky zapisujeme na papier alebo na
tabulu do dvoch stlpcov VIDEO — KNIHA, ¢im sa opat
vraciame aj k pojmovej mape, ktord mézu Ziaci vyuzit
ako pomocku pri zadefinovani jednotlivych literarnych
pojmov. My sme si aktudlne zvolili diskusiu a Ziakom
sme kladli otazky, napr.:

V &om sa rozprdvky odlisovali? Ziaci spravne postrehli,
Ze vo forme spracovania (préza — divadelnd hra). VSimli
si, ze video je v ¢eskom jazyku. Odlisnosti v obsahu boli
minimalne.

Stotoznili ste sa so zobrazenim postdv? Dievcatd sa sto-
toznili so zobrazenim princeznej, ktora bola vo videu,
ilustracia v knihe sa im pacila menej, inak si predstavo-
vali princa a kralovnu.

Ktoré pojmy, vyrazy z pojmovej mapy sa zhoduju s po-
zorovanou divadelnou hrou? Po porovnani textovej
rozpravky a babkovej hry Ziak skonstatoval, Ze babkova
rozpravka bola natocend podla predlohy Andersena.
Nachddzal sa v nej ¢arovny predmet (hrasok). Rozprav-
ka mala dej, ¢im si Ziaci utvrdili literdrny druh rozpravky
— epika.

Cielom diskusie je fixacia literarnych pojmov, v tomto
pripade uz nehovorime o Citatelskej gramotnosti ani
0 e-gramotnosti, ale priamo o funkénej gramotnosti,
ktorej st sti¢astou. Ziaci tymto spésobom aplikuju ziska-
né poznatky komplexne aj na babkovu hru, aj na kniznu
predlohu. Pracuju s pojmami umela rozpravka, literarny
druh a forma, literarny Zaner. V tejto aktivite sme vyuzi-

V akej forme sme mali rozpravky k dispozicii?
Odpovede: Ziaci zhodne odpovedali, Ze video na YouTu-
be, kniha od Andersena. Jeden Ziak spravne pouzil po-
jem z predchddzajucej hodiny — dramatizacia (nepriame
uvedomenie si sUvislého textu a jeho premena na dra-
matické dielo). Ako potom zaradime diela do literdrneho
druhu a literdrnej formy? Odpovede: Rozpravku z knihy
do epiky. A rozprdvku z videa? Odpoved Ziacky: Asi tiez.
Preco? Odpoved Ziacky: Lebo je v dialdgu. A dialdgy sa
skladaju? Odpoved Ziacky: Z viet. Kto napisal rozpradv-
ku? Odpoved Ziakov: Andersen. Kym bol Andersen?
Odpovede: Autorom. Spisovatelom. Rozpravkarom. Da-
nom. Ziaci si pamataju $ir$i kontext prace s materidlom,
konkrétne mame na mysli vizudlne pomécky (mapa, na
ktorej sme hladali Dansko). TakZe o aké rozprdvky ide,
ked'ich napisal autor? Odpovede: Autorské. Umelé. Jed-
na ziacka spravne postrehla, ¢i babkovu hru nenapisal
scenarista.

Na zaver nezabudnime Ziakov pochvalit a podakovat im
za spolupracu a aktivitu.

Pedagogicka reflexia po zrealizovani zaujmovej Cinnosti

Zaujmova Cinnost kruzku bola zamerand na imple-
mentaciu funkénej gramotnosti do literarnej vychovy.
Kognitivne ciele sme naplnili bez najmensich problé-
mov, pretoZe Ziaci uz disponovali istymi poznatkami
z hodin literdrnej vychovy. Prinosom pre nas je to, ze Zia-
ci sa naucili pracovat s jednoduchou osnovou a pojmo-
vou mapou, ¢o bolo pre nich doteraz nezndme. Vsimli
sme si tiez pokrok pri rozliSovani literarneho druhu a li-
terarnej formy u Ziakov, ktori mali v minulosti problémy
s danym ucivom.

Ziakom v prvom rade prospelo to, 7e aktivity sa
diali v uvolnenejsej atmosfére, lebo sme ich prenies-
li do zaujmovej Cinnosti, kde sa nachadzalo v skupine
len est Ziakov. Ziaci pracovali aktivne, ako ucitel velmi
pozitivne hodnotim skupinovu pracu Ziakov. Naplno
sa prejavila aj asertivita Ziakov, ¢im sme naplnili dalsi
z afektivnych cielov. Najpozitivnejsie hodnotime disku-
siu k aktivite €. 5, kde sa Ziaci vyjadrovali uz sebavedo-
mejSie, nezamyslali sa dlho nad odpovedami. Na zaver
najviac vyzdvihli pracu s internetom, v naSom ponimani
e-gramotnost, a to, Ze si rozpravku v podobe babkovej
hry pozreli aj na YouTube a porovnali si ju s rozprav-
kou v kniznom vydani. Vyhladavanie informdcii na in-
ternete tieZ zvladli bez problémov, ak nerdtame pracu
s wikipédiou, ked sme Ziakov upozornili na iné webové

li pracu so suvislym textom,l T
vidleom a uZ wvyhotovenou [ “
pojmovou mapou, ¢o predpo-
klada i Gavora (2008) pri defi-
novani funkénej gramotnosti.

Zhrnutie zaverecnej aktivity

So ziakmi si zhrnieme, akou
formou sme si jednotlivé po-
znatky utvrdili. Ucitel nasledne
kladie otdzky, ktoré si ucitel
moze upravit podla seba na
zéklade toho, ako Ziaci odpo-
vedaju. Odpovede Ziakov zapi-
suje bezprostredne po skoceni
zdujmove] Cinnosti. Priklady
otdzok:
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Obr. 1—Pojmovd mapa




10 PEDAGOGICKE ROZHLADY 3/2020

Princezna na hrasku
Bol raz jeden princ, ktory sa cheel oZenif s princeznou, ale cheel, aby to
bola naozajstni princeznd. A tak precestoval cely svet, aby taki princeznd
nadiel, no viade mu vstipila do cesty nejaki prekiZka. Princezien bolo sice
dost, nikdy viak nevedel s istotou zistit, &i 50 to pravé princezné: vidy sa
naflo nicdo, £o nebolo v poriadku. Vritl sa teda domov velmi smutny.
Raz veter bola stra¥nd birka. Hromy a blesky sa z ncba len tak sypali
a dizd sa lial takmer pridom. A vtedy volakto zaklopal na mestskd brinu
a stary kedl mu ificl otvorit,
Pred brinou stila princeznd, aZ hrdza, ake v tom dazdi a birke vyzerala!
Voda jej tickla z vlasov i fiat, prichlavkami jej vtekala do topdnok a pitami
znovu vytekala von. No navzdory svojmu vyzoru o sebe tvrdila,
#¢ je naozajstnd princezni.

,Dobre, presvedéime sa o tom,' pomyslela si stard krilovnd, ale nahlas nig

Potom polozila na samuéické dno postele hrifok, vzala dvadsat hrubych
matracov, poloZila ich na hrifok a na matrace nastlala eSte dvadsat perin
z jemného piperia. To bola postel ako stvoreni pre princeznd.

Rino sa jej spytali, ako sa vyspala.

»Ach, velmi zle! povedala princezni. ,Celd noc som takmer oka
nezazmurilal Bohvie, ¢o som to mala v postelil Lezala som na ¢omsi
tvrdom, po celom tele mim teraz modriny! Strafnél”

Hned pochopili, Ze toto musi byt skutoéni princezni, ked cez dvadsat
matracov a dvadsat perin citila hrifok. Takd jemni méze byt jedine
princeznd. Princ si ju teda vzal za Zenu a hri%ok sa dostal do muzea,
kde ho méZeme vidiet dodnes, ak ho ktosi neukradol.

Toto sa veru naozaj stalo.

nepovedala. Odiéla do spilne a odstrinila z postele victko, €o na nej bolo.

komparovat, no najma pocas
skupinovej prace, ked' sa Ziaci
navzajom doplfiali a asertiv-
ne medzi sebou komunikovali
doslo aj k naplneniu afektiv-
neho ciela. Ziaci pracovali indi-
vidualne aj skupinovo, aktivity
prebiehali plynule a bez prob-
[émov, stihli sme naplnit urce-
nu ¢asovu dotaciu kruzku, cize
90 minut.

Zaver

Funk¢éna gramotnost vyuzi-
va hravou formou kognitivne,
afektivne i psychomotorické cie-
le. Dolezité je, aby ucitel vhodne
skombinoval jednotlivé meté-
dy zadujmovej Cinnosti, tzn. ne-
méze ich byt prilis vela a mali
by navzdjom na seba logicky
nadvazovat. V nasom pripade
Ziaci kognitivny ciel naplnili,
dvoch Ziakov spoluZiaci upo-
zornili na zadmenu literarnej
formy s literdrnym druhom.
Nikto sa navzdjom nekritizo-
val. Ako pozitivne hodnotime
to, Ze ziaci spomenuli sloven-
skych i svetovych rozpravka-
rov, a to z klasickej aj moder-
nej rozpravky. Ziaci vyuzivali
asertivnu komunikaciu, ktora
prebiehala plynule pocas jed-
notlivych aktivit. Jednotlivé

Obr. 2 a 3 - Rozprdvka Princeznd na hrdasku

stranky. V tejto Casti Ziaci naplnili nielen stanoveny
kongnitivny ciel — vyhladavanie informacii, ale aj psy-
chomotoricky ciel — praca s internetom a interaktivnou
tabulou.

Ziaci si v plnej miere osvojili literdrnu terminolégiu
z danej oblasti uciva. Dokazali tieZz samostatne inter-
pretovat biografické Gdaje o autorovi. Rozpravky vedeli
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ciele stanovené v Gvode boli v plnom rozsahu naplnené.
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vyuc€ovacom procese. Verime, Ze sa s funkénou gramot-
nostou budeme v nasich $kolach stretavat ¢oraz Castej-
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¢innosti.
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MEDIALNA GRAMOTNOST V PRIMARNOM VZDELAVANI

Adriana Gondovd, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok je zamerany na problematiku medidlnej gramotnosti v primdrnom vzdeldvani. Poukazuje na déleZitost zaradovania
prierezovej témy medidlna vychova do vychovno-vzdeldvacieho procesu z dévodu potreby rozvijat medidlnu gramotnosti ako jednu
z najzdkladnejsich zrucnosti 21. storocia. Pritomnost médii v réznych oblastiach ndsho stikromného i profesijného Zivota je vyznamnd.

Zdroven sa stavaju aj silnym socializacnym ndstrojom.

Klucové slova: média, medidlna vychova, medidlna gramotnost, medidlne kompetencie, prierezova téma, primdrne vzdeldvanie.

Uvod

Médida zohrdvaju v nasej spolocnosti dblezitu ulohu.
V sucasnosti patria medzi najfrekventovanejsie pojmy.
Mdme na mysli noviny, ¢asopisy, knihy, rozhlas, televizia,
film, internet, mobil. Su zakladnym prostriedkom zdroja
informacii a vyraznym formujicim prvkom. Casto pre-
sahuju hranice naSich osobnych skusenosti. Poskytuiju
aktualne, ale ¢asto vyberovo prisp6sobené a tendenc-
né informdcie. Nie je vynimocnym javom, Ze vytvdéra-
ju skresleny a Ucelovy pohlad na svet. Zorientovat sa
v tomto médiami obklopenom prostredi, kriticky ho
spracovat a spravne interpretovat, je velmi tazké a vy-
Zaduje velké mnoZstvo novych poznatkov a zru¢nosti.

Vtejto suvislosti st najzranitelnejSou a najlahsie ovplyv-
nitelnou ¢astou populacie deti a mladi fudia vSeobecne.

Medialna vychova sa do povinného Skolského vzde-
lavania dostala v Skolskom roku 2008/2009 ako priere-
zova téma v ramci Statnych vzdelavacich programov pre
primarne vzdelavanie, ktorda ma byt integrovana do ob-
sahov vzdelavacich oblasti. Z nasho pohladu to bol vel-
mi progresivny krok. Dava $ancu poméct ziakom uvedo-
mit si, aké miesto zohravaju média v ich Zivote, naudit
ich s nimi pracovat vo svoj prospech, hladat v nich po-
zitivne aspekty a poukdzat na potencionalne ohrozenia.
Ziaci mladsieho $kolského veku su velmi zvedavi, flexi-
bilni, dokazu absorbovat a spracovat mnozstvo vedo-
mosti a zru€nosti. Maju teda vsetky predpoklady na to,
aby bola u nich rozvijana medialna gramotnost.

Média zohrdvaju v nasej spolocnosti rozne funkcie
(informacnu, zdbavnu, kulturnu, vzdelavaciu, socialnu,
politickd), a preto je dolezitejsie upriamit eSte vacsiu
pozornost medialnej vychove na potrebu rozvijania
medidlnej gramotnosti, ktorl povazujeme za dolezitu
kompetenciu.

Medialna gramotnost

Gramotnost je vo vseobecnej rovine chapana ako
zruénost Citat, pisat a pocitat. Je to tzv. bazova gramot-
nost, ktord je uz v sucasnej dobe nedostato¢na. Pojem
gramotnost sa neustale rozsiruje. Suvisi to s potrebami
rychlo sa rozvijajucej spolo¢nosti, ktora vyZaduje funkc-
nu gramotnost zahfriajucu zruénost nielen Citat, pisat,
ale aj rozumiet textu, hodnotit ho, vyhladavat infor-
macie (aj informacie v nekontextovych zdrojoch), trie-
dit ich, rozumiet im a schopnost vizualne stvarnit dané
informacie (multimedialita). Sicastou dnesnej funkénej
gramotnosti je aj medidlna gramotnost, ktora obsahuje
schopnost chéapat a desifrovat medidlne obsahy, ktoré
k ndm prichadzaju prostrednictvom roznych informac-
nych kandlov. O tom, Ze je to velmi vyznamna zlozka,
dnes uz urcite nikto nepochybuje, pretoZe média su vsa-
depritomné.

Pojem medidlna gramotnost nie je jednoznacne defino-
vany. Na vysvetlenie pojmu pouZijeme definiciu od dvo-
jice autorov Micenka a Jirdk (2007, s. 9), ktory pojem de-
finuju ako ,,subor poznatkov a zrucnosti potrebnych na
orientdciu v mdlo priehladnej ponuky medidlnych pro-
duktov, ktoré vytvdraju prostredia, v ktorom sa sucasny
clovek pohybuje”, Z toho vyplyva, Ze medialna gramot-
nost je tvorena zakladnymi poznatkami, ktoré vedu ku
kritickému odstupu od médii, ale zaroven umoznuju
vyuZzitie potencidlu médii ako zdroaj informacii, zaba-
vy, aktivneho naplnenia volného ¢asu. Tvoria ju tiez
zrucnosti, ktoré dovoluju a ulah¢uju kriticky odstup aj
kontrolu vlastného vyuzivania médii. Medialna gramot-
nost zabezpecuje vedomosti o fungovani médii, o spo-
locenskej Ulohe médii a o medidlnych produktoch. Ide
o schopnost dokazat posudit vierohodnost informdcii,
komunikacny zamer, ktory méze byt bud’ deklarovany
alebo skryty.
Medidlnu gramotnost by sme nemali odsuvat na
,vedlajsiu kolaj” aj z toho doévodu, Ze je to jedno z lud-
skych prav dietata. Slovenska republika sa ratifikaciou
Dohovoru o pravach dietata zaviazala, Ze ,zabezpeci
detom pristup k informaciam a materidlom z r6znych
narodnych a medzinarodnych zdrojov, najma takym,
ktoré su zamerané na rozvoj socidlneho, duchovného a
mravného blaha dietata a tieZ jeho telesného a dusev-
ného zdravia” (Koncepcia medidlnej vychovy v SR v kon-
texte celozivotného vzdeldvania, 2009, s. 3).
Vrabec (2013) poukazuje na to, Ze medialnu gramot-
nost je potrebné rozvijat postupne. V prvej fdze sa za-
meriavame na posilnenie vblovej zlozky. To znamen3,
Ze jedinec by si mal uvedomit, kolko C¢asu stravi s mé-
diami a zarover ho zamerne eliminovat. V nasledujucej
fdze ide o schopnost kritického pohladu na média, ale
hlavne na jeho obsahy. V posledne;j fdze ide o schopnost
chapat, analyzovat priciny a dosledky z réznych pohla-
dov fungovania medidlneho prostredia. Vysledkom toh-
to procesu by mal byt ¢lovek medialne gramotny.
Medidlne gramotny ¢lovek by mal byt schopny:
= efektivne pouzivat medialne technoldgie k pristupu,
zhromazdovaniu, obnovovaniu a zdielaniu obsahu
tak, aby uspokojil svoje individualne a skupinové po-
treby a zaujmy,

= nadobudndt pristup a realizovat informovany vyber
zo Sirokej skaly medidlnych foriem a obsahov z roz-
dielnych kultirnych a instituciondlnych zdrojov,

= porozumiet tomu, ako a preco si medidlne obsahy
vytvarané, ako aj s nimi suvisiaci technicky, pravny,
ekonomicky a politicky kontext,

= kriticky analyzovat techniky, jazyk a konvencie pouzi-
vané v médiach a vyznam ich posolstiev,

= pouzivat média tvorivo na vyjadrenie a komunikova-
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nie myslienok, informdcii a nazorov,
= jdentifikovat, zabranit, alebo odmietnut medidlne
obsahy a sluzby, ktoré mozu byt neziaduce, urdzlivé,
pohorsujuce a skodlivé,
= efektivne pouzivat média na upevriovanie demokra-
tickych prav a obcianskych slob6d“ (Vrabec 2008, s. 4).
Mozeme skonstatovat, ze ak je Ziak medialne gramotny,
tak média nepovazuje za jediny zdroj informacii. Dokaze
triedit, hodnotit, vyhladavat kvalitné medialne obsahy;,
rozoznavat manipulativne techniky, rodové stereoty-
py. Chdpe, Ze média timocia ndzory z pohladu niekoho
iného a je si vedomy, Ze niektorym ludom prinasaju
efekt, inym nie. Média dokaze vyuZit vo svoj prospech
a na svoju zdbavu. Aj z tohto dovodu mozeme medidlnu
gramotnost zaradit medzi najzakladnejsie zruénosti 21.
storocia.

Preco je potrebné rozvijat medidlnu gramotnost uz
v primdrnom vzdelavani?

Nové technolégie zohravaju v Zivote deti vyznam-
nu ulohu. Kazdy den je na deti vyvijany tlak v podobe
novych aplikacii, programov, technoldgii a reklam.
Virtudlny svet sa stava priestorom na sebavyjadrenie,
sebareflexiu vo vacsej miere ako ten redlny. Digitalni
,priatelia” su vyznamnym sprievodcom na ceste Zivo-
tom uz od najutlejSieho veku. Média maju silnd moc.
Dokazu ovplyvnit nase povedomie, a tak sa stavaju
silnym socializacnym ndstrojom. Mo6zu bud’ pozitivne
formovat osobnost dietata, alebo mézu vyvolat nega-
tivne prejavy spravania. Pod vplyvom médii sa formuje
celd spolo¢nost, ale najzranitelnejSou skupinou su prave
deti, ktoré vsetko, ¢o sa odprezentuje v médiach, po-
vaZzuju za pravdivé, a tak sa medialna realita stdva sku-
to¢nostou. Prave z tohto dévodu primarne vzdelavanie
moze byt dobrym Startom na dlhej dobrodruznej ceste,
na konci ktorej bude kriticky - tvorivo mysliaca a anga-
Zovana osobnost.

Mnohi autori poukazuju na to, Ze televizia patri me-
dzi najvplyvnejsSie a najoblUbenejsie masové médium
vo vsetkych vekovych kategdriach, ale najohrozenejsou
skupinou su prave deti. Aj z tohto dévodu ,,otdzka me-
didlnych ucinkov md nezastupitelné miesto vo vychove
k medidinej gramotnosti” (Petranovad 2011, s. 45).
Medialne programy, ktoré ndm ponukaju média, mo-
deluju detskd osobnost a to tym, Ze vo svojich posols-
tvach ponukaju roznorodé pohlady na svet, prezentuju
urcité spbésoby spravania, nové vzory, prideluju jednot-
livym pohlaviam urcité vlastnosti a deti ich chdpu ako
vSeobecne platné a sprdvne. Zaroven ovplyviuju ich
formujuce sa Zivotné nazory, postoje, hodnotové orien-
tacie. Detom ponukaju informacie o tom, aké spolocen-
ské hodnoty, normy su Ziadané a maju vyznam pre ich
Zivot.

Za velmi negativny jav povazujeme to, Ze vacsinu
programov, ktoré dieta sleduje, si vybera samo. Casto
sleduje programy urcené pre dospell populdciu - réz-
ne reality show, kde poniZovanie ¢loveka, vulgarnosti a
zneuZzivanie emacii su zakladnym programovym princi-
pom. Rovnako ako rézne talentové a vyberové sutaze
rézneho typu.

Medzi oblibené programy deti patria animované
pribehy, ktoré vyzeraju sice nevinne, ale nachddza sa
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v nich mnozstvo nasilia v podobe nahanaciek, bitiek,
nadavok. V takejto podobe prezentované nasilie je len
primerané veku dietata a ¢im su deti starsie, tvorcovia
postupne pritvrdzuju, napr. v podobe akénych filmov.
Dvojica autoriek Valihorova a Zitniakova (2008, s. 85)
uvadzaju, Ze , aZ 70 % kreslenych filmov obsahuje ndsilné
scény.” Najvacsie nebezpecenstvo vidime vtedy, ked' sa
takto sprava hlavny hrdina. Ked'sa dieta ocitne v podob-
nej situacii, pripomenie mu to danu scénu a bude konat
presne tak ako jeho hlavny hrdina. Casto sa s takymto
spravanim stretdvame najma pocas Skolskych presta-
vok, kde sa to zacina nevinne a konci sa to bitkou alebo
ublizenim na zdravi.

PrijatelnejSie vzorce spravania ndm mozZu naopak
ponukat tradicné rozpravky. V tradiénych rozpravkach
je kruty trest formou odplaty za spachané zlo. Je sicas-
tou katarzie pribehu, pontka dietatu prekonat strach,
ktory je najsilnejSim emocnym fenoménom. Vo vyvoiji
dietata ma nezastupitelnd dlohu, pretoze podporuje
sucit s rozpravkovou postavou. Strach buduje respekt -
stavia hranice negativnym prejavom spravania sa deti.
Prostrednictvom neho, ale i dalSich negativnych pocitov
ako Uzkost, bolest, smutok a sucit s trpiacou literarnou
postavou, uci rozpravka dieta odsudzovat nespravne
a negativne skutky. Podporuje odpor dietata k brutal-
nym ¢inom priSernych ohav a oplanov a usmernuje ho
k tomu, aby sa vystrihalo realizovat zlé skutky (Hrdina-
kova 2006).

Véagnerova (2000, s. 187) poukazuje na to, Ze medial-
ne pribehy mozu byt odli$ne vnimané a interpretované:
1. Dieta sa identifikuje s postavami, ktoré sa mu ne-

jakym spdsobom podobaju a pripominaji mu jeho
vlastny Zivot.

2. Dieta sa identifikuje s idedlom, ¢o mu umoznuje as-
pori symbolicky dosiahnut nieco, ¢o mu v skuto¢nosti
nie je dostupné.

3. Dieta moze mat potrebu identifikovat sa s negativne
hodnotenou postavou, ktord nekona v rdmci noriem
a robi vSeobecne zakazané veci, ale je pre neho nie-
¢im atraktivna.

Moc klasickych rozpravok je v tom, Ze ponuka vzory

a modely ludského spravania, ktoré ukazuju dietatu,

ako si s problémom poradit. Motiv surodeneckej riva-

lity (Popolvar, Popoluska, Nastenka - Mrazik, ... ), mo-
tiv surodeneckej solidarity a surodeneckej Idsky (Bracek

Jelencek, Veterny kral, Sedem zhavranelych bratov,

atd.), princip volby medzi slastou a redlnym Zivotom (Tri

prasiatka), tuZzba okamZite uspokojit potrebu (Bracek

Jelencek), lcta a pokora voci rodicom a voci starsej ge-

nerdcii (Janko Polienko, Janko Hrasko), rozpozndvat vinu

a nevinu postdv (Plavcik a Vratko, Sedem zhavranelych

bratov a pod.). Z daného vyplynulo, Ze rozpravky nas

usmernuju cely Zivot. Dnesny detsky prijemca ma moz-
nost vidiet dokonalé diela obycajne iba pocas sviatkov.

Myslime si, Ze by sme sa my ucitelia mali vratit k minulej

tvorbe a ukazat Ziakom hodnotné medialne programy;,

ktoré poukazuju na hodnoty ako Ucta, $lachetnost, pria-
telstvo, zodpovednost, velkorysost, vernost, dovera,
pokora, dostojnost, laska, cest, dobro, atd.

Daléim fenoménom je spravodajstvo. Takmer kaz-
da spravodajska relacia zacina negativnhou spravou,
ktord vyvolava Casto silné emdcie, ktoré vedu jedinca
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k pesimistickému vnimaniu sveta. Spravodajské relacie
vyberaju Casto spravy nie podla kritérii objektivnosti
a korektnosti predkladanych informacii, ale na zaklade
manipulacie so strachom, senzacie a vysokej miery nasi-
lia, pretoZe negativne spravy zvysuiju sledovanost.

vana s cielom, aby sme ich prijali ¢i uz cez televiznu ob-
razovku, alebo vydavatelstva. Robia to s cielom oslovit
urcitu skupinu fudi svojou graddciou, prezentovanim
réznych nazorov, titulkom, fotografiou, frekvenciou vys-
kytu relacii, v upltavkach a v dramatickych zvuckach.
Z tohto dévodu je potrebné poznat vlastnosti techniky
médii, aby sme dokazali spravne rozlustit, ¢o ndm chcu
skuto¢ne povedat. NajohrozenejSou skupinou, ako uva-
dza Kostelansky (2011), su prave deti a mladez, ktori
nemaju spominanu praktickd skisenost a prijimaju ne-
kriticky vSetko, ¢o im média ponukaju.

Dalsim silnym formujicim prvkom v médiéch je zo-
brazovanie stereotypov, ktoré na prvy pohlad nemusi-
me vobec zbadat, ¢asto sa s nimi aj stotoZnime, alebo
sa nam dokonca mozu zdat vhodné alebo vtipné. Podla
toho, ktorej skupiny sa stereotypné zobrazovanie tyka,
rozliSujeme rodové, triedne, socidlne, etnické a narod-
nostné stereotypy (Plencnera 2011). Zvlast na formo-
vanie rodovych stereotypov maju média znacny vplyv.
Vsetci sme nimi do velkej miery ovplyvneni. To ¢o je
nam predkladané ako muiské a Zenské, povazujeme
za samozrejmost. Myslime a kondme v stereotypoch.
Vymanit sa z nich nie je vébec lahké. St socidlnym kon-
Struktom viazanym na historicko-kulturne pozadie a su
upevnené dlhym vyvojom nasej spolo¢nosti. Mb6zeme
povedat, Ze rodové stereotypy su nase rodové predsud-
ky. A média mo6zu v socializacii deti uz od najutlejsieho
veku tieto predsudky upevriovat alebo odburavat. Ter-
miny ,,muzské povolanie”, ,,Zenské prace”, ,hlava rodi-
ny“, ,,mytus krasy“, hodnotiace sudy ako , muzi nepla-
¢u“, ,,materstvo povysuje Zzenu”, ,nevera muzov vztah
neohrozuje, nevera Zeny ano...“, ,,¢innosti spojené s do-
macnostou su Zenskou zaleZitostou”... a pod. su velmi
tenkymi, ale pevnymi vldknami pavuciny, do ktorej sa
pocas Zivota zamotavame. Velmi ¢asto sa objavuju v re-
klamach, ktoré su z tohto pohladu vzhladom na svoju
frekvenciu vo vysielani velmi vyraznym prvkom.

Samostatnou a velmi délezZitou kapitolou v oblasti
stereotypov su socidlne stereotypy. Vyraznou mierou
k nim prispievaju média a ich zobrazovanie socialnych
skutocnosti a s tym suvisiace formovanie postojov. Na
zaklade tohto zobrazovania, vyslovenia nazoru, obra-
zov Casto vo vyznamnej miere prispievaju k formovaniu
socialnych stereotypov a s tym suvisiacich predsudkov.
Na zaciatku 21. storodia, v obdobi velkého vzostupu re-
klamy firmy BENETTON, mozno pozitivhe hodnotit ich
velkoploSné upozorfiovanie na sociadlne problémy a ta-
buizované témy spojené s predsudkami. Socidlne stereo-
typy, rasové predsudky, nabozenské predsudky a iné
zavazné témy spolocnosti vyvolavali vinu emécii i v spo-
lo¢nostiach, ktoré sa povazovali za vzor tolerancie. Aj
ked komercnost tychto reklam je nespochybnitelnd, re-
akcie na tieto reklamy ukazali citlivost tychto tém a vel-
kd silu predsudkov vo vSetkych vrstvach spolocnosti.

Podobna situdcia je aj pri zobrazovani socialnych ste-
reotypov v suvislosti s hendikepovanymi ludmi. Detsky
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divdk sa s nimi stretava uz od malicka v programoch
uréenych pre deti a mladez. Pocas histdrie su hendike-
povani fudia v medidlnych obrazoch zobrazovani rézne.
Casto preceriovani, ovela Castejsie podceriovani, bez
realneho obrazu v spolo¢nosti. Vyvolavajuci lUtost, ale-
bo naopak odpor. V suvislosti s tym, Hunt (In. Norisova
2014, s. 3) definoval 10 stereotypov, ktoré su najcastej-
Simi prikladmi postavy s hendikepom. Su zobrazované
ako obete, ktoré musia Celit trestu za svoj tazky osud, su
stelesnenim zla, negativnych charakterov, maju nadpri-
rodzené schopnosti, ktorymi kompenzuju svoju bolest
a tazky osud, su objektom nasilia, sexudlnej nepritaz-
livosti, tercom posmechu, atd. Obrazy hendikepova-
nych nachadzame aj v rozpravkach. Su to postavy strig
a jezibab, réznych Skriatkov a zlych bytosti. Vo svetovej
a slovenskej literature napr. Quasimodo, ktorému vyzor
brani ndjst si plnohodnotny vztah, u Kukucina Nepre-
budeny, u Timravy v Tapakovcoch Anéa - Zmija, ktora
je nehodna lasky, pre svoje postihnutie je zatrpknutd a
nedopraje stastie ani inym, Tajovského Maco Mlie€ je
vyuzivany a okradany. Su to postavy na okraji spoloc-
nosti, ktoré vyvolavaju [Utost, odpor a nenavist. Ako vy-
korenit zakorenené stereotypy? Ako eliminovat ziskané
stereotypy? Aj tu je, rovnako ako pri inych zdvaznych
témach, velky priestor pre medialnu vychovu. Ak dieta
nie je ovplyvnené predsudkami voci hendikepovanym
[udom, dokaze odlisnosti prijat ako prirodzenost a vie
pomdahat a tolerovat. Na jednej strane su teda pred-
sudky a na druhej strane poznanie a tolerancia. Cesta
od predsudkov k tolerancii je velmi ndro¢nd a vyZaduje
takmer sizyfovské Usilie. Dieta ziskava stereotypy najma
v rodine, silny vplyv tu maju rodicia, ich model sprava-
nia, interpretacia medialneho obsahu, ich nazory a re-
akcie. Velku ulohu zohrava komunikacia medzi dieta-
tom a dospelym, vysvetlovanie a vlastny priklad. Zmena
postojov mbze nastat tym, Ze stereotypné zobrazova-
nie vystrieda vytvaranie modelovych situdcii. V tomto
nemalou mierou méze pomoct aj Skola. Rozvijanim kri-
tického myslenia u deti predideme preberaniu nazorov,
ktoré su plné stereotypov. Dieta, ktoré dokaze kriticky
nazerat na medialny obsah, lepsie pochopi zamer auto-
ra, dévody, preco je hendikepovana postava v takej Ci
onej situacii, konfrontuje ju s realitou (Norisova 2014).

Hlavnou sucastou Zivota deti sa stava mobil, pocitac
a k pocitacu neodmyslitelne patri internet. Predovset-
kym internet a mobilnd komunikacia priniesli mnohé
pozitiva, ako je rychlost, dostupnost informacii, ale aj
negativa, ako su nové formy zavislosti, nasilia, krimina-
lity. Aj to je jeden z dévodov, pre¢o sa mnohé vyskumy
venuju prave tejto problematike.

Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky na
Pedagogickej fakulte v Ruzomberku realizovala v roku
2016 empiricky vyskum s nazvom MedidIna gramotnost
u Ziakov primdrneho vzdeldvania v kontexte kooperdcie
rodiny a skoly. Vyskumnu vzorku tvorili Ziaci primarneho
stupna z 28 zakladnych skél (Juszczyk 2017).

Z vysledkov vyskumu vyplynulo, Ze Ziaci radi ochut-
ndvaju zakazané, medzi co patri hranie nevhodnych PC
hier s nasilnym az erotickym obsahom. O pocitacové
hry prejavuju zdujem uz Ziaci 1. roc¢nika (27,2 %) a vyraz-
nejsie sa to stupnuje az po 4. rocnik (78,1 %). V pripade
internetu Ziaci prejavuju zdujem o YouTube, kde si vy-
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hladavaju filmy, rozpravky, klipy piesni, ale najma videa
tzv. Youtuberov, ktoré su cCasto s plytkym kontextom
a nevhodné pre Ziakov v tomto veku. Zo socidlnych sieti
najviac vyuzivaju Facebook, kde Ziakom nerobi problém
klamat o svojom veku pri vytvérani si vlastného konta.
Na druhej strane vyuZivaju aj webové stranky pre nich
uréené, ako napr. Rexik.sk pripadne rozne prirodovedné
stranky. Mnohi Ziaci uviedli, Ze vyuZivaju portaly UloZ.to
a wikipédiu, pricom si neuvedomuiju, Ze tvorcom obsa-
hu moze byt ktokolvek a nie vsetky zdroje st pravdivé
(Karasova 2017).

Pre mnohé deti su média nastrojom oddychu a z3-
bavy. Poniektoré deti pocuvaju radio, pozeraju televi-
zor, lebo st doma samé a citia sa opustené. Su vsak aj
také deti, ktoré maju zapnuty televizor ako kulisu a me-
dzitym telefonuju alebo chatuju, ¢o znizuje Uzitok médii.
Cielom medidlnej vychovy je deti naudit pouZzivat média
tak, aby boli pre ne prinosné a nie skodlivé.

Z naznaceného vyplyva, Ze vyznam medialnej vycho-
vy je velky a bude narastat. Jej hlavnou prioritou a am-
biciou je naudit deti kriticky mysliet. Nie je mozné izolo-
vat deti od vietkého, ¢o virtudlny svet ponuka, zakazmi
a prikazmi triedit ich pristup k medialnej ponuke.

Tou spravnou cestou je naucit ich hodnotit. Ukazat
im, Ze najvyssimi hodnotami je fudska sloboda, dostoj-
nost a osobna Cest. Poméct im pochopit, ze dodrziava-
nie etickych principov, altruizmus a konanie dobra nie
je prejavom slabosti, ale znakom vyspelosti jednotlivca
i celej spoloénost.

Ponechat im socidlne siete, blogy a weby, ako mies-
to na komunikaciu, vyjadrenie a komentare, ale viest ich
k priamej interakcii so svojim okolim a upozornit ich na
riziko, Ze virtudlny svet ni¢ nevracia spat a nedava dru-
ha Sancu. To, ¢o mu raz dame, si zoberie do nendvratna
a navzdy poznaci nas medidlny obraz.

Ciel' medialnej vychovy
Hlavnym cieflom medialnej vychovy podla Koncepcie
medialnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte ce-
loZivotného vzdeldvania v primdrnom vzdeldvani je ,,aby
Ziaci lepsie porozumeli pravidldm fungovania medidlne-
ho sveta a primerane veku sa v fiom orientovali a dokd-
zali posudzovat medidine Sirené posolstvd. V médidch by
mali objavovat iba to hodnotné, pozitivne formujtce ich
osobnostny rast a tieZz by sa mali naucit posudit nega-
tivne medidlne vplyvy na svoju osobnost a dokdzat ich
zodpovednym pristupom eliminovat.” (2009)
Vseobecne mdzeme povedat, Ze ciefom medidlnej vy-
chovy u deti je rozvijat medidlnu gramotnost, ¢o zna-
mena kriticky, reflektujico a aktivne vyuzivat vsetky
média.
Medialna vychova realizovand prostrednictvom priere-
zovej témy by mala prispiet k tomu, aby si Ziak:
= _uvedomil vyznam a vplyv médii vo svojom Zivote
a v spolocnosti;
= pochopil a rozliSil pozitiva a negativa vyuZivania, vply-
vu médii a ich produktov;
= osvojil zodpovedny pristup privyuZivani médii na komu-
nikdciu a vytvdranie vlastnych medidlnych produktov;
= nadobudol zdklady zrucnosti potrebnych na vyuZiva-
nie médii (SPU 2017, s. 2).
O tom, Ze média su sucastou kazdodenného Zivota Zia-
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kov, nebudeme ani polemizovat. Zamyslame sa skor
nad tym, Ze Ziaci si ¢asto neuvedomuiju ich vplyv na ich
osobnost a prave z tohto dévodu by mali vo vyucova-
com procese prebiehat také Cinnosti, ktoré rozvijaju
medidlne kompetencie a to kriticky a aktivne vyuZzivat
médid a ich produkty, posudit kvalitu, vyznam, viero-
hodnost réznych informacnych zdrojov, chapat pravidla
jeho fungovania a uvedomit si pozitiva a negativa vply-
vu jednotlivych médii na svoju osobnost.

Kratka metodicka inSpiracia

Rocnik: 3. - 4. ro¢nik

Vzdeldvacia oblast: Matematika a praca s informaciami
Predmet: Informaticka vychova

Tematicky celok: Informacna spoloc¢nost - bezpecnost
arizika

Téma: Ochrana osobnych tdajov

Pojmy: osobné Udaje, internet,

Casova dotdcia: 1 vyucovacia hodina

Ciel'medidlnej vychovy

Kognitivny: Pochopit pojem osobné udaje, nadobud-
nut poznatky o désledkoch zverejriovania osobnych
udajov.

UP1: Ziak bude vediet charakterizovat pojem osobné
udaje.

UP2: Ziak dokdZe sprdvne pomenovat, ¢o patri medzi
osobné udaje.

UP3: Ziak dokdZe pomenovat désledky zverejriovania
osobnych udajov.

Afektivny: Zaujat hodnotiace stanovisko pri zverejrio-
vani osobnych udajov.

UP1: Ziak si dokdZe uvedomit désledky zverejnenia osob-
nych udajov a podla toho sa sprdva.

Psychomotoricky: Nadobudntit sprdvny usudok o moz-
nom nebezpecenstve ako désledok neuvdZeného zve-
rejiovania osobnych udajov.

UP1: Ziak sa dokdZe sprdvat na internete podla pravidiel
netikety.

Vzdeldvacie stratégie: riadeny rozhovor, diskusia, de-
monstracnd metdda, samostatnd, frontdlna prdca, prd-
ca vo dvojiciach

Pomécky: dataprojektor, pripojenie na internet, pracov-
ny list

Vychodisko: Pritomnost prindsa nové formy komunika-
cie - chat, email, sociadlne siete, SMS, skype, ... . Pros-
trednictvom novych foriem komunikacie mame mnoz-
stvo prilezitosti o sebe zdielat rézne informacie nielen
so zndmymi, ale aj s nezndmymi fudmi. Cim dalej je taz-
Sie chranit si svoje sukromie.

Metodicky postup

V motivacnej Casti hodiny pustime Ziakom rozprav-
ku ,Hlasna triba“ na internetovom odkaze http://
sk.sheeplive.eu/fairytales/hlasna-truba. Po pozreti roz-
pravky vedieme so Ziakmi riadeny rozhovor, pomocou
ktorého zistujeme porozumenie danej problematiky.
Navrh otdzok:

Ako sa volali hlavné postavy v rozpravke?

= Kde sa odohravala rozpravka?

= Ktord ¢innost vykonaval Jano?

= Ako reagoval baca na Jana, ked' pisal o salasi?

= Preco sa Jano odfotil pred salaSom?

= Aké informacie podal Jano svojim kamaratom pros-
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trednictvom mailu?
= Co sa stalo na druhy der po zverejneni informacii
o salasi?
= Suhlasite s konanim Jana? Preco?
Ziaci prezentuju svoje nazory a postrehy slvisiace
s otdzkami ucitela.
V nasledujucej ¢asti ucitel polozi otazku: Co je to osob-
ny Udaj? Po prezentovani zZiackych nazorov ucitel povie,
Ze osobné Udaje su informacie o cloveku, teda o tebe.
To znamend akykolvek druh ddt, ktory umozriuje jedno-
znacne identifikovat konkrétnu osobu.
= Prdca vo dvojiciach
Ziaci v ¢asovom limite 2 minGty diskutuju o tom, ktoré
data umoznuju jednoznacne identifikovat osobu. Po
skonceni prezentuju svoje odpovede. Ucitel zapisuje
data na tabulu. V zdvere ucitel povie Ziakom, Ze medzi
osobné udaje patri: meno, priezvisko, vek, datum naro-
denia, adresa, rodné Cislo, telefonne Cislo, Skola, ktoru
navstevujes, email, tvoje Studijné vysledky, zdravotny
stav,... . UCitel Ziakom zd6razni, Ze to isté plati aj uda-
joch tvojich kamaratov, rodinnych prislusnikov, ktoré by
zverejnil.
= Samostatnd prdca — PL
Ucitel vyzve Ziakov, aby zaradili kratke vyroky procesu
k sebe k farbe semaforu. Po vypracovani ucitel vyzve po
kazdom vyroku jedného Ziaka, aby svoj vyber odovod-
nil. Ucitel diskutuje so Ziakmi o danych vyrokoch a pou-
kazuje na mozné nasledky.
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Reflexia Ziakov

1. Vymenuj aspon 4
osobné udaje?

2. Co si si dnes uve-
domil?

3. Ako si sa citil na
hodine?

4. Ktord informaciu
z dnesnej hodiny
povaZujes za naj-
uzitocnejsiu?

Pedagogicka reflexia:

Splnili sme stanove-

né ciele vyucovacej

hodiny?

ia na internetovej

Ukdzka PL
Zaver
Prezentacia témy medialna gramotnost je podpo-
rou apelu smerom k pedagogickej verejnosti. Ak oca-
kdvame zmeny v oblasti medialnej gramotnosti Ziakov,
je potrebné, aby prave pedagdgovia boli nositelmi za-
vaZznosti témy vo vychovno-vzdeldvacom procese. Me-
dialna gramotnost je nepochybne v stcasnosti jednou
z najuzito¢nejSich gramotnosti. Na zaklade uvadzanej
argumentacie ju sucasna (a nepochybne aj buduca)
generdcia potrebuje pre zvladanie situdcii v beznom
i pracovnom, u Ziakov v Skolskom Zivote. Je nespochyb-
nitelné, Ze médid su a budu pravdepodobne nadalej
intenzivnym sprostredkovatelom aj vzdeldvacich obsa-
hov, ktoré moézu byt ako vzdeldvacie ponukané, ale aj
takych, ktoré maju vzdelavaci charakter vobec.
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Summary: The article focuses on the issue of media literacy in primary education. It points to the importance of including the cross-
-curricular theme of media education in the educational process due to the need to develop media literacy as one of the basic skills of
the 21st century. The presence of media in various areas of our private and professional life is significant. At the same time, they are
becoming a powerful socialization tool.
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KULTURNA GRAMOTNOST V SUVISLOSTI S MOZNOSTAMI ROZVOJA
TVORIVYCH SCHOPNOSTi ZIAKOV

Edita Pavurova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok je venovany kulturnej gramotnosti v kontexte kulturnych kompetencii a so vztahom k rozvoju tvorivosti Ziakov naprie¢
spektrom viacerych stupriov vzdeldvania. V ramci obsahového zamerania sa zameriava na kontexty pojmov gramotnosti, kultirnej
gramotnosti, relevantnych kompetencii. S vyuZitim definovania pojmu kultira a jeho klasifikdcie uvaZuje o moZnostiach rozvoja takto

zameranej gramotnosti vo vztahu k rozvoju tvorivosti Ziakov.

Klucové slova: gramotnost, kultirna gramotnost, kulturne kompetencie, kompetencie kulturneho povedomia, tvorivost.

,Umenie nie je ni¢cim inym, ako nedozernym skladom na
prasknutie naplnenym otdzkami. Odpoved, ktoru vie dat
umenie na hlboké a zdanlivo nezodpovedatelné otdzky,
md najvzdcnejsiu hodnotu. Nicim nenahraditelnd, ani
mudrostou vedy. Na rozdiel od nej vypovedd umenie
o zmysle Zivota s citovou naliehavostou, ktort podpo-
ruje tajomnost symbolu, vyraznost nadsddzky, vzrusivy
posun metaforickej obraznosti ¢i burcujtci zvrat parado-
xu. Ako sol vsak potrebujeme estetické a citové zdzZitky
v nasom Zivote, aby sme sa vedeli branit jednostranné-
mu tlaku technickej civilizacie. Lebo zmyslom vsetkého
je clovek harmonicky celistvy, bez rozporov medzi ro-
zumom a citom, s harmodniou telesného a dusevného
Zivota. Umenie nielen hladkd, ale svojou naliehavostou
vie niekedy aj zranit — mdva i ostne.” (Rudolf Fila)

Poziadavka a avizovanie rozvoja gramotnosti Ziakov
v SirSom spektre stuprfiov vzdeldvania sa opiera o defi-
novanie gramotnosti ako kompetencie vyuzit ziskané
vedomosti, zru¢nosti na rieSenie problémov v Zivot-
nych situaciach. Funkéna gramotnost je klasifikovana v
rdmci viacerych druhov gramotnosti: jazykova gramot-
nost, socidlna gramotnost, kultdrna gramotnost, pri-
rodovedna gramotnost, vizudlna gramotnost, digitalna
gramotnost, matematicka, dokumentova gramotnost,
finanéna gramotnost, pohybova gramotnost, interne-
tovd gramotnost, medidlna gramotnost, kartograficka
gramotnost, zdravotnd gramotnost a dalSie (Nogova
2010). V ramci témy prispevku aj kultirna gramotnost
pripravuje Ziakov na rieSenie situacii spojenych s prob-
I[émami, mozno lepsie s vyzvami v Zivote, kde ich pome-
novanie moze evokovat, Ze kultirna gramotnost bude
pripravovat Ziakov na rieSenie problémovych situdcii
v samostatne tematicky orientovanej oblasti.

Kompetencie a gramotnosti v spektre stupriov vzdela-
vania

Predprimarne vzdeldvanie sa zameriava na kultirnu
gramotnost v kontexte rozvijania predcitatelskej gra-
motnosti ako moznosti jej rozvijania. Zdmerom procesu
je kulturne kompetentny jedinec, ktory dokaze pisanu
re€ a kultdru vyuzivat ako kompetentny pouzivatel, kde
Citanie a pisanie nie je ponimané ako izolovana neu-
ropsychologicka aktivita, ale skor ako kultdrny nastroj.
Problematika rozvijania predcitatelskej gramotnosti
nie je zUZend na chapanie v zmysle siboru edukacénych
aktivit, ale ako tendencie vytvarat v materskej skole
podmienky na ziskavanie skusenosti s pisanou podo-
bou jazyka s pritomnostou charakteristiky orientovane;j
kultirnej aktivity v rdmci cielov. Edukacné prostredie
materskej skoly chce rozvijat predCitatelski gramot-
nost ako zaklad formovania kultirnej gramotnosti

jedinca. Detom ponuka rozmanité prilezitosti na pozna-
vanie pisanej reci a pisanej kulttry v zmysluplnych situ-
aciach a kontextoch (Petrovd, 2010). Uvedena autorka
publikuje vlastné pedagogické skusenosti s ozrejmenim
zameru rozvijania gramotnosti deti s ohladom na ich
dalSiu vzdelavaciu drahu ako ,fundamentdlny nastroj
pre vsetky formy ucenia a zdkladny predpoklad pre
efektivnu participaciu jedinca na kultdrnych aktivitach

a ako zaklad pre ucenie a poznavanie v priebehu celého

Zivota.” (Petrova 2010)

V etape primdrneho vzdeldvania su za klic¢ové po-
vazované: komunikacné sposobilosti, matematicka gra-
motnost a gramotnost v oblasti prirodnych vied a tech-
noldgii, sposobilosti v oblasti digitalnej gramotnosti
(informacno-komunikacné technoldgie), sposobilosti
udit sa ucit sa, riesit problémy, dalej st to osobné, social-
ne a obcianske spdsobilosti, spdsobilost chapat kultdru
v kontexte a vyjadrovat sa prostriedkami danej kultu-
ry. Podla odporucania Eurépskeho parlamentu a rady
z 18. decembra 2006 o klu¢ovych kompetencidch pre
celozivotné vzdeldvanie ma mat absolvent programu
primarneho vzdelania zdklady Ccitatelskej, pisatelskej,
matematickej, prirodovedeckej a kultirnej gramotnos-
ti. Kompetencia (spdsobilost) vnimat a chapat kultiru
a vyjadrovat sa nastrojmi kultdry je Specifikovana tak,
Ze Ziak sa dokaze vyjadrovat na Urovni zakladnej kultdr-
nej gramotnosti prostrednictvom umeleckych a inych
vyjadrovacich prostriedkov a pozadovanym vykonom
je, Ze:

e dokaZe pomenovat druhy umenia a ich hlavné na-
stroje a vyjadrovacie prostriedky (na Urovni primar-
neho vzdelavania);

e uvedomuje si vyznam umenia a kultdrnej komunika-
cie vo svojom zZivote;

e ceni si a reSpektuje kulturno-historické dediéstvo
a ludové tradicie;

e reSpektuje vkus inych fudi a primerane veku dokaze
vyjadrit svoj ndzor a vkusovy postoj;

e ovlada zakladné pravidla, normy a zvyky suvisiace s
Upravou zovnajsku cloveka;

e pozna beziné pravidla spolocenského kontaktu (etike-
tu);

e sprdva sa kulturne, primerane okolnostiam a situdci-
am;

e ma osvojené zaklady pre tolerantné a empatické vni-
manie prejavov inych kultur.

Inovovany SVP pre 1. stuperi ZS nadalej zaraduje
v prispevku sledovany typ gramotnosti. Definuje svoj
ciel' cez kognitivne cinnosti, aplikaciou ktorych ma
absolvent primarneho vzdeldvania osvojené zaklady
Citatelskej, pisatelskej, matematickej, prirodovedne;j,
kultirnej gramotnosti a medidlnej gramotnosti, ktoré
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sa budu postupne rozvijat v rdmci nizsieho stredného
stupna vzdeldvania. V rdmci vzdeldvacej oblasti Ume-
nie a kultdra deklaruje priestor pre pochopenie vyz-
namu kultdry a umenia v Zivote ¢loveka a spolo¢nosti
nasledovne: ,U¢i ziaka vnimat a chapat hodnoty ume-
nia, kultdry a kultdrnej tradicie a vyjadrovat sa roznymi
umeleckymi prostriedkami vizudlneho, dramatického,
hudobného umenia, pisaného a hovoreného slova. Pri-
merane veku formuje samostatné a zodpovedné posto-
je ziakov k stii¢asnej kulturnej ponuke, rozvija ich kritické
myslenie najma vo vztahu k masmédiam. Prostrednic-
tvom tematickych celkov zameranych na kultdrnu tradi-
ciu a dedi¢stvo sa Ziak oboznamuje s kultdrnou tradici-
ou svojho regiénu, naroda, krajiny, ¢im sa u neho rozvija
povedomie kultirnej identity, ale sticasne aj interkul-
turne kompetencie.” (SVP) Obsah vzdeldvacej oblasti je
realizovany prostrednictvom vyucovacich predmetov
vytvarnd a hudobnd vychova. V ramci vytvarnej vy-
chovy ma Ziak moznost v ramci zamerania na kultdrnu
gramotnost spoznavat sucasné umelecké vyjadrovanie
sveta, vizualnu kultdru a kultdrne tradicie svojho regi-
onu, naroda a krajiny. Hudobna vychova prostrednic-
tvom hudobnych cinnosti rozvija zédkladné hudobné
kompetencie Ziaka a usiluje sa o vytvorenie kladného
vztahu k hudbe a hudobnému umeniu, ¢o mozno vni-
mat ako sucast rozvoja kultirnej gramotnosti.

Podla SVP je obsah vzdelavacej oblasti Umenie a kul-
tdra na 2. stupni vzdeldvania ZS$ realizovany, identicky
ako v rdmci 1. stupria ZS, prostrednictvom predmetov
vytvarna vychova a hudobna vychova. Vzdeldvacia ob-
last vytvéra priestor na pochopenie vyznamu kultiry
a umenia v zivote Cloveka a spoloc¢nosti. U¢i zZiaka vni-
mat a chapat hodnoty umenia, kultdry a kultdrnej tra-
dicie a vyjadrovat sa réznymi umeleckymi prostriedka-
mi a pridava vybrané média vizualneho, dramatického,
hudobného umenia a pisaného a hovoreného slova.
Narocnost v rozvoji kultirnej gramotnosti je stupriova-
na na tomto stupni vzdeldvania priestorom, kde pros-
trednictvom obsahov prislusnych predmetov formuje
samostatné a zodpovedné postoje Ziakov k sucasnej
kultdrnej ponuke, rozvija kritické myslenie najma vo
vztahu k masmédiam. Oproti predchadzajucemu stup-
nu vzdeldvania definuje vzdeldvacia oblast Umenie
a kultdra nové a v porovnani s predchadzajicim stup-
fnom vzdeldvania narocnejsie prileZitosti pre Ziaka:

e prispieva k formovaniu vizualnej, medialnej, slucho-
vej, jazykovej a pohybovej gramotnosti a tvorivosti
Ziaka;

e prostrednictvom tematickych celkov zameranych na
kulturnu tradiciu a dedicstvo sa Ziak oboznamuije s kul-
turnou tradiciou svojho regiénu, naroda a krajiny, ¢im
sa rozvija vedomie kultdrnej identity;

e formuju sa multikulturdlne a komunikacné kompe-
tencie;

e prostrednictvom tvorivych vytvarnych ¢innosti a ak-
tivit su pre Ziakov vytvorené prilezitosti na uplatne-
nie fantazie a predstavivosti, a tym aj priestor na jeho
sebarealizaciu, v tvorivych, umeleckych alebo hudob-
nych ¢innostiach maju Ziaci moznost vyjadrovat svoje
predstavy, a to vyjadrovacimi formami (jazykom) jed-
notlivych umeni.

Profil absolventa gymnazia v zmysle znenia inovova-
ného SVP charakterizuje absolventa ako takého, ktory
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sa zaujima o svet a [udi okolo seba, je pripraveny aktiv-
ne chrénit [udské a kultirne hodnoty a ivotné prostre-
die na Zemi. Na tomto stupni vzdeldvania rozvija Ziak
kompetencie v kategdrii kompetencii zdoraziujucich
kultdru vo vzdeldvacej oblasti Umenie a kultura, ktora
rozvija u Ziaka komplexné vnimanie kultiry a umenia v
intencidch aktudlnych spolocenskych procesov. Podie-
la sa na rozvijani kultirneho povedomia a kulturne;j
identity Ziaka, jeho kritického myslenia vo vztahu k me-
didlnej produkcii a k aktualnym kultdrnym procesom,
prehlbuje jeho zaujem o kulturu, kultirne dedicstvo
svojho regidnu, naroda, statu a inych kultur. Obsah
vzdeldvacej oblasti prispieva k tomu, aby sa Ziak na-
uéil rozliSovat medzi hlavnymi kultirnymi, umeleckymi
smermi, prudmi a druhmi, pochopil vyznam a hodnotu
kultdry a umenia v Zivote ¢loveka a spolo¢nosti a za-
ujal vlastny postoj k hodnotam svojej kultary a inych
narodnych kultar. U Ziaka primerane stupnu vzdeldva-
nia ma moznost rozvinut schopnost verbalizovat, disku-
tovat a interpretovat a tiez umeleckymi prostriedkami
a médiami vyjadrovat réznorodé zaZitky z vnimania
umeleckych diel a kultdry. Hlavnym cielom tejto vzde-
lavacej oblasti je rozvoj umeleckej, estetickej, vizudlnej,
akustickej, jazykovej a pohybovej kultlry Ziaka, s vyuZi-
tim ucebnych situdcii, v ktorych Ziaci aktivne reflektuju
stc¢asné umenie a kulttru. SVP uvadza, 7e ,,obsah vzde-
lavacej oblasti sa realizuje prostrednictvom predmetu
umenie a kultdra, v nizsich roénikoch gymnazia s osem-
rocnym vzdeldvacim programom (prima — kvarta) aj
prostrednictvom predmetov vytvarnd vychova a hudob-
nd vychova. Svojim obsahom a zameranim prispievaju k
ziskaniu relevantnych kompetencii u Ziakov i prierezové
témy medialna vychova a multikultirna vychova, ako aj
vyucovacie predmety vzdeldvacich oblasti Clovek a spo-
lo¢nost a Zdravie a pohyb.” (SVP).

V ramci analyzovania Statnej pedagogickej doku-
mentdcie so zameranim na jej vybrané casti pozoru-
jeme pritomnost obsahu zameraného na kultirnu
gramotnost a kompetencie, rozvijanie ich obsahov na-
rocnosti a postupné obohacovanie prileZitosti na rozvoj
relevantnych schopnosti a zru¢nosti Ziaka primerane
jeho veku v ramci jednej (pre tieto obsahy dominant-
nej) vzdeldvacej oblasti Umenie a kultura, s naznacenim
prepajania a spoluprace medzi vzdeldvacimi oblastami
(SVP pre gymnazia — Umenie a kultura, Clovek a spolo¢-
nost a Zdravie a pohyb). Na zdklade dalSieho rozvijania
prispevku je mozné predpokladat aj stvislosti s dalsimi
vzdeldvacimi oblastami v ramci kazdého stupna vzdela-
vania.

Kultura — vychodiskovy pojem k Specifikacii kulturnej
gramotnosti a kompetencii

Podla definicie uvedenej Remisovou a Gazovou (1998)
oznacujeme kulturou prave to, ¢o sprostredkuje bohaty
socialny Zivot na vysokej Urovni, konstituuje ludstvo ako
celok, kde zaradujeme jeho zvyky, Styl, vkus, sviatky,
ritudly. Teda objekty — pojmy — skutoc¢nosti, ktoré nas
vélenuju do komunity, vyjadruju spolo¢nd vélu a mysle-
nie, viazu sa k fudom a to tvori moralnu jednotu. Pod-
[a Sabola a Zupkovej (2003) je kultira definovana ako
Specificky ludsky spbsob organizacie, uskutoc¢riovania
a rozvoja Cinnosti, ktory je spredmetneny v material-
nych i nemateridlnych vysledkoch jeho kaZdodennej
¢innosti. Kultura je pretvaranie zla na dobro, osklivého
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na krasne. Pojem kultury je tvoreny zakladnymi a v kaz-
dej kulture sa vyskytujucimi prvkami. Remisova a Ga-
Zova (1998) uvadzaju klasifikaciu a systematizaciu kul-
turnych univerzalii, ku ktorym patria: atletické Sporty,
Cas jedenia, davanie darov, dekorativne umenie, delba
prace, domovské pravidld, eschatoldgia, etika a etiketa,
etnobotanika, folkldr, gestd, hry, hygiena, chirurgia, in-
cestné tabu, jazyk, kalendar, kdzla, kultira byvania, lie-
cenie vierou, lekdrstvo, manzelstvo, naboZenské ritualy,
nahovaracky, navstevy, obchod, osobné mena, oznaco-
vanie pribuzenskych vztahov, pohostinnost, pohrebné
obrady, pojmy na oznacenie duse, pop6rodnd starost-
livost, popula¢na politika, potravinové tabu, povery,
pozdravy, pozorovanie pocasia, pracovna kooperdcia,
pravidla dedenia, ritudly pohlavného dospievania, roz-
kladanie ohnia, rodinné hodovania, rozdiely v spolocen-
skom postaveni, sexualne obmedzenia, spolo¢enska or-
ganizacia, $tastie, tanec, tkanie, trestné sankcie, Ucesy;,
varenie, vlada, vychova, zdkon, zdobenie tela, zZartova-
nie.

Podla takejto systematizacie potom mozeme vytvorit aj
Struktdru obsahu pojmu kultiry (Gazova 2003) ako Zivej
formy ludskej existencie:

e intelektualna kultira — vzdelanie a vedomosti spoloc-
nosti (jedinca);

esteticka kultura — estetické citenie a vkus;

mravnad kultdra — moralne kvality;

telesna kultura — telesna zdatnost;

pracovna a technicka kultira — zruénost a technicka
dokonalost;

e kultura spotreby —fyzické a existenéné potreby.

Podla SVP pre gymnazid a cielov predmetu Ume-
nie a kultdra si Ziaci kultivuju umelecku, esteticku, vi-
zualnu, akusticka, jazykovd a pohybovi gramotnost.
V rdmci predmetu si rozSiruju skdsenosti s aktivnou
tvorbou v ramci projektov zameranych na r6zne druhy
umeni a médii. Na zdklade osvojenych vedomosti rozli-
Suju hlavné umelecké a kulturne smery, pruady a druhy.
Mali by vediet kriticky reflektovat na sticasni ponuku
vizudlnej kultiry a médii, byt schopni jej porozumiet.
Absolventi by mali byt schopni verbélne alebo ume-
lecky interpretovat vlastné umelecké zazitky, vyjadrit
ich s myslienkami a emdciami. Zaujimaju zodpovedny
postoj k hodnotam narodnej kultiry, zaroven respektu-
ju hodnoty a rozdiely kultdr inych narodov. Aj takym-
to spésobom rozvijaju povedomie o vlastnej kultdrnej
identite (SVP pre gymnazid). V rdmci uvedenych cielov
chyba pomenovanie jednej z gramotnosti ako kultirnej,
tak ako to bolo zrejmé v SVP niz3ich stupriov vzdelava-
nia. V ramci gymnazidlneho vzdelavania sledujeme vyz-
namnejSie zameranie na oblasti umenia so Specifikaci-
ou v zmysle kultivovania umeleckej (a dalSej uvedenej)
gramotnosti.

Sumarizdcia zatial' uvedeného inklinuje k dalsim dva-
ham. Pokial sa v ramci SVP pre zakladné gkoly uvadza
rozvijanie viacerych gramotnosti (Citatelskej, pisatel-
skej, matematickej, prirodovednej, kultirnej gramot-
nosti a medidlnej gramotnosti), kde kultdrna gramot-
nost je ich stcastou v suvislosti s uvedenymi definiciami
a kategorizaciou kultdry, potom je Uvaha smerovana
k oznaceniu druhov gramotnosti. Na zaklade uvedenych
definicii pojmu kultura a jej jednotlivych sucasti mozu
byt obsahy uvadzanych druhov gramotnosti stcastou
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kultary. Prikladom mozu byt obsahy intelektualnej kul-
tury (teda vedecké poznatky, tedrie a zakony) ako jedna
zo sucasti nemateridlnej kultury, kde predpokladame,
Ze su sucastou obsahov vyucovania, ktoré vedu k osvo-
jovaniu napriklad matematickej alebo i prirodovednej
gramotnosti. V takomto kontexte su aj tieto (a dalsie)
gramotnosti kultirnymi gramotnostami. Nasledne v ta-
komto zmysle je uvadzanie kategorizacie rozvijanych
gramotnosti v rdmci SVP pre gymnazia s pouzitim po-
menovania jednej z nich ako umeleckej vhodnejsie. Ter-
minoldgia uvadzana v kontexte sledovanej tematiky je
v dokumentdcii uvadzanych stupnov vzdelavania rozna
— kultdrna gramotnost (MS), rozvoj povedomia kultr-
nej identity a sucasne aj interkultirne kompetencie (1.
stupeni ZS), rozvijanie vedomia kultirnej identity a for-
movanie multikulturdinej kompetencie (2. stuperi Z9),
podielanie sa na rozvijani kultirneho povedomia a kul-
turnej identity ziaka, kultivovanie umeleckej, estetickej,
vizualnej, akustickej, jazykovej a pohybovej gramotnosti
(gymnazium).

Moznosti a dovody utvarania kulttrnej gramotnosti

Kategdriu gramotnosti mozno ponimat nielen v indi-
vidudlno-vyvinovom a kognitivnom, ale aj SirSom social-
nom a kultdrnom kontexte. Formovanie kultirnej gra-
motnosti je procesom, ktory prebieha v podmienkach
autentickej socidlnej a komunikacnej praxe jednotlivca.
Okrem vyssie spomenutého osvojovania si gramotnosti
v systéme vzdelavania chape Zapotocna (2004) zo socio-
kultdrneho uhla pohladu gramotnost v principe vidy
ako gramotnost kultirnu. Zasadzuje ju do kontextu ce-
loZivotného formovania gramotnosti ako procesu aktiv-
neho sebavzdelavania a nadobudania vlastnej kulturnej
identity. Tento uhol pohladu mozno podporit tvrdenim:
,Clovek je tak produktom, vytvorom urcitej kultdry a su-
casne jej spolutvorcom, tym, kto tuto kulturu meni. Pre-
menou vlastnej kultury, svojou aktivitou ¢lovek vytvdra
sam seba. Mdme pred sebou ,seba-tvorbu” a ,,seba-
zdokonalovanie” ¢loveka na zdklade kultiurnej tradicie
a na zdklade jej premeny. Pre ¢loveka tak viastne nejes-
tvuje ,prirodzené” prostredie, ktoré by nebolo ovplyvne-
né kulturnou tradiciou a ktoré by ¢lovek sdm nejakym
spésobom nemenil svojou Cinnostou. Vsetko okolo neho
je urcené konkrétnou ¢asovou a priestorovou situdciou.
,Prirodzené” prostredie cloveka je historickym a lud-
skym prostredim. V pozadi tohto seba-utvdrania ¢loveka
je kultdra.” (Mistrik 1999, s. 12).

Pri prisideni psychologického aspektu chapeme kul-
turu ako sucast determinantov, ktoré formuju kazdého
z nas a to v ramci troch realit: dedi¢nost, prostredie —
kultdra a psychicka realita. Najfrekventovane;jsi vyskyt
maju podla Kovaca (2007) osobnosti formované vplyvmi
prostredia, ku ktorym patria: etnikum, polis — prostre-
die, rodina, vyZiva, opatera, vychova, vzdelanie, média,
internet, vrstovnici a pod. Na zaklade tychto premen-
nych sa utvéara osobnost, ktor nazyvame konformnou,
teda pasivne odrdzajucou prostredie, v ktorom Zije.
Efektivne vyuzivat nielen genetické predpoklady, ale aj
moznosti prostredia pre formovanie vlastnej osobnos-
ti dokaZze len kultivovana osobnost. V ceste k integrite
osobnosti, celkovej premene —teda metanoi (sebakulti-
vacii) mézeme nachadzat stratégiu rieSenia problémov
dnesného sveta (Kovac 2007). Takymto spésobom po-
nimania pojmu kultirnej gramotnosti sa mozno vra-
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tit v sledovanej pedagogickej dokumentacii, kde bola
gramotnost (v sulade s Kovaéom) zd6razfiovana ako
schopnost riesit problémy. V tomto kontexte je kultdra
vyznamnou sucastou komplexného vyvoja osobnosti.
Toto méze byt zarover argumentaciou v prospech vyz-
namu osvojovania kultirnej gramotnosti.

Umenie ako objekt osvojovania kultirnej gramotnosti

V priereze viacerych funkcii umenie sprostredkiva
Specificky cit alebo naladu, oslovuje osobnu psycholé-
giu. Ako obsah zabavy mozZe vyvolavat pocity alebo na-
lady, ktorych Géelom je primat publikum k relaxacii ale-
bo zdbave. Umenie ma psychologické a hojivé ucinky.
Umenie byva nositelom socidlneho odkazu, kde cielom
moze byt kritika niektorej stranky spolo¢nosti. VyuZziva
ho aj reklama v zmysle propagacie a tym ovplyviiova-
nia fudi v dopyte (Debicki 2001). Okrem spomenutych
funkcii je s umenim spojeny potencial zaZitku, emdcie,
tvorby ndzoru, schopnosti a potreby argumentdcie ale-
bo definovanie kritického Usudku. Oblast umenia je za-
stipenad aj v rdmci obsahov vzdelavacej oblasti Umenie
a kultdra na gymnaziach, kde su pritomné tematické
Casti zamerané na osvojovanie si vedomosti o jednotli-
vych druhoch umenia, obdobiach jeho dejinného vyvo-
ja s priestorom na oboznamovanie sa tvorbou osobnos-
ti umeleckého sveta.

Umenie ako sucast kultury sa moze podielat na roz-
voji kultirnej gramotnosti so vSetkymi klasifikovanymi
prinosmi s vyuzitim definicie: ,,Umenie je v spolocnosti
vnimané rézne. V podstate mozno odliSit dva primdrne
postoje k umeniu. Ndjdu sa hlasy, ktoré umenie margina-
lizuju, tym Ze ho vymedzia do tzkeho ramca Specifickej
Cinnosti, ktord vznikd na zdklade lubovéle a jej vysled-
kom je “nejakad’ vylucne subjektivna forma. Nepripisuju
mu Ziadnu vyznamnu funkciu, umenie je pre nich len istd
volno Casovd, rekreacnda Cinnost. Niekde na pomedzi sto-
ji skupina ndzorov preferujuca len jeho estetické formy
a moZnosti ich vyuZitia, pricom variabilitu umeleckych
foriem, prejavov, koncepcii a komunikacnych stratégii
nereflektuje. Na druhej strane stoja ndzory, Ze umenie je
vSetkym a je pritomné vo vSetkom, ¢o ludskd spolocnost
produkuje, pretoze je primdarnym prejavom ludského du-
cha a kreativity, ktoru ludia vyuzivaju vo vsetkych proce-
soch” (Kovacova, Guillaume 2010, s. 8).

Jednym z dalSich moZnych prinosov vychovy a uce-
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nia sa umenim je rozvoj tvorivosti Ziakov. Okrem ume-

nia su za situacie podnecujlce tvorivost povazované tzv.

podnetné kreativne situdcie, ku ktorym patria problé-

mové situdcie, socialne situacie, ndhody, vzory, pricom:

e vzory predstavuju tvorivd Cinnost a jej produkty
tika, snaha odlisit sa a prekonanie vzoru;

e umenie je zdrojom kreativnych podnetov estetic-
kého posobenia, pripade estetickd ¢innost spojena
s podnetmi v umeni (Hlavsa 1981).

Tvorba umelcov, poznanie umeleckych diel moze
zastupovat podnecovanie tvorivych schopnosti pros-
trednictvom vzorov, ktoré su zastupené v tematickom
zamerani dejin umenia v obsahoch vzdelavania pred-
metu Umenie a kultdra na gymnazidch. Tato tematika
bola vyuzitd pri realizacii vyskumu zmeraného na moz-
nosti rozvoja kltu¢ovych kompetencii so zameranim na
rozvoj tvorivosti na strednych skolach. Respondentov
kvantitativneho vyskumu z roku 2009 tvorili ziaci 2.
ro¢nika Strednej priemyselnej Skoly dopravnej vo Zvole-
ne (62 Ziakov) a Ziaci navitevuijuci septimu Sportového
gymnazia v Banskej Bystrici (52 Ziakov).V ramci jednej
z hypotéz bolo verifikované tvrdenie: Medzi vysledkami
testu tvorivych schopnosti a testu z oblasti dejin umenia
je pozitivna koreldcia. Na verifikaciu hypotézy boli po-
uZité Udaje z absolvovaného testu z oblasti vytvarného
umenia (obsah tvorili aj polozky z dejin umenia a otazky
smerujuce k osobnostiam vytvarného umenia — vzory,
ukdazka uloh obr. 1 a 2) a vyhodnotenie ziskaného skére
Urbanovho figurdlneho testu tvorivych schopnosti. Ko-
relacia medzi dosiahnutymi vysledkami v oboch testoch
bola uréend vzorcom na vypocet Pearsonovej korelacie,
kde vypocitana hodnota korelacného koeficientu 0,24
bola interpretovand ako vyznamna a vypovedajica
o pozitivnom vztahu zvolenych a porovnavanych pre-
mennych. Z vysledku je mozné usudzovat, Ze vedomosti
z oblasti dejin umenia (ukazky uloh: obr. 1, obr. 2) maju
pozitivny vztah k tvorivym schopnostiam Ziakov. Bolo
mozné (sndd’ je tomu tak stale), Ze osvojovanie vedo-
mosti z tejto oblasti, vzor v podobe vyznamnych diel
a ich autorov moze byt jednou z moznosti, ktoré sa po-
dielaju, vo vhodne volenych metddach a formach, na
rozvoji tvorivosti Ziakov. Teda obsah vzdelavacej oblasti,
ktord je nositelom osvojovania kultirnej gramotnosti,
ma potencial podielat sa na rozvoji tvorivych schopnosti

umenia, predstavitelov tohto umenia.

Dojmové a pocitové maliarstvo tvorené zo
zmesi farebnych skvrniek a zamazanych
ploch je zakladnym kameriom maliarstva,
ktore vzniklo koncom predminulého storo-
cia ako vyraz pravdepodobne silnej potre- | ze
by a tuzby po novom prejave v malovani.
Maliari tohto vyvojového obdobia vytvar-
neho umenia si zakladaju len na vlastnom
. : a osobne precitenom pozorovani Zivota
s prvoradou tlohou zachytit prvotny dojem alebo aspoh urcity moment.

Zadanie pre respondentov v ramci overovania vedomosti

Doplnte nasledovne udaje: ndzov opisaneho maliarskeho stylu, krajinu povazovanu za vlast tohto

Ziakov na gym-
naziach  (kde
vysledok ove-
renia uvedenej
hypotézy moze
byt dbévodom
domnievat sa,
relevantné
charakteristiky
ma aj vzdelad-
vanie  Ziakov
vo vzdeldvacej
oblasti Umenie
a kultdra aj na

nizsich  stup-
noch vzdelava-
nia).

Obr. 1 Ukdzka zadania (test z oblasti dejin umenia — Impresionizmus)
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Pocas prveho pobytu v Rime vytvoril Michelangelo na objedndvku kardinala Jeana Villiersa v rokoch
1496-1499 bielu mramorovy Pietu zobrazujiucu Pannu Mdriu s Kristom v naruci. Napriek autorovej
mladosti ju moZno povaZovat za zrelé a bezchybné dielo nachddzajice sa dnes v kaplnke Chramu
sv. Petra v Rime. Sam seba povazoval za sochdra, ale jeho maliarske projekty, uc¢ast na aktualnych
architektonickych projektoch svojej doby a dokonca basnické prejavy vypovedaji o viacndsobnom
prejave talentovanej osobnosti.
Zadanie pre respondentov v ramci overovania vedomosti
Doplrite nasledovné udaje: stavba vo Vatikdne, ktorej strop zdobi unikdtne dielo tohto umelca,
materidl, ktory pouZival vo svojej sochdrskej tvorbe, postava zobrazend na druhom obrazku.

Obr. 2 Ukdzka zadania (test z oblasti dejin umenia — Michelangelo)
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Summary: The aim of the article is to provide an insight into the importance and possibilities of developing cultural literacy using art
as a means to develop relevant competencies, the importance of art in their formation and the use of models from the field of art.

MATEMATICKA GRAMOTNOST V NI1ZSOM SEKUNDARNOM VZDELAVANI

Veronika Gabal'ovd, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita, Trnava
Adriana Lancaricovd, Metodicko-pedagogické centrum, detasované pracovisko Trnava

Anotdcia: Cldnok pojedndva o pojme matematickd gramotnost, poddva informdcie o tom, ako je tento pojem vnimany na Slovensku
a v statoch OECD. Prezentuje pohlad autoriek ¢lanku na matematicku gramotnost ako taku. Autorky uvddzaju niektoré z definicii matematickej

gramotnosti, poukazuju na tuto gramotnost v suvislosti s tvorbou zadani pre Ziakov studujticich podla ISCED 2.

Klucové slova: matematika, gramotnost, matematickd gramotnost, zadania uloh.

Ak sa obzrieme do neddvnej minulosti, v suvislosti
s oznacenim negramotny clovek, bol vZdy vnimany taky
Clovek, ktory nevedel ¢itat, pisat a pocitat. V poslednych
rokoch sa tymto zdkladnym gramotnostiam ludi prira-
duju pojmy ako Citatelskd a matematicka gramotnost.
K tymto gramotnostiam sa pridavaju postupne dalsie,
a to napriklad informacna, informatickd a finan¢na gra-
motnost. Rovnako bez tychto gramotnosti (informac-

nej, informatickej a financnej) si Zivot v dneSnom svete
uz takmer ani nevieme predstavit. Myslime si, Ze vypo-
Cet gramotnosti, ktoré budu potrebné na ziskanie dob-
rého zamestnania a zaradenia do spolo¢nosti nekonci
pri vyssie spomenutych. V €lanku sa budeme venovat
pojmu matematicka gramotnost, ktord ma v dnesnej
spolocnosti nezastupitelné miesto.



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Matematicka gramotnost — jedna z kompetencii gra-
motného Ziaka

V poslednych rokoch sa dostdva do pozornosti spo-
lo¢nosti nielen schopnost poditat, ale najma dalsi dole-
Zity aspekt, ktorym je schopnost spravne zaobchadzat
s Cislami, datami a tvarmi, na zaklade ktorych sa snazi-
me, aby ziak dokazal vyhodnotit tvrdenia z nich vycha-
dzajuce. Tato skuto¢nost si mnohokrat vyzaduje u Ziaka
hlbsie porozumenie vyznamu Cisel a tvarov a dolezitych
suvislosti medzi nimi. V minulosti sa neuspech Ziaka
v matematike pripisoval genetickym vlohdm zdedenym
po rodi¢och. Jeho neschopnost pracovat s Cislami bola
pripisovana najma abstrakcii matematiky a tomu, Ze sa
na vsetkych stuprioch kol vyucovala pomocou algorit-
nerozumel. Ak dieta dosahovalo v matematike slabsie
vysledky, tieto boli oznacované slovami, Ze ,,nema bun-
ky na matematiku“. Nikto sa nezaoberal tym, akym spo-
sobom sa matematika vyucovala, Ze sa vyucovala ako
abstraktny predmet, v ktorom hrali primdarnu rolu algo-
ritmy. Uc¢ivo matematiky nebolo vysvetlované prostred-
nictvom rieSenia redlnych problémov. Neraz sa stalo, Ze
ucitelovi na hodine polofzil Ziak nasledovnu otazku: ,,Na
¢o mi toto v Zivote bude?” a odpoved ucitela dost ¢asto
znela: ,Aby si mal/mala dobrd zndmku z matematiky.”

Pri vyucbe matematiky v Skoldch nedochadzalo
k spojeniu skuto¢ného sveta, prikladov z kazdodenné-
ho Zivota, so svetom abstraktnej matematiky. V Ziakoch
sa tak vytvaral pocit, Ze to, ¢o sa na hodine matematiky
ucia, je potrebné a vyuzitelné len na hodine matemati-
ky. Mdzeme skonstatovat, ze vo vacsSine pripadov bol
tento pocit zalozeny aj na fakte, ze ucitel sa pri vysvet-
[ovani striktne drzal iba danych algoritmov a nehladal
paralelu v redlnom Zivote. V poslednych rokoch zaca-
li metodici uvazovat nad tym, akym spdsobom by sa
mala matematika vyucovat a aky obsah by mala mat
matematika v Skoldch. Toto samozrejme suvisi s kompe-
tenciami a narokmi kladenymi na absolventa — akého,
zakladnej skoly alebo ucitelskej pripravy? a aj s postave-
nim matematiky v redlnom svete v tejto dobe.

V suvislosti s publikovanymi zamermi Eurdpskeho
parlamentu v oblasti vzdeldvania sa do popredia dostali
pojmy kompetencie a klicové kompetencie. Tento po-
jem sa stal novym fenoménom vo vzdelavani, vznikol
ako spojenie medzi poziadavkami kladenymi na Ziaka
a profilom absolventa. Eurdpska komisia popisuje klu-
Cové kompetencie ako prenosny a multifunkény subor
vedomosti, zru¢nosti a postojov, ktoré potrebuje kazdy
jedinec pre svoje osobné naplnenie a rozvoj, pre za-
pojenie sa do spolo¢nosti a Uspesnu zamestnatelnost
(2006/962/ES).

V tychto suvislostiach sa zmenil aj ndzor na postave-
nie matematiky ako takej. Vznikla potreba rozvijat u Zia-
kov schopnost vyuzit poznatky z matematiky vo svojom
kaZzdodennom Zivote pre zaclenenie sa do spolo¢nosti.
Vznikla potreba vzdeldvat gramotnych ziakov v oblasti
matematiky tak, aby rozumeli poznatkom a vedeli ich
prepojit s kazdodennym Zivotom. Poziadavka oriento-
vat matematické vzdeldvanie do praxe je zd6razriovana
aj v aktudlne platnom Statnom vzdeldvacom programe
(dalej SVP) z matematiky na vietkych stupfioch vzde-
ldvania. V SVP sa v Uvode charakteristiky predmetu
matematika uvadza: ,Vzdeldvaci standard ucebného
predmetu matematika ako program aktivity Ziakov je
koncipovany tak, aby vytvaral mozZznosti na tie kognitiv-
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ne ¢innosti Ziakov, ktoré operuju s pojmami, akymi su
hladanie, patranie, skimanie, objavovanie, lebo v nich
spociva zékladny predpoklad poznavania a porozume-
nia. V tomto zmysle nemaju byt Ziaci len pasivnymi ak-
térmi vyucby a konzumentmi hotovych poznatkov, kto-
ré si maju len zapamatat a nasledne zreprodukovat...”
(vsreerns) ,Vyuéovanie by malo viest k budovaniu vztahu
medzi matematikou a skuto¢nym Zivotom, k ziskavaniu
skusenosti s matematizaciou situacie, s ktorou sa bezne
da stretndt v Zivote a tvorbou matematickych mode-
lov“ (SPU 2014). Inovovany $tatny vzdeldvaci program
pre matematiku pre ISCED 2, ktory nadobudol platnost
1. septembra 2015, dokonca uZ priamo pouziva pojem
matematickd gramotnost na definovanie charakteristi-
ky predmetu matematika. Charakterizuje ju nasledov-
ne: ,matematika sa v nizSom sekundarnom vzdelavani
primarne zameriava na budovanie zdkladov matema-
tickej gramotnosti a na rozvijanie kognitivnych oblasti
na ovladanie postupov a faktov, pouzivanie ziskanych
vedomosti na rieSenie problémov Zivota a zddvodno-
vanie, tzn. rieSenie zlozitejSich problémov, ktoré si vyza-
duju chapanie stvislosti“ (SPU 2014).

Na sucasné vnimanie pojmu matematicka gramot-
nost maju vplyv najmé viaceré medzindrodné $tu-
die (napr. PISA - z angl. Programme for International
Students Assessment, Program pre medzinarodné
hodnotenie Ziakov, PIAAC - The Programm for the In-
ternational Assessment of Adult Competencies, medzi-
narodny vyskum zamerany na kompetencie dospelych),
v ktorych sa odbornici snazia tento pojem definovat.
V odbornych publikacidch sa pojem matematicka gra-
motnost vymedzuje aj ako schopnost pouzivat matema-
tické vedomosti a um v situdciach kazdodenného Zivo-
ta. Zaverecna sprdva PISA 2012 definuje matematicku
gramotnost nasledovne: ,Matematicka gramotnost je
schopnost ¢loveka vyjadrit, pouZit a interpretovat ma-
tematiku v réznych suvislostiach. Zahffia matematické
myslenie, pouzivanie matematickych pojmov, postu-
pov, faktov a nastrojov na opis, vysvetlenie alebo pred-
povedanie javu. Pomaha uvedomit si, akd tlohu ma ma-
tematika v redalnom svete a na tomto zaklade spravne
posudzovat a rozhodovat sa tak, ako sa to vyzaduje od
konstruktivneho, zaangazovaného a rozmyslajuceho
obc¢ana.” (NUCEM 2012)

Ak sa na charakteristiku pojmu matematicka gra-
motnost pozerame z pohladu toho, ¢o by mal vediet
matematicky gramotny jedinec, vidime najma nazna-
ky potreby modelovania redlnej situacie. Modelovanie
situdcie z redlneho Zivota moZno opisat ako proces,
v ktorom c¢lovek transformuje danu skuto¢nu situaciu
do jazyka matematiky, pricom vyuZiva nadobudnuté
matematické poznatky. V sulade so vyssie uvedenym
mbzeme povedat, 7e matematickd gramotnost si od
Ziaka vyzaduje urcité mnozstvo zakladnych matematic-
kych vedomosti a zruénosti. Ziak musi ovladat matema-
tickd terminoldgiu, matematické vzorce, mal by dokazat
realizovat matematické operacie a zakladné naucené
postupy. Ale aj napriek tomu je zdkladom pre matema-
tick gramotnost schopnost pouzit matematiku pri for-
mulovani, analyzovani, rieSeni, interpretovani problé-
mov a situdcii bezného Zivota. RieSené problémy by tak
mali vychadzat toho, s ¢im sa Ziak v beznom Zivote moze
stretnut a bez poznatkov matematiky ich nedokaze vy-
riesit. To znamend, Ze priamo reprezentuji odpoved’
na otazku: ,Na ¢o mi toto ucivo, ¢o preberame na hodi-
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ne matematiky v Zivote bude?“. Problémy vyjadruju, ¢o
potrebuje ¢lovek v dnesnej dobe vediet a byt schopny
urobit v situdciach, v ktorych sa bez poditania nezaobi-
de. Matematicky gramotny jedinec je schopny takto na-
stolené problémy riesit. Jeho vedomosti z matematiky
ziskané v Skolskych laviciach su pre neho uzito¢né, vie
ich vyuzivat v budicom Zivote vo svoj prospech.

Kompetencie matematicky gramotného jedinca

Za kompetencie matematicky gramotného jedinca
podla zaverov studii PISA (2007) su povaZované:
komunikacia;
matematizacia;
zobrazenie/reprezentacia;
uvaZzovanie a argumentdcia;
navrhnutie stratégii rieSenia problému;
pouZzitie symbolického, formalneho a technického ja-
zyka a operacii;
e pouZzitie matematickych nastrojov.
Z vyssSie uvedeného vyplyva, Ze matematicky gramotny
jedinec sa stava v si¢asnej spolo¢nosti nevyhnutnostou.

V nasledujlcej casti autorky predstavuju ukazku
zadania Ulohy v kontexte matematickej gramotnosti
a v kontexte formuldcie Cisto matematickej ulohy. Za-
danie je origindlnym zadanim jednej z autoriek ¢lanku.
Zadanie je mozné zaradit do tematického okruhu Ge-
ometria a meranie, kde sa v 8. ro¢niku zdkladnej Skoly
v rdmci obsahového Standardu hranol a obsahového
Standardu kruh a kruznica mézu na preverenie vedo-
mosti riesit dané ulohy. Prvou formulaciu zadania, kto-
ré autorka uvadza, je zadanie ulohy spliajlce kritéria
ulohy matematickej gramotnosti.

Zil jeden stavitel, ktory mal krdsnu dcéru Barborku.
Svetom sa Siril nebezpecny virus, vacsinu ¢asu Barbor-

- 7 ka stravila v domacej izolacii. Sta-

/|| prechadza v zadhrade rozhodol sa
" | jej sprijemnit prechadzky a posta-
1 vit v zahrade akvarium a fontanu.
Okolo akva’ria a aj okolo fontény vy-

S|rku 1 meter. Akvarium malo tvar kocky;, ktoreho strany
mali dvojnasobnu velkost ako priemer kruhovej fontéany.
Polomer fontany bol rovnako Siroky ako chodnik.

Otézka €. 1: Kol'ko vriec so $trkom musi kupit, ak sa preddva
vo vreciach s hmotnostou 3 kg a na 1m? potrebuije 2,5 kg?
Otdzka €. 2: Kolko zaplatil za strk, ak sa predava vo vre-

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

PEDAGOGICKE ROZHLADY 3/2020

ciach s hmotnostou 3 kg, za 1 kg za-
platil 1,2 € a na 1m? potrebuje 2,5 kg?
Otézka ¢. 3: Kolko najviac rybiciek |,
moze Zzit v akvariu, ak je naplnené |§
vodou 20 cm pod horny okraj a pla-
ti pravidlo, Ze na 1 cm rybicky su
potrebné 3 litre vody? Do akvaria I
dal rybicky dlhé 10 cm?

Zadanie ulohy by sa dalo doplnit aj o dalsie otazky, zalezi
iba na fantazii tvorcu zadania.

Autorka nasledne ulohu preformulovala do zadania
ulohy znejucej ¢isto matematicky. Prva cast povodné-
ho zadania naformulovana ,matematicky” by mohla vy-
zerat nasledovne: Vypocitajte, kolko zaplatime za Strk
potrebny na vysypanie medzikruzia Sirky 1 meter medzi
dvomi kruhmi, ked’ mensi ma polomer 1 m. Strk sa pre-
dava vo vreciach s hmotnostou 3 kg. Na vysypanie 1 m?
vystaci 2,5 kg Strku. Za 1 kg Strku zaplatime 1,2 €.

Na zvazeni kazdého ucitela je, akym sposobom zadava
ulohy na hodindch matematiky, ¢i pri tom vyuZiva tlohy
Cisto matematického charakteru, alebo €i rozvija v Zia-
koch matematicki gramotnost. Ide o pedagogické
majstrovstvo ucitela, o jeho schopnosti a skisenosti
s vyucovanim.

Zaver

Cez charakteristiku spolo¢ného obsahu, ktory sa cas-
to v Ulohach z matematickej gramotnosti vyuziva, zhr-
nutie skisenosti s jeho pouzivanim a tvorenim, sa po-
stupne dostavame k zakladnym kritériam, ktoré by mali
spliat ulohy z matematickej gramotnosti. Pojem mate-
maticka gramotnost je pomerne Siroky pojem a na Uze-
mi Slovenska je iba zopar publikacii venovanych tejto
problematike, ¢i zadaniam uloh v kontexte s matema-
tickou gramotnostou. Autorky ¢lanku veria, Ze uditelia,
ktori obohacuju hodiny matematiky o Ulohy na rozvoj
matematickej gramotnosti, patria medzi ta cast ucite-
lov, ktori su tvorivi a svoje namety zdielaju na portaloch
dostupnych ucitefom, pripadne na svojich webovskych
strankach. Neda nam v zavere nepouzit slova pana pro-
fesora Hejného, ktoré ucitelom adresoval v dobe, ked'
sa rozhodol ucit matematiku na zakladnej skole, ,Hlad,
aby Tvoja snaha naucit Ziakov matematiku neprevysi-
la Tvoju snahu vychovat slusnych ludi“. Profesor Hejny
sluSného cloveka definuje ako sebavedomého, zodpo-
vedného, spokojného a uZitocného pre svoje okolie a aj
pre spolo¢nost (2020).
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literacy in connection with the creation of assignments for pupils studying according to ISCED 2.
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TVORBA ULOH NA ROZVOJ MATEMATICKEJ GRAMOTNOSTI
V PRIMARNOM VZDELAVANI V 4. ROENTKU ZAKLADNEJ SKOLY

Iveta Labjakova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Bratislava

Anotdcia: Prispevok je venovany rozvoju matematickej gramotnosti v primdrnom vzdeldvani, pricom sa taZiskovo zameriava na tvorbu
testovych uloh z matematickej gramotnosti pre Ziakov 1. stupria zékladnej skoly.

Klucové slova: matematickd gramotnost, studia TIMSS, tvorba testovych uloh.

Uvod

Slovenska republika sa uz dve desatrocia zapaja do
viacerych medzinarodnych vyskumov, prostrednictvom
ktorych ma moznost porovnat poznatky ¢i schopnosti
Ziakov urcitého veku v danej vzdeldvacej oblasti s os-
tatnymi krajinami celého sveta. Porovnavanim vzde-
lavacich vysledkov Ziakov vo vyucovani matematiky sa
v sucasnosti vo svete zaoberaju dve vyskumné Studie.
Ide o Studie oznaCované skratkami TIMSS a PISA. Hoci
Studie TIMSS a PISA su si Ciastone podobné, v inych
aspektoch, predovsetkym pokial ide o ciele vlastného
hodnotenia vzdelavacich vysledkov Ziakov, su zmienené
$tudie pomerne rozdielne. A tato rozdielnost je spOso-
bena réznymi pristupmi k tomu, ¢o dnes oznacujeme
v oblasti vzdelavania ako gramotnost (Citatel'sku, mate-
matickd, prirodovednu).

Matematickd gramotnost je v ramci Studie PISA de-
finovana ako ,,schopnost cloveka vyjadrit, pouzit a in-
terpretovat matematiku v réznych suvislostiach. Zahfria
matematické myslenie, pouZivanie matematickych poj-
mov, postupov, faktov a ndstrojov na opis, vysvetlenie
alebo predpovedanie javu. Pomdha uvedomit si, aku
ulohu ma matematika v redinom svete a na tomto zdkla-
de sprdvne posudzovat a rozhodovat sa tak, ako sa to vy-
Zaduje od konstruktivneho, zaangaZovaného a rozmys-
lajuceho obcana” (Tematickd sprava — PISA 2012, s. 6).
Niektoré z vysledkov posledného realizovaného cyklu
PISA (2018) je mozné vnimat pozitivhe — v oblasti mate-
matickej gramotnosti je vykon slovenskych 15-ro¢nych
Ziakov na urovni priemeru Ziakov z krajin OECD (Narod-
na sprava PISA 2018). V matematike Studie TIMSS 2015
dosiahli slovenski zZiaci 4. ro¢nika zakladnych $kol vysle-
dok, ktory je porovnatelny s priemerom $kaly TIMSS.
Tento vysledok je vak vyznamne nizsi, nez aky dosiahli
Fiaci priemerne v krajinach EU aj OECD (TIMSS 2015).
Matematika sa v primarnom vzdeldvani vnima ako pred-
met, ktory je prioritne zamerany na budovanie zakladov
matematickej gramotnosti a na rozvijanie kognitivnych
oblasti — vedomosti (ovlddanie faktov, postupov), ap-
likdcie (pouzivanie ziskanych vedomosti na riesenie
problémov realneho Zivota), zdévodriovanie (rieSenie
zlozitejSich problémov, ktoré vyzaduju SirSie chapanie
stvislosti a vztahov) (Matematika — primarne vzdela-
vanie, 2014). Zakladnym prostriedkom na posilnenie
matematickej gramotnosti je matematickd uloha, kto-
rej kontext vychadza zo situdcii redlneho Zivota. Preto
jednou zo zakladnych poZiadaviek kladenych na ulohu
z matematickej gramotnosti je redlnost situdcie, ktora je
Vv nej prezentovana, a prakticky vyznam rieSenia problé-
mu, ktory je v Ulohe nastoleny. Takéto ulohy, teda ulohy
poukazujice na aplikdciu matematickych vedomosti
v praktickych situaciach, by mali byt samozrejmou su-
Castou vzdelavania v predmete matematika.

Vychadzajlc z poznatkov studii PISA a TIMSS, ako aj
z aktudlne platnych statnych dokumentov, v ktorych je

formulovana potreba orientovat ucivo na praktické vy-

uzitie, ale aj z kritérii, ktoré by mali splrat testové Glohy,

moZno hovorit o niekolkych zakladnych kritériach, ktoré

by mali spliat tGlohy zamerané na testovanie matema-

tickej gramotnosti (Ficova et al. 2015):

1. praktickost, realnost matematizovanej situacie,

2. nezavislost Uloh v ramci jedného vychodiskového
textu,

3. stanovenie ciela testovej Ulohy,

4. jednoznacnost znenia testovej tlohy;,

5. emoc¢na neutralnost a rodova rovnost.

Praktickost, redlnost matematizovanej situacie

Ako priamo vyplyva z definovania matematickej gra-
motnosti, za hlavné kritérium, ktoré maju splniat ulohy
zamerané na testovanie matematickej gramotnosti,
mozno povazovat praktickost situacie, ktord je v nich
matematizovand. Od uloh zameranych na matematicku
gramotnost sa o¢akava, Ze matematika v nich bude pred-
stavovat nastroj na vyrieSenie nastoleného problému
vychadzajuceho z beZzného Zivota Cloveka. Za realnu situ-
aciu splnajdcu podmienku praktickosti mozno povazovat
situdciu, ktora naozaj moze nastat v Zivote ¢loveka. Do
Uvahy treba brat aj praktickost polozenej otazky. Celkovo
preto nestaci, aby znenie samotnej Ulohy predstavovalo
opis redlnej situdcie, ale aj polozena otazka by mala byt
,realnou” otdzkou, ktoru by si clovek v opisanej situdcii
mohol polozit a potreboval by na riu najst odpoved.

Soria ma 12 kuskov drotu, 40 okrdahlych koralikov
a 48 plochych koralikov. Na 1 nahrdelnik pouzije 1
kusok drotu, 10 okruhlych koralikov a 8 plochych
koralikov. Ak Sona robi vietky nahrdelniky rovna-
ké, kolko ich méze vyrobit?

A.40

B. 12

C.5

D.4

Obr. 1 UkdzZka ulohy z matematickej gramotnosti

Zdroj: UkaZky uloh pouZitych v studii IEA TIMSS 2015 — matema-
tika, 2015

Situdciu opisanu v Ulohe (obr. 1) mozno povazovat za
realnu a vychddzajucu z bezného Zivota c¢loveka. Uloha
je zamerana na viackrokové uvaZzovanie o probléme za-
meranom na delenie.

Nezavislost tloh v ramci jedného vychodiskového tex-
tu

Pri tvorbe ulohy spravidla za¢iname formulovanim
ulohovej situdcie alebo s tvorbou ¢i vyberom vychodis-
kového textu. Pod vychodiskovym textom sa rozumie
suvisly text, nesuvisly text (tabulky, grafy, obrazce, ilus-
tracné obrazky, nacrty a pod.) alebo kombinovany text
(spojenie textu a ilustratného obrazku, tabulky, ¢i gra-
fu), v ktorom su Ziaci uvedeni do redlnej situdcie a ktory
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predstavuje kontext Ulohy. Vychodiskovy text by nemal
len definovat problémovu situaciu, navodzovat atmo-
sféru, mal by obsahovat aj Udaje, informacie, potreb-
né na vyrieSenie Uloh. Kazdd z uloh, ktord sa viaze na
vychodiskovy text, by mala vyZadovat vyuZitie aspori
jedného z udajov v iom uvedenych. Pri tvorbe uloh by
mal ucitel' mysliet na to, aby ulohy vytvorené k jednému
vychodiskovému textu neboli navzdjom zavislé v zmys-
le pouzitia vysledku jednej z uloh pri rieSeni inej Ulohy.
Tym sa docieli, Ze Ziak, aj napriek chybnému kroku v rie-
Seni jednej Ulohy, moZe ostatné Ulohy vyriesit spravne.

Pdn Poldk potrebuje na oplotenie zahrady 84 met-

rov pletiva. Pletivo sa preddva v baleniach po 25

metrov.

A. Kolko baleni pletiva musi pan Poldk kupit?

B. Kolko eur zaplati pdn Poldk za oplotenie

zGhrady, ak meter pletiva stoji 2 eurd?

Obr. 2 UkdZka ulohy s navzdjom zdvislymi ulohami
Rozsah ulohy je na zvaZeni ucitela, ale spolu s obsaho-
vym zameranim Ulohy ho treba prispbsobit 1. stupriu
ZS. Je potrebné si uvedomit, 7e znenie tloh nemdze
obsahovat prilis hutny text, ktory by Ziakom spdsobo-
val problémy uz len pri jeho ¢itani. K problémom s ¢i-
tanim textu dochadza aj v situacii, ked' pri rieSeni Uloh
Ziak opatovne Cita ich vychodiskovy text a orientuje sa
v iom, ¢o je pre danu vekovu kategdriu naro¢né z hla-
diska ¢asu. Ulohy k jednému vychodiskovému textu su
preto len minimélne vhodné pre 1. stuperi ZS. Vhodnej-
Sie je oddelit informacie, ktoré by boli sicastou jedného
vychodiskovému textu a zaradit ich ako sucast znenia
jednotlivych uloh (Ficova et al. 2015).

PEDAGOGICKE ROZHLADY 3/2020

Uloha 2

Rodina Kovdcovd vyuZila zlavu. Kupila si televizor
a umyvacku riadu. Kolko im vydali z 1 000 €?

A 92€

B.16 €

C.68¢€

D.96 €

Dedko potreboval rozpilit dreveny trdm na tri Casti.
Zistil, Ze jedno prepilenie stoji 9 centov. Kolko cen-
tov zaplati dedko za rozpilenie dreveného tramu?

e o e SRR e SR

A A i e e A ey Sl i

Obr. 3 Ukdzka tulohy bez spolo¢ného obsahu
Zdroj: Zbierka uloh pre vzdeldvaci stupen ISCED 1, 2013

Uloha (obr. 3) s cielom rieit slovnt Glohu na ndsobenie
z obrazkovej situacie.

V predajni Elektro mali tyZderi zliav. V reklamnom
letdku boli uvedené pévodné ceny vybraného tova-
ru a ceny tohto tovaru po zlave.

Tovar Povodna cena Cena po zlave
| Chladnicka 670 € 440€
Televizor 690 € 468 €
Notebook 769 € 544 €
Umyvacka riadu 699 € 464 €

Uloha 1

Pri ktorom tovare bol najvdcsi rozdiel medzi p6-
vodnou cenou a cenou po zlave?

/
A. Chladnicka B. Televizor C. Notebook D. Umyvacka riadu

Obr. 4 Ukdzka dvoch dloh so spolocnym obsahom
Zdroj: Specifikdcia testu z matematiky pre testovanie Ziakov 5. rocni-
ka ZS v $kolskom roku 2014/2015, 2014.

Uloha (obr. 4) s kratkym nestvislym textom vyzaduje ¢&i-
tanie informacii a interpretdciu informdcii o vybranych
tovaroch. Ziak ma urobit zo ziskanych a znazornenych
udajov z tabulky jednoduché zévery. Text je doplneny
tabulkou a ilustraénym obrazkom, ide teda o kombino-
vany text.

Stanovenie ciela testovej ulohy

Pri tvorbe testove] ulohy je délezité jasne vymedzit, ¢o
chceme danou tlohou testovat (ktord oblast z u¢iva ma-
tematiky, ktoré kompetencie Ziakov), ¢o mozno pome-
novat ako ciel testovej tlohy. Stanovenie ciela tlohy ma
suvis so stanovenim ciela celého testu, teda ¢o chceme
testom, v ktorom je dana uloha poufit3, zistit. Ak chce-
me prostrednictvom testu ziskat informacie o tom, aké
tematické okruhy robia Ziakom problémy, musime dbat
na to, aby uloha pouzitd v teste jednoznacne testovala
vedomosti Ziaka len z jedného okruhu. Ak by sme chceli
testovat kvalitu vedomosti z jedného tematického ok-
ruhu, je nutné, aby bola kazda z uloh v teste zamerana
na testovanie, Ci Ziak disponuje niektorou konkrétnou
vedomostou z daného tematického okruhu. Mala by
preukazat, ¢i ziak dany fakt, vztah ¢i proceddru ovlada.
V opacnom pripade, teda pri pouziti Uloh, ktoré v sebe
spdjaju viacero vedomosti pripadne niekolko tematic-
kych okruhov, by sa pri neuspechu Ziaka pri rieSeni dlo-
hy nedalo povedat, ktord vedomost resp. okruh v ma-
tematike bol pri rieseni Ziaka problémom. VyrieSenie,
¢i nevyrieSenie kazdej z Uloh by ndm malo podat jasnu
informaciu o tom, ¢i ziak danu testovanu vedomost ¢i
kompetenciu ma alebo nema.

Peter md o 1 400 zndmok viac ako Valéria. Valé-
ria md o 550 zndmok menej ako Dusan Ponuknuté
vety porondvaju pocet zndmok Petra a Dusana .
Vyber pravdivé tvrdenie.

A. Peter md o 1 950 zndmok viac ako Dusan

B. Peter md o 850 zndmok menej ako Dusan

C. Peter md o 1 950 zndmok menej ako Dusan

D. Peter md o 850 zndmok viac ako Dusan

Obr. 5 UkdzZka tlohy s orientdciou na jeden ciel
Zdroj: Zbierka tloh pre vzdeldvaci stupen ISCED 1, 2013

Ako vidiet Uloha (obr. 5) je zamerana na jeden konkrét-
ny ciel a sice zistenie, ¢i Ziak dokaze riesit zloZzenu slovnu
Ulohu na porovndvanie rozdielom.

V ktorej moZnosti sa nachddza nepravdivy vyrok?.
A. Ak odcitam Eislo 25 od Cisla 79, dostanem Cislo 53.
B. Cislo sedemstodvadsatosem je trojciferné.

C. Medzi ¢islom 37 a &islom 128 sa nachddza Cislo 59.
D. Ak Cislo 695 zaokruhlim na desiatky, dostanem

¢islo 700.

Obr. 6 Ukdzka ulohy, ktord v sebe spdja viacero vedomosti
Zdroj: Zbierka uvolhenych dloh z matematiky Studie TIMSS 2007.
Ulohy z matematiky pre Ziakov 4.rocnika zdkladnych skél, 2012.
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Uvedena uloha (obr. 6) je trochu zavadzajica v tom vy-
zname, Ze kazdy vyrok je zamerany na inu oblast a inu
¢innost: s¢itanie a odcitanie prirodzenych cisel v obore
do 100, orientacia v Ciselnom rade, zaokruhlovanie Cisel
na desiatky.

Jednoznaénost znenia testovej tlohy

NajdélezitejSou poziadavkou kladenou na ulohy z ma-
tematickej gramotnosti je jednoznacnost testovej tlohy.
V rdmci jednoznacnosti treba hlavne hovorit o jedno-
znacnosti v zmysle nemozZnosti pochopit znenie Glohy
rozne pri jeho Citani dvoma roznymi Citatelmi. Pri tvorbe
uloh je preto nutné, aby kazdy Ziak porozumel zneniu
spolo¢nych obsahov a uloh aj bez toho, aby potreboval
dalsie vysvetlujuce slova. V rdmci zachovania jednoznac-
nosti znenia ulohy je dalej mozné hovorit o odbornej
presnosti v matematickych pojmoch — ¢i poufZit v zneni
ulohy presny matematicky pojem, obrazok, pripadne
obrézok doplnit slovnym opisom. Casto je jednoduchsie
jednoznaéne znazornit urdity situaciu obrazkom, ako ju
opisat slovne. Jednoznacnosti tloh sa dotyka aj presnost
grafického znazornenia vo forme obrdazka, tabulky alebo
grafu. Obrazky, tabulky a grafy v Ulohach plnia nielen
ilustraénu funkciu, ale su zaroven nositelmi informacii,
preto by mali byt znazornené presne a vys-tizne. Treba
pri nich dbat okrem vyznamove;j stranky (napr. ilustrac-
ny obrazok zvolit tak, aby nebol v protiklade so znenim
ulohy. Ak hovorime v ulohe o zelenom aute, nemalo by
byt ako ilustracny obrazok zvolené cervené auto.) aj na
ich ¢itatelnost (napr. vhodnt velkost ilustracného obraz-
ka, velkost a typ pisma v grafe).

V lunaparku sa nachddza stinok, v ktorom si fudia mou vymienat karticky.

.

itka m4 hodnotu 2 filmovych karti¢iek.

Ty _: ¥ L, J
il | 4 Ly

-m
)

2 zvieracic karticky majii hodnotu 3 $portovych kartidick.
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Ucitelove pera

moaré I
—
cierne [HNEENNNL

4 8 12 16 20
Pocet pier

Farba pera

Graf zobrazuje po&et modrych, &ervenych a &ernych picer, kroré ma uditel na svojom
stole. O kolko viac je &ervenych pier ako iernych?

Niektoré deti navstivili stanok, aby si vymenili kar-
ticky.

A. Lucia by si chcela vymenit 5 zvieracich karticiek
za filmové karticky. Kolko filmovych karticiek by
ziskala?

Odpoved: ................ filmovych karticiek

B. Jdn by si chcel vymenit 8 zvieracich kartiCiek za
s“pzrl}ové karticky. Kolko sportovych karticiek by
ziskal?

Odpoved: ................ Sportovych karticiek

Obr. 7 Ukazka ulohy

Zdroj: Zbierka uvolnenych dloh z matematiky TIMSS 2011. 4. rocnik
75, 2015.

Ako ukazku (obr. 7) uvadzame znenie jedného vychodis-
kového textu, kde su informdcie uvedené v texte dopl-
nené obrazkom. VSetky ulohy, ktoré sa k tomuto jedné-
mu vychodiskovému textu viazali, tu nepovazujeme za
nutné uvadzat.

@olviac n4viac @n()viac @nﬂviac

Obr. 8 Ukdzka ulohy

Zdroj: Zbierka uvolnenych uloh z matematiky TIMSS 2011. 4. rocnik
Z5, 2015. (upravené)

V ukdzke (obr. 8) vychodiskového textu poukazujeme na
vyznam ilustracnej funkcie farby pouzitej v grafe. Vacsi-
nou byvaju vsetky stlpce v grafe znazornené rovnakou
farbou. Aj v tejto Ulohe to tak mohlo byt. Ak viak zna-
zornime jednotlivé stlpce roznymi farbami v sulade s in-
formaciami v texte (tak ako to je v ukazke), zjednodusi
to Ziakom orientdciu v grafe.

Emocéna neutralnost a rodova rovnost

Pri tvorbe Uloh treba zvazit aj vhodnost pouZzitej re-
alnej situdcie, kontextu ulohy. V Ulohach by sa nemali
nachadzat redlne situacie s negativnym emoénym pod-
tonom (napr. porovnavanie Ziakov na zaklade hmotnos-
ti, zndmok, choroby, Urazovost a pod.), ktoré Ziaka pri
rieSeni Ulohy rozrusia a negativne ovplyvnia jeho vykon.
Negativny vplyv mdzu mat aj prili$ vtipné dlohy, ¢i ne-
vhodne volené ilustracné obrazky, ktoré by odputavali
pozornost Ziakov. Vyber kontextu blizSieho k zaujmom
jedného z pohlavi mdZe naopak negativne ovplyvnit
vykon Ziakov opacného pohlavia. Matematicka gramot-
nost nie je vlastnost, ktoru jedinec ma alebo nem3, je
to skor atribut, ktory sa neustdle vyvija a ktory sa moze
stale zlepSovat. Preto je déleZité na 1. stupni ZS riesit
ulohy, v ktorych maju Ziaci nielen preukazat znalost da-
ného uciva, ale tiez ako ho vedia pouZivat a ako dokazu
uvazovat nad danou ulohou. Tu je potrebné zdéraznit,
Ze Ziadna uloha toho vela sama nezmoze. Rozhodujuca
je praca ucitela, to ako bude s Ulohami pracovat. Uditel,
ktory bude viest Ziakov k hladaniu a experimentovaniu,
systematicky podporovat samostatnost Ziakov i ich dis-
kusie, taky ucitel dosiahne urcite lepsie vysledky ako
ten, ktory bude Ziakov len udit pravidld a postupy ako
predloZené ulohy riesit.

Zaver

Metodicko-pedagogické centrum ako institucia zastre-
Sujuca profesijny rozvoj ucitelov z praxe malo moznost
v ramci edukacnych aktivit nepriamo prispiet k rozvoju
matematickej gramotnosti Ziakov, a to pripravou a rea-
lizaciou vzdeldvania pre ucitelov podporujiceho rozvoj
matematickej gramotnosti. RP MPC Bratislava realizo-
valo pre uditelov 1. stupria ZS program kontinualneho
vzdelavania: Rozvoj matematickej gramotnosti v pri-
mdrnom vzdeldvani — Ucastnici vzdeldvania pracovali
s pracovnymi listami s Glohami TIMSS, ktoré analyzovali,
vyhodnocovali, nasledne pripravovali tlohy podobného
typu pre potreby Skolskej praxe. Sucastou vzdeldvania
boli metédy a postupy, ktoré ucitelia mozu nasledne
vyuZzit na podporu rozvoja matematickej gramotnos-
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ti Ziakov. Navrhy uloh z matematickej gramotnosti pre
Ziakov 1. stupna ZS vytvorené ucastnikmi absolvova-
ného kontinudlneho vzdelavania Rozvoj matematickej
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gramotnosti v primdrnom vzdeldvani, su spracované
v metodickej prirucke Rozvoj matematickej gramotnosti
v primdrnom vzdeldvani (Labjakova 2017).
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Summary: The article deals with the development of mathematical literacy in primary education, focusing on the creation of test tasks
in mathematical literacy for primary school students.

AKO ROZViJAT ZAKLADNE KOMPETENCIE MATEMATICKEHO MYSLENIA
ZIAKOV PRVEHO STUPNA ZAKLADNEJ SKOLY

Tatiana Komanova, Metodicko-pedagogické centrum, detasované pracovisko Kosice

Anotdcia: Prispevok je zamerany na problematiku rozvoja matematickej gramotnosti Ziakov prvého stupria s dérazom na sucasnu situdciu
vyucovania na prvom stupni zakladnej skoly. Sucastou clanku su aj ndmety na aktivity podporujtice rozvoj matematickej gramotnosti Ziakov
v globdlnom ponimani vzdeldvacich oblasti (nielen predmetu matematika) Stdtneho vzdeldvacieho programu pre prvy stupeti zakladnej

skoly.

Klucové slova: matematickd gramotnost, kompetencny profil absolventa prvého stupria zdkladnej skoly.

Problematika rozvoja a podpory matematickej gra-
motnosti Ziakov je ucitelom prvého stupna zakladnej
Skoly dobre zndma. Teoretické vychodiska a praktické
zrucnosti, ako aj informdcie o testovani TIMSS a Testo-
vani 5, mali u¢itelia moznost ziskat v rdmci akreditova-
nych vzdelavani. Zdmerom tohto ¢lanku je poukazat na
moznosti ako relativne jednoducho rozvijat zékladné
kompetencie v oblasti matematického myslenia Ziakov
prvého stupna zakladnej Skoly.

Matematika je exaktna veda, ktora je sucastou nas-
ho beiného Zivota, kde algoritmické, konstruktivne
a logické myslenie vyuzivame neustale. Samotny nazov
matematika pochadza z gréckeho slova mathematikds
,milujuci poznanie”. Oba vyrazy mozno povazovat za
rovnocenné, synonymicky vyjadrené mat rad poznanie.

V sucasnej skolskej praxi je matematika vnimana
viac v negativnom zmysle. Prioritou predmetu sa stalo
testovanie, overovanie v kontexte pridelenia zndmky;,
bodov, percent. Ziaci sa matematiku ucia v $kolskych
laviciach, v umelom prostredi. V malej miere je mozné
aplikovat pozorovanie a experimentovanie v ich priro-
dzenom prostredi, napr. doma, na ihrisku, pri pocitaci
v detskej izbe. Na zéklade dlhoroénej praxe mozem po-
tvrdit, Ze ucitelia sa sice snaZia proces ziskavania novych
matematickych vedomosti Ziakom zabezpedit aspori
formou hry, prostrednictvom matematickych didaktic-

kych hier, no stale s nizkou mierou zazitkovosti. Pricin je
viacero, niekedy staci len maly podnet a prakticky ucitel
ma jasny ciel. Pozn. zdmerne neuvadzame nadhodnote-
né slovné spojenie tvorivy ucitel.

Skolska prax smeruje k plneniu vykonovych $tan-
dardov jednotlivych predmetov. Zabudame, Ze v Zivo-
te nedelime nase vedomosti a zruénosti do Skolskych
predmetov. Ak chceme vymalovat byt, musime vediet
kolko mame peniazi, vypocitat plochu stien, prepoci-
tat kolko litrov farby potrebujeme, logicky naplanovat
proces uloZenia - premiestnenia nabytku, zabezpecit si
pomoc, a to vSetko bez toho, aby sme si uvedomovali,
Ze vyuzivame finan¢nu, matematickd, Cize funkénu gra-
motnost. Lludovo povedané, pouzijeme sedliacky - prak-
ticky rozum. V Skolskej praxi hovorime, Ze rozvijame
gramotnost Ziaka, jeho kompetencny profil. Absolvent
primdrneho vzdeldvania md mat osvojené zdklady Ci-
tatelskej, pisatelskej, matematickej, prirodovednej, kul-
turnej a medidlnej gramotnosti, ktoré sa budu postupne
rozvijat v ramci niZSieho stredného stupria vzdeldvania
(SVP 2015, s. 4). Je ndm zndme, Ze vyucovanie matema-
tiky ma klast doraz na procesy spojené s riesenim prob-
[émov v kontexte redlneho Zivota Ziakov, ma ich ucit
transformovat tieto problémy do podoby vhodnej pre
pouZitie matematického pristupu. Ziak ma vediet pouzit
relevantni matematickd vedomost na riesenie konkrét-
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neho problému a vyhodnotit svoje rieSenie v original-
nom kontexte problému. Ulohou uditela je aktivizovat
kompetencie v oblasti matematickej gramotnosti do
beZného Zivota svojich Ziakov. Ziaci zvié$a len repro-
dukuju naucené (reprodukénd uroven), vykonavaju ru-
tinné poctové operdacie, popr. opakovane riesia rutinné
problémy — slovné zadania uloh v tom istom opakuju-
com sa kontexte (napr. pocitanie kusov ovocia a pod.).
Vo vyucovani matematiky na prvom stupni by mali mat
zastupenie uz aj Ulohy vyZzadujice schopnost prepo-
jit rézne oblasti matematiky, pracu s viacerymi repre-
zentaciami daného problému, spojenie viacerych zna-
mych postupov rieSenia problému (Uroven prepojenia).
Napr. nielen zostavenie roznych typov tabuliek a grafov
pre zber papiera v skole, ale napr. zostavit algoritmus
Setrenia penazi na novy mobil, novu hru do pocitaca.
Predmet matematika je prioritne zamerany na budova-
nie zakladov matematickej gramotnosti a na rozvijanie
kognitivnych oblasti — vedomosti (ovladanie faktov, po-
stupov), aplikacie (pouzivanie ziskanych vedomosti na
rieSenie problémov redlneho Zivota), zdévodriovanie
(rieSenie zlozZitejSich problémov, ktoré vyzaduju Sirsie
chépanie suvislosti a vztahov). No tlohy obsahujuce pr-
vok uvaZovania o procesoch potrebnych na vyriesenie
problému, vztahujlce sa k schopnosti planovat straté-
gie rieSenia a uplatnit ich v menej zvycajnych dlohach
(droven reflexie) maju malé zastUpenie. Napr. zadanie
typu: navrhnut iné rozmiestnenie nabytku v detskej
izbe si vyZaduje redlne zohladnit rozmery ndbytku, uro-
bit pédorys miestnosti, odovodnit postavenie funké-
nej - pracovnej a spiacej zony vzhladom k oknu (zdroj
svetla) a pod. Tato Uloha sa vymyka z beznych schém
zadani, no vyzaduje si istU mieru uvazovania, abstrakcie
a originalny pristup rie$enia alebo viacero riedeni. Ulohu
mbzeme rozne modifikovat podla redlnych Zivotov deti
v triede, napr. zohladnenim poctu deti v detskej izbe.
Ako by si zariadil izbu, ak by ste v detskej izbe boli viaceri
(pribudol surodenec)?

V zmysle pedagogicko-organizacnych pokynov vo
vychovno-vzdeldvacom procese mame zacielit nasu po-
zornost na rozvijanie klu¢ovych kompetencii s dérazom
na rozvoj kritického myslenia, digitdlnej gramotnosti,
socialnych kompetencii (pravidelnym uplatiiovanim
participativneho vyucovania), obcianskych kompetencii
(systematickym podporovanim rozvijania sebahodno-
tiacich zruénosti Ziakov) (POP 2019/20, s. 9)

Ucitel, ktory uc¢i matematiku, ¢ital Vzdelavacie Stan-
dardy predmetu matematika, kde sa uvadza: Ucenie
matematiky by malo byt pre Ziakov zaujimavé, aby sa
u nich formoval pozitivny vztah k matematike a aby ju
vnimali ako ndstroj na riesenie problémovych uloh kaz-
dodenného Zivota. (SVP, Matematika — primarne vzdela-
vanie 2015, s. 2). Nase skusenosti zo vzdelavani ucitelov
dokazuju, ze ucitelia ¢asto vnimaju rozvoj matematickej
kompetencie ako vyluéne kognitivnu zéleZitost. Pri sta-
noveni Specifickych cielov vo vyucovani sa v afektivnej
rovine malokedy zameriavaju na oblast formovania po-
zitivneho vztahu. A prdve tu sa vytvdra doleZity priestor
budovania postoja deti k matematike. Mathematikds
,milujuci poznanie“. Ak ma Ziak strach zo znamky z pre-
vierky z matematiky, ma obavy z testovania, nema moz-
nost obhdjit svoje riesenie, tak tazko bude vnutorne
motivovany vyhladavat rozne algoritmy rieSenia uloh.
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Ucitel by mal smerovat vyucovanie aj k splneniu cielov
v kontexte postoja ziakov k danému rieSeniu, napr. vy-
jadrit svoj nazor na aplikaciu daného algoritmu riesenia
v praxi. Ziak ma vediet obhjit opodstatnenie vyuzitia
rieSenia aplikacnej ulohy vo svojom Zivote nielen na
kognitivnej Urovni, ale aj na Urovni uvedomenia si vyz-
namu pre svoj zivot (prec¢o to mam vediet), prezit pocit
Uspechu, radosti z riesenia.

Studia IEA TIMSS (Trends in International Mathema-
tics and Science Study) sa zameriava na zistovanie vedo-
mosti a zru¢nosti z matematiky a prirodnych vied Ziakov
4. roénika ZS. Dané ,testovanie” (¢asty slang) sleduje
vysledky vzdeldvania vo vztahu k predpisanému obsa-
hu vzdeldvania predmetov matematika a prirodoveda.
Popri monitorovani Ziackych vykonov v kognitivnej ob-
lasti venuje pozornost aj postojom Ziakov v podmien-
kam ich domdaceho a Skolského prostredia. ,,Strasiak”
- testovanie, tak ako ho vnima vacsina ucitelskej obce,
je teda komplexnou zalezitostou, nielen vedomostnou.
Ucitel by si mal stanovit otazku ,Co je mojim cielom?
Uspesnost Ziaka v testovani alebo vychova gramotného
Ziaka (milujuceho poznanie), ktory vie aplikovat nado-
budnuté Skolské vedomosti v beznom Zivote?” Umelo
vytvarané zadania aplikacnych uloh, bez priamej zazit-
kovosti a skusenosti Ziakov, stracaju opodstatnenie.

Vzniknuta situacia ,,uCenia na dialku” nam ukazala
moZnosti vyuZitia domdceho prostredia v realite uce-
nia. Nastupom Ziakov do kol sa ndm vytvara priestor
overit si, ako nasi Ziaci vnimali dané domace ulohy, do
akej miery by chceli do budicna pracovat s vacSou mie-
rou samostatnosti v ramci ucenia sa. Je nam jasné, ze
0 samostatnosti ucenia sa u Ziakov prvého stupna je
velmi odvazne hovorit. Predpokladom ucenia sa je kog-
nitivna kompetencia. Explicitne zadefinovany hlavny
ciel ¢itania — ¢itat s porozumenim je nosnym atribitom
pri rozvoji metakognitivnych procesov ucenia sa Ziakov.
Ziak prvého stupfia vzdelavania ma Uroven ¢itatelskych
zrucnosti na Urovni explicitnych informdcii, v malej mie-
re implicitnych. No, ak je jeho miera skisenosti, zazZitko-
vosti vysoka, tak aj vnutorna motivacia k rieSeniu danej
ulohy je dostatocna. Plynulé premostenie mozno apli-
kovat aj na oblast podpory matematickej gramotnosti
Ziakov.

Tematicky celok ,Riesenie aplikacnych uloh a uloh
rozvijajucich Specifické matematické myslenie” vytvara
priestor prdve na zaddvanie uUloh z domdceho prostre-
dia Ziakov. Namety nam poskytuje beznd domacnost,
Zivotny priestor, kde nasi Ziaci - deti stravili niekolko
mesiacov. Napr. domace zadanie dna pre Ziaka ,,Priprav
mambke ¢aj podla navodu®, overi nielen jeho vedomosti
a zruénosti v oblasti ¢itania s porozumenim, matematic-
kej a prirodovednej gramotnosti, ale aj z oblasti social-
nej, prosocidlneho spravania sa. V kone¢nom dosled-
ku ma dané splnenie Ulohy vacsi vplyv na formovanie
a pripravu ziaka na zivot, ako vypracovanie uloh v pra-
covnom liste.

Vraciame sa do $kol. Minister Skolstva v rozhodnuti
z 22. maja 2020 s uéinnostou od 1. juna 2020 obnovu-
je Skolské vyucovanie. To je fakt. Ministerstvo Skolstva
v pracovnom dokumente Organizacia a podmienky vy-
chovy a vzdelavania zakladnych skol do konca skolského
roku 2019/2020 (aktualizacia 22. 5. 2020) v ¢asti Orga-
nizacia vychovno-vzdelavacieho procesu (s. 4) uvadza
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,Zakladné skoly maju moznost autondmne koncipovat
Strukturu vyucovacieho dria a takisto maju moznost au-
tonémne upravit obsah a formu vzdeldvania. Zdroveri je
nevyhnutné, aby pritomnost Ziakov v skole mala vyznam
nielen pre rozvoj vedomosti, zrucnosti a kompetencii
Ziakov, ale aj pre pedagogickych zamestnancov (rozvoj
kreativity pri koncipovani obsahu a formy vzdeldvania
sposobom, ktory je pre Ziakov pritaZlivy)“.

Samozrejme, treba sa zohladnit skutocnost, Ze do-
chdadzka do $kdl je na baze dobrovolnosti a sucasne pre-
bieha aj diStan¢né vzdelavanie Ziakov. Je na vedeni $kol
ako sa organizacne s danou situdciu popasuju. Vyuco-
vanie méze prebiehat blokovou formou, nie je viazané
na 45 min vyucovacie hodiny. To mozno povazovat za
pozitivny stimul. Stanovenie si cielfov v rdmci vzdeldva-
cich oblasti ma v plnej kompetencii ucitel, ktory ma na
prvom stupni zakladnej Skoly zvyhodnenu poziciu. Uci
zvacsa vsetky predmety v danej triede, tzn. moze for-
mulovat ciele, ktoré zastresia viaceré vzdelavacie ob-
lasti. Ak ma ucitel na zreteli prepojenie tedrie a praxe,
vie stanovit ciel, v ktorom sa odzrkadli nielen plnenie
vykonovych Standardov daného predmetu, ale aj roz-
voj a podpora gramotnosti Ziakov v oblasti Citatelskej,
matematickej, prirodovednej, financnej, digitalnej, so-
cidlnej a pod.

Ako teda tvorivo modifikovat stanoveny ucebny ob-
sah do beznych redlii? Bezné ¢innosti diia, ako navarit
Caj, ohriat si jedlo v mikrovinke, prist do $koly na cas,
naplanovat si cestu na tréning, vyhladat knihu v kniznici,
nasporit peniaze na kipu nového mobilu, poukladat si
veci do skrine, usporiadat nabytok v izbe, su zélezZitos-
tou aj matematického myslenia. Ziak prvého stupfia
zakladnej skoly sa dokdZze s danymi ulohami na veku
primeranej Urovni popasovat (napr. v projektovom za-
dani), vie ndjst jednoduch stratégiu riesenia problému.

V dalsej casti uvadzame ndmet na aplikacné zadanie
na podporu gramotnosti Ziakov prvého roc¢nika, vratane
matematickej prelinajlc sa viacerymi vzdeldvacimi ob-
lastami. Ukazeme, ako sa dd pri plneni jedného zadania
splnit viacero vykonovych Standardov. Konkretizaciu
Specifickych cielov resp. volbu pedagogickych stratégii
nechavame na ucitelovi. Prioritne sa zameriavame na
nastavenie spolo¢ného zadania v ramci jedného vyuco-
vacieho dnia v skole.

Ro¢nik: prvy

Téma: M0Oj pracovny den doma.

Ciel: Opisat podla ¢asového harmonogramu svoj pra-
covny den doma.

Vzdeldvania oblast (dalej len ,VO“): Matematika a pra-
ca s informaciami
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Predmet: matematika

Vykonovy $tandard (dalej len V3): identifikovat jedno-
duché pravidlo vytvorenia danej (Casovej) postupnosti;
urcit na digitalnych rucickovych hodinach celé hodiny;
znazornit na digitalnych aj rucickovych hodinach celé
hodiny.

VO: Cloveka priroda

Predmet: prvouka

VS: vysvetlit zasady starostlivosti o zrak a sluch (prip.
vSetky zmysly)VO: Jazyk a komunikacia

Predmet: slovensky jazyk a literatura

VS: stvislo rozpravat o nejakej udalosti, uvedomelo po-
Cuvat rozpravanie spoluZiaka

VO: Clovek a hodnoty

Predmet: etickd vychova

VS: riadit sa pravidlami, pomenovat rodinné vztahy,
uviest priklad Gctivej komunikacie v rodine

VO: Zdravie a pohyb

Predmet: telesna a Sportova vychova

VS: aplikovat osvojené pohybové zruénosti v rezime diia

Pozndmka: Ziaci si prinesti z domu predmety, ktoré
symbolizuju ¢innosti, ktoré robili v priebehu dfa. Napr.
zubnu kefku, hrnéek na mlieko, mobil a pod. Pracovat
moZu samostatne, kde predmety zoradia podla ca-
sového harmonogramu na lavicu. Forma moze byt aj
skupinova, v triede sa urcia konkrétne miesta — jednot-
livé Casti dna (rano, doobeda, obed...), kde Ziaci poloZzia
svoje predmety. Naslednu ¢innost moze ucitel kreovat
identifikaciou ¢asu, zapisu Cisel, porovnavanim cinnosti,
ktoré jednotlivi Ziaci robili spolo¢ne v danom dni a ktoré
boli rozdielne. Rozprdvame sa o pravidlach, ktoré maju
rodiny doma, o ¢innostiach, ktoré Ziaci robili pocas dna.
Ziaci si mozu zahrat role, v ktorych predvdadzaju ¢innos-
ti jednotlivych ¢lenov rodiny a pod. Ulohy na meranie
Casu realizovanych dennych cinnosti, identifikaciu ca-
sového harmonogramu dna, orientaciu v Case ucitel
planuje v ramci tematického celku Riesenie aplikacnych
uloh a uloh rozvijajucich Specifické matematické mysle-
nie. Odporucame zostavit si spolo¢ny sumarny scenar
dna, ktory bude v triede vizualizovany.

Zamerom ¢lanku bolo poukazat na moznosti rozvoja
matematickej gramotnosti Ziakov v podmienkach su-
Casného vyucovania na prvom stupni zakladnej skoly.
Konkrétne ndmety na aktivity rozvijajuce matematicku
gramotnost Ziakov prvého stupria s uvedené v ramci
edu.sk. Metodicko-pedagogické centrum umozniuje
v pripade komentdrov a otdzok moznost odbornych
konzultacii v rdmci konzultaénych hodin, ktoré su zve-
rejnené na stranke www.mpc-edu.sk
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Summary: The article focuses on the development of mathematical literacy of primary students with emphasis on the current situation
of teaching in the first stage of primary school. The article also includes ideas for activities supporting the development of mathemati-
cal literacy of students in the global understanding of educational areas (not only the subject of mathematics) of the State educational

programme for the first stage of primary school.
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VYUZITIE CITATELSKYCH STRATEGIi V MATEMATIKE
NA ZVYSENIE USPESNOSTI RIESENIA SLOVNYCH ULOH

Luboslava Fercikova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Bratislava

Anotdcia: Prispevok je venovany stdle aktudlnej téme uspesnosti Ziakov pri rieseni slovnych uloh. Je zamerany na jednu z pricin netspesnosti,
ktorou je Citanie s porozumenim. Hoci text slovnej ulohy byva jednoduchy a prispésobeny veku Ziakov, stdva sa, Ze niektoré informdcie k rie-

operdcie s danymi Cislami, aj ked’nevedia na ¢o a preco. Prvu Cast prispevku tvoria zakladné informdcie zamerané na vysvetlenie klticovych
slov, druhd cast ma aplikacny charakter a predstavuje slovné ulohy a ndvrhy prdce s Citatelskymi stratégiami vedtce k zlepseniu rieSenia

slovnych dloh.

Klucové slova: matematicka gramotnost, slovnd uloha, riesenie slovnych uloh, Citanie s porozumenim, prdca s textom, Citatelské stratégie

Slovné ulohy, riesenie slovnych tuloh

Pojem slovnd uloha patri medzi pojmy, s ktorymi

sa v matematike stretdvame od prvej triedy zakladnej
Skoly. Vyskytuje sa vo vietkych matematickych discip-
linach, takmer v kazdom tematickom celku kurikula
zakladnej i strednej skoly. Slovné ulohy povodne vzisli
z potreby riesit kazdodenné problémy Zivota.
Presnd definicia pojmu slovna dloha nie je jednoducha.
Za charakteristicku ¢rtu slovnych uloh povazujeme po-
uZitie slov v opise problému, pricom sa Specifikuju tri
podstatné zlozky slovnych uloh: matematicka Struktaru
(Cisla, zndme a nezname, tykajuce sa ulohy, a ich vza-
jomné vztahy), kontext (t. j. o ¢om je uloha) a forma
(spdsob, akym je uloha zostavena a prezentovana) (Se-
madeni 1995).

V slovnych ulohdch treba na zaklade vhodnej Gvahy
zistit, aké pocétové operacie musime s danymi cislami
urobit, aby sa nasli &isla, ktoré mame vypocitat. Ulohy,
v ktorych je vopred predpisané, aké poctové operacie
treba s danymi cCislami urobit, nezahffiame medzi slov-
né ulohy. Opis toho, o ¢o v slovnej Ulohe ide, spolu s Ci-
selnymi Udajmi nazyvame podmienkou a opis toho, ¢o
mame vypocitat, nazyvame otazkou. Vyznam kontextu
slovnej ulohy s ohladom na riesitela stru¢ne vystihuje
Hejny (2003, s. 23) svojim vymedzenim slovnej ulohy.
,Jerminom slovna uloha rozumieme matematicku ulo-
hu, ktord vyzaduje jazykové porozumenie a presah do
Zivotnej skisenosti.” Pod jazykovym porozumenim sa
chape porozumenie sémantiky samotnych slov, slov-
nych spojeni i vazieb v texte ulohy. Presahom do Zivot-
nej skdsenosti sa oznacuje skutoénost, Ze so situaciami
rovnakého kontextu, ako je kontext slovnej ulohy, sa
rieSitel stretol vo svojom Zivote, a teda ma s nimi vlastné
alebo sprostredkované skisenosti.

Hlbsiu predstavu o slovnych ulohach mozZno ziskat
po spresneni sposobov zadania slovnych uloh. Slovné
Ulohy mozu byt dané vo forme kombinacie pisané-
ho textu a inych druhov informacii (napriklad vo for-
me tabulky, obrazka, nacrtu, videa ...) a prezentované
tieZ Ustne (zahffiajuce pouzitie intonacie, gestikulacie
a inych neverbalnych druhov komunikacie).

Riesenie slovnych uloh patri k malo oblubenym cin-
nostiam Ziakov vo vyucovani matematiky. Ucitelmi,
ziakmi aj verejnostou je prijimany fakt, Ze rieSenie slov-
nych Uloh v matematike je pre Ziakov naro¢né. Casto uz
len samotnd skutocnost, Ze Ziak ma riesit slovna dlohu,
je zékladnou pri¢inou jeho neudspechu pri rieseni. Ziaci
radi a prevaZzne spravne a rychlo pocitaju najréznejsie
numerické ulohy, ale zjavne neradi riesia slovné ulohy.
Jednym z mozZnych vysvetleni je, Ze v matematickej ulo-

he, ktora nie je slovna, su vzdy vyznacené poctové ope-
racie a ziak preto nie je ndteny vytvorit matematicku
ulohu samostatne, na rozdiel od slovnej ulohy, v riese-
ni ktorej musi najskor ciselné Udaje vyhladat, zistit ich
vzajomny vztah a zavislost a aZ na zaklade toho zistenia
musi sam urcit vhodné pocétové operacie. Je to vsak iba
Cast vysvetlenia nechuti k rieseniu slovnych dloh, kto-
rd prevazne udavaju Ziaci. Samotni Ziaci si myslia, Ze
hlavnym problémom pri rieSeni slovnych uloh je ich ne-
schopnost zostavit si matematicky model. Toto zistenie
nie je v stlade so zisteniami ucitelov z praxe, ktori zasta-
vaju ndazor, Ze najvacsim problémom pri rieseni slovnych
Uloh je neschopnost Ziaka porozumiet zadaniu slovnej
Ulohy.

RieSenie matematickej slovnej Ulohy zacdina zada-
nym textom. Procesy, vztahujlce sa na Citanie, su spo-
jené na jednej strane s porozumenim textu a na druhej
strane s objavenim formalneho matematického mode-
lu. Porozumenie v tomto kontexte znamena vytvorenie
reprezentacie textovych informacii.

,V procese rieSenia matematickych uloh, v naSom ponima-
ni slovnych uloh rozliSujeme Styri etapy:

Po prvé, Ziak musi porozumiet problému, vidiet jasne, ¢o
sa vyZaduje. Po druhé, musi vidiet ako su rozlicné objekty
pospdjané, ako neznama suvisi s danymi tdajmi, aby ziskal
predstavu o rieseni, vytvoril si jeho plan. Po tretie, uskutoc-
nit plan. Po Stvrté, spatne prezriet celkové rieSenie, posudit
a prediskutovat ho.” (Hershkovitz, Nesher 2001, s. 145).

Hejny a Michalcova (2001, s. 97) ¢lenia proces rie-
Senia Ulohy nie do etdp, ale do nasledovnych piatich
drovni: , 1. Uroveri uchopenia situécie. 2. Urover nado-
budnutia vhladu do situdcie Ulohy. 3. Uroveri hladania
a stanovenia stratégie. 4. Uroven realizicie vypoctu.
5. Uroven interpretécie vysledku.”

Uchopenim situacie ¢i textu sa nazyva stav, ked' riesi-
tel rozumie textu ulohy, chape jej hlavni myslienku,
vie ju reprodukovat vlastnymi slovami. ESte nemusi byt
schopny ju vyriesit. V zavislosti od korektnosti ¢i neko-
rektnosti uvedeného uchopovacieho procesu Ziaci in-
terpretuju situaciu Ulohy, ¢o sa prejavi v rieSeni a najma
v odpovedi na otdzky ulohy. V mnohych pripadoch rie-
Sitel' uchopi Ulohu nie v jej celistvosti, ale zdorazni v nej
urcity fragment ¢i epizddu. Tento fragment nazveme
interpretacnou dominantou riesitela. Pre celistvé ucho-
penie Ulohy Hejny (2001, s. 98) zavadza pojem uplny
vhlad, ktory charakterizuje opisne:

,Mat tplny vhlad do situacie dlohy znamena rozumiet
dokladne vsetkym objektom a znakom textu ulohy, aj
vztahom medzi objektmi.”

Pojem stratégia sa chape ako suhrn zamerov a po-
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stupnost cinnosti ¢loveka, ktoré pouZiva na dosiahnu-
tie svojho ciela. V rieSitelskom procese ho chapeme
ako plan rieSenia. Pri protetickom rieseni slovnej tlohy
mobze Student pouzit stratégiu tematickej kontextovos-
ti, pri ktorej ulohu zaradi do urcitého tematického celku
a riesi ju niektorym zo Standardnych postupov celku.
Pod interpretdciou rozumieme jazykovy a najma obsa-
hovy vyklad textu slovnej ulohy riesitefom. V pripade,
Ze ziak pocitanim dospel k vysledku, ale neuvedie od-
poved na otdzku, ¢o vypocital, hovorime o chybajlcej
interpretacii vysledku. Absencia interpretacie moze byt
sposobena Ziakovou nepozornostou alebo neschopnos-
tou interpretovat vysledok, zapri¢inenou prave nedos-
tatocnym vhladom do situacie ulohy.

Citatel'ské stratégie
Dévod neulspesnosti, ale aj nechuti Ziakov riesit slov-
né Ulohy vidia uditelia z praxe, okrem iného, i v nedosta-
to¢nom porozumeni textu slovnej ulohy. Z nedostatoc-
ného porozumenia textu slovnej tlohy plynie nespravny
zapis, nasledne nespravny postup, z ktorého vychadza
nespravne rieSenie. Tato skuto¢nost tak spbsobuje, ze
Ziaci sa i v kratkom texte stracaju a nechdpu suvislosti
potrebné pri rie$eni matematickych slovnych uloh. Ziaci
na matematike neradi ¢itaju dlhé texty, ulohy vyplyvaju-
ce z takychto textov sa im zdaju neprehladné, nesuvislé
a nevidia vztahy medzi faktami. RieSenie slovnej Glohy
kondéi zaverom, ze vlastne ani nevedia, ¢o maju pocitat.
Ziaci by mali byt aktivnymi Gi¢astnikmi rie$enia Glohy
od zadiatku, t. j. uz pri ¢itani slovnej tlohy. Podla Tomen-
govej (2010, s. 13): ,,Z testovanych Studijnych Ccitatel-
skych stratégii sa ako najefektivnejSie ukazali techniky;,
ktoré vyZzaduju tvorit otazky a hladat na ne odpoved.”
Tomuto kritériu zodpovedaju Citatelské stratégie spo-
jené s produkovanim otazok a odpovedi — RAP a REAP.
Stratégia RAP ma tri kroky: Read - Citaj - vidy len
jeden odsek. Ask - Opytaj sa - ¢o je hlavnou myslien-
kou a vytvor na to otazku. Paraphrase - prerozpravaj
vlastnymi slovami - odpovedz na otazky. Otazky i odpo-
vede si treba zapisat. Z napisanych poznamok, otazok
a odpovedi je mozné urobit zapis slovnej ulohy alebo
len vypis dolezZitych faktov, z ktorych bude Ziak vyberat
Udaje potrebné na vyriesenie ulohy (Tomengova 2010).
Je vhodna aj pre Ziakov 5. a 6. rocnika zakladnej skoly.
Stratégia REAP sa sklada z nasledujucich Styroch faz:
Read - Citaj text - uvedomelé precitanie celého textu.
Encode - dekdduj - prerozpravaj svojimi slovami. Anno-
tate - spoznamkuj - myslienky napis, vypis fakty, udaje,
napis otazky. Ponder - premyslaj - skimaj, ¢o si napisal,
odpovedz na otazky, diskutuj o nich (Tomengova 2010).
Tato stratégia sa vyznacuje kratkymi charakteristikami
—anotdciami réznych druhov. Kazda anotdcia posudzuje
text ziného aspektu a pomaha tak rozvijat nielen kogni-
tivne vlastnosti, ale aj metakogniciu, t. j. schopnost pre-
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stratégie hlavne u Ziakov vo vyssich roc¢nikoch.

Aplikacia vybranych citatelskych stratégii v rieSeni
slovnych uloh

Ziaci mozu ale nemusia byt obozndmeni s Citatel-
skou stratégiou, staci ak budd vykonavat ¢innosti podla
pokynov ucitela a postup zvolenej stratégie sa naucia
v procese rieSenia Ulohy. Kazdy Ziak dostane pokyny
k praci a znenie slovnej ulohy, ktoré je zdmerne rozsiah-
lejSie. Ak sa uZ Ziaci so stratégiou obozndmili pri Citani
textov, pri slovnej tlohe ich instruujeme precitat najprv
cell Ulohu a otazku. Az potom ¢itat po odsekoch a otaz-
ky k jednotlivym odsekom vytvérat v stvislosti s tym,
o je potrebné vypocitat. Inspiraciou k zadaniu slovnych
Uloh bola atestacna praca na vykonanie prvej atestdcie
Mgr. Rendty Banetkovej Rozvoj matematickych kompe-
tencii Ziakov 2. stupria ZS v predmete matematika po-
mocou Citatelskych stratégii RAP, REAP.

Slovna uloha ¢. 1 - piaty rocnik
Slovna uloha je zamerana na scitanie, odc¢itanie pri-
rodzenych ¢isel, predpoklada sa, Ze Ziaci vedia vypocitat
jednu tretinu z celku. Ziaci zapisuju otazky po jednotli-
vych odsekoch, odpovede si mbzu podciarkovat, alebo
strucne napisat. Na zaver maju skontrolovat, ¢i maju
vsetky potrebné udaje v rdmcekoch. To bude sposobo-
vat Ziakom najvacsie problémy. Poskytnut im ¢as 8 - 10
minut a potom spolo¢ne odpovedat na zapisané otazky.
Zamerat sa na otazky potrebné k rieSeniu tlohy. V spo-
loénej ¢asti pomdct otazkami: Mam Gdaje o vsetkych
hubach, ktoré chlapci nazbierali? Viem o kazdej nazbie-
ranej hube, Ci je jedla, nejedld alebo jedovata? Umoz-
nit Ziakom doplnit Gdaje. AZ potom pristUpit k rieseniu
ulohy.
Pokyny k praci s textom metédou RAP:
1. Najprv si precitaj cely text, aj s otazkami.
2. Postupne ¢itaj text po odsekoch.
3. Po precitani kazdého odseku vpi$ do ramceka otazku.
4. Zapis odpoved, podciarkni ju v texte, vypiS zname
udaje alebo ich vypocitaj.
5. Skontroluj! Mas v ramcekoch vsetky udaje, ktoré po-
trebujes k rieseniu?
6. Do poznamky zapis, ¢i je Udaj potrebny/nie je potreb-
ny pre riesenie ulohy
7. Doplit chybajuce Udaje, preciarkni nepotrebné pre
rieSenie Ulohy.

Text: Na hubdch

Lesné huby rastd pod urcitymi stromami. Napriklad
hrib dubovy rastie najcastejsie pod dubom, kozak bre-
zovy rastie najcastejSie pod brezou. Huby ziskavaju
z odumretych Casti stromov Ziviny a zarovert umoznuju
stromom Cerpat vodu z pddy. Takéto prospesné spolu-
Zitie dvoch organizmov sa nazyva symbidza.

myslat a uvaZzovat o vlastnych mys-
lienkovych procesoch, nevynimajic

porozumenie hlavnym myslienkam.

Vyuzitie tejto stratégie je vhodné pri
textoch interdisciplinarneho charak-
teru, ktoré mézu obsahovat odborné
vyrazy alebo narocnejsi obsah textu.
Odporucame preto poufZitie tejto

Co je symbiéza?

Otazka: Odpoved: Poznédmka:
Ukézka zépisu Ziakov:

Otazka: Odpoved: Pozndmka:

Kde najcastejsie rastie hrib dubovy? Podciarkne v texte potrebny

Doplnenie po precitani:
Aké huby nasli pod brezou?

x 2 Podii ) .

Podéiarkne v texte nie je potrebny

Kozék brezovy potrebny
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Huby rozdelujeme na:

jedlé — napriklad hrib dubovy, plavka zelena, kozak brezovy,
nejedlé — napriklad rydzik kravsky,

jedovaté — napriklad muchotravka zelend, hrib satan,
muchotravka ¢ervena.
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Slovna uloha ¢. 2 - Siesty rocnik

Slovna uloha je zamerana na scitanie, odcitanie desatin-
nych Cisel, delenie desatinnym cislom. Ak Ziaci uz tou-
to metddou pracovali, nemusime im vkladat ramceky
na tvorbu otdzok a odpovedi do textu. ZapiSu si otaz-

ky a odpovede pod ulohu, pre lepsiu
nazornost si odsek, ku ktorému tvoria

Ako rozdelujeme huby?
Doplnenie po precitani:

Jedlé, nejedlé, jedovaté

Otazka: Odpoved: Poznamka:
Ukazka zépisu ziakov:
Otazka: Odpoved: Poznamka:

nie je potrebny

otazky, zakrizkuju a oznacia Sipkou.
Pokyny k praci s textom metddou RAP:
1. Najprv si precitaj cely text, aj s otdz-

Je hrib dubovy jedly? ano potrebny .
Je kozdk brezovy jedly? ano potrebny ka mi.
Je rydzik kravsky jedly? nie, je nejedly potrebny 2. Postupne (itaj text po odsekoch.

Pri zbere treba dobre poznat a odliSovat jednotlivé huby.
Hlavne, ak sa vyberiete na zber hub ako Siel Misko s ka-
maratmi. Ti nazbierali r6zne huby, ktoré potom doma
odvazili. Najviac hub nasli z tych, ktoré rastu najcastejsie
pod brezami. Pri vaZeni zistili, Ze ich je 300 gramov.

3. Po precitani kazdého odseku napi$ otazku.

4. Zapi$ odpoved, podciarkni ju v texte, vypis zndme
Udaje alebo ich vypocitaj.

5. Skontroluj! Mas vypisané vsetky udaje, ktoré potre-
bujes k rieseniu?

Otézka: Odpoved: Poznamka: 6. DOplﬁ chy'/bajl]ce lﬁdaje, preEiarkni
nepotrebné pre riesenie Ulohy.

Ukézka zapisu zZiakov:

Otazka: Odpoved: Poznamka: . ,

S kym zbieral Misko huby? S kamaratmi nie je potrebny Text: Bylmkar

Ktorych hib nazbierali najviac? ktoré rasti pod brezami potrebny L|eé|vé rastliny SL’] \Vi fivote éloveka Ve|'-

Kofkoyazll hubys: 300g potrebny mi uZitoéné, aj ked'si to &asto neuvedo-

Doplnenie po pre&itani: . . Ve v s

Pod brezami rastu jedlé huby? Ano, kozak brezovy potrebny mujeme. ObsahUJU mnoho UZItochCh

SkyrazbieralMiske huby2 S kamardtmi niejepotrebny latok. Najznamejsie su: Mata pieporna -

Popri ceste pod osikami videli nadherné muchotravky
cervené. Ked prechadzali po luke, zobrali na ukazku aj
zopar hub, ktoré sa podobali na rydzik kravsky. Z tychto
hub nazbierali tretinu z doteraz nazbieranych hub.

rastlina typickd voriou mentolu. Mata je velmi dobra pri
problémoch s dychacimi cestami, pretoZze mentol uvol-
ni dychacie cesty. Cakanka oby¢ajnd zvysuje chut do
jedla, v minulosti bol jej koren pouzivany ako nahrada

Otézka: Odpoved: Poznamka: k_aVy' Mate_r'rla quska Je. dobra pri kasli.
Lipa velkolista - lipa je nielen symbolom
Ukaika zapisu Ziakov: Slovenska, ale pomaha aj pri ochoreni
Otézka: Odpoved: Poznamka: dychacich ciest.
Co videli chlapci pod osikami? muchotravky cervené nie je potrebny Ak chce bylinka'r pripravit lieCiva zmes
Kolko gramov rydzikov nazbierali? 300:3=100g potrebny na celd zimu, potrebuje nazbierat nie-
Doplnenie po precitani: kolko lie¢ivych rastlin. Celkovo bude
Sibiabal) kb potrebovat 0,495 kg susenych byliniek.

Tiez sa velmi potesili hubam, ktoré nasli v lese pod dub-
mi, ktorych priniesli presne 250 g.

Do zmesi bylinkar zbiera 980 g maty piepornej, lebo vie,
Ze kazda bylina po ususeni bude mat desatkrat mensiu

hmotnost. Na kasel musi mat priprave-

Otazka: Odpoved: Poznamka: ; . N . X

nych stopatdesiat gramov susenej ma-
Ukaika zapisu Ziakov: terinej dusky a pre chut do nej dozbiera
Otézka: Odpoved: Pozndmka: 750 g Cerstvej lipy. Po ususeni byliniek
Je hubarastuca ;?od dubm.uedlla? Ano potrebnY ZiSﬁ, kol'ko bazy éiernej potrebuje pridat’
Kolko gramov hribov nazbierali? 250g potrebny

Na konci zberu sa im postastilo nazbierat eSte kuriatko
jedlé s hmotnostou stopatdesiat gramov.

do zmesi, pretoze baza Cierna sa zvykne
pouzivat pri zapaloch dychacich ciest. Liecivych rastlin
je ovela viac. Vsetky st na nieCo dobré. Na jednu dav-

Doplnenie po precitani:
Kolko gramov kuriatok nazbierali?

150g

je to vyjadrené slovom

Otazka: Odpoved: Poznamka: ku by sme mali pouzit maximalne 1,5 g
Cajovej zmesi, ktoru zalejeme horucou

Ukatka apisu Siakow: vodou a nechame luhovat 15 minut.

Otazka: Odpoved: Poznamka:

Aké huby este nazbierali? kuriatko jedlé potrebny Ota'zky

Je kuriatko jedlé jedlad huba? ano nie je v texte, ale z nazvu i

1. Kol'ko bazy Ciernej po ususeni prida by-
linkdr do Zmesi? ......ccceeeeeeenneeieiennne

Vypocty:

Uloha &. 1:

Uloha &. 2:

Otdzky:

1. Kolko gramov hub priniesol Misko s kamaratmi?
OdPOVE: ...ttt

2. Kolko gramov jedlych hub priniesol Misko s kamaratmi?

2. Kol'ko davok ¢aju podla odporicania uvarime z tejto
ZIMESH? et nne

Slovnad uloha ¢. 3 - deviaty rocnik
Slovna uloha je zamerana na vypocet pravdepodobnos-
ti javov. Ziaci ju moézu riesit zZlomkami alebo rovnicami,
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pri Citani textu vyuzivat stratégiu REAP. Podla potreby

mozu diskutovat k otazkam a porovnavat si odpovede

aj v dvojiciach alebo v skupinkach.

Pokyny k praci s textom metddou REAP:

1. Najprv si precitaj cely text, aj s otazkami.

2. Postupne Citaj text po odsekoch, prerozpravaj text
vlastnymi slovami.

3. Po precitani kazdého odseku vypis$ na okraj/pod ulo-
hu zndme Udaje — spoznamkuj.

4. Premyslaj —analyzuj idaje smerom k otdzkam slovnej
ulohy.

5. Na zaver si precitaj pripravené otazky a pisomne na
ne odpovedaj. M6zes sa poradit aj so spoluZiakom.

Text: Hraci

Sebastidn rozpraval Adamovi zazZitky z dovolenky, kde
mal moznost zahrat si hru s gul6¢kami. Adam sice po-
zorne pocuval, ale kamaratovi po chvili prestal rozu-
miet. Sebastian hovori: ,V nadobe je 60 guliek — modré,
ZIté, zelené a Cervené. Vytiahnem vZdy len jednu, zazna-
menam jej farbu a vlozim spat do nadoby.”

Adam prerusil rozpravanie otdzkou: , A preco si to ro-
bil? Co si tym sledoval?“ Sebastian: ,Chcel som vediet
s akou pravdepodobnostou vytiahnem gulky urcitej
farby. Napriklad modré gulky som vytahoval s pravde-
podobnostou 1/4.“

Adam sa opat pyta: ,No a na Co si prisiel? Gulka ktorej
farby mala najvacsiu pravdepodobnost?” Sebastian sa
usmial a hovori: ,,Dam ti hadanku. Kol'ko bolo v nadobe
guliek kazdej farby, ak som zistil, Ze:

a) pravdepodobnost tahu modrej alebo ¢ervenej gulky
bola 7/12,

b) pravdepodobnost tahu déervenej alebo Zltej bola
8/15.”

Adam chvilu premyslal a potom sa dal do pocitania. Po-
md&Zzes mu pri vypoctoch?

Otazky:

1. Kolko je v nadobe cervenych guliek? ............ccccu.......

2. Kolko je v nddobe zelenych guliek? ........ccccevvvereeneee

3. Kolko je v nadobe Zltych guliek? ........cccovvevvvrvevvnneee
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4. Gulku ktorej farby vytahoval Sebastian s najvaésou
pravdepodobnostou a s akou? ..........ccceeeeeecreerennennn.
Poznamka pre pedagdga: V slovnej ulohe €. 1 je za kaz-
dym odsekom vytvorené miesto pre otazky, odpovede
a poznamky Zziaka. V slovnych Ulohdach €. 3 a €. 4 je slov-
nd Uloha ¢lenena na odseky, pozndmky si Ziak umiest-
nuje sam. Ak Ziaci eSte nie su zrucni vo vyuZivani straté-
gii, je mozné im priestor na poznamky vytvorit v texte.
Snahou je, aby sa Ziaci postupne, aj bez ¢lenenia slovnej
ulohy na odseky, orientovali v texte slovnej ulohy a ve-
deli pracovat s Gdajmi, ktoré sa v iom nachadzaju. Aby
zapis slovnej ulohy nebol pre Ziakov pritazou — Glohou
navyse, ale aby si vytvorili vlastny zapis slovnej ulohy,
ktory bude vybornou pomaéckou pri rieseni slovnej tlohy.

Uspech kazdej aktivity je v jej pravidelnosti. Aj na-
priek narocnym a predimenzovanym ucebnym osnovam
je potrebné Citatelské aktivity do vyucovania matema-
tiky zaradovat — podporujeme nimi rozvoj zékladnych
kompetencii Ziakov (Tomengova 2010).

Zaver

Ak chceme zlepsit vysledky Ziakov pri rieseni slov-
nych Uloh, musime zmenit aj ich vnimanie vlastnej ulo-
hy pri uéeni sa. Je potrebné zmenit orientaciu zo zapa-
matdvania si, reprodukovania a opakovania naucenych
algoritmov na porozumenie, tvorenie vztahov a prepo-
jeni medzi novymi pojmami a doterajsimi skisenostami
a vedomostami.

Nazor, Ze Citatelska gramotnost predstavuje iba dob-
ré zvladnutie techniky citania a Ze Citanie s porozume-
nim je zalezitostou ucitelov slovenského jazyka a lite-
ratury, neplati. Na rozvoji itania s porozumenim by sa
mali podiel’at’ v§etci ucitelia. (intanie S porozumenim by
réznych predmetov, teda aj matematiky. Skuseni peda-
gogovia potvrdzuju fakt, ze strategicky Citat treba naj-
prv Ziakov naucit. Nestaci len Ziakom povedat, ¢o maju
Citat, ale treba ich naucit, ako maju Citat. V prispevku
uvedené navrhy slovnych uloh a praca s nimi maju am-
biciu motivovat ucitelov k tomu, aby sa Citanie a praca
s textom stali prirodzenou suéastou vyucovacich hodin
aj matematiky a ukazali Ziakom cestu k efektivhemu
spOsobu ucenia sa.
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Summary: The article deals with the still current topic of students’ success in solving word problems. It focuses on one of the causes
of failure, which is reading comprehension. Although the text of the word problem is usually simple and adapted to the age of the
students, it happens that some information to solve the problem is hidden between the lines. Usually students read the problem su-
pefrficially, analyze the text insufficiently and start performing mathematical operations with given numbers, even if they do not know
what for and why. The first part of the article consists of basic information aimed at explaining keywords, the second part has an ap-
plication character and presents word problems and suggestions for working with reading strategies leading to improved solution of
word problems.
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PRIRODOVEDNE VZDELAVANIE NA SLOVENSKU — DEDICSTVO MINULOSTI,
SUCASNY STAV A PLAN DO BUDUCNA

Erika Frykova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Presov

Anotdcia: Prezentovany c¢ldnok opisuje problematiku prirodovednej gramotnosti nasich Ziakov a moznosti jej rozvoja v podmienkach
slovenského skolstva, pricom sa zameriava na druhy stuper zdkladnej skoly. Medzindrodné testovanie PISA ako aj vyskumy slovenskych
odbornikov v tejto oblasti potvrdzuju nizku urover prirodovednej gramotnosti nasich Ziakov a jej neustdly pokles. Tento alarmujuci stav, po
stanoveni pricin, je potrebné riesit hlavne na urovni statu v podobe koncepcnych zmien v ramci prirodovedného vzdeldvania. Ndvrhy tychto
zmien predstavuje tim didaktikov a ucitelov prirodovednych predmetov na zdklade projektu pripravy prirodovedného kurikula pre zékladnu
Skolu 2020. Z vystupov projektu méze vychddzat aj Projekt kurikuldrnej reformy pripravovany timom odbornikov zo Stdtneho pedagogického
ustavu. Cldnok uzatvdraji odporicania pre ucitelov, ktoré mézu poméct pri rozvijani prirodovednej gramotnosti Ziakov.

Klucové slova: prirodovednd gramotnost, prirodovedné vzdeldvanie, prirodovedné predmety, prirodovedné kurikulum pre zdkladnt skolu 2020.

Vychodiska problematiky

Problematika prirodovednej gramotnosti sa v na-
Som Skolstve vyraznejsie sleduje od prvého testovania
Citatelskej, matematickej a prirodovednej gramotnosti
15-ro¢nych Ziakov zakladnych a strednych skol prostred-
nictvom OECD PISA. Tohto merania sa Slovenska repub-
lika prvykrét zucastnila ako ¢lenskd krajina OECD v roku
2003.

Testovanie PISA sa opakuje v trojroc¢nych cykloch,

pricom v sledovanom roku je kliéova vzdy ind oblast
funkénej gramotnosti. Prvé testovanie sa uskutocnilo
v roku 2000, primdrne bolo zamerané na Citatelsku gra-
motnost. V roku 2003, aj s Ucastou nasich ziakov, bola
klicova matematickd gramotnost. V roku 2006 bola prvy-
krat rozhodujlica pozornost venovana prirodovednej
gramotnosti.Napriek zameraniu sa na jednu oblast gra-
motnosti, su v kazdom cykle vyhodnocované aj ostatné.
Naprie¢ gramotnostami je takisto testovana schopnost
riesit komplexné problémy (problémové Glohy medzi-
predmetového charakteru). V roku 2015 sa Slovenska
republika v rdmci Studie PISA zapojila aj do testovania
novej domény — timové rieSenie problémov. Uvedena
doména bola zaradena do testovania kognitivneho tes-
tu v ramci elektronického testovania spolu s testovanim
ostatnych domén (NUCEM 2015).
V roku 2003 sa vysledky nasich Ziakov v oblasti priro-
dovednej gramotnosti pohybovali na Urovni priemeru
OECD. Vo vsetkych nasledujucich cykloch sa vysledky
pohybovali pod tymto priemerom (Graf €. 1).

Aj skére v testovani domény Timové rieSenie prob-
I[émov sa v pripade slovenskych Ziakov pohybovalo pod
uroviiou priemeru OECD. Patranie po pricinach tohto

stavu a ich jednoznacné pomenovanie je pomerne na-
ro¢né. Studie PISA 2015, 2018, o. i., pracovali s mnoz-
stvom tzv. kontextudlnych premennych (alebo indexov),
ktoré prepojili s vysledkami Ziakov, a tak Specifikovali
pravdepodobné priciny nizSieho bodového skére vybra-
nych skupin Ziakov.

Index socidlneho, ekonomického a kultirneho sta-
tusu Ziaka vyjadruje jeho socioekonomické zazemie. Tu
bol u slovenskych Ziakov preukazany nezelany stav — Zia-
ci s lepsim socioekonomickym zdzemim zvycajne do-
siahli vyssie bodové skoére, z ¢oho je mozné indikovat,
Ze nas vzdeldvaci systém neposkytuje vietkym Ziakom
rovnaké prilezitosti (Miklovicova, Valovi¢ 2019; Miklovi-
Cova et al. 2017).

Index vonkajsej motivdcie ukazuje mieru zaujmu
Ziakov o prirodné vedy z dévodu ich vyuZitia v budicom
profesijnom Zivote. Vplyv vonkajSej motivacie Ziakov
nemal signifikantny vplyv na ich Uroven prirodovedne;j
gramotnosti.

Vysledky nasich Ziakov vyraznejsie ovplyvnila vnutor-
na motivacia. Index vnutornej motivdcie odraza mieru,
v akej sa Ziaci venuju prirodnym veddm, pretoZze ich zau-
jimaju a prinasaju im radost aj v osobnom Zivote. Ziaci,
ktori sa o prirodné vedy zaujimaju aj v osobnom Zivote,
v priemere dosiahli vyssie bodové skére, ako Ziaci, ktori
tento zaujem neprejavuju. Studia navyse ukazala, Ze in-
dex vnutornej motivdcie nasich Ziakov sa v tejto oblasti
v porovnani s rokom 2006 signifikantne znizil.

Index sebaistoty tykajuci sa vlastnych schopnosti
v oblasti prirodnych vied ovplyviiuje rozhodovanie Zia-
kov a plnenie vlastnych cielov, ktoré vyZaduju vedecky
pristup, vedecké schopnosti a zruénosti. Lepsie vysledky
v oblasti prirodnych vied maju vplyv na vyssiu sebado-
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veru vo vlastné schopnosti.
Ziaci s nizkou mierou sebais-
toty pravdepodobne budu
menej Uspesni. Ak si Ziak ne-
veri, Ze dokaze dany problém
vyriesit, pravdepodobne nevy-
naloZi potrebné Usilie na jeho
rieSenie, a tak sa stava neus-
pesnym. V porovnani s rokom
2006 index sebaistoty v roku
2018 u nasich ZzZiakov pokle-
sol najvyraznejsie zo vsetkych
participujucich krajin (Miklovi-
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Graf ¢ 1: Priemerné dosiahnuté skére SR a krajin OECD v prirodovednej gramotnosti v jednotlivych ¢ova, Valovic 2019).

cykloch studie PISA (Miklovicovd, Valovic 2019)
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Ziacky dotaznik $tudie PISA 2015 zistoval Grover Zi-
votnej pohody a prosperity Ziaka, ktoru vyjadruju inde-
xy: podpora zo strany ucitela, obavy suvisiace so Skolou,
motivécia byt Uspesnym, spolupatri¢nost ku skole, Sika-
novanie, materidlne vybavenie rodiny. Niektoré z tychto
indexov preukazali vztah s dosiahnutou Urovriou pri-
rodovednej gramotnosti ziakov. Napriklad vo vacSine
krajin (vratane Slovenska) Ziaci zo socialne znevyhod-
neného prostredia uvadzali nizSiu Urovern motivacie byt
Uspednym ako Ziaci s lepsim socidlnym zazemim. Ziaci,
ktori sa v Skole citia ako ,outsideri®, dosahovali signifi-
kantne nizsi vykon v prirodovednej gramotnosti ako ti,
ktori sa tak necitia. Ziaci, ktori uviedli, Ze sa ich rodicia
zaujimaju o ich aktivity v Skole, dosiahli vyssi vykon v pri-
rodovednej gramotnosti ako ti, ktori uviedli nedostatok
zaujmu zo strany rodicov.

Vysledky dotaznika zameraného na zistenie mate-
rialno-technologického zazemia vyucby ukazali, Ze Ziaci
zo $kol s lepSim vybavenim pomdckami a didaktickou
technikou pre vyucbu prirodovednych predmetov do-
siahli signifikantne lepsie vysledky ako Ziaci zo $kél, kto-
rych vybavenie je obmedzené.

Uvedené hodnoty danych indexov umoziuju formulo-

vat odporucania na zmeny vo vzdelavani:

= na Urovni vzdeldvacieho systému je délezité hladat
nové moznosti na zabezpecenie vzdeldvania pre Zia-
kov zo socidlne znevyhodneného prostredia a zvysSo-
vat ich motivaciu dalej sa vzdelavat;

= na Urovni skol je potrebné zabezpecit vyucbu takym
sposobom, ktory vyhovuje stcasnym poZiadavkam
na vzdelaného mladého cloveka (Miklovicova et al.
2017).

Obsahova reforma prirodovedného vzdelavania

Obsahova reforma Skolstva na Slovensku z roku 2008
zredukovala pocet hodin pre prirodovedné predmety
(ISCED 2, ISCED 3) takmer na polovicu, pricom k reduk-
cii uciva v rovnakej miere nedoslo. Pozitivom $tatneho
kurikula bolo vymedzenie kluc¢ovych kompetencii ako
komplexu vedomosti, zru¢nosti a postojov, ktorych roz-
voj by mal prispiet k uplatneniu Ziaka v dospelosti v kaz-
dodennom osobnom i pracovnom Zivote. Boli spracova-
né vzdeldvacie Standardy, ktoré sa rozdelili na obsahovu
a vykonovu cast, avSak v obsahu stale zahfniali mnoz-
stvo faktografickych poznatkov. To viedlo k dominancii
tradicného sp6sobu vyucby (zameranej na osvojovanie
Tieto skutocnosti prispeli k rozhodnutiu revidovat Stat-
ny vzdeldvaci program vratane Uprav vzdeldvacich stan-
dardov. Zaroven doslo k navyseniu poctu hodin pre pri-
rodovedné predmety (aj ked' nie na uroven z obdobia
pred reformou).

Vzdeldvacie $tandardy pre oblast Clovek a priroda
z inovovaného §tatneho vzdelavacieho programu (SPU
2014) v porovnani s povodnym Statnym vzdeldvacim
programom su formulované vseobecnejsie, vacsinou
nekladu najvacsi doraz na konkrétne vedomosti, ale
zameriavaju sa skor na pracu s informaciami, aktivne
objavovanie novych poznatkov. Ich reSpektovanie zo
strany uéitelov umozriuje Ziakom osvojovat si ucivo na
vysSich Urovniach pozndvacich operdcii. Napriek tomu
v mnohych zakladnych Skolach pretrvava tradi¢ny sp6-
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sob vyucovania. Revizia vzdelavacich Standardov nepri-
niesla eSte jeden Zelany efekt — chyba ich vyraznejSie
prepojenie naprie€ viacerymi vyucovacimi predmetmi
vratane prirodovednych (Rehus 2018). Uvedené je tiez
dosledkom pretrvavajuceho predmetového zamerania
aj tvorcov SVP a pretrvavajlca priprava buducich ugite-
lov v aprobacnych predmetoch — chyba spdsobilost in-
tegracie edukacnych obsahov.

Preto je dolezité, 7e Statny pedagogicky Ustav, ktory
zastre$uje tvorbu a reviziu SVP v decembri 2018 dokon-
Cil Projekt kurikuldrnej reformy (Projekt systémového
modelu vyskumu a tvorby kurikuldrnych dokumentov
vrdtane procesu ich periodickej inovdcie). Znamena to,
Ze $tatne kurikulum sa v istych ¢asovych intervaloch na
zéklade overenia jeho obsahu v praxi bude inovovat
(SPU 2019). Pri inovécii v ramci prirodovednych pred-
metov modze vychadzat aj z poznatkov projektu imple-
mentdcie koncepcie prirodovedného kurikula v pod-
mienkach zakladnej Skoly, ktory je opisany nizsie.

Prirodovedné kurikulum pre zakladnu Skolu 2020
Vsetky uvadzané problémy stali za myslienkou pro-
jektu s ndzvom Prirodovedné kurikulum pre zdkladnu

Skolu 2020. Tim didaktikov prirodovednych predmetov

zhrnul vychodiska pripravy tohto kurikula v dvojdielnej

monografii s ndzvom Vychodiskd pripravy prirodovedné-
ho kurikula pre zékladnu skolu I. (K aktudlnemu stavu pri-
rodovedného vzdeldvania) a Il. (Ku kltucovym tézam ob-

sahu prirodovedného vzdeldvania), (Held et al. 201643, b).

Na zaklade viacerych studii, prieskumov a vyskumov
tim formuloval vychodiska problematiky, ktoré v pod-

state koreluju so zavermi Narodnej spravy PISA 2015,

2018 (Miklovicova et al. 2017; Miklovic¢ova, Valovi¢ 2019).

MoZeme ich sumarizovat takto:

a) Porovndvanie a hodnotenie $kél na zdklade vyni-
mocnych vysledkov casti Ziakov (napr. v predmeto-
vych olympiadach) a nie na zaklade Urovne vieobec-
ného povinného vzdelania vsetkych Ziakov je jednym
z typickych problémov sucasného Skolstva (ako de-
di¢stvo minulosti). V najuspesnejSich skolskych sys-
témoch (niektoré zapadoeurdpske a severoeurdpske
krajiny) je maly rozdiel v Uspesnosti medzi skupinou
najlepsich a najhorsich ziakov. V nasich podmienkach
je tento rozdiel velmi vyrazny. Rozhodujuci by tak ne-
mal byt vyber a priprava talentovanych ziakov (napr.
na predmetové olympiady), ale pomoc prospechovo
zaostavajucim.

b) Podceriovanie zdsady primeranosti a preceriovanie
zdsady vedeckosti. Este stdle pretrvava tendencia
jednoducho transformovat vedny systém do didak-
tického systému, ¢o pri expanzii prirodovednych po-
znatkov v sucasnosti neustdle rozSiruje poZiadavky
na vedomostnu bazu Ziakov. UZ na drovni nizSieho
stredného vzdeldvania je poZadovana vysokd miera
abstrakcie. Nevhodné didaktické postupy alebo ne-
reSpektovanie detskych prekonceptov vedu k vzniku
mnohych miskoncepcii Ziakov v tejto oblasti (Usako-
va 2016, In: Held et al. 2016a). Vhodnym rieSenim by
mohlo byt preberanie uciva v stlade so vzdelavacim
Standardom a nie preberanie kompletného uciva v uceb-
nici. Rozsah uciva v ucebnici je zvyC€ajne spracovany
nad ramec vzdeldvacieho Standardu, ¢o zvadza ucite-
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cich operdcii Ziakov.

c) Problematické hladanie suvislosti medzi sledovany-
mi javmi a problém s aplikaciou ziskanych poznatkov
v praxi v dosledku izolovaného osvojovania si poznat-
kov. Preto je potrebné klast déraz na rozvoj spbsobi-
losti samostatnej a tvorivej prace s informdciami a ich
praktického vyuzitia.

d) Zvysovanie nezdujmu zo strany Ziakov o prirodoved-
né predmety vo vseobecnosti aj kvoli ucivu plnému
faktov, mozno s vynimkou predmetu fyzika (pozri
vzdeldvaci Standard a spracovanie uéebnic fyziky pre
2. stupeni ZS). Ako u? bolo uvedené vyssie, riesenim
mbze byt prehodnotenie obsahu udiva.

e) Mdlo skusenosti Ziakov s rieSenim komplexnych
uloh. Uspesné riedenie prirodovednych Gloh ovplyv-
Auje aj uroven Citatelskej a matematickej gramot-
nosti Ziakov. Nasi Ziaci maju problém s citanim a po-
rozumenim hlavne nesuvislych textov (vratane prace
s tabulkami a grafmi), s vyhladdvanim spravnych in-
formacii potrebnych na vyriesenie ulohy. Problema-
ticka je aplikdcia matematickych operacii, ak su pri
rieSeni Uloh potrebné. Ak maju pracovat s viacerymi

udajmi naraz, nedokazu ich kombinovat, hlavne ked'

presahuju obsah jedného vyucovacieho predmetu.

Riesenim moze byt aspon prilezitostné zadavanie

komplexnych Gloh Ziakom.
V sulade s uvedenym vyskumny tim v projekte na za-
klade potreby prepojenia jednotlivych prirodovednych
predmetov formuloval klucové tézy prirodovedného
vzdelavania. Tieto tézy okrem obsahu predmetov fyziky,
chémie a bioldgie, prierezovo zahfiaju aj poznatky ma-
tematiky, geografie a geoldgie. Ide o tézy:
VSetky latky okolo nds su zloZené z velmi malych Castic;
Telesd méZu ovplyvriovat iné telesd na dialku; K zmene
telesa je potrebnd vyslednd sila nari pésobiaca; Celkové
mnoZstvo energie vo vesmire je vZdy rovnaké, ale ener-
gia méZe byt transformovand, ak sa veci zmenia alebo
ak zmenu vyvolaju; ZloZenie Zeme a jej atmosféry a pro-
cesy prebiehajuce v nich tvaruju povrch Zeme a vytvd-
raju klimu; Slnecnd sustava je len velmi malou sucastou
miliénov galaxii vo vesmire; Zdkladnd stavebnd (Struk-
turna) a funkcna jednotka Zivych organizmov je bunka,
ktord md obmedzenu dlzku Zivota; Organizmy potre-
buju zdsobu energie a ldtky, od ktorych su Casto zavislé
a o ktoré sutazia s inymi organizmami; Genetickd infor-
mdcia sa prendsa z jednej generdcie organizmov na dal-
Siu; Réznorodost organizmov, ich preZitie a vyhynutie je
vysledkom evolucie (Held et al. 2019).

Kltcové tézy boli predstavené uciteflom prirodoved-
nych predmetov, ktori k nim hladali namety na praktic-
ké aktivity pre Ziakov. Tito ucitelia prejavili ochotu parti-
cipovat na vytvoreni novej koncepcie prirodovedného
vzdeldvania a uvitali myslienku implementdcie kltco-
vych téz do prirodovedného kurikula pre zakladné Skoly
(Kovacova, Held 2016, In: Held et al. 2016b).

V rdmci spoluprace s ucitelmi vytvoril tim dlohy a ak-
tivity pre Ziakov druhého stupria ZS v sulade s obsahom
kltcovych téz prirodovedného vzdeldvania. Metodicky
postup aktivit, analyza suvisiacich miskoncepcii a odpo-
rucania ako ich odstrariovat, st sucastou metodickej pri-
rucky s ndzvom Koncepcia prirodovedného kurikula pre
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zdkladnu Skolu 2020 (Held et al. 2019), ktora je zaroven
vystupom spominaného projektu.

Koncepcia je postavena na komplexnom pohlade na
prirodu — nie z hladiska izolovanych predmetov. Pred-
stavuje prechod od konkrétnych predmetovych cie-
l[ov k vymedzeniu vSeobecnych cielov prirodovedného
vzdeldvania, comu zodpoveda koncept prirodovednej
gramotnosti. Prirodovednd gramotnost tak vytvara
prienik troch oblasti — prirodovednych konceptov, spo-
sobilosti vedeckej prace a vedeckych postojov k realite
a osobitne k prirode. Na poznatky o prirode nadvazuju
skusenosti z ¢innosti, skisenosti z tvorivej Cinnosti a sku-
senosti zemocionalno-hodnotiaceho vztahu k svetu.

Koncepcia odporuca viac uplatriovat ¢innost Ziakov
ako nazornost. Pri vytvarani obrazovej, resp. obrazkovej
podoby vacsinou abstraktnych pojmov, javov &i proce-
sov, Ziaci ziskavaju poznatky na nizSich Urovniach po-
zndvacich operacii. Nahrada abstraktnych pojmov kon-
krétnymi didaktickymi modelmi nerozvija vysSie Urovne
pozndvacich operacii. Koncepcia kladie do popredia
spoluprdcu Ziakov namiesto ucenia sa textov. Ucebni-
cu nepovazuje za hlavny zdroj poznatkov. Vyznamnym
zdrojom poznatkov sa stavaju digitdlne technoldgie, ale
problémom byva posudenie kvality tychto poznatkov
a odbornosti zdrojov.

Ucebnica by v budtcnosti mohla predstavovat skor
subor navodov na aktivity s instrukciami a zovSeobec-
Aujucimi Ulohami smerujicimi k objaveniu novych ve-
deckych pojmov samotnymi Ziakmi a tlohami veducimi
k hladaniu suvislosti medzi konstruovanymi konceptmi
s dérazom na spolupracu Ziakov. Vyucba by celkovo
mala vychadzat z konstruktivistického principu (Held et
al. 2019).

Kla¢ovd dlohu pri naplifiani vyssie uvadzanych prin-
cipov moze mat koncepcia IBSE (Inquiry Based Science
Education), volne prekladana ako vyskumne ladena kon-
cepcia prirodovedného vzdeldvania. Predstavuje sp6-
sob vyucby, pri ktorom Ziaci objavuju poznatky aktivne
(pozorovanim, experimentovanim), pracuju s najnovsi-
mi a didakticky vhodnymi technolégiami, analyzuju po-
znatky prirodnych vied v kontexte bezného Zivota, atd.
IBSE je tak vyznamnou sucastou spracovanej Koncepcie
prirodovedného kurikula pre zdkladnu skolu 2020.

Zavery a odporucania

Vzhladom na suicasny stav, ak chct uditelia realizovat vy-

ucbu v sulade s konceptom prirodovednej gramotnosti,

na zaklade vyssie uvadzanych skuto¢nosti odporicame:

= sledovat vysledky medzindrodnych testovani — kon-
krétne vysledky PISA a publikované interpretacie, stu-
die a ukdzky su dobrou pomockou pre ucitela;

= v rdmci osobného profesijného rozvoja si naplanovat
aktivity na rozvoj kompetencii v oblasti 2 profesijné-
ho Standardu - Vychovno-vzdeldvaci proces, napr.
spolupracovat na aktualizacii Skolského vzdelavacie-
ho programu v prislusnej vzdelavacej oblasti, vybrat
obsah v sulade s pozadovanymi a o¢akdvanymi edu-
kacnymi cielmi a obohacovat ho o Skolské a regional-
ne Specifika, identifikovat a preskimat spojenia vo
vnutri a medzi predmetmi alebo oblastami uéebnych
osnov, v pripade mozZnosti — v rdmci samostudia pre-
Studovat prezentovanu publikaciu a koncepciu IBSE;
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= realizovat so Ziakmi aktivity, resp. zadavat im ucebné
Ulohy zamerané na aplikdciu a praktické vyuZitie poz-
natkov (ucebna uloha nie je vnimana ako jednoducha
slovnd uloha, resp. ndstroj skusania a hodnotenia Zia-
kov, ale ako nastroj riadenia vyucovania a aktivizacie
Ziakov, vyvolava edukacénu situdciu, podmienuje jej
formu, organizaciu a priebeh), (Slavik, Dytrtova, Ful-
kova 2010);

= yplatriovat metddy podporuijice kooperativne zruc-
nosti Ziakov;

= realizovat so ziakmi aktivity na podporu badatelskych
spOsobilosti — praktické aktivity (s vyuZitim metdd po-
zorovanie, pokus, experiment);

= zaddvat Ziakom komplexné problémové ulohy, dlohy
vyZadujlce pracu s textom;

= v rdmci moznosti realizovat vyuébu v autentickom
prostredi (tematické vychadzky a exkurzie v prirode
spojené s pozorovanim a zaznamenavanim, exkurzie
do mugzei, elektrarni, ...);

= pri Ziakoch uplatriovat individudlny pristup.

KedZe priprava ucebnych ¢innosti (Uloh, aktivit) na
podporu rozvoja prirodovednej gramotnosti Ziakov je
¢asovo naro¢na, mozu ziaci riesit uz vytvorené ulohy,
ktoré st uvedené napr. v tychto zdrojoch:
https://www.nucem.sk/dl/3480/Ukazky_uloh_z_pri-
rodovednej_gramotnosti.pdf — ukazky testovych uloh,
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pr%C3%ADrodn%C3%A9_vedy 2006.pdf -
uloh, ktoré Ziaci riesili v rdmci Studie PISA 2006;
https://www.nucem.sk/dl/3437/Zbierka_uvolnenych
uloh_z_prirodnych_vied_TIMSS_2011.pdf — zbierka
uvolnenych uloh z prirodnych vied pre Ziakov 4. ro¢nika
zékladnej skoly TIMSS 2011,

www.vsetkovedko.sk — na stranke sutaze pre Ziakov
prvého stupna (2., 3. a 4. roc¢nik) sa nachadzaju ulohy
prechdadzajuceho roénika sutaze, ¢ast z nich ma problé-
movy charakter a su prirodovedného zamerania;
https://www.iuventa.sk/sk/Olympiady/Olympiady-a-
sutaze.alej — IUVENTA zverejiiuje Ulohy olympidd pred-
chadzajucich rocnikov a ich riesenia v prirodovednych
predmetoch, minimalne Cast z nich by mali dokazat vy-
riesit aj Ziaci, ktori sa na takuto sttaz nepripravuju;
http://daphne.sk/sk/vzdelavanie/publikacie/ — Institut
aplikovanej ekolégie vydal a ponuka mnozstvo Studij-
nych a pracovnych materialov na stiahnutie i zakupenie.
Kltcové su databazy aktivit zameranych na pozorova-
nie a poznavanie prirody, prirodnych javov a procesov.
Znacna Cast tychto aktivit ma environmentalny charak-
ter.

Vyber vhodnych ucebnych uloh, pripadnd inSpiracia
nimi na tvorbu dalsich a ich vyuzitie ucitelmi v edukac-
nom procese spolu s uplatnenim vhodnych metéd a po-
stupov, moze prispiet k vychove mladého prirodovedne
gramotného cloveka.

zbierka

ktoré Ziaci riesili v rdémci studie PISA 2015;
https://www.nucem.sk/dl/3467/%C3%9Alohy -
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Summary: The article describes the issue of science literacy of our students and the possibilities of its development in the conditions
of Slovak educational system, focusing on the second stage of primary school. International PISA testing as well as research by Slovak
experts in this field confirm the low level of science literacy of our students and its constant decline. This alarming situation, after deter-
mining the causes, needs to be addressed mainly at the state level in the form of conceptual changes in science education. Proposals
for these changes are presented by a team of didactics and science teachers based on the project of preparing a science curriculum
for primary school 2020. The project outputs may also be based on the Curricular Reform Project prepared by a team of experts from
the State Pedagogical Institute. The article concludes with recommendations for teachers which can help develop students’ science
literacy.
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PRIRODOVEDNE VZDELAVANIE A ENVIRONMENTALNA VYCHOVA V MATERSKEJ SKOLE

Darina Vybohovd, Metodicko-pedagogické centrum, generalne riaditel'stvo Bratislava

Anotdcia: Zamerom tohto ¢ldnku je upriamit pozornost na vyznam synergického prepojenia prirodovedného vzdeldvania a environmentdinej

vychovy v predprimdarnom vzdeldvani s dérazom na zdZitkové ucenie.

Klucoveé slova: prirodovednd gramotnost, environmentdlna vychova, stdtny vzdeldvaci program, zmeny edukacnych postupov, zaZitkové

ucenie.

,Dajte detom nieco robit, nie nieco, ¢o sa maju ucit. To ¢o
maju robit nech je takej povahy, Ze vyZaduje myslenie.
Potom ucenie sa je prirodzenym désledkom tejto ¢innosti.”
John Dewey

Edukacny proces v materskej Skole je zamerany na
dosiahnutie optimalnej kognitivnej, senzomotorickej
a socialno-citovej Urovne ako zdkladu pre dalSie Skol-
ské vzdeldvanie a pre Zivot v spolocnosti. Realizuje sa
v kontexte Statneho vzdeldvacieho programu pre pred-
primarne vzdeldvanie v materskych $kolach (dalej SVP
2016), ktory pracuje s novou klasifikdciou vzdeldvacich
oblasti: Jazyk a komunikdcia, Matematika a prdca s in-
formdciami, Clovek a priroda, Clovek a spolo¢nost, Clo-
vek a svet prdce, Umenie a kultura, Zdravie a pohyb.
Program obsahuje nové prvky tzv. evalvacné otazky.
Jeho sucastou st vzdelavacie Standardy, ktoré obsahuju
vykonové Standardy a obsahové Standardy. Vymedze-
nie obsahovych Standardov sluzi na to, aby priprava
a realizacia jednotlivych vychovno-vzdelavacich aktivit,
ktora sa v realnej realizacii neviaze len na jednu vzdela-
vaciu oblast, bola cielavedoma a smerovala k vytvore-
niu poznatkovej bazy pre dalsie Skolské vzdelavanie. Na
Urovni planovania obsahu vzdeldvania v konkrétnych ma-
terskych skolach je mozné, a aj Ziaduce, vzajomné preli-
nanie vzdeldvacich oblasti a synergia edukacnych cielov.

Vhodnym a zmysluplnym integrujucim prvkom pri
tom méze byt zameranie sa na environmentalnu vy-
chovu a ucenie prostrednictvom hry, priamej skiisenosti
a aktivneho badania v prirodzenom prostredi. Environ-
mentdlna vychova je vychova k ohladuplnosti k Zivot-
nému prostrediu a jeho réznorodosti, k svojmu okoliu,
inym tvorom a k sebe samému. Cielom je rozvijanie klu-
¢ovych kompetencii dietata v oblasti postojov a hodnét
od utleho veku az po dospelost. Désledné a trpezlivé
rozvijanie jeho sebalcty, sebadévery ako aktivneho
¢lena komunity, spolo¢nosti, v ktorej realizuje svoje
predstavy a ciele, budovanie respektu, lUcty a dovery
k Zivotu vo vSetkych jeho formach, formovanie jeho
Zivotnych spdsobilosti rozhodovat sa prijimat za svoje
rozhodnutia zodpovednost .

Postoj je vztah, pomer k nieComu. Je to dispozicia ¢lo-
veka k hodnoteniu, ¢o je vychodiskom povahy a kvali-
ty vztahu C¢loveka ku skutocnosti, ktord ho obklopuje
a ktoru vnima. Je to tendencia osobnosti zvolit si urcité
motivy spravania. Postoj ¢loveka mdzeme identifikovat
podla konania, resp. nekonania urc¢itym spdsobom.
Vnutorna Struktdra postoja je tvorena z troch zI02|ek

e pozndvacia zlozka (kognitivna):
tvorend pojmovou a poznatkovou
bazou podmienenou aktudlnou
Urovnou kognitivneho rozvoja ziaka.
Jej kvalita suvisi s ¢innostami zame-

ranymi na rozvoj vyssich poznavacich funkcii v ramci
vzdeldvacej zlozky edukacného procesu.

e citovd zlozka (afektivna): po-
zitivne alebo negativne emdcie
podmienuju naladenie a presved-
¢enie, Ze dana osoba, vec, situacia
a pod. je pre dieta prijemna alebo
neprijemnd, obllbena alebo ne-
oblUbena, prospesna alebo Skod-
liva, bezpecna alebo nebezpecna.
Emdcie urcuju to, ¢i maju postoje
motivacny alebo demotivacny charakter.

e konativna zlozka postoja (behaviordina): tendencia
konat urcitym spbsobom,
podvedome nadobudnuté,
odpozorované alebo na-
ucené reakcie na podnety a
modely sprdvania.

Vzhladom na vyvinové 3pecifikd dietata predskol-
ského veku v materskej Skole upriamujeme pozornost
najma na pozndvaciu zlozku postojov prostrednictvom
zmyslového vnimania. Na rozvoj prirodovedného poz-
nania deti v predskolskom veku je, v ramci Statneho
vzdeldvacieho programu prioritne, zamerana vzdeldva-
cia oblast Clovek a priroda. Snahou ucitelov by malo byt
pri sprostredkovani a osvojovani elementarnych poz-
natkov v prvom rade vyuzivat badatelské ¢innosti deti.
V tomto veku ide hlavne o podporu detskej zvedavosti
a prirodzeného spbdsobu pozndvania prirodného pros-
tredia vytvaranim podnetnych ucebnych prileZitosti na
pozorovanie a zazitok. Idedlnym stavom je hrové a za-
Zitkové aktivity prepojit s uéebnymi ¢innostami, ktoré
vedu k utriedeniu informdcii, zhodnoteniu prezitého
a spojeniu do suvislosti. Zakladnym cielom vzdeldvacej
oblasti sa stdva rozvoj prirodovednej gramotnosti na
elementarnej Urovni.

Prirodovednu gramotnost je mozné charakterizo-
vat réznymi spdsobmi. VSeobecne zndmou je charak-
teristika pouzivand organizdciou OECD v testoch PISA:
Je to sposobilost pouZivat prirodovedné vedomosti,
identifikovat otazky, utvérat zavery, ktoré su podloze-
né faktami a ktoré pomahaju pri vytvarani predstavy
o prirodnom svete a zmendch, ktoré v niom prebiehaju
a ktoré spbsobuje ¢lovek svojou ¢innostou. Na nas ucel
je vhodné zvolit charakteristiku, ktord objasni vyznam
rozvoja prirodovednej gramotnosti v predprimarnom
veku. Z charakteristiky prirodovednej gramotnosti su
nasledovné prvky myslenia prirodovedne gramotné-
ho ¢loveka, aplikovatelné na dieta predskolského veku
(SVP 2016):

e spontanne vstupuje do skimania javov, predmetov
a situdcii a ziskava nové informacie, ktoré vyuziva na
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postupnu tvorbu a zdokonalovanie svojich predstav
o ich fungovani;

e spontanne vytvara, vyjadruje a obhajuje svoje osob-
né nazory a Usudky na pozorovanu realitu;

e dbveruje svojmu poznaniu a zaroven ma neustdle
tendenciu testovat funkénost vlastnych vysvetleni.

Zakladnym cielom prirodovedného vzdeldvania
v predskolskom veku je rozvoj uvedomelého skimania
reality a tvorba vysvetleni primerane podla aktualnej
kognitivnej drovne dietata.

Edukacné principy na optimalny rozvoj prirodovednej

gramotnosti v predskolskom veku, ktoré odporica

K. Zoldo%ova v metodickej priruc¢ke SPU Clovek a priro-

da (2016), su:

1. Prirodovednu aktivitu zaciname zist'ovanl'm aktual-
neho poznania dietata (napriklad hibkovym rozhovo-
rom, detskou kresbou a pod.).

2. Dieta vedieme k vyjadrovaniu nazorov, uUsudkov,
predpokladov a odévodneni, prejavujeme intenzivny
zaujem o detské vysvetlenia, pytame sa deti, na za-
klade coho si svoje predstavy (vysvetlenia) vytvorili.

3. Aktivity vytvarame tak, aby vzbudzovali u deti vnu-
torn motivaciu poznavat, aby vzbudzovali zvedavost
a zaujem o pozndvanie prirody, aby viedli deti ku kla-
deniu otdzok.

4. Prirodovedné poznatky sprostredkivame v ¢o naj-
vacsej miere vyuzitim vlastnej skisenosti dietata, ve-
dieme ho k samostatnému skimaniu reality.

5. Prirodovedné aktivity realizujeme tak, aby sme roz-
vijali vybrané spdsobilosti Specifické pre pozndva-
nie prirody (tzv. sp6sobilosti vedeckej prdce), medzi
ktoré patria napriklad: pozorovanie, komunikovanie,
porovndvanie a triedenie, klasifikovanie, meranie,
tvorba a overovanie predpokladov, vyvodzovanie, in-
terpretdcia a zovSeobecriovanie.

Dosiahnutie afektivnych cielov environmentalnej
vychovy je podmienené prostredim, metédami a in-
tenzitou zazitku, ktoré pri realizacii edukacnych aktivit
vytvorime. Cielené zazitkové ucenie podporime podla
Whitaker (2016, s. 93) vtedy, ked
e sy starostlivo vyberané zazitky podporené reflexiou,

kritickou analyzou a syntézou;

e zazitky naplanujeme tak, aby dieta prevzalo iniciati-
vu, robilo rozhodnutia a preberalo zodpovednost za
vysledky ucenia;

e pocas zazitkového ucenia dieta odpoveda na otéazky,
skima, experimentuje. Je pobadané k zvedavosti,
tvorivosti, rieSeniu problémov a pritom rozumie pod-
state zazitku;

e ucebna ¢innost je autenticka a dieta je zaangaZované
intelektudlne, emocionalne, socidlne, fyzicky;

e vysledky ucenia su osobné a tvoria zaklad pre buduce
zazitky a ucenie;

e s podporované a rozvijané vztahy dietata voci sebe
samému, voci ostatnym a voci svetu ako celku;

e dieta zaziva Uspechy, zlyhania, dobrodruzZstvo, risko-
vanie a neistotu, pretoZe vysledok zazitku nie je nikdy
predpovedatelny;

e pedagdg/rodi¢ vytvori (naaranzuje) podmienky pre
vhodné zazitky, predklada situdcie na rieSenie, stano-
vuje pravidla a hranice, podporuje deti, zaistuje fyzické
a emocionalne bezpedie a facilituje proces ucenia sa;
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e ucitel rozpoznava a podporuje spontanne prilezitosti
na ucenie sa;

e si je ucitel/rodi¢ vedomy svojich obmedzeni, pred-
sudkov, hodnoteni a aj toho, ako ovplyvriuje uéenie
sa deti;

e zaZitkové uéenie vychadza z moZnosti ucit sa z priro-
dzenych dosledkov, chyb a tuspechov.

Uvedené principy rozvoja prirodovednej gramotnosti

a efektivneho zazitkového ucenia sa v podstate zhodu-

ju a zmysluplne vzdjomne dopliaju na efektivne poso-

benie vo vSetkych troch aspektoch vnutorného postoja.

Okrem cielov vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda sa
na rozvoji vedomostnej zlozky enironmentalnej vycho-
vy podielaju aj vietky ostatné vzdeldvacie oblasti SVP.
Vzijomnym prepojenim a systematizaciou poznatkov
poskytujeme detom podmienky na vytvaranie stvislos-
ti medzi nimi. To je predpokladom toho, aby postupne
v dalSom Skolskom vzdeldvani skutocne vnimali a po-
chopili globalne suvislosti aj problémy, a osvaijili si aktiv-
ny pristupu k efektivnej ochrane a udrzatelnému stavu
Zivotného prostredia.

Materska Skola je vstupnou branou dietata do pro-
cesu formdlneho vzdeldvania a vytvara zakladné sta-
vebné kamene pre vsetky aspekty vychovno-vzdeldva-
cieho procesu na dalsich stuprioch a predpoklady pre
celozivotné vzdelavanie. Viac ako mnoZstvo osvojenych
poznatkov je v mnohych ohladoch doleZitejSie vytvo-
renie navykov, vztahov a modelov spravania. Environ-
mentalna vychova ako jedna zo spolocensky dolezitych
zloZiek vychovy uz nie je , oficidlnou” prierezovou témou
v pedagogickych dokumentoch, ale rozvijanie sebalcty
dietata, sebaddvery i Ucty a dovery k Zivotu, Zivotnému
prostrediu vo vsetkych jeho formach je potrebné pod-
porovat primeranym a prirodzenym spdsobom aj v pro-
stredi materskej Skoly. Ciele environmentalnej vychovy
sU pritom kompatibilné s cielmi vzdelavacej oblasti Clo-
vek a priroda v SVP 2016 adekvétnou Uroviiou priro-
dovednej gramotnosti. PriliSné zameranie na precizne
oddelovanie a Specifikaciu tychto troch komponentov,
zdoraziovanie rozdielov a nie prienikov neprospieva
kvalite edukacného procesu a v kone¢nom désledku ani
ku kvalite Zelanej vyslednej Urovne poznatkov a posto-
jov deti. Rozhodujuca je skdr primeranost postupov
a prirodzenost navodenych edukaénych situdcii.

V tabulke (s. 39) su uvedené vedla seba suvisiace
prvky zdkladnej urovne prirodovednej gramotnosti
(TIMMS 2015) a environmentélnej vychovy (in SVP, En-
vironmentalna vychova, prierezova téma, 2009) v jed-
notlivych vzdeldvacich oblastiach SVP pre predprimar-
ne vzdelavanie. Ku kaZdej oblasti je uvedeny namet na
edukacnu aktivitu, ktora veku primeranym spésobom
naplfia uvedené ambicie.

Na rozvoj prirodovednej gramotnosti a environmen-
talneho povedomia je délezita aj podporna klima v do-
macom prostredi, materskej Skole a detskom kolektive.
Postoj dietata k réznym profesiam, ich funkciam a vyz-
namu pre jeho vlastny Zivot silno ovplyviuje interakcia s
odbornikom v jeho redlnom pracovnom prostredi. Kva-
litu vztahu k Zivej a neZivej prirode podmieriuje moz-
nost a frekvencia zazitku v prirodzenom prostredi.

Environmentalna vychova, ako akékolvek iné vy-
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Vzdelavacia oblast

Prirodovedna gramotnost Environmentalna vychova

Jazyk a komunikacia

mozZnosti nadvadzovat kontakty v tejto oblasti a vy-
miefat si medzi sebou informacie (neskor aj v rdmci
republiky, krajin EU a sveta) rozvoj reci a slovnej za-
soby

rozsirovanie slovnej zasoby, formulovanie
kratkych odpovedi podlozenych faktami

Edukacna aktivita

Pozorovanie oblakov a pocasia z okna alebo na prechddzke.
Deti pozoruju a opisuju, aké je vtedy pocasie (sIniecko, vietor, dazd, hmla, mrholi, poprcha ...). Poe
zorujeme, ¢o vidime na oblohe a na ¢o sa oblaky podobaju tvarom (mend zvierat, veci...). Ucitelka
moZe oblaky odfotit a ndsledne spolocne dokreslujeme na IT tabuli.

Matematika a praca s infor-
maciami

ziskavanie aktualnych Gdajov o stave Zivotného
prostredia a moznost pozorovat modely
a simulacie javov

zaznamenavat Udaje, interpretovat jedno-
duché obrazkové schémy

Edukacna aktivita

Informacné znacky pre turistov:

Vyber a umiestnenie znaciek na prechddzke alebo

v zéhrade MS. Interpretdcia toho, ¢o znamenaju.

Hra ,Co sa stane, ak...” by turista nedodrZal pokyn

Al
(= R

na znacke.

Clovek a priroda

zistit najzakladnejsie poznatky o Zivej a
nezivej prirode, o spravani a fyzickych zna-
koch rastlin a Zivoc¢ichov

spoznavanie objektivnej platnosti zakladnych
prirodnych zakonitosti, dynamickych suvislosti od
ekosystémov po biosféru ako celku, postavenie
¢loveka v prirode a komplexnu funkciu ekosystémov
vo vztahu k ludskej spoloénosti

Edukacna aktivita

Patraci: skupiny deti, alebo jednotlivci ,,vypdtraju“ co najviac — rastlin, veci a Zivoc¢ichov na vymedze-
nom uzemi. Vlystavka objektov a obrdzkov. O kaZdom vypdtranom objekte spolocne (méZeme aj
s rodi¢mi) zistujeme, komu su (navzdjom) uZitocné, ¢o potrebuju a co im skodi. Vhodné ako dlhodobd
aktivita.

Clovek a spolo¢nost

nadobudnutie elementéarnych poznatkov o in-
terakciach Zivych organizmov s ich prostredim

suvislosti medzi ekologickymi a socialnymi pristupmi
k rieSeniu problematiky a poukdazanie na dalsie
principy udrzatelnosti rozvoja, budovanie vztahov

a sposobilosti spoluprace

Edukacna aktivita

Stavba a pozorovanie hotelov pre hmyz je vhodnou skupinovou aktivitou. Pozorujeme nezvycajné
farby a tvary chrobdcikov a musiek. Zistime, ¢im sa Zivia a aj to, Ze chrobdciky a musky vlastne nie su
agresivne a su potrebné pre zahradu. Zmierriujeme strach z nezndmeho.

Clovek a svet prace

suvislosti medzi ekologickymi a technicko-ekonomic-
kymi pristupmi,

osvojenie si badatelskej spdsobilosti, mani-
pulaciu s nastrojmi a predmetmi spoznavanie
roznych povolani

Edukacna aktivita

Chceme vidiet vietor. Na zdklade cieleného pozorovania na vychddzke deti navrhuju, ako by sme
mohli zistovat smer a silu vetra. Po dohode (popr. ukdzke veterného rukdva na obrdzku) a vybere
vhodného materidlu deti, spolocne s ucitelkou, vytvoria veterny rukdv, ktory ndsledne umiestnia
v aredly MS.

Umenie a kultura

uvedomenie si prirodného prostredia ako vnimanie estetickych kvalit Zivotného prostredia
zdroja inSpirdcie pre vytvaranie kultdrnych

a umeleckych hodnét

Edukacna aktivita

Za siedmimi horami: 3 — 4 krajinky (fotka, umelecky obraz), kde je rézne zachytenie svetla, emdcii,
krdsy, skutocnosti. Pribeh zvieratka/postavicky/reportéra ..., ktory putuje a dostdva sa postupne do
rozlicnych krajin. Deti sa striedaju a opisuju, ¢o v krajine nasli, ako sa tam citia, ¢o im tam chyba, co
sa im pdci, co tam nepatri, atd. (Otdzky na zaciatku kladie ucitel. MéZe to byt reportdZ na dialku do
mikrofonuy).

Zdravie a pohyb

problematika vplyvu prostredia na vlastné zdravie
a na zdravie inych

naudit sa pouZit vedomosti a zakladné
fakty o ludskom zdravi a ako predchédzat
chorobam, urazom alebo ako sa udrZiavat
v dobrej telesnej kondicii.

Edukacna aktivita

Svetelné znecistenie: Rozprdvka o korytnacke, ¢o zabludila: Po vyliahnuti mladé karety zamieria
k najsvetlejSiemu bodu oblohy. Doteraz to bola obloha nad morom, ale teraz coraz Castejsie zamieria
do miest k lampdm ..., spolocné dokoncenie rozprdvky, ako pomdéZzeme korytnacke.
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chovné pdsobenie, sa nedeje len v presne vymedze-
nom case naplanovanych aktivit. Déleziti cast vy-
chovného poésobenia tvoria vplyvy a modely spravania
odpozorované v beznych Zivotnych situacidch, ktoré
dieta intuitivne napodobriuje. Ak st pozitivne oceriova-
né a pre neho uZitocné, osvojuje si ich a kona rovnako
v podobnych situdciach. A rovnako ak vidi tolerovanie
nevhodného spravania a nevidi vyvodenie dosledkov,
bude ho opakovat.

Realna situdcia na ilustraciu:

Je rdno, bezny pracovny den. Do materskej Skoly v cen-
tre mesta prichddzaju deti s rodicmi. Materskd Skola je
umiestnend tak, Ze k jej brane vedie chodnik cez trdvnik,
ktory je sucastou mestského parku. Na chodnik z cesty
zaboci auto. Pride tesne k brdne materskej skoly, zasta-
ne. Vystupi z neho pani riaditelka. Usmiata, v plnej sile
a zdravd napriek tomu, Ze ndhodny pozorovatel by si
myslel, Ze vystupi prinajmensom s barlou a sadrou na
nohe, kedZe sa dala doviest aZ pred vchod. Otvdra brd-
nicku a zatial, ¢o sa zdravi s prichddzajucimi detickami
a ich rodi¢mi, auto ctiva po chodniku a trave naspdt na
cestu a odchddza.

Co deti vidia? Co sa im zapise do povedomia. Aky model
sprdvania sa? Vidia to, Ze je bezné, normdine a sprdvne
jazdit autom po chodniku a travniku.

O pdr rokov sa tdto konkrétna pani riaditelka, ktord
bude uz vo vyssom veku, mozno krivkat po chodniku, ne-
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bude méct staZovat a rozhorcovat, ak ju na riom bude
ohrozovat auto s pondhlajicim sa Soférom, jej byvalym
Ziakom, ktory si bude tadial skracovat cestu.

Vysledok vychovného posobenia ovplyviuje suhra,
resp. protichodnost vychovnych vplyvov v ramci ma-
terskej skoly (jednotlivych pedagogickych, odbornych aj
nepedagogickych zamestnancov), sucinnost s rodinou
a synergia SirSieho socialneho prostredia.

Environmentalna vychova
v materskej Skole nema byt
iba o tom, Ze naucime deti op-
ravovat, o sa pokazilo a tvo-
rivo pretvarat alebo vyuZivat
odpad na kvazi umelecké
diela, ale vediet sa spravat
zodpovedne, a tak aby sme
znecistenie resp. odpad nad-

merne neprodukovali.

V predprimarnom vzdeldvani je potrebné vytvarat
podmienky na to, aby deti mohli v maximalnej miere
vyuzivat priame pozorovanie autentického prostredia
a zazitkové ucenie sa v interakcii s inymi detmi a dospe-
lymi, ktoré vyrazne ovplyviuju emocionalnu stranku
osobnosti jedinca. Tak si postupne rozvijaju sposobi-
lost pozorovat, citlivo vnimat a hodnotit konanie ludi
vo vztahu k Zivotnému prostrediu.
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Summary: The aim of this article is to draw attention to the importance of a synergistic connection between science education and
environmental education in pre-primary education with an emphasis on experiential learning.

ROZVIiJANIE PRIRODOVEDNEJ GRAMOTNOSTI DETi V PREDSKOLSKOM VEKU

Eva Brutenicovd, Metodicko-pedagogické centrum, Bratislava
Marta Remetova, Metodicko-pedagogické centrum, Bratislava

Anotdcia: Prispevok je venovany vzdeldvaniu deti v predskolskom veku v materskej skole s cielom rozvijat prirodovednt gramotnost v jej
zdkladnych zloZkdch.

Klucové slovd: Stdtny vzdeldvaci program pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych skoldch, vzdeldvacia oblast Clovek a priroda,
prirodovednd gramotnost a jej pociatocny rozvoj, prirodovedné vzdeldvanie v materskej Skole, vyucovacie metddy, edukacné principy,
postupnost krokov (algoritmus vedeckého skimania).

Materska Skola realizuje cielavedomu, plnohodnot-
nu, systematicku, kvalifikovanu a profesionalne zabez-

pecenu edukaciu a socializaciu jedincov najmladsej ge-
nerdacie, je prvou Skolou, ktoru dieta navstevuje (Kostrub
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2003). V radmci vychovno-vzdeldvacej Cinnosti rozvija
zakladné klucové kompetencie. Podla KikuSovej (2004)
hovorime o rozvojovych moznostiach, ¢o ma dieta poz-
nat, vediet, comu rozumiet, byt spdsobilé urobit, doka-
zat, ovladat, zvladat.

Vzdeldvanie deti v predskolskom veku v materskych
Skolach sa realizuje podla Stdtneho vzdeldvacieho prog-
ramu pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych sko-
Ich (dalej SVP) platného od 1. septembra 2016. Jeho
ciele a obsah su vymedzené v siedmich vzdeldvacich
oblastiach: Jazyk a komunikdcia, Matematika a prdca
s informdciami, Clovek a priroda, Clovek a spolocnost,
Clovek a svet prdce, Umenie a kultira (Hudobnd vycho-
va a Vytvarnd vychova) a Zdravie a pohyb. Jednotlivé
vzdeldvacie oblasti su vzajomne prestupné a ciele jed-
nej z nich mozno dosahovat pri realizacii obsahu z inych
vzdeldvacich oblasti. V SVP je uvedené aj odporticanie
pre ucitelky pre planovanie a realizaciu vzdeldvacich ak-
tivit: ,Na drovni pldnovania obsahu vzdeldvania v kon-
krétnych materskych skoldch je mozné, a aj Ziaduce, vzd-
jomné prelinanie vzdeldvacich oblasti a ich integrdcia.”
(SVP 2016, s. 9). Aj rozvijanie prirodovednej gramotnosti
je vhodné realizovat dosahovanim vykonovych Standar-
dov jednej oblasti prostrednictvom obsahu viacerych
vzdeldvacich oblasti.

Prioritne je na rozvijanie prirodovednej gramotnosti
zamerana vzdelavacia oblast Clovek a priroda, ktord je
Struktirovana do Siestich vzdeldvacich podoblasti: Vni-
manie prirody, Rastliny, Zivocichy, Clovek, NeZivd priroda,
Prirodné javy. Podla SVP (2016, s. 14) maju podoblasti
Vnimanie prirody a Prirodné javy vseobecnejsi charakter,
,Vvsetky ostatné su zamerané na tradicné objekty priro-
dovedného pozndvania. V kaZdej z podoblasti sa smeruje
k jednoduchym biologickym klasifikdciém, vo vsetkych sa
zd6razriuju postupy a procesy empirického prirodoved-
ného pozndvania®,

V porovnani s predchadzajucim Statnym vzdelava-
cim programom ISCED O - predprimdrne vzdeldvanie ide
o zasadnu koncepcnu zmenu pristupu k vzdeldvaniu deti
v danej vzdeldvacej oblasti, ktord akceptuje aktudlne
trendy v oblasti prirodovedného vzdelavania.

Prirodovedna gramotnost a jej pociatoény rozvoj v pred-
primarnom vzdelavani

Prirodovedna gramotnost ako pojem sa v stvislos-
ti so vzdelavanim objavuje najméa v poslednych desat-
rociach. Mozno ju charakterizovat roznymi spdsobmi,
v odbornych materidloch existuje viacero charakteristik
tohto pojmu. Najznamejsia a vSeobecne najviac pouziva-
nd charakteristika prirodovednej gramotnosti sa hacha-
dza v dokumentoch studie OECD PISA (Tematicka sprava
PISA 2006, s. 7), ktora ju definuje ako ,,.Schopnost pouZzi-
vat vedecké poznatky, identifikovat otdzky a vyvodzovat
dbkazmi podlozené zdvery pre pochopenie a tvorbu roz-
hodnuti o svete prirody a zmendch, ktoré v iom nastali
v désledku ludskej aktivity”.

Aj v predskolskom veku v rdmci vzdeldvania deti
v materskej skole mozno u nich rozvijat prirodoved-
nu gramotnost, ktora sa rozvija spolu s ich kognitivhou
urovnou. ,To znamend, Ze aj dieta v predskolskom veku
moZe byt prirodovedne gramotné, i ked’inym spésobom
ako dospely clovek.” (Zoldo$ova 2016). Prirodovednd
gramotnost a jej rozvijanie je definovana v hlavhom cie-
li vzdelavacej oblasti Clovek a priroda (SVP 2016, s.14),
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v ktorom je dané: ,Hlavnym cielom vzdeldvacej oblasti
Clovek a priroda je pociatoény rozvoj prirodovednej
gramotnosti“, ¢o je v sulade so zamerom koncepcnej
zmeny tejto vzdelavacej oblasti.
Prirodovedna gramotnost jedinca je tvorena tromi zak-
ladnymi zlozkami, ktoré mozno rozvijat v Skolskom
prostredi. Podla Harlenovej (2000, In GuZikova 2016)
su nimi prirodovedné predstavy (poznatkovy systém),
prirodovedné spésobilosti (spbsobilosti vedeckej prdce)
a prirodovedné postoje (formovanie postojov k okolité-
mu svetu). Ako uvadza Held et al. (2011, s. 19, In Guziko-
va 2016) ,,Prirodovednt gramotnost je potrebné chdpat
ako komplex spésobilosti, ktoré nie je mozné prakticky
od seba oddelit”.
Podla Zoldo3ovej (2016, s. 5) je ,zdkladnym principom
rozvoja prirodovednej gramotnosti v predskolskom veku
rozvoj ochoty deti spolupracovat pri skimani redlii,
rozvoj nadsenia a zdujmu o prirodnd éast sveta, rozvoj
kompetentnosti vysvetlit si javy vlastnym spésobom
postavenym na minulej a aktudlnej skusenosti dietata”,
Klasicky sposob vzdeldvania v materskych Skolach
bol dlhodobo charakteristicky odovzdavanim poznatkov
v informativnej podobe zo strany uciteliek a ziskavanim
vedomosti na zdklade zapamatania si pojmov zo strany
dietata. Zakladom realizacie koncepcnych zmien tykaju-
cich sa pociatocného rozvoja prirodovednej gramotnosti
deti v predskolskom veku je podla Zoldo3ovej (2016, s. 2)
,snaha rozvijat popri obsahu prirodovedného poznania
aj samotny (pre dieta prirodzeny) spésob pozndvania pri-
rodného prostredia. To znamend, ze snahou uciteliek by
mala byt popri rozvoji elementdrnych poznatkov o pri-
rode aj podpora procesu pozndvania prostredia pros-
trednictvom rozvoja pozorovacich a skumatelskych akti-
vit deti”. Z citovaného textu vyplyva, Ze velky vyznam na
uskutocnenie navrhnutych koncepcnych zmien nastave-
nych v SVP vo vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda maju
hlavne vzdeldvacie aktivity s aplikovanymi induktivnymi
vzdelavacimi postupmi, ktoré detom poskytuju priestor
pre vlastné skimanie, poznavanie a vytvaranie pred-
stav o prirodovednych javoch, predmetoch a situdciach.
Vyjadruje to aj jeden zo vSeobecnych cielov vychovy
a vzdelavania v materskej Skole uvedeny v SVP (2016, s. 6)
,umozriovat dietatu naplriat Zivot a ucenie prostrednic-
tvom hry, priamej skusenosti a aktivneho bddania“.

Realizacia vychovno-vzdelavacej cinnosti zamerane;j
na rozvijanie prirodovednej gramotnosti deti v pred-
Skolskom veku

Realizacia vychovno-vzdelavacej ¢innosti v materskej
Skole v rdmci prirodovedného vzdeldvania Uzko suvisi
s vyberom vyucovacich metdd, zasad, foriem cinnosti
ucitela, dietata. Podla Uhrinovej (2011, s. 33) pri vybe-
re stratégii vychovno-vzdeldvacej ¢innosti je potrebné
prihliadat na ich u¢innost z hladiska rozvijania kltc¢ovych
kompetencii deti: aby rozvijali jednotlivé pozndvacie pro-
cesy, aby sprostredkuvali plnohodnotné informdcie puta-
vou formou, aby deti nepretaZovali, aby prostrednictvom
nich ucitel’ dosiahol stanovené ciele. V rdmci rozvijania
prirodovednej gramotnosti vyuziva ucitelka r6zne meto-
dy vychovno-vzdelavacej ¢innosti, ich vyber zavisi (Uhri-
nova 2011) od povahy a obsahu ¢innosti, od vyspelosti
a potencidlu deti, od ¢asovych moznosti ucitelky, od jej
schopnosti a skusenosti, od regionalnych zvyklosti a od
vybavenia (materialneho, technického) materskej koly.
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Podla Cejpekovej (2001) dieta ohmatavanim, presku-
manim rézneho materidlu nadobuda silné autentické
zazitky, ktoré vedu k uceniu sa. Ulenie zazitkom opisuje
Zilinek (1997, In MartiSova 2015) ako konkrétne prak-
ticko-Cinnostné postupy a ich rozvijanie, pricom clovek
bezprostredne preziva danu skisenost. Ucenie zazitkom
formuje a rozvija také osobnostné kvality deti, ktoré ich
motivuju nielen k poznavaniu prirody, ale ich motivuju
chranit a zlepsSovat Zivotné prostredie (Macko 2008, In
Uhrinova 2011). Ucitelka v materskej skole podporuje
deti v ziskavani edukacnych skdsenosti na zaklade zazit-
kového ucenia sa.

V procese prirodovedného vzdeldvania vytvara uci-
telka prilezitost tvorivo vnimat svoje okolie, pozorovat
javy, zaznamendvat ich, ale aj interpretovat. Najpriro-
dzenejsimi aktivitami, ktoré je vhodné s detmi v preds-
kolskom veku v rdmci danej problematiky realizovat,
su badatelské aktivity. Metdda badania je podla Dous-
kovej a Porubskej (2008, In Uhrinovd 2011) produkcia
alebo objav novej informdcie. Aby iSlo o badatelsku ak-
tivitu, dieta stanovuje svoj predpoklad. Podla Douskovej
a Kruzlicovej (2011, In Krupovd, Rochovska 2013) k ba-
datelskym aktivitdm patri manipulovanie, pozorovanie,
badanie, dalej demonstrovanie, pokus a experiment. Pri
manipulovani dieta cielavedome poznava prostredie,
predmety, priCom ich ohmatdva, premiestiuje, rozo-
bera. Aby mohlo byt pozorovanie povazované za bada-
telski metddu, musi podla nich obsahovat tri fazy: in-
dividudlne a zamerné pozorovanie objektu ¢i predmetu,
zabezpecenie vymeny informdcii medzi detmi navzdjom,
vyhotovenie zdznamu z pozorovania, pri ktorom méZe
ucitel pomdct, aby vysledok sluZil ako prezentdcia prdce.

Experiment - experimentalne ¢innosti su zdrojom
vlastného skiimania, ktoré je viazané na pretrvavajlcu
potrebu riesit a vyriesit mozny problém, ktory dieta sa-
mostatne, pripadne v skupinke realizuje, zaznamenava
a vyhodnocuje. Dieta v objavnych ¢innostiach a bada-
niach samostatne ziskava informdciu o skimanom jave
na zaklade priameho aktivneho konania a vlastného
uvaZzovania spésobmi zaznamenavania i zdévodriovania
vidy s dorazom na vytvorenie svojbytného poznania
o danom objekte (Uvackova et al. 2012). Experiment je
dolezitd metdda, pri ktorej ma dieta moznost odhalo-
vat nové poznatky o prirode, rozvija sa u deti schopnost
uvazovania a prebudzania zaujmu o ziskanie novych po-
znatkov (Uhrinova 2011).

Délezitym prostriedkom ucenia sa deti v predskol-
skom veku je hra, ktord ma v materskej Skole svoje opod-
statnenie. Dieta ma moznost objavovat nové poznatky
o prirode, rozvija sa schopnost uvazovania a prebudza-
nia zaujmu o ziskanie novych poznatkov. Hra je doleZitou
aktivitou dietata pri ¢innostiach, je objavovanim seba sa-
mého, svojich moznosti. Hra je metddou, prostriedkom
a formou vychovy a vzdeldvania (Uhrinova 2011, s. 44).
Dieta si prostrednictvom hry rozvija zru¢nosti socidlne-
ho kontaktu, predstavivost, fantaziu, pamat, myslenie,
vnimanie, komunikaciu, vytrvalost, koordinaciu. Hra
predstavuje a umozniuje dietatu rozvijat, prezentovat,
skvalitiiovat svoj svet. Hra ma byt interaktivna, spontan-
na, expresivna, tvoriva, rozmanitd, neobmedzena. Uci-
telka v materskej Skole podporuje a ovplyviuje hru deti
a to najma ak ide o ¢as na hru, usporiadanie prostredia
triedy, vedomostny a skusenostny zaklad, z ktorého deti
mozu Cerpat pri rozvijani hier. Ak uéitelka vidi, Ze dieta
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nevie ako dalej hru rozvijat, vstupi do hry ako vonkajsi

pozorovatel. Ked' dieta nevie najst spravne pomenova-

nie nie¢oho, ucitelka pokracuje v priprave a Strukturova-
ni prostredia, postupne pridava nové materidly, rekvizi-
ty, prirodné redlie.

Ucitelka v ramci prirodovednej oblasti méze vyuzi-
vat aj dalSiu metddu = brainstorming, ktorej podstatou
je tvorba ¢o najviac ndvrhov, napadov na problematiku.
Kazdodenné zaznamendvanie sledovanych javov suvi-
siacich s chdpanim ¢asovej kontinuity s dérazom na ilus-
tracné aj pisané znaky a symboly je tvorba kalendara.
Pojmové mapovanie je nastroj usporiadaného organi-
zovania a vizualizacie myslienok a ich vzajomnych suvis-
losti (Uvackova et al. 2012).

Okrem vzdelavacich aktivit méze ucitelka realizovat
projekty, ktoré mozu byt zamerané konkrétne v ramci
vzdelavacej oblasti Clovek a priroda jej podoblasti. Prip-
ravu projektov je potrebné vnimat v stlade s aktualnymi
trendami v pedagogike a didaktike. Pri tvorbe projektu
je potrebné vychadzat z dispozicie deti, tiez dispozicie
pedagdga, dolezité je sociokulturne a prirodné prostre-
die, kde sa nachadza materska skola, ale aj kde Zije dieta.
Ucitelka si zvoli urcity postup — ndzov projektu — téma,
ktoru chce spracovat, je potrebné si stanovit vychodiska,
opisat ucebny problém, definovat edukacné ciele, spra-
covat vieobecné a Specifické ciele. Nezabudnut si urcit
Casové rozpatie realizacie projektu a délezité su hod-
notiace kritéria (o ma dieta vediet, comu rozumiet, ¢o
chépat, ¢o by malo byt spbsobilé ovlddat, ¢o by mohlo
byt spdsobilé vykonat po ukonéeni realizacie projektu
— oCakavané poznatky, sposobilosti, hodnoty, postoje
(Kostrub 2005).

Pri planovani a realizacii vzdeldvacich aktivit s cielom
optimalne rozvijat vsetky zlozky prirodovednej gramot-
nosti Minarechova, Zoldo$ova (2014) odporiéaju uplat-
novat nasledovné edukacéné principy:

e zistovanie aktudlneho poznania dietata (rozhovo-
rom, detskou kresbou, pohybom...) s ciefom funk¢-
ne ich prepojit s obsahom, ktory planuje ucitelka vo
vzdelavacej Cinnosti detom sprostredkovat (dolezité
je, aby dieta so svojim poznanim aktivne pracovalo,
aby o vybranom jave, predmete, situacii premyslalo),
preto je doleZité vyberat také témy, s ktorymi maju
deti dostato¢né skusenosti;

¢ dieta vedieme k vyjadrovaniu nazorov, tsudkov, pred-
pokladov a odévodneni, s cielom zistit, na zaklade
¢oho si svoje predstavy vytvorilo; dieta si uZ od ranné-
ho detstva vytvara svoje tedrie (koncepcie) o tom, ¢o
vidi a ¢o preziva (Guzikova 2016);

e dieta vedieme ku kladeniu otazok (su zakladom pri-
rodovednych aktivit) - ucitelka je prikladom zvedavej
osoby, ,,premysla nahlas”, ¢im uci deti tvorit otdzky,
pricom pouziva najma opisné otazky (Co to je?, aké to
je?, kde to je?) a aplikacné otazky (ako?, napr. ako sa
sprdva jav alebo situacia v zmenenych podmienkach);
uprednostiiuje otazky, ktoré dokaze dieta riesit vlast-
nou vyskumnou aktivitou (napr. pozorovanim realii,
realizaciou jednoduchych aktivit);

e dieta vedieme k samostatnému skimaniu reality
(vyuZivanie vlastnej skisenosti) - pozorovanie, pokus,
experiment a dalSie badatelské aktivity...;

e aktivity realizujeme tak, aby sme rozvijali sposobi-
losti Specifické pre poznavanie prirody (spdsobilosti
vedeckej prace - SVP), medzi ktoré patria napr.: po-
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zorovanie, komunikovanie, klasifikovanie (triedenie),

tvorba predpokladov, meranie a interpretacia (vyvo-

dzovanie) a zovseobecnovanie.
Tychto Sest zakladnych SVP mozno rozvijat do adek-
vatnej Urovne uZ u deti v predprimarnom vzdeldvani
ako jednu zo zlozZiek prirodovednej gramotnosti spolu
s prirodovednymi predstavami. Ich rozvijanie vyznamne
ovplyviuju detské naivné predstavy (prekoncepty) pri
ich zmene na viac vedecky akceptovatelné a prostred-
nictvom nich dieta ziskava informacie, ktoré nasledne
spracovava a vytvara si tak pouzitelny otvoreny poznat-
kovy systém (konstrukcia prirodovednych poznatkov).

Pod spdsobilostou pozorovat rozumieme cielave-
domé ziskavanie novych informdcii z prostredia o pozo-
rovanom jave, situdcii alebo predmete. Ide o zmyslové
vnimanie reality spojené s uvedomovanim si toho, ¢o
pozorujeme (spracovavanie informacie). Snahou uci-
telky by malo byt, aby dieta pri pozorovani zapojilo po-
kial' mozno ¢o najviac zmyslov s cielom zistit konkrétne
informacie na vyrieSenie zadanej ulohy (odpoved' pre
vyskumnu otazku). Na sposobilost pozorovat nadvazuje
sposobilost vyvodzovat (interpretovat), ked'sa deti sna-
Zia vyslovit zavery zaloZené na informaciach ziskanych z
pozorovania. V predprimarnom vzdeldvani ide najma
o0 objasnenie toho, ako sa jav sprava v roznych podmien-
kach (nejde o objasnenie fungovania javov). Spdsobilost
predpokladat je zaloZend na predoslej empirickej skise-
nosti oCakavat, Zze nastane urcity jav. Pri skimanych ja-
voch alebo situaciach preto ucitel'ka Ziada od deti tvorbu
skutocnych (konkrétnych) predpokladov zaloZzenych na
pozorovaniach a minulej skdsenosti. Je dolezité pytat sa
deti, na zaklade ¢oho si vytvorili takyto predpoklad, ¢im
ich vedieme k tvorbe odbornych odhadov o tom, ¢o sa
ma stat (nesmie to byt len hadanie). Ziskanim sp&sobi-
losti klasifikovat deti vedia zaclenit predmety alebo javy
do logickych skupin, pre ktoré su charakteristické spo-
lo¢né znaky. Pri rozvijani tejto sposobilosti musi byt dany
jednoznacny kategorizacny (korektny) znak alebo prin-
cip, na zaklade ktorého bude dieta predmety, javy a situ-
acie triedit. Dieta vedieme k tomu, aby vedelo vysvetlit,
na zaklade ktorych znakov zaradilo dany predmet/jav/
situdciu do konkrétnej kategérie. K zakladnym SVP pat-
ri aj sposobilost merat, ktorej ciefom nie je naucit deti
manipulovat s meradlami. Ide o rozvoj chapania princi-
pu merania, ¢o je vsak mozné dosiahnut v neskorsom
veku. V tejto vekovej kategorii deti meraju najcastejSie
Vlastnymi” meracimi nastrojmi s ciefom ziskat zévery
na kontrolu svojich predpokladov. Aj rozvijanie sp6so-
bilosti komunikovat je potrebné z dévodu verbalizicie
svojej novej skisenosti, aby dieta vedelo zdielat vlastné
zévery s ostatnymi detmi, aby ich vedelo interpretovat.
Vyznamnym Specifikom tejto sposobilosti je aj rozvoj ar-
gumentacnych sposobilosti dietata.

So zakladnymi SVP dieta v predskolskom veku dispo-
nuje aj prirodzene, no vyuZiva ich len spontdnne a preto
hlavnym cielom uciteliek je viest deti k ich cielenému vy-
uzivaniu, ¢im ziskaju viac informacii o skimanom jave/
predmete/situdcii a tym budd Uspesnejsie pri hladani
relevantnych odpovedi na svoje stanovené vyskumné
otazky.

Pri realizacii vzdeldvacich aktivit, okrem uplatfiova-
nia uvedenych edukacnych principov, viaceri didaktici
zaoberajuci sa danou problematikou, odporucaju apli-
kovat postupnost krokov napodobriujucich pracu ved-
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cov (vyskumnikov), ktori na rieSenie vyskumnych uloh

vyuZzivaju vedecké metddy a postupy. Spésob dopraco-

vdvania sa k dékazom je oznacovany ako algoritmus ve-
deckého skimania (vyskumny postup).

Vzdeldvacia aktivita zacina tzv. stimulujucou situa-
ciou, ktorej tlohou je vzbudit u deti zvedavost, zaujem
o skimany jav, predmet alebo situdciu, ¢im ich vtiahne-
me do vzdelavacieho procesu. Stimulujlca situdcia je vo-
pred pripravend (planovana) ucitelkou a je vhodné, aby
mala prakticky charakter, pricom st detské naivné pred-
stavy konfrontované s realitou. Ucitelka mbze vyuzit aj
vzniknutl ndhodnu situdciu (spozorovanie duhy na oblo-
he, ndhla zmena pocasia a pod.), v takom pripade zalezi
na pedagogickom majstrovstve ucitelky, ako vie organi-
zaCne a materidlne zabezpedit realizaciu neplanovanej
vzdelavacej aktivity.

e Na zdklade informdcii ziskanych v stimulujicej situa-
cii ucitelka vedie deti k tvorbe otdzok, ktoré vyustia
do vytvorenia jednej konkrétnej vyskumnej otazky.
Ucitelka pomaha detom pri formulovani otazky (ma
ju vopred viac-menej naplanovanu), pretoze musi byt
pre deti rieSitelna (skimatelnd). Ucitelka dba na to,
aby sa s nou vsetky deti stotoznili, aby rozumeli, o idu
skimat (inak dieta straca zaujem).

¢ Nasleduje tvorba predpokladov o skimanom jave/
predmete/situacii, ¢o vlastne znamena formulova-
nie teoretickej odpovede ku vytvorenej vyskumnej
otdzke. Predpoklad je vlastne vyrok o tom, aky bude
vysledok skiimania, pricom by ho malo dieta vediet
zd6vodnit predchadzajdcimi skdsenostami alebo ve-
domostami. Inak by to bol len nepodloZeny dohad,
ktory sice dieta motivuje ku skiimaniu, ale nevedie ho
k novému poznaniu. Svoje predpoklady si deti zazna-
menavaju do pripravenych pracovnych listov. Sposob
zaznamenania si svojich predpokladov (a nasledne aj
svojich zisteni ziskanych overenim) ucitelka voli pod-
[a individudlnych schopnosti deti, s ktorymi aktivitu
realizuje, pricom vybera z viacerych moznosti, ktoré
detom vopred vysvetli. Deti mézu pouzit peciatky,
nalepky smajlikov (smutny a vesely), pripadne rézne
symboly (zelend fajka v, ¢erveny krizik X a pod. (Zol-
dosova, Minarechova 2015, s. 32).

e Dalsim dblezitym krokom je vyber spdsobu overe-
nia predpokladov, ktorych méze byt aj viac. Ucitelka
musi zvazit aktudlne schopnosti deti, materialne, ale
aj ¢asové moznosti a vybrat najefektivnejsi sposob
overenia predpokladov. Na overovanie stanovenych
predpokladov (vyhladavanie a ziskavanie informacii)
moze ulitelka (spolu s detmi) zvolit viaceré postupy
— pozorovanie, pokus, experiment, hladanie v doku-
mentdcii (encyklopédie), konzultacie s odbornikom,
exkurzie. Ziskané informdcie poskytnu dokaz (doka-
zy), ktory podpori logické vysvetlenie javu, ktory bol
predtym v hypotetickej rovine. Vysledky overenia
predpokladov si deti opét zaznamenaju do pracov-
nych listov.

e Porovnanim ziskanych vysledkov so stanovenymi
predpokladmi deti zhodnotia stanovenu vyskumnu
otazku a s pomocou ucitelky formuluju odpoved pod-
loZzenu konkrétnymi zisteniami (d6kazmi) zaznamena-
nymi v pracovnych listoch deti.

e V zdvere vzdeldvacej aktivity by mala ucitelka na za-
klade ziskanych vysledkov zo zrealizovanej aktivity
sformulovat zovSeobecnenie (interpretaciu zisteni),
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o vedie k ziskaniu novych poznatkov vlastnym proce-
som pozndvania.

Postupnost jednotlivych krokov opiseme v rdmci rea-
lizicie vzdeldvacej aktivity na tému Rozpustanie ldtok vo
vode z0 vzdelavacej podoblasti Prirodné javy (SVP 2016).
Tuto ,,oblUibend” tému sme si vybrali zdamere, nakolko
je ucitelkami v materskych Skolach ¢asto vyuzivand a
deti s fou maju skdsenosti v suvislosti s kazdodennymi
¢innostami (napr. priprava ¢aju). Uvedend vzdelavacia
podoblast ma len jeden vykonovy $tandard (SVP 2016):
dieta opisSe vybrané prirodné javy a podmienky zmeny
fungovania na zdklade viastného pozorovania a skima-
nia. Ako uvéadza Zoldo3ova (2016, s. 34): , Ciefom uvede-
nej vzdeldvacej podoblasti nie je to, aby dieta pochopilo
vybrané prirodné javy, ale aby sa venovalo skiumaniu
prirodnych javov v jeho urovni premyslania a aby sa
snatzilo ich opisovat (ako a kedy vybrané prirodné javy
prebiehaju)”. Do tejto vzdeldvacej podoblasti su okrem
prirodného javu rozpustanie Idtok vo vode zaradené také
prirodné javy (svetlo a tiene; teplo a horenie; topenie a
tuhnutie; vyparovanie; zvuk; sily a pohyb;, magnetizmus;
volny pdd predmetov) ... s ktorymi md dieta skusenost a
daju sa pozorovat v organizacnych podmienkach mater-
skej skoly. Zdaroven su principidlnymi javmi v prirodnych
veddch (t. j. ich skimanim sa vytvdra skusenostny zdklad
na rozvijanie ekvivalentnych prirodovednych pojmov vo
vysSich stuprioch vzdeldvania)” (Zoldosova 2016, s. 34).
V suvislosti so skimanim daného prirodného javu méze
ucitelka na zéklade obsahového Standardu tejto vzdela-
vacej podoblasti (SVP 2016,) pripravit viacero vzdeldva-
cich aktivit: — aké Idtky sa vo vode rozpustaju, za akych
podmienok sa Idtky rozpustaju rychlejSie, co sa stane
s latkami pri ich rozpustani a tieZz ako mézeme ziskat ldt-
ky z vody spdit.

V tomto prispevku sme na objasnenie aplikacie algo-
ritmu vedeckého skimania (vyskumny postup) vybrali
vzdelavaciu aktivitu, ktorej cielom je identifikdcia Idtok
vo vode rozpustnych a nerozpustnych. UCitelka sustre-
duje pozornost deti na objasnenie toho, ¢o znamena
latku vo vode rozpustit — Idtku povaZujeme vo vode za
rozpustenu vtedy, ak nie st vo vode viditelné jej jednotlivé
Ciastocky a neobjavia sa ani po ¢ase na dne nddoby (usa-
dzovanim)Tym zéroven urcia jednoznacny kategorizacny
znak, pomocou ktorého budu deti vediet skimané latky
triedit na latky vo vode rozpustné a nerozpustné.

Vzdelavaciu aktivitu odporic¢ame realizovat s takymi
latkami, s ktorymi maju deti skisenosti z bezného Zivota
(cukor, sol, ryza, muka, kava, piesok, drobné kamienky,
krieda a pod.). V Uvode aktivity sa deti s nimi obozna-
mia, priCom zapoja viaceré zmysly (zrak, hmat, cuch,
...), aby vedeli latky, s ktorymi budu pracovat, (skimat)
pomenovat. V ramci stimulujicej situacie sa uditelka
zaujima o ich aktudlne predstavy o tom, ako sa budu
vybrané latky spravat vo vode a spolo¢ne sformuluju

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

PEDAGOGICKE ROZHLADY 3/2020

jednoznacnu vyskumnu otdzku, ktora znie: , Ktoré ldatky
sa vo vode rozpustia a ktoré nie?”, Nasledne vyzve deti
k tvorbe predpokladov, ktoré si zaznamenaju do priprave-
nych pracovnych listov. (Zoldo$ova, Mindrechova 2015,
s. 32). Zaroven sa ich pyta, na zaklade ¢oho vytvorili
prave takyto predpoklad (rozvijanie argumentacnych
schopnosti). Svoje predpoklady si deti overia vlastnou
¢innostou. Postupne vkladaju skimané latky do pripra-
venych poharov so studenou vodou a svoje zistenia opat
zaznamenaju do pracovnych listov. Deti zhodnotia sta-
novené predpoklady porovnanim so svojimi zisteniami.
S pomocou ucitelky vytvoria vSeobecny zaver — ak sa
latka vo vode rozpusti, nie je mozné vidiet jej jednotlivé
Ciastocky a zaroven sformuluju odpoved' na stanovenu
vyskumnu otdzku. Pri tvorbe zaveru by deti mali vycha-
dzat zo svojich zaznamov (pracovné listy).

Uvedenu vzdeladvaciu aktivitu mozno doplnit o po-
uZitie latky vo vode Cciastocne rozpustnej (sypany ¢aj)
a nasledne realizovat dalsie aktivity s pouzitim hordcej
vody, miesania. Zaujimavé su aj vzdeldvacie aktivity, pri
ktorych deti zistuju, ako a ¢i vibec mozno ziskat spat lat-
ky rozpustné, nerozpustné a Ciastocne rozpustné z vod-
ného roztoku filtraciou, napr. pouZzitim kuchynskych si-
tiek s r6zne velkymi okami, pripadne réznymi filtraénymi
materidlmi (vata, hubka, kuchynska utierka a pod.).

Zaver

V zavere tohto prispevku opat pouzijeme Cast citatu
od Zoldo3ovej (2016, s. 2), v ktorom je uvedené hlavné
posolstvo a zmysel zavedenia nového konceptu prirodo-
vedného vzdeldvania v predprimarnom vzdeldvani v ma-
terskych Skolach: , Koncepcia rozvoja prirodovednej
gramotnosti sa u nds vyvija pomerne dlho”.. ,a mozno
ju povaZovat za efektivnu koncepciu prispievajtcu nielen
k rozvoju prirodovedného poznania, ale aj k rozvoju sa-
motného procesu pozndvania prirody. Stubezne s imple-
mentdciou konceptu do predprimdrneho vzdeldvania sa
rozvoj prirodovednej gramotnosti v zhodnom chdpani
implementuje aj do primdrneho a niZsieho sekunddr-
neho prirodovedného vzdeldvania. Elementdrny rozvoj
prirodovednej gramotnosti v materskej skole tak zabez-
peci, Ze dieta bude pripravené na dalSie vzdeldvanie v su-
lade s poziadavkami Stdtneho vzdeldvacieho programu
pre zdkladné skoly.”

A to je hlavny zdmer zavedenia tejto koncepcie roz-
voja prirodovednej gramotnosti, s ktorym mozeme za-
Cat uz v materskej skole. VyuZzime prirodzenu zvedavost
deti, ich hravost, tvorivost a ,vymyslavost”, ich zaujem
pozndvat a objavovat nové veci a rozvijat ich prirodo-
vedné poznanie prostrednictvom vlastného procesu
poznavania, ¢im zarover rozvijame u dietata aj zakladné
spoOsobilosti vedeckej prace s reSpektovanim ich vyvino-
vych osobitosti, a tak ich lepsie pripravme na vstup do
zakladnej Skoly.
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Summary: The article deals with the education of preschool children in kindergarten in order to develop science literacy in its basic
components.

IMPLEMENTACIA LESNEJ PEDAGOGIKY AKO SUCAST
ENVIRONMENTALNEJ VYCHOVY DO MATERSKEJ SKOLY
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Veronika Jaloviarova, Narodné lesnicke centrum, Ustav lesnickeho poradenstva a vzdelavania, Zvolen

Anotdcia: Autorky sa v prispevku zamerali na predstavenie principov lesnej pedagogiky, cielov, programov lesnej pedagogiky a moZnosti
spoluprdce Ndrodného lesnickeho centra s materskymi skolami v ramci predprimdrneho prirodovedného vzdeldvania a environmentdinej

vychovy.

Klucoveé slova: lesnd pedagogika, zmyslové vnimanie, Ndrodné lesnicke centrum, environmentdlne programy.

Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzde-
lavanie neuvadza explicitne zaradovanie environmen-
talnej vychovy do vzdeldvania v materskych skolach.
Environmentalna vychova je suéastou vzdelavacej ob-
lasti Clovek a priroda. Lesna pedagogika ako sucast en-
vironmentalnej vychovy je ucenie o lesnom ekosysté-
me a vychove ¢loveka k trvalo udrzatelnému spdsobu
Zivota na priklade lesa. Lesnu pedagogiku preto vnima-
me ako moznost plnenia cielov vo vzdelavacej oblasti
Clovek a priroda. Aktivity lesnej pedagogiky zabezpedu-
ju certifikovani lesni pedagdgovia a urcena je vSetkym
cielovym skupindm, najma detom a mladezi. Vyuziva
aktivizujuce metddy a formy zazitkového ucenia a pro-
jektového vyucovania. Poskytuje nielen vedomosti, ale
oslovuje aj emociondlnu stranku ¢loveka, podporuje zis-
kavanie zruc¢nosti aj celostny rozvoj osobnosti (Marusa-
kova et al. 2010). Zdkladnym atributom pre lesnu peda-
gogiku je les ako jedinecny prvok. Lesnu pedagogiku je
mozné robit aj mimo lesa, ale prioritne svojim obsahom
a cielom suvisi s lesnym spoloéenstvom. Lesnd pedago-
gika vyuZiva les ako unikatnu Zivd ué¢ebriu. Znamena to,
Ze v lese mozeme ndjst vietko, ¢o sa da uplatnit vo vy-
chovno-vzdelavacom procese deti predskolského veku
s prepojenim na naplianie cielov environmentalnej vy-
chovy (Jaloviarova et al. 2019, s. 28).

Ucenie vonku mimo triedy (ang. outdoor learning)
ma svoje koncepty a v mnohych krajinach je beznou
praxou vyucovacieho procesu. V Skétsku sa koncept
ucenie vonku opiera o myslienky Patricka Geddesa,
ktory zdéraznil, Ze do procesu vyucovania je potrebné
vtiahnut hlavu (poznatky), ruky (zru¢nosti) a srdce (po-
stoje). Neskor bol Geddesov koncept doplneny a okrem
troch prepojenych zloZiek - fudia, €éinnost, miesto k nim
priddva este faktor ¢asu. Vyzdvihuje prave zlozku mies-

to, ktoru povaZUJe za akéhosi ,tretieho ucitela”. V roku
2013 bola v Skétsku ministerstvom gkolstva vytvorend
stratégia ,Play Strategy for Scotland“, v ktorej rezonuje
myslienka, Ze pocas celého Skolského roku je potrebné,
aby sa deti vo veku 0 — 18 rokov hrali volhe spolu von-
ku, v prirode, pricom by na hru vyuZili vSetky dostup-
né miesta a material (Robertson 2014). Juliet Robert-
sonova hovori aj o koncepte tzv. ,Spinavého ucenia“
(ang. dirty teaching), v ktorom, ak ucitel chce dosiahnut
$tastnuy a tvorivl atmosféru medzi detmi v triede, mal
by ich brat ¢o najviac von a dovolit im, aby sa v procese
ucenia vonku hoci aj zaspinili.

Vychovno-vzdelavaci proces realizovany vonku za
kazdého pocasia v prirodnom prostredi preferuju nap-
riklad v Ceskej republike aj tzv. lesné $kolky, ktoré pred-
stavuju isty typ ekoskdlok a byvaju oznacované aj ako
detské lesné kluby. Zaklady Lesnych $kélok (stretavame
sa aj s ndzvom lesné materské Skolky) sa zacali vytva-
rat v 50. rokoch minulého storocia v Dansku. Odtial sa
postupne tieto myslienky Sirili do Skandinavskych a os-
tatnych eurdpskych krajin. Medzi krajiny s najvacsim
poctom takychto Skolok patri v sucasnosti Nemecko.
Pomerne rozvinuty koncept ma aj susednd Ceska re-
publika, ktorej model uvadzame ako priklad aj vzhla-
dom na historicky spolo¢ny systém vzdeldvania.

V Cechach je Lesna materska skola (dalej LMS) al-
ternativou ku klasickému predskolskému vzdelavaniu.
Déraz sa kladie na pobyt deti v prirode a vzdeldvanie
mimo ucebne, priamo v prostredi prirody, najcastejsie
lesa. V zmysle Skolského zékona ¢. 561/2004 Zb. z. je
v Ceskej republike za lesnt materski $kolu povaZovana
materskd Skola, v ktorej vzdelavanie prebieha predo-
vSetkym vo vonkajsich priestoroch mimo zazemia ma-
terskej Skoly, ktoré sluzi len k prilezitostnému pobytu.
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Zazemie materskej Skoly nesmie byt stavbou (Kvitkova
2016, s. 174). Vzdeldvanie deti sa uskutociuje v sulade
s Rdmcovym vzdéldvacim programem pro predskol-
ni vzdéldvdni. Podla Asociacie LMS je na tzemi Ceskej
republiky 140 lesnych materskych skél a klubov. Pre
porovnanie uvadzame, Ze na Slovensku zatial nie je vy-
tvoreny legislativny ramec na oficidlne ukotvenie LMS
do Statneho vzdeldvacieho programu. Existujtice lesné
materské sSkoly alebo lesné kluby su v prevaznej miere
iniciativou rodicov alebo obcianskych zdruZzeni. R6zne
zdroje (www.eduworld.sk; www.skolskyportal.sk) uva-
dzaju iny pocet 7 — 16 LMS na Slovensku.

Z vlastnych skdsenosti v ramci programov lesnej pe-
dagogiky vieme, Ze ucenie o lese v lese skryva v sebe
potencial, ktory mbze pedagdg vyuiit v prospech vy-
chovno-vzdeldvacieho procesu:

e qutenticita alebo pravost vsetkého , pontkaného ma-
teriglu” (stromy, zver, lesnd skélka, sklad dreva, znac-
ky, chodniky a i),

e moznost pozorovat redlne javy (zmena farby a pada-
nie listov na jesen, jarny aspekt v lese) v aktudlnom
case,

e podpora detskej zvedavosti a bddania,

e priestor, ktory inspiruje a rozvija detsku tvorivost, es-
tetické citenie,

e rozvoj zmyslového vnimania — vnimanie ticha (oproti
zvukom v meste), lesnych zvukov (Sum listov, zurcanie
potoka, kroky na chodniku), vnimanie farieb (rézne
odtiene zelenej, hnedej), vnimanie otvorenosti — hus-
toty priestoru (lesnd cistinka, lesnd cesta, husty mlady
les, dospely les),

e rozvoj koordindcie a hrubej motoriky (prekracovanie
skdl, kondrov), priestorova orientdcia,

e pohyb v lese zlepsuje telesnu kondiciu a pohybovu ob-
ratnost deti (skdkanie, behanie),

e les priaznivo vplyva na fyzické a dusevné zdravie deti,

e deti sa v lese méZu ucit zodpovednosti, spoluprdci,
ohladuplnosti, ucte k prirode, budovaniu pozitivnych
vztahov k vsetkému Zivému,

e les ,dovoluje” detom zaspinit sa a zaZit pocit bezpros-
tredného kontaktu s prirodou,

e priamy pobyt vonku a kontakt so Zivym prostredim
zvysuje zdZitok a samotné preZivanie (zaZitie pocitu
volnosti, ,,divokosti®),

e les ponuka seba ako zdroj pre detsku hru (deti samy
nachddzaju v prirode materidl, ktory vedia vyuZit ako
,hracku“, pomocou svojej fantdzie ho upravuju a vy-
uZivaju na hru),

e les umozriuje pochopit suvislosti a vyuZitie toho, co
mdme z lesa v beZnom Zivote — sadenicka — strom —
peri —drevo — moja postel.

Pri takomto uceni v lese je mozné teoreticku bazu
poznatkov, ktoré deti ziskavaju v prostredi triedy, pod-
porit praktickymi aktivitami. Prave v redlnom prostredi
lesa sa ziskané poznatky prirodzene prepajaju do zmys-
lupIného celku. Poc¢as vonkajsej vyucby tak deti pozna-
vaju prirodu vlastnou skdsenostou, vsetkymi zmyslami.
Ucenie v lesnej pedagogike sa opiera o dva délezité pi-
liere: zmyslové vnimanie a zazitkové ucenie.

Uplatnenie zmyslového vnimania v aktivitach lesnej
pedagogiky

Cielom zmyslového vnimania v lesnej pedagogike je
budovane pozitivneho vztahu Ucastnika aktivit lesnej
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pedagogiky nielen k samému sebe, svojim kamaratom,
ale predovsetkym k prirode, Zivotnému prostrediu.
Vztah k nieComu sa neziskava len memorovanim infor-
macii o objekte, ale jeho spoznavanim, prezivanim po-
zitivnych zézitkov a zmyslovym vnimanim. Citlivy vztah
k prirode je pre kazdého hlbokym obohatenim Zivota,
kladie zaklady pre vitudny a ohladuplny pristup k okoli-
tému svetu a aj k inym fudom (Sircova 2007).

Na naplnenie spomenutého ciela je dolezité upria-
mit pozornost deti prave na ich vnimanie a spdsobilost
pozorovat. Vnimanie ako zakladny poznavaci psychicky
proces umoznuje detom byt v kontakte so sebou i oko-
litym svetom, vnimanie sa da cibrit. V lese mozeme
napriklad vidiet rozne odtiene zelenej, tvary listov, mo-
Zeme pocut zvuky vtakov, Sum listia, zuréanie potdcika,
mozeme ochutnat lesné plody, mbzeme citit voru pody
po dazdi a méZzeme hmatom zistovat tvar alebo teplotu
prirodnin (kamen, kmen) a iné.

Priklad uplatnenia zmyslového vnimania v lesnej pe-
dagogike predstavuje aktivita Lesné naladenie sa:

Na zaciatku lesnej vychadzky vyzve pedagdg deti,
aby si zavreli oci, uvolhili sa, zhlboka sa niekolkokrat na-
dychli, polozili si ruku na srdce a vnimali, ako im bije sr-
diecko, ako hlboko dychaju, ako sa postupne upokojuju.
Po tomto kroku nabada pedagdg deti aj k vnimaniu les-
ného prostredia. Deti su stale ticho a vnimaju prirodu,
les okolo seba. Po uplynuti urcitého ¢asu vyzve pedagoég
deti, aby otvorili o¢i a vyjadrili sa, ¢o vnimali, citili, poculi
a pod. Pedagdg detom pomdze zhodnotit aktivitu cez
polozenie nasledovnych otdzok, pri ktorych ako pomoc-
nika moze vyuzit babku v podobe lesného Skriatka:
ZRAK — Je iba jedna zelend farba? Kedy je les zeleny? Co
vSetko je v lese zelené?

SLUCH — Aké zvuky pocut' v meste? Aké zvuky pocut' v le-
se? Ako huka sova, Skrieka sojka, dobe datel? MézZe aj
strom vyddvat nejaké zvuky?

CUCH — Aké sti véne v lese? Kolko véni mbzeme citit no-
som? Kedy vonia les najviac?

CHUT - Co méZeme v lese jest? Ako to chuti? Ktoré lesné
ovocie mds najradsej? Do ¢oho zbieras lesné plody?
HMAT — Keby si sa dotkol prstami kéry stromu, co by si
citil? Ked'si v lese, je ti zima alebo teplo? Je drevo tvrdé
alebo mdkké? (Loyova et al. 2018, s. 112).

Daléi priklad uplatnenia zmyslového vnimania v lesnej
pedagogike predstavuje aktivita Precitenie stromu.
Pedagdg vyzve deti, aby sa postavili a rozkrocili na Sir-
ku bedier, poprosi ich, aby sa zhlboka niekolkokrat
nadychli. Postupne maju deti vnimat jednotlivé casti
svojho tela, ako keby boli stromom. MéZe sa im priho-
varat nasledovne: Pdrkrdt sa pokyvajte nohami zo $pi-
Ciek na pdty a potom sa snaZte ukotvit spodok svojich
chodidiel ¢o najvdcsou plochou k zemi. Predstavte si, Ze
z vasich chodidiel vyrastaju korene, ktoré vds ukotvia
v zemi. Spevnite a napnite svaly na lytkach a stehndch,
z ktorych sa stane krdsny rovny kmeti stromu. Zhlboka
sa nadychnite, aby sa z trupu vdsho tela mohla vytvaro-
vat o najvdcsia koruna. Postupne vystierajte svoje ruky,
kondre stromu, hore k oblohe. Prsty na rukdch roztiah-
nite a pomalicky pootdcajte, ako keby boli listami stro-
mu, v ktorom seveli vetrik. Obrdtte svoju tvdr k siniecku,
ktoré vam ddva silu a teplo a usmejte sa nan. Deti mozu
v tejto pozicii chvilu zotrvat a potom sa uvolnit, zhlboka
vydychnut a v predklone uvolnit trup, ruky, hlavu.
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Proces vnimania je u deti prepojeny s ich predstavi-
vostou a citmi, ¢o pri kladeni otazok (ako spatnej vazby
na danu aktivitu) pedagdg moze vyuzit pri rozvijani tvo-
rivosti, slovného alebo obrazového vyjadrovania deti.

Uplatnenie zazitkového ucenia v aktivitach lesnej pe-
dagogiky

Ucenie v lesnej pedagogike vyuziva okrem zmyslo-
vého vnimania i zaZitkové ucenie. Viaceri autori popi-
suju zazitkové ucenie (Karikova, Pelanek, Sircova, Kolb,
Cornell). Zakladom zazZitkového ucenia je ucenie sa
vlastnymi zazitkami. K uceniu dochadza spracovanim
(verbalizovanim) zazitku. Dieta ziskava skusenost.

Uplatnenie zazZitkového ucenia v lesnej pedagogike
je popisané na priklade zazitkovej hry Ako rastie les (Lo-
yova et al. 2018). VSeobecne je vo verejnosti vyrubova-
nie stromov, teda tazba dreva, vnimané negativne. Na
druhej strane, kazdy z nas je vo svojom kazdodennom
Zivote obklopeny vecami, ktoré vyuziva a maju svoj po-
vod v lese — dreveny stdl, drevena vareska, drevena ce-
ruzka, kancelarsky papier, noviny, knizka, alebo sa v tych
veciach nachadzaju nejaké latky, ktoré sa ziskavaju z lesa
pre kozmeticky, farmaceuticky a iny priemysel (brezovy
Sampdn, gumova baza v Zuvacke sa vyraba zo Zivice a
pod.) Verejnost chce produkty z dreva, ale nechce tazit.
Ako tuto problematiku vysvetlit jednoducho a zaroven
odstranit predsudky, ktoré spolo¢nost ma?

Pedagdg si dopredu v lese vytipuje miesto, na kto-
rom je vidiet zmladenie — malé stromceky, potom aj
miesto, kde su starsie a vyssie stromy (Zrdovina) a napo-
kon aj dospely porast (kmeriovina). Detom ukaze vset-
ky tri miesta a vyzve ich, aby mu uviedli nejaké rozdiely
medzi nimi. Nasledne sa postavi na vyvysené miesto
v lese (skala, pen) a zahra sa na stary javor (matersky
strom), ktorého vrtulky (semenad javora) uchytil vietor
a rozniesol po okoli (rukou rozsype semienka), potom
vyzve deti, aby si Cupli na jednotlivé semienka, skusili
sa vcitit do ich polohy (schulené, pod snehom, v zime).
Dalej sa pedagdg moéze prihovarat takto:

Ste malé semienka, ktoré po dlhej a krutej zime za-
Cinaju pomaly pocitovat prichod jari a prvé teplé lice
sinka (m6zeme hru aj viac zdramatizovat — po tom, ako
sa Ucastnici lesnej vychadzky stali semienkami a prisla
zima, napadol sneh, pedagdg ich moze zakryt vopred
pripravenou velkou bielou plachtou a ako prichadza jar,
plachtu postupne odtahuje).

Teplejsie pocasie vo vds nastartuje rast a vy sa po-
maly zo semienka menite na maly stromcek, zapustate
korene (deti stale Cupia, ruky su na zemi) a rastiete do
vysky (hlava smeruje hore). Mladé stromceky maju svo-
je miesto, ktoré nesmu opustit — na to bude sluzit ohra-
nicenie vytvoreného porastu pomocou motuza alebo
lana. (Opat mozeme hru zdramatizovat aj inak — malé
stromdceky su Casto poskodené ohryzom, preto sa pe-
dagdg na chvilu moéze stat srnkou, ktorej zachutili mladé
javorové listky, a tak sa niektoré mladé stromceky dalsej
jari nedoziju.) Pedagdg sa pyta, ¢i detom neprekaza, ze
ich ohranicil lanom, ¢i sa necitia akoby boli uvdznené, ¢i
sa im paci byt takymi malymi a pod.

Cas plynie a vy potrebujete pre seba coraz viac miesta
— rastiete do vysky (deti sa daju do podrepu) a do sirky (roz-
noZia sa). Opét prejde nejaky ¢as a stromy rastu dalej, maju
zatial' dost vlahy, Zivin a sinka (deti sa postavia, este viac
rozkrocia a postupne dvihaju ruky ako konare stromov).
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V tomto momente sa pedagdg mébze zahrat na lesni-
ka, ktory prisiel pozriet, ako rastie les. Vidi, Ze v mladom
lese maju niektoré stromy prilis spdlené listy od slnka,
olipanu koru od zveri a celkovo zaostdvaju v raste, ne-
maju perspektivu dalSieho rozvoja. Rozhodne sa ich
preto vyznacit na tazbu a potom ich z porastu odstrani.
Nasledne sa pyta deti, ¢o si myslia o tom, Ze ich odstra-
nil, ¢i si vedia predstavit, ze by sa z nich dalo nieco vy-
robit a pod.

Roky plynu a vetvy stromov (ruky ucastnikov) zasa-
huju do coraz sirsieho priestoru. Prisla vichrica, niektoré
poldmala, iné tym ziskali priestor na lepsi rast, ale po ne-
jakom CEase je nutné opdt urobit prebierku.

Pedagdg vedie deti k tomu, aby vyjadrili svoje pocity
z obmedzeného Zivotného priestoru, vplyvov pocasia,
postupne prisli na to, Ze sa necitia komfortne a spolu
s detmi hlada rieSenie. Lano, ktoré vymedzuje priestor
pre rast stromcekov, nie je mozne presunut dalej (¢im
by stromy ziskali viac priestoru na rast), pretoze stromy
sa nevedia pohybovat. RieSenim, na ktoré by skupina
mala prist spoloéne, je postupné vyberanie stromov
(prebierka) v prospech tych, ktoré maju Sancu dosiah-
nut najlepsiu kvalitu (rovny kmen, nepolamané vetvy,
bez obhryzu a pod.). Dalej si kazdy vytazeny strom moze
povedat, ¢o si mysli, Ze by z neho mohlo byt.

NajdbdlezitejSou Eastou celej aktivity je reflexia po-
citova skdsenosti. Pedagdg zistuje, ¢o sa deti naudili, ako
tuto aktivitu vnimali, ¢o citili a pod. V pripade potreby
zopakuje, vysvetli, ¢o sa dialo. Zd6razni vyznam prace
lesnikov, principy trvalo udrZatelného hospodarenia
v lesoch, méze sa opytat, ako sa da prispiet k ochrane
lesov a pod. Cez konkrétnu skisenost z hry a postupné
ohliadnutie sa v ramci jednotlivych Casti hry (reflexiu),
ziskavaju deti zovSeobecnenie, poznatky a v zaverecnej
faze dochadza k zmene konania, napriklad postojov
vo vztahu k tazbe. V rdmci tohto ucenia je dolezita
i vzdjomna interakcia jednotlivcov, a to pri zdielani
pocitov, tvorbe reflexie, abstrahovani aj zmene konania.

Programy environmentalnej vychovy pre predprimar-
ne vzdeldvanie na priklade lesa

Existujuce programy lesnej pedagogiky (ako sucasti
environmentalnej vychovy) pre cielovla skupinu pred-
Skolakov reflektuju dopyt zo strany materskych $kol po
takomto druhu aktivit. Okrem celostného rozvoja deti
v predskolskom veku a rozvoja prirodovednej gramot-
nosti je ich cielom prispiet k poznaniu prirodného pro-
stredia daného mesta/obce a jeho okolia s dérazom na
prostredie lesa.

Narodné lesnicke centrum ako koordinator lesnej
pedagogiky na Slovensku realizuje pre vybrané mater-
ské Skoly zazitkové programy lesnej pedagogiky (envi-
ronmentalne programy) uz od roku 2015. V Skolskom
roku 2018/2019 sa do programov v okrese Zvolen za-
pojilo 5 materskych $kol (MS) — zo Zvolena a jeho oko-
lia, (MS Bud¢a a MS Slia¢). Celkovo sa pocas $kolského
roka zrealizovalo 20 programov, kazdy vo forme lesnej
vychadzky v trvani 45 — 60 minut. Niektoré materské
Skoly si vybrali 4, resp. 5 programov lesnej pedagogi-
ky, 1 program na kazdé rocné obdobie, niektoré len 2
programy podla preferovanej témy. Kazidy program
bol urceny jednej skupine predskolakov (maximalne 25
deti v jednej skupine), v ramci jednej materskej Skoly
tych istych deti a celkovo sa na programoch zucastnilo
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125 deti. Organizacne a persondlne zastresSovali tieto
programy 6 lesni pedagdgovia z Narodného lesnicke-
ho centra (dalej NLC — Ustavu lesnickeho poradenstva
a vzdeldvania Zvolen. Obsahové zameranie zazZitkovych
programov lesnej pedagogiky zahrialo témy, ktoré su
uvedené v tabulke.
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aktivna ucast na medzinarodnych podujatiach, priprava
metodickych materidlov a pomdcok, zabezpecovanie
dalSieho odborného vzdelavania, vytvdranie priestoru
na vzdjomnu komunikaciu lesnickych subjektov, dialég
s verejnostou. NLC je poskytovatelom vzdelavania ak-
reditovaného Ministerstvom Skolstva, vedy, vyskumu

Téma zazitkového programu lesnej pedagogiky

Moznosti obdobia realizacie
lesnej vychadzky

vytvorenie zbierky semien a plodov lesnych drevin.

Les; Lesné plody a semend — predstavenie lesa, zasady spravania sa v lese, ¢o patri/
nepatri do lesného prostredia, ako sa spravne obliect a ¢o si vziat so sebou do lesa,

jesennd vychadzka

Vianocny stromcek — produkt z lesa — vianoc¢né dreviny — jedla, smrek, borovica,
vianoc¢né tvorivé dielne — ¢arovné oriesky, drevené ozdoby, prirodné svietniky

zimnd vychadzka

Osldavme spolu Medzindrodny derni lesov (21. 3.) — vychadzka zamerand na vyznam le-
sov v zivote Cloveka, ako je les pritomny v nasom kaZzdodennom Zivote.

jarna vychadzka

Voda a les — lesna vychddzka za vodou — hlada sa lesna studnicka, prameni; vodné aktivity.

jarna, letna vychadzka

Zdravie z prirody — relaxacno-meditacné aktivity v lese, poznavanie lieCivych rastlin.

letna, jesenna vychadzka

Zaujem materskych $kol o environmentalne prog-
ramy je vo vSeobecnosti velky. Kvalita realizatorov en-
vironmentalnych aktivit nie je nikym certifikovana (ne-
formalnu environmentalnu vychovu na Skolach méze
zabezpecdovat akdakolvek institucia, zdruZenie, jednot-
livec). Lesnd pedagogika je sucastou environmentélnej
vychovy, ktoru realizuju certifikovani lesni pedagdgovia
s lesnickym vzdelanim. Ich celkovy pocet na Slovensku
je 353 (stav k 31.07.2019, zdroj: NLC, evidencia les-
nych pedagdgov). Na druhej strane, pocet materskych
$kol na Slovensku je viac nez 3 100 (stav k 31.07.2017,
zdroj www.cvtisr.sk), v ktorych je zaradenych priblizne
48 000 deti predskolského veku. Uz z uvedenych Cisel je
zrejmé, ze lesni pedagdgovia nie su sami schopni zabez-
pecit programy lesnej pedagogiky pre cell cielovi sku-
pinu predskolakov, preto je vhodné, aby aj pedagdgovia
materskych skél disponovali environmentalnym vzde-
lanim zameranym na les, lesné hospodarstvo, pracu
lesnika a zaroven mali informdcie o lesnej pedagogike
ako takej. Autorky Pupikova a Kolldrova (2020, s. 301)
uvadzaju, ze ucitelky materskych $kol by sa mali naucit
pedagogicko-didaktické postupy v témach, ktoré budu
mat na dieta dopad v oblasti jeho vedomosti, zruénosti
a budovania zékladov postoja k prirodnému prostrediu.

Narodné lesnicke centrum ako koordinator lesnej pe-
dagogiky na Slovensku

NLC ako rezortna organizacia MPRV SR je poverena
riadenim a koordinaciou lesnej pedagogiky na Sloven-
sku. Jeho ulohou je odborné riadenie lesnej pedagogiky;,
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ny aj z pohladu novych projektov. Projekt ,,Lesnd peda-
gogika a vychova k trvalo udrZatelnému rozvoju v pred-
primdrnej a primdrnej edukdcii” (LESPED) si za ciel kladie
navrhnut, realizovat a overit model metodiky lesnej pe-
dagogiky v primarnom a predprimdrnom vzdeldvani,
najst jej miesto a uplatnenie v $kolskom aj mimoskolskom
kontexte. Projekt je v kategdrii aplikacnych vyskumov
podporeny Agentirou na podporu vyskumu a vyvoja a je
realizovany v spoluprdci s Univerzitou Konstantina Filozo-
fa v Nitre (APVV-18-0484).,,Ucenie o lese” je novy akredi-
tovany vzdeldvaci program podporeny MPRV SR, ktorym
sa rozsirili moZnosti environmentdlneho vzdelavania pre
pedagogickych zamestnancov. MoZnosti spoluprace pri
aktivitach lesnej pedagogiky su formou réznych pro-
jektov ndrodného alebo medzinarodného charakteru,
v ramci velkych kampani napr. Medzinarodny deri lesov,
Lesnicke dni, formou kruzkovej ¢innosti alebo po vza-
jomnej dohode. Dal3ie informécie o lesnej pedagogike
ndjdete na stranke www.lesnapedagogika.sk.

Podakovanie

Prispevok bol spracovany v ramci projektu s ndzvom Les-
na pedagogika a vychova k trvalo udrZatelnému roz-
voju v predprimdrnej a primdrnej edukadcii, Cislo projek-
tu APVV-18-0484 vdaka financnej podpore Agenttry na
podporu vyskumu a vyvoja.

JALOVIAROVA, V. et al., 2019. Chodnickami Lesnickeho arboréta Kysihybel: detsky sprievodca. Zvolen: Vyd. Technickej univerzity vo Zvole-
ne. ISBN 978-80-8093-264-0 .

KVITKOVA, M., 2016. Legislativa LMS. In: Privodca deti svétem: sbornik lektorskych text a metodickych listd. [online]. [cit. 2020-05-20].
Dostupné z: https://www.lesnims.cz/stahnout-soubor?id=3711

LOYOVA, D. et al., 2018. Lesnd pedagogika: ucebné texty k vzdeldvaciemu programu. Zvolen: Narodné lesnicke centrum. ISBN 978-80-
8093-240-4

MARUSAKOVA, L. et al., 2010. Lesnd pedagogika ako sti¢ast environmentdinej vychovy na Slovensku: koncepcia rozvoja. Zvolen: Narodné
lesnicke centrum. ISBN 978-80-8093-126-1.

PUPIKOVA, E. a D. KOLLAROVA, 2020. MoZnosti implementdcie lesnej pedagogiky do dalSieho vzdeldvania ucitefov materskych $kol. In:
Pedagogica actualis 11. Trnava: Univerzita Cyrila a Metoda. ISBN 978-80-572-0045-1

ROBERTSON, J., 2014. Dirty Teaching: A Beginner’s Guide to Learning Outdoors. Wales: Independent Thinking Press. ISBN 978-1-78135-107-9
SIRCOVA, I., 2007. S détmi v pfirode: zazitkova vychova po cely rok. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-2001-0

FCN Subgroup - Forest Pedagogics, 2008. Principles of the Forest pedagogy [online]. [cit. 2020-05-20]. Dostupné z: https://forestpedago-
gics.eu/portal/

Summary: The authors focused on the presentation of the principles of forest pedagogy, goals, forest pedagogy programmes and the
possibilities of cooperation of the National Forestry Centre with kindergartens within a framework of pre-primary science education
and environmental education.



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

49

BADATELSKE AKTIVITY V PRI’RODOVEDNp-ENVIRONMENTALN EJ
TEMATICKEJ OBLASTI VYCHOVY

Jana Veresova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondalne pracovisko Bratislava
Andrea Addova, Zakladna skola s materskou Skolou, Cadrova 23, Bratislava

Anotdcia: Deti mladsieho skolského veku disponuju réznymi poznatkami z prirodovednej oblasti, problémom sa vsak stdva ich neaplikovanie
v praktickych cinnostiach. Viychovdvatelia v skolskom klube deti vo svojej praxi pozoruju nerozvinuté kompetencie v prirodovednej oblasti,
nevhodny vztah k ochrane prirody a vody, ako aj neaplikovanie poznatkov z prirodovednej oblasti v beZnych Zivotnych situdcidch. Aj vo
vychove mimo vyucovania je dbleZité volit motivujice, nepoznané, zaujimavé a praktické volnocasové aktivity, ktoré detom mladsieho
Skolského vek pribliZia fungovanie prirodnych javov. Vyhodou mladsieho skolského veku je zaujem deti o prirodzené skimanie a objavovanie
veci a javov. Zdmerom predloZeného prispevku je upriamit pozornost vychovavatelov na realizdaciu badatelskych aktivit vo vychovnej praxi,
aby podporovali rozvijanie prirodovednej gramotnosti u deti mladsieho skolského veku v prirodzenom prostredi.

Klucové slovd: mladsi skolsky vek, skolsky klub deti, vychova vo volnom case, prirodovednd gramotnost, tematické oblasti vychovy,
prirodovedno-environmentdlna oblast vychovy, bddanie a skimanie, badatel'ské aktivity.

Skolské vychovno-vzdelavacie zariadenia si na Slo-
vensku stabilnou a déleZitou stcastou skolskej vychov-
no-vzdelavacej sustavy. Vychova v tychto zariadeniach
nadvazuje na vychovu v rodine a na vychovno-vzdela-
vaci proces v Skole. Podiela sa na formovani osobnosti
deti prostrednictvom organizovanych vychovno-vzde-
lavacich aktivit, ale aj vytvaranim podmienok na spon-
tannu c¢innost deti. Charakteristikou prace v skolskych
vychovno-vzdelavacich zariadeniach je vychova v ¢ase
mimo vyucovania, hlavne vychova vo volnom ¢ase (Kra-
tochvilova 2010).

Skolsky klub deti (dalej SKD) ponuka podnetné, zau-
jimavé a obsahovo bohaté cinnosti. Dieta sa moze pri-
rodzene prejavovat, zamestnavat, ale aj hrat. Poskytuje
bezpecné prostredie z hladiska fyzického, emocionalne-
ho a socialneho. Skolsky klub tak napitia svoje funkcie —
vzdelavaciu, socidlnu, relaxacnu, regeneracnu, kompen-
zacnu a vychovnu (Hajek, Pavkova et al. 2011).

Vychovné a volhocasové aktivity sa v Skolskom klu-
be deti realizuju v jednotlivych tematickych oblastiach
vychovy. Tematické oblasti vychovy v SKD sa podla
Zelinovej (2012) delia na vzdeldvaciu (rozumovu), spolo-
¢ensko-vednu, pracovno-technicku, prirodovedno-en-
vironmentalnu, esteticko-vychovnu (vytvarnd, hudob-
nd, literarno-dramaticka) a telovychovnu, zdravotnu
a Sportovu (turisticka). Tematické oblasti podla Brhelo-
vej (2009) zaroven obsahuju dalsie oblasti vychovy, naj-
ma rozumovu, mravnu, ekologickd, dopravnu a vycho-
vu k rodi¢ovstvu.

Ako uvadza VereSova (2015) prirodovedno-environ-
mentalna oblast vychovy rozvija zaujem deti o prirodu,
vedie ich k ohladuplnému a Setrnému vztahu k nej. Deti
ziskavaju teoretické vedomosti, ktoré si mozu aj praktic-
ky vyskusat. Rozvijanie environmentalneho povedomia
deti moze vychovavatel dosiahnut najméa prostrednic-
tvom volnocasovych aktivit v oblasti environmentalnej
vychovy. Najlepsie je zacat u deti, aby sa priatelsky pri-
stup k prirode a Zivotnému prostrediu stal pre ne sa-
mozrejmostou.

V dokumente Tvorba vychovnych programov v skol-
skych zariadeniach (2009) je uvedené hlavné cielové
zameranie prirodovedno-environmentalnej oblasti v SKD
— pochopit zékladné principy ochrany Zivotného pros-
tredia a rozvijat zrucnosti pri jednoduchej ¢innosti na
tvorbe a ochrane Zivotného prostredia. Jednym z ob-
sahovych Standardov prirodovedno-environmentalnej
oblasti v SKD je préca s prirodnymi materidlmi a jedno-
duché pokusy. Vykonovy sStandard suvisiaci s predmet-
nym obsahovym Standardom je byt otvoreny k experi-

mentovaniu a hladaniu novych poznatkov.

Jednym z poslani environmentalnej vychovy je aj
upozornit na vyznamnu Ulohu environmentalnej vycho-
vy v procese vzdeldvania. (Environmentalna vychova
a vzdelavanie 2018).

Jemelka (2008) uvadza, Ze pre Uspesnost vychov-
ného pbsobenia (nielen) v otdzkach vztahov k prirode
a zivotnému prostrediu ma nezastupitelny vyznam
harmonické a systematické rozvijanie vsetkych stranok
osobnosti. Ide o rozvijanie tzv. ekologického vedomia,
ktoré obsahuje tri dimenzie ludskej osobnosti:

e emocionadlita — citenie sa tyka emociondlnej podoby
byva spojené s estetickym hodnotenim;

e premyslanie — o problémoch, predstavuje racionalne
uchopenie vztahu ¢loveka a prirody. Ide aj o premys-
[anie o sekundarnych ucinkoch ludského p6sobenia
na prirodu;

e zodpovednost — ako schopnost zvnitornenia mo-
ralnych noriem, ktoré sa tykaju vztahu k prirode. Ide
o schopnost prijat zodpovednost za vlastné spravanie.

Ak sa pozrieme na spominané tri oblasti, je zretelné, ze

prdve vychovavatel v Skolskom klube deti ma priestor

a prileZitost pbsobit na dieta a rozvijat jeho kompeten-

cie v oblasti emocionality, v kognitivnej oblasti, aj v ob-

lasti rozvijania a upeviovania zodpovednosti za seba, za
svoje Ciny a preberania zodpovednosti za svoje okolie.

Témy prirodovedno-environmentalnej oblasti vycho-
vy sUvisia s témami vyucovacieho predmetu prvouka
a prirodoveda. Mnohé spolocné témy prvouky a pri-
rodovedno-environmentalnej oblasti ponukaju v SKD
vhodny priestor na prepojenie ziskanych poznatkov deti
s praktickou ¢innostou a manipuléciou s r6znymi pred-
metmi. )

Cinnosti v $kolskom klube deti, vzhladom na dizku
ich trvania, méZu byt organizované ako pravidelné akti-
vity, aktivity prileZitostného (spontanneho) charakteru
alebo formou sezénnych cinnosti. Hajek, Pavkova et al.
(2011) uvadzaju nasledovné:

e odpocinkova ¢innost — slizi na oddych a odstranuje
Unavu,

e rekreacna Cinnost — prospieva regenerdcii sil, preva-
Zuje v nej aktivny odpocinok,

e ziujmova Cinnost — rozvija osobnost dietata, umoziu-
je detom sebarealizaciu, dominuje v nej vlastna aktivita
deti. Méze prebiehat ako ¢innost skupinova alebo indi-
vidualna, ako organizovana alebo spontdnna aktivita,

e priprava na vyucovanie — zahffia okruh ¢innosti, kto-
ré suvisia s plnenim skolskych povinnosti.
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Z metdd, ktoré mozu mat vyuZitie v prirodovedno-envi-
ronmentalnej oblasti, vyberam nasledovné: motivacia,
individualny pristup, vysvetlenie, rieSenie novych uloh,
prezentdcia, aktivizacia, ekologické hry (Brhelova 2009).

Zelinova (2012) uvadza okrem inych aj nasledovné
metddy: motivacia, povzbudenie, objasfiovanie, ukazka,
hodnotenie, sebahodnotenie. Na realizaciu aktivit v pri-
rodovedno-environmentalnej oblasti vychovy je dblezi-
té vyuzivat najma praktické aktivity s vyuzitim pokusu,
experimentov a pozorovania, kde si deti pri vlastnej ¢in-
nosti uvedomia priebeh prirodnych javov a ich dosled-
ky. Podla Zoldo3ovej (2010) je ,,pokus v suc¢asnosti naj-
Castejsie pouzivand prirodovednd praktickd aktivita. Md
vysoky motivacny potencidl a ak je sprdvne zrealizovany,
dokdZe u dietata rozvinut vybrané kognitivne funkcie.
Pokus sa vyznacuje tym (uZ ndzov napovedd), Ze dieta si
overuje, skusa pravdivost faktického poznatku, ktory ma
osvojeny, alebo mu bol prezentovany”., Experiment ma
vyznamnu edukacnu hodnotu vzhladom na poziadavky
v rozvoji prirodovednej gramotnosti ako celku, pretoze
na rozdiel od vzhladovo podobne realizovanych aktivit
(pokus) nema len motivacnu funkciu, ale aktivne pris-
pieva k modifikacii prekonceptov a k rozvoju Specific-
kych kognitivnych schopnosti.

Zoldo3ova (2010) opisuje vyskumné metddy, kto-
ré sa vyuzivaju vo vzdeldvani inSpirovanom vyskumne
ladenou koncepciou prirodovedného vzdelavania. Im-
plementacia uvadzanej koncepcie do vzdeldvania na
zakladnej Skole v suicasnosti patri k najpreferovanejsim
spésobom pociato¢ného rozvoja prirodovednej gra-
motnosti:

e experiment ako metdda vedeckého problému,

e rieSenie problému praktickou manipulaciou (poku-
som a omylom),

e rieSenie problému pomocou analdgie alebo mode-
lom,

e rieSenie problému pozorovanim,

e rieSenie problému hladanim odpovede v sekundar-
nych zdrojoch.

Badatelské aktivity

Badatelské aktivity predstavuju pre dieta skimanie
skutoénosti redlnou ¢innostou. Ciel prirodovedného
vzdeldvania v spojitosti s environmentdlnou vychovou
mbzeme strucne charakterizovat ako vychovu prirodo-
vedne gramotného cloveka, ktory okrem iného dokaze
ziskané vedomosti a schopnosti vyuZit v beZznom Zivote.
K naplnaniu tohto ciela je potrebné dat detom moznost
zazit, ako funguje veda, teda nechat ich badat, skimat,
objavovat (Kires et al. 2016). Kostrub (2003) uvadza, Ze
prostrednictvom metdd vedeckého vyskumu pedagoég
zamerne podporuje a rozvija badatelské ambicie deti.

Narodné Standardy pre prirodovedné vzdeldvanie
v USA urcuju reformované ciele vzdeldvania a preferuju
badatelsky pristup k vzdeldvaniu. Ako autorky predlo-
zeného ¢lanku sa stotozriujeme s tym, ze dieta/ziak ma
byt schopny badanie realizovat a mat predstavu o tom,
¢o vedecké badanie je. , Ziaci na vsetkych urovniach pri-
rodovedného vzdeldvania by mali mat dostatok prileZi-
tosti realizovat bddanie a rozvijat schopnosti mysliet a
konat bddatelskym spésobom, t. j. formulovat otdzky,
pldnovat a realizovat skimanie, pouZivat vhodné pros-
triedky a postupy na zber dat, kriticky a logicky rozmys-
lat o suvislostiach medzi vysledkami a vysvetleniami,
konstruovat a analyzovat alternativne vysvetlenia a ar-
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gumentovat™ (National Science Education Standards In

Kires et al. 2016, s. 24).

Held et al. (2011) charakterizuje vyskumne ladenu
koncepciu prirodovedného vzdelavania, ktora vychadza
z vedeckych vyskumnych postupov. Vedecky vyskum
predstavuje proces identifikdcie otazok a hladanie
odpovedi a vysvetleni. Vychadza z aktudlnych predstav
deti. Vedecka aktivita zacina vtedy, ked'sa dieta pokusa
vysvetlit si pozorované skutocnosti aktualnymi pred-
stavami. Dieta hlada informacie, odpovede, pomocou
ktorych chce vytvorit vysvetlenie. Ziskanie informacii
alebo odpovedi moéze mat rozny charakter, napr. ex-
periment, pokus, pozorovanie. Ziskané informacie a od-
povede poskytnu dietatu dékaz, ktory podpori logické
(predtym hypotetické) vysvetlenie javu.

Minarechova a Zoldo3ova (2014) uvadzaju principy,
ktoré je Ziaduce pri realizacii badatelskych aktivit
dodrziavat:

e aktivitu zaCiname zistovanim aktualneho poznania
dietata, napr. rozhovorom, kladenim otazok,

e dieta vedieme k vyjadrovaniu nazorov, predpokladov
a odévodneni, pytame sa deti, na zdklade coho si
svoje predstavy (vysvetlenia) vytvorili,

e aktivity vytvarame tak, aby vzbudzovali u deti vnu-
torni motivaciu poznavat, aby vzbudzovali zvedavost
a zaujem o pozndvanie prirody, aby ich viedli k tvorbe
otdzok,

e prirodovedné poznatky sprostredkivame v ¢o naj-
vacsej miere vyuZitim vlastnej skdsenosti dietata,
vedieme ho k samostatnému béadaniu,

e aktivity realizujeme tak, aby sme rozvijali sposobilosti
Specifické pre poznavanie prirody (tzv. sposobilosti
vedeckej prace), medzi ktoré patria napriklad: pozo-
rovanie, komunikovanie, tvorba a overovanie pred-
pokladov, vyvodzovanie, interpretdcia a zovSeobec-
flovanie.

Kostrub (2003) oznaduje badatelskd cinnost ako
¢innost alebo casti tvoriace celok vyskumného ko-
nania, pomocou ktorych dieta ziskava informacie o ma-
teridloch, s ktorymi prichadza do kontaktu. Priamou
badatelskou ¢innostou (dieta je priamy aktér konania)
s objektmi, ale aj nepriamou (dieta je pozorovatelom)
si dieta vytvara vlastné poznanie o objektoch, ktoré
neskor uplatriuje.

Badanie ako také sa spaja so zvedavostou. Zveda-
vost je hnacim motorom, aby dieta investovalo energiu
do badatelskej aktivity a aby rozvijalo zru¢nosti, s tym
sUvisiace. Pod badatelskymi zrucnostami si mbzeme
predstavit vseobecné zruc¢nosti, ktoré sa hodia pri hla-
dani odpovedi a dékazov a vieme ich aplikovat pri ba-
dani. Z hladiska prirodovedného vzdelavania je dolezité
poskytovat v skole prilezitosti na zmysluplné vyuzivanie
badatelskych zrucnosti, t. j. nastrojov na ziskavanie od-
povedi nielen na otazky ucitela, ale aj na vlastné otazky
Ziaka (Kires et al. 2016).

Ukdazky realizacie badatelskych aktivit vo volnocaso-

vych aktivitach

Ndzov aktivity: Rozpustnost Idtok vo vode (Dobisovd

Adame, Kovdcikovad 2016)

Specificky ciel’

e Vyjadrit vlastnymi slovami, ¢o sa deje s latkou, ktoru
rozpustame vo vode.

e Vytvorit a zapisat vlastny predpoklad, ktoré latky sa



vo vode budu rozpustat a ktoré nie.

e Praktickou ¢innostou a pozorovanim overit vlastné
predpoklady, ¢o sa deje s cukrom, solou a mukou vo
vode.

e Porovnat vysledok s vlastnym predpokladom, zapisat
ho a slovne zhodnotit.

Cas: 40 minut

Stratégie vychovno-vzdeldvacej Cinnosti

Metddy: kladenie otazok, rozhovor, prakticka ¢innost -

pokus, pozorovanie, pochvala

Formy: frontdlna, individualna

Prostriedky: plastové a sklené pohare, plastové lyzicky,

voda, cukor, sol, muka, pracovné listy, ceruzky

Realizdcia

Motivdcia: Ako motivaciu sme vyuzili kladenie otazok

detom.

e Copodlavasznamens, e sa latky vo vode rozpustaju?
zafarbia vodu, krystdliky sa budu pohybovat vo vode

e Rozpustali ste uz niekedy nejaku latku vo vode? sol,
Cerveny prdsok, kamern, lad, ocot, muku, kypriaci
prasok, farbivo z papriky, magnézium, citron.

e Viete, kde by sa mohlo rozpustanie latok vo vode
vyuzivat? pri vareni Caju, kdvy, pri peceni, muka
v mlieku, citrondda, pri vyplachovani nosa slanou
vodou.

e Ktoré latky by sa mohli vo vode rozpustat? sol do
kupela, sliz, olej, korenie.

e Detom sme oznamili, Ze si urobime pokus s rozpus-
tanim latok.

Priebeh: Kazdé dieta dostalo tri priehladné plastové

pohdre s vodou a pracovny list. Zdomu si priniesli cukor,

sol'a muku. Deti sme sa spytali, ¢o si myslia, ¢o sa stane

s ldtkami vo vode (vyskumna otazka).

e Co sa stane s cukrom vo vode? sladkd voda, cukrova
voda, rozpusti sa, limondda.

e Co sa stane so solou vo vode? bude sland, sol sa roz-
pusti.

¢ Co sa stane s mukou vo vode? bude biela voda, voda
sa zafarbi.

Ukazali sme im pracovny list a vysvetlili, kde maju svoje

predpoklady zapisat alebo nakreslit do prislusnej tabulky

tak, ako to robia vedci. Kazdé dieta svoju odpoved napisalo

(slova — cukor, sol, muka) alebo nakreslilo (obrazky cukru,

soli, muky) do prislusného stlpca v tabulke podla toho,

¢o si mysleli o tom, ktoré latky sa vo vode rozpustia
alebo nerozpustia. Nasledovala vlastna prakticka ¢in-
nost — overovanie predpokladov metédou pokusu. Deti
si nasypali do jednotlivych poharov postupne cukor, sol

a muku a zamiesali. Pozorovali zrakom, cuchom aj chu-

tou, ¢o sa s latkami dialo, slovhe komentovali, porovnavali

medzi sebou, ¢o sa s latkami vo vode deje. Po chvili sme
ich vyzvali, aby porovnali svoje vysledky s predpokladmi

a zapisali, alebo nakreslili do pracovného listu. Deti si

vSimli, Ze muka sa Ciasto¢ne rozpustila. V pracovnom

liste si mohli vybrat z moznosti: rozpustné, Ciasto¢ne
rozpustné alebo nerozpustné latky a svoje zistenia za-
pisat. Niektorym detom sa predpoklad nezhodoval

s vysledkom. Vysvetlili sme si, Zze kazdy predpoklad je

v poriadku, Ze Glohou vedcov je overit si ho (potvrdit,

alebo vyvratit povodné tvrdenie), a to uskutoénili,

a teda ulohu splnili.

Vyhodnotenie: Detislovne porovnali, Cisaich predpoklad

splnil a odpovedanim na otazky zhodnotili, ¢o sa stalo

s latkami vo vode.

e Ako ste zistili, Ze sa latky vo vode rozpustili alebo

nerozpustili? videli sme, Ze na spodku nic nie je, sol
zostala v pohdri, zafarbila sa voda s mukou, ochutnal
som
e Co sa stalo s cukrom vo vode? rozpustil sa, sladku
vodu urobil, zafarbil vodu trochu, roztopil, vyparil
e Co sa stalo so solou vo vode? mne sa nerozpustila
uplne, rozpustila sa, usadila sa do pohara, spravila vir
e (o sa stalo s mukou vo vode? zafarbila vodu, upine
sa nerozpustila, neroztopila sa, lebo je hrubd, usadila
sa, zhustla, prefarbila sa na Cisto bielu, predtym bola
sedd
Zhodnotili sme vysledky pokusu. Diskutovali sme o tom, Ze
niektoré latky sa vo vode rozpustaju a iné nie a niektoré
sa rozpustaju Ciastoéne. Latku, ktord sa vo vode roz-
pusta, voldme rozpustna latka, ktord sa nerozpusta, je
nerozpustna latka a latka, ktord sa nerozpusta Uplne, je
CiastoCne rozpustna latka. Deti sme pochvdlili. Hladali
sme spolocne pojem, ktorym by nazvali vlastnost vody
(o voda urobila s latkami), ktoru pozorovali prostred-
nictvom pokusu. Vacésina odpovedala, ze voda latky
rozpustila. Zadefinovali sme spolo¢ne prvu zaujimavu
vlastnost vody — schopnost rozpustat latky.

Ciele boli jednoznacne urcené, primerané a redlne.
Deti dokazali odpovedat na otazky. Vsetky deti vytvo-
rili a zapisali, alebo nakreslili vlastny predpoklad, ktoré
latky sa budu vo vode rozpustat a ktoré nie. VSetky deti
uviedli, Ze sa rozpusti cukor. Praktickou ¢innostou ove-
rili svoje predpoklady. Pozorovanim porovnali vysledok
s vlastnym predpokladom a zapisali ho. Kazdé dieta
dokazalo jednoducho opisat, ¢o sa dialo s latkou, ktord
rozpustalo vo vode.

Rozpistanie litok vo vode  Meno )7/ Rozpistanie litok vo vode Moo MATEQ

Zapis alebo nakresli. Kazdii litku zarad' do tabulky podfa toho, &0 si 0 nej
myslis. Bude sa vo vode rozpistat alebo nebude?

[ rozpustné vo vode
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Obr. 1 Vyplnené pracovné listy

Obr. 2 Realizdcia pokusu
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Ndzov aktivity: Vodnd lupa (Zoldo3ova 2010)

Specificky ciel’

e Zistit zrakom, €o sa deje s predmetmi, ktoré sa nacha-
dzaju pod vodou.

e Vytvorit a zapisat vlastny predpoklad, ¢i vodna lupa
pozorované predmety zvacsuje alebo zmensuije.

e Overit predpoklad vlastnou praktickou ¢innostou.

e Porovnat vysledok s predpokladom.

e Vlastnymi slovami opisat, preco vodna lupa predme-
ty zvacsuje.

Cas: 15 minat

Stratégie vychovno-vzdeldvacej cinnosti

Metddy: kladenie otazok, rozhovor, praktickad ¢innost -

pokus, pozorovanie, pochvala

Formy: frontdlna, skupinova

Prostriedky: plastové pohdre, voda, gombiky, potravi-

narska félia, gumicky, pracovné listy, ceruzky

Realizacia

Motivdcia: Na vzbudenie zaujmu sme detom kladli otazky:

e Co mozete vidiet v prirode vo vode? ryby, riasy, ka-
mene, musle, kraby, jezko, morské Zivocichy, chobot-
nica, Zehlicka, odpad, ludi, potdpaci

e Aka musi byt voda, aby sme to videli? sland, istd,
priesvitnd

e Aké predmety mozeme pouzit na zvacsenie predme-
tov? lupa, mikroskop

Z ich odpovedi vyplynuli dalSie otazky:

e Co je lupa? zvicsovacie sklo, byva v okuliaroch, lupa
v obchode — s drZiakom, je zo skla

e Co mozeme pozorovat pod mikroskopom? mravce,
baktérie — lupou by sme nemohli, mikroskop zvéicsuje
viac, krv, bunky, hrdsok, vtdcie pierko, listy, viasy, vsi,
motylie kridlo

Na zéklade odpovedi sme slubili detom, Ze si vyrobime

vodnu lupu, ktorou budeme pozorovat predmety, ¢o

pre nich bolo zahadné a motivujuce.

Priebeh: Deti sa rozdelili do dvojic. Kazda dvojica dostala

prazdny plastovy pohdr a pohar s vodou. Na dno prazd-

neho pohara poloZili gombik a pozorovali jeho velkost.

Po chvili na pohare volne umiestnili odstrihnuté Stvor-

ce potravinarskej félie, ktoré sme si vopred pripravili.

Upevnili ich gumickou tak, aby vo félii v strede vznik-

la priehlbina. Opytali sme sa, €o si myslia, Ze sa stane

s gombikom, ked' na féliu nalejeme vodu. Vodna lupa ho

zvacsi, alebo zmensi? (vyskumna otazka). Svoj predpok-

lad zapisali do pracovnych listov. Na fdliu naliali trochu

vody a pozorovali gombik. VSetci pozorovanim zistili, Ze

vodna lupa gombik zvacsila. Svoje zistenia zapisali do

pracovnych listov. Dvojice si medzi sebou svoje zistenia

porovnavali.

Vyhodnotenie: Deti sme sa pytali, ¢i vodna lupa gombik

.....

.....

Suje, lebo voda md v sebe urcité Casti, ktoré zvécsuju,
lebo fdlia je priesvitnd, voda je priesvitnd ako lupa
e Kde v prirode sa stretneme s tymto javom? kamern
v potoku —vyzerd velky a ked'ho zoberies je mensi, ryba
v jazere, rastliny vo vode, veci vo vode sa zdaju blizko
Na zaklade ich odpovedi sme zovseobecnili fakt, Ze
predmety, ktoré pozorujeme pod vodnou lupou, budu
zvacsené. Povedala som, Ze sa to deje preto, lebo voda
sldzila ako lupa, a preto pozorované predmety vyzeraju
vacsie. Deti sme pochvalili. Deti na zaklade pozorovania
dokazali sami pomenovat sledovanu vlastnost vody —
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priehladnost a schop-
nost zvacsovat pred-
mety.

Ciele boli jednoznac-
ne urcené, primerané
a redlne. Deti dokazali |
odpovedat na otdzky. |
Kazdé dieta wvytvorilo
predpoklad, ze vodna
Zistili, Ze predmety, kto-
ré sa nachadzaju pod
dé dieta svoj predpok- |
lad overilo pozorovanim
a porovnalo s vlastnym
zistenim. Deti dokazali
vlastnymi slovami vysvetlit,
preco voda predmety zvacsuje.
Spéitnd vizba deti pocas aktivit: Deti zaujalo, Ze si vy-
robili vlastnu lupu, prejavovali zvedavost, pytali sa, ako
bude pokus prebiehat. Vo dvojiciach spolupracovali pri
upevniovani gumicky na féliu. Slovne komentovali a po-
rovnavali medzi sebou, Ze sa gombik zvacsil.

Obr. 4 Viytvorenie vodnej lupy

Zaver

Nepoznanie priebehu prirodnych javov, nizka Uroven
prirodovednej gramotnosti, neseparovanie odpadu,
plytvanie vodou, neprimerané spravanie sa v prirode, to
su problémy celej spoloc¢nosti, a teda aj problém vycho-
vy, Ci uz doma, v skole alebo vo vychovno-vzdeldvacich
zariadeniach. PovaZujeme preto za nesmierne dolezité
podporovat rozvijanie prirodovednej gramotnosti uz
u deti od ¢o najmladsieho veku. Deti disponuju réznymi
poznatkami v teoretickej rovine, ale je potrebné naucit
ich tieto poznatky aj transformovat do beznych situacii
a vyuzivat nadobudnuté poznatky v Zivotnych situa-
ciach. Vychovavatel ma prileZitosti ako u deti hravou
formou rozvijat zaujem o fungovanie prirody a o prie-
beh prirodnych javov. Zaroven méze vzbudit u deti za-
ujem o pozorovanie, badanie a experimentovanie.

Uvedomujeme si, Ze rozvijat u deti zaujem o prirodu
a prirodné javy je dlhodoby proces. Naplnat ho je moz-
né zaradenim badatelskych aktivit do volno-¢asovych
¢innosti. V praxi sme overili, Ze prijimanie poznatkov
u deti je dolezité podporit ich vlastnym pozndvanim
a praktickou ¢innostou. Tak mozu vlastni skisenost
pretavit do poznatkov a skisenosti a neskér ich vyuzi-
vat v praktickom Zivote. V optimalnom pripade zacnu
deti nad prirodovednymi problémami premyslat, zaénu
sa pytat, vytvarat predpoklady a overovat ich. Vycho-
va v oblasti rozvijania prirodovednej gramotnosti je aj
zdkladom pre chdpanie potreby ochrany prirody v dos-
pelosti.

Navrhované aktivity mozu byt prinosom pre vycho-
vavatelky a vychovavatelov v Skolskych kluboch deti
ronmentalnej oblasti vychovy. Aktivity m6zu poslizit aj
ucitelom 1. stupna zakladnych skél na hodinach prvou-
ky a prirodovedy, nakolko téma vody sa nachadza v ob-
sahovych Standardoch tychto predmetov. Vyuzitelnost
uvedenych badatelskych aktivit mozno vidiet aj v pra-
xi uCitefov materskych skol. S budovanim pozitivnheho
vztahu k prirode a s rozvijanim prirodovednej gramot-
nosti u deti je Ziaduce zacat v ¢o najutlejSom veku.
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Summary: Young school-aged children have various knowledge from the field of science, but their problem is that they do not apply it
in practical activities. Educators in the children’s school club observe in their practice undeveloped competencies in the field of science,
inappropriate relationship to the protection of nature and water, as well as the non-application of knowledge from the field of science
in everyday life situations. Even in out-of-school education, it is important to choose motivating, unfamiliar, interesting and practical
leisure activities which will show young school-aged children how natural phenomena work. The advantage of the young school age
is the children’s interest in natural exploration and discovery of things and phenomena. The aim of the presented article is to draw
the attention of educators to the implementation of research activities in educational practice in order to support the development of
science literacy in young school-aged children in the natural environment.

TVORBA ATESTACNEHO PORTFOLIA PRE OBLAST ,PROFESIJNY ROZVOJ“

Maria Rychnavska, Metodicko-pedagogické centrum, generalne riaditel'stvo Bratislava
Darina Bacova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Bratislava

Anotdcia: V uvedenom prispevku uvddzame ndvrhy a odporucania na tvorbu atestacného portfdlia a preukdzanie jednotlivych profesijnych
kompetencii v oblasti , profesijny rozvoj” pre ucitelov zakladnych a strednych skél, ktori planuju poZiadat o vykonanie prvej alebo druhej
atestdcie. Zameriavame sa na pldnovanie a realizovanie profesijného rastu a sebarozvoja ucitela, tieZ na jeho kompetenciu stotoZnit sa
s profesijnou rolou a skolou.

Klucové slova: profesiiné kompetencie, atestacné portfdlio, pldnovat a realizovat profesijny rast a sebarozvoj ucitela, stotoZnit sa
s profesijnou rolou a skolou.

Vo vnimani pojmu profesijny rozvoj nastal v stcasnej
legislative posun. Podla § 40 ods. 1 zakona ¢. 138/2019 Z.
z. je profesijny rozvoj pedagogickych zamestnancov (PZ)
a odbornych zamestnancov (OZ) jednoznacnejsie a kom-
plexnejSie definovany, predstavuje cyklicky sa opakujuci
proces, ktory ma do vzdelavacieho procesu prinasat zme-
ny, inovacie a kvalitné rieSenia. (Rychnavska 2019)

Profesijny rozvoj je proces:

,Vychodiskovymi dokumentmi na zabezpeclenie pro-
fesijného rozvoja okrem pravnych predpisov su profesij-
né Standardy a interné dokumenty skoly, st to: koncepcia
rozvoja Skoly, Skolsky vzdelavaci program, sprava o vy-
chovno-vzdelavacej ¢innosti, jej vysledkoch a podmien-
kach; vystupy z hospitacnej Cinnosti, vystupy z hodno-
tiacich rozhovorov, prehlady absolvovanych vzdelavani,

a)Prehlbovanie,
zdokonal'ovanie

.. A c) Ziskavanie
arozsirovanie

profesijnych profesij ny"cll
kompetencii kOT_pete ncii
§57 vyssieho
§55a§56 kariévrové ho
Vzdelavacie stupna
podujatia

d)Overovanie
profesijnych
kompetencii

f) VyuZivanie
a hodnotenie

na zaradenie ziskanych
do vyssieho profesijnych
kariérového kompetencii
stupna §70
§59-§62

Adaptacné vzdeldvanie — § 51 a § 52, predatestacné vzdeldvanie — § 53 a § 54
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plan osobného profesijného rozvoja PZ a OZ, autoeval-
vacné vystupy, analyza vzdelavacich potrieb PZ a OZ sko-
ly a dalSie.” (Rychnavska, 2019, Pravny kuriér). Désledna
analyza uvedenych internych dokumentov skoly podpo-
ruje vytvorenie hodnotného planu profesijného rozvoja
Skoly s cielom zlepsit kvalitu skoly.

Vychodiskom na tvorbu atestacného portfdlia pre
oblast profesijny rozvoj je Pokyn ministra ¢. 39/2017,
ktorym sa vydavaju profesijné standardy pre jednotlivé
kategodrie a podkategdrie pedagogickych zamestnancov
a odbornych zamestnancov $kol a Skolskych zariadeni.
Profesijné Standardy pre kategoériu ucitel a podkate-
gorie ucitel druhého stupria ZS a ucitel strednej skoly
su ¢lenené do troch oblasti: Ziak, vychovno-vzdelavaci
proces, profesijny rozvoj. Kazdej oblasti su priradené
profesijné kompetencie.

Tretia oblast ,,profesijny rozvoj“ obsahuje dve profesij-

né kompetencie zamerané na:

- pldnovanie a realizovanie svojho profesijného rastu
a sebarozvoja,

- stotoZnenie sa s profesijnou rolou a skolou.

Oblast , profesijny rozvoj“ suvisi s prvou oblastou ,,ziak”

a s druhou oblastou ,,vychovno-vzdeldvaci proces”, kto-

ré boli blizSie opisané v predchddzajucich ¢islach casopi-

su Pedagogickych rozhladov ¢. 1/2020, ¢.2/2020.
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rozvoj su doplnené odbornym komentarom obsahu-
jucim odévodnenie zaradenia daného prvku do ates-
tacného portfdlia,

e osvedcCenia, potvrdenia, certifikdty a iné vystupy o ab-
solvovani vzdelavani navrhujeme tiez dolozit komenta-
rom, uviest prepojenie vo vdzbe na profesijné kompe-
tencie z oblasti Ziak a vychovno-vzdeldvaci proces tzn.
minimalne uviest, ktord kompetencia bola absolvova-
nim vzdelavania ziskana, medzi jednotlivymi oblastami
je vysoka miera synergie,

e potvrdenie o vyuZivani uvedenych profesijnych kom-
petencii pre oblast profesijny rozvoj, ktoré vyda riadi-
tel Skoly, vydava ho s odévodnenim, na zaklade akych
dokazov deklaruje ich vyuZivanie,

e doklady o absolvovani vzdeldvani predklada ucitel za
obdobie medzi jednotlivymi kariérovymi stupriami
(Ziadatel o prvu atestaciu — medzi obdobim od zara-
denia do kariérového stupria samostatny PZ po poda-
nie Ziadosti o |. atestaciu; Ziadatel o druhu atestaciu —
medzi obdobim od zaradenia do kariérového stupna
PZ s |. atestaciou po podanie Ziadosti o Il. atestaciu).

Tvorba atestacného portfdlia pre prvu a druht atesta-
ciu

V nasledujuce]j Casti podavame navrhy na tvorbu
atestacného portfdlia podla jednotlivych kompetencii

3.1 Planovat a realizovat svoj profesijny rast a sebarozvoj

1. atestdcia

2. atestacia

Ucitel:

spolupracuje s kolegami na zlepSovani kvality vychovno-vzde-
lavacej cinnosti, podiela sa na internom vzdeldvani kolegov
vo svojej Skole ako lektor

Ucitel:

- poskytuje pomoc a poradenstvo pedagogickym a odbor-
nym zamestnancom pri tvorbe planov ich profesijného
rozvoja,

vykonava prieskumno-analytickii €innost tykajucu sa stavu
poznania vlastnej vychovno-vzdelavacej ¢innosti a veducu k jej
zlepseniu

- navrhuje systémové rieSenia v oblasti rozvoja profesij-
nych kompetencii pre ucitelov na trovni metodického
zdruZenia (MZ), predmetovej komisie (PK), vzdelavacej
oblasti (VO), skoly

prezentuje spdsoby autodiagnostiky, sebareflexie a planovania
profesijného rozvoja v sulade s cielmi vlastného profesijného roz-
voja a koncepciou rozvoja skoly

poskytuje spatnu vazbu kolegom, ktorych profesijny rast facilituje

3.2 Stotoznit sa s profesijnou rolou a skolou

1. atestacia

2. atestacia

Ucitel:

- poskytuje spatnu vazbu kolegom v oblasti ich pedagogickej
¢innosti a kariérového rastu veducu k jej zlepSeniu vo vztahu
k programu rozvoja skoly

Ucitel’

- poskytuje pomoc a poradenstvo pedagogickym a od-
bornym zamestnancom, podiela sa na tvorbe projektov
rozvoja Skoly

- prezentuje vlastné odborné, umelecké a pedagogické skuse-
nosti v odbornej tla€i, publikaciach a na odbornych férach

- koordinuje pripravu vzdelavania a dalsich aktivit ucitelov
v oblasti programu rozvoja Skoly

- vytvara projekty spoluprace s roznymi partnermi

Navrhy na tvorbu atestacného portfélia

e doklady atestacného portfdlia o preukdzani jed-
notlivych profesijnych kompetencii pedagogickych
zamestnancov alebo odbornych zamestnancov za-
raduje ucitel do portfélia na zaklade vseobecne
koncipovanych ndvrhov, ktoré sme uviedli v pred-
chadzajucich prispevkoch Pedagogickych rozhladov
(Rychnavska, Bacova: Tvorba atestacného portfdlia
pre oblast Ziak. 2020, ¢. 1, s. 20; Rychnavska, Bacova:
Tvorba atestaéného portfélia pre vychovno-vzdeldva-
ci proces. 2020, €. 2, s.53),

e jednotlivé prvky portfélia pre oblast 3. Profesijny

pre oblast profesijny rozvoj. Doklady atestacného port-
félia o preukdzani kompetencii v ramci tretej oblasti
profesijnych akceptuju vzdelavacie potreby PZ a OZ, ale
zaroven zohladnuju koncepciu sSkoly, v ktorej ucitel p6-
sobi.
Gadusova a kol. (2019, s. 75-76) tiez tvrdia, Ze: ,pri roz-
hodovani o podpore dalSieho vzdeldvania ucitelov je
potrebné zohladnit aj tieto skuto¢nosti:
e klucové priority dalSieho vzdeldvania vyplyvajuce
z koncepcie rozvoja skoly vypracovanej vedenim skoly,
e zohladnenie individudlnych osobnych aktivit ucitela
zameranych na rozvijanie svojej odbornej spésobilos-
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ti v oblasti obsahovej a metodickej spbsobilosti vyu-
covania daného predmetu/odboru.”

Kompetencia 3.1 planovat a realizovat svoj profesijny
rast a sebarozvoj

V odbornej literature je na margo profesijného roz-
voja konstatované: ,,...profesijny rozvoj ucitela je spoje-
ny s poznanim aktualneho systému dalSieho vzdeldva-
nia pedagogickych zamestnancov a vSetkych moznosti
ich kariérneho rastu. Vyznamnu ulohu v oblasti dalSieho
vzdelavania zohravaju interné podmienky skoly, v ktorej
ucitel posobi. Profesia ucitela sa v stcasnosti dynamic-
ky meni v zavislosti od premien vzdeldvacieho systému,
rozSirovania portfélia profesijnych kompetencii a rozvi-
jania kreativneho modelu uciacej sa spolo¢nosti.” (Ga-
dusova a kol. 2019, s. 74). Suhlasime s uvedenym ndzo-
rom odbornikov, dynamicky sa meniaca profesia ucitela
v slvislosti so zmenami vzdelavacieho systému zd6raz-
fuje dolezitost ucitelovho profesijného rastu a sebaroz-
voja, akceptujuc koncepciu rozvoja skoly.

Ucitel, Ziadatel o prva atestaciu méze ako ddkaz
preukazania kompetencie 3.1 do atestacného portfélia
zahrnUt zdpis z PK, MZ, VO alebo pedagogickej rady
Skoly — cast, ktora hovori o spolupraci Ziadatela o ates-
taciu s kolegami pri zlepSovani vychovno-vzdeldvacej
&innosti, pri zvydovani kvality $koly. Daldim dékazom
moze byt pldn osobného profesijného rozvoja PZ a OZ
spolu s analyzou v suvislosti so stanovenymi cielmi
svojho profesijného rozvoja a ich realizaciou, pripadne
v nadvaznosti na predchadzajlce vzdeldvanie Ziadatela
0 atestaciu.

Dokladom do atestacného portfélia moze byt aj pot-
vrdenie o internej lektorskej cinnosti Ziadatela o atesta-
ciu, ktoré by malo obsahovat tieto Uidaje: meno, priezvis-
ko, téma, pocet lektorovanych hodin, dadtum a miesto,
podpis riaditela a peciatka Skoly. Uvedeny doklad moze
doplnit zdznam o spatnej vazbe kolegov na dané interné
vzdelavanie. Ziadatel o atestaciu méze ako doklad o fa-
cilitacii profesijného rastu kolegov do atestacného port-
félia dolozit ich spéitnd védzbu na danu ¢innost.

O planovani a realizacii profesijného rozvoja ucitela
mobze ziadatel o atestaciu dolozit do portfélia hodnotia-
ci hdrok, dokazom autodiagnostiky moze byt sebahod-
notiaci harok zamerany na profesijny rozvoj Ziadatela.
Navrhy hodnotiacich a sebahodnotiacich harkov, zame-
rané aj na mapovanie a analyzu vzdelavacich potrieb
ucitela, su uvedené v publikacii Ndstroje hodnotenia
kompetencii ucitela (Gadusova a kol., 2019, s. 80-89).

Na preukdzanie poznania stavu vlastnej vychovno-
vzdelavacej ¢innosti méze ako doklad sluzit akény vys-
kum, na zaklade ktorého ucitel pracuje na svojom pro-
fesijnom rozvoiji.

Ucitel, Ziadatel o druhu atestaciu méze doloZit ako
dokaz preukdzania kompetencie potvrdenie veduce-
ho pedagogického zamestnanca o poskytnuti pomoci
a poradenstva kolegovi/kolegom pri tvorbe pléanu pro-
fesijného rozvoja, o podielani sa na navrhoch systémo-
vych rieSeni v oblasti rozvoja profesijnych kompetencii
PZ a OZ danej sSkoly.

Sucastou atestacného portfélia Ziadatela o druhu
atestaciu moze byt spdtnd véizba kolegu/kolegov o po-
radenstve pri tvorbe pldnov profesijného rozvoja, tiez
zdpis (Cast zapisu) z PK, M2z, VO alebo pedagogickej
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rady skoly, v ktorom su zaznamenané navrhy systémo-
vych rieseni Ziadatela o druhu atestdciu v oblasti rozvo-
ja profesijnych kompetencii danej Skoly, resp. koncepciu
rozvoja Skoly s oznacenim systémovych zmien navrhnu-
tych Ziadatelom.

Doélezitymi dokladmi v atestaénom portféliu Ziadate-
[a o prvu aj druhu atestaciu v suvislosti s kompetenciou
3.1 st osvedcenia, potvrdenia a iné doklady o absolvo-
vani vzdelavani a analyza absolvovanych vzdelavani, ich
prinos pre pedagogicku prax, reflexia vzdelavacich pot-
rieb v suvislosti s profesijnym Standardom pre prislusnu
kategodriu, podkategdriu reSpektujuc koncepciu rozvoja
Skoly.

Kompetencia 3.2 Stotoznit sa s profesijnou rolou a $ko-
lou

Ucitel, Ziadatel' o prvu atestaciu mbze ako dokaz
o preukdzani kompetencii dolozit ¢lanok uverejneny
v odborne;j tlaci s bibliografickymi idajmi v sulade s STN
ISO 690: 2012, prispevok na konferencii alebo inych
odbornych férach zamerany na prezentdciu vlastnych
odbornych, pedagogickych skusenosti, resp. potvrdenie
o aktivnej ucasti Ziadatela na konferencii a inych od-
bornych stretnutiach.

Dokazom o preukazani kompetencie 3.2 moze byt
pisomna spdtna vazba kolegom v oblasti ich pedago-
gickej Cinnosti a kariérneho rastu zamerana na pozitivne
zmeny v suvislosti s koncepciou rozvoja Skoly, so zvySo-
vanim kvality Skoly.

Ucitel, Ziadatel o druhu atestaciu moze ako dokaz
o preukazani profesijnych kompetencii dolozit projekt
rozvoja skoly, na ktorom sa tvorivou ¢innostou zZiadatel
o druhu atestdciu podielal, konkrétne vyjadrenia o tvo-
rivej ¢innosti v ramci projektu, reflexiu danej ¢innosti
mozZe obsahovat komentar k tomuto dokladu. Stcastou
portfélia moze byt tieZ pisomnd spéitnd véizba kolegu/
kolegov na poradenstvo pri tvorbe projektov rozvoja
skoly.

Dokazom o preukazani kompetencie 3.2 StotoZnit sa
s profesijnou rolou a skolou méze byt aj potvrdenie VPZ
o ¢innosti Ziadatela o druhu atestaciu pri koordinovani
pripravy vzdelavania a dalSich aktivit rozsirujucich a pre-
hlbujucich profesijné kompetencie ucitelov skoly.

Odporucania

e kompetencie v rdmci oblasti profesijny rozvoj preuka-
zuje Ziadatel o atestaciu vzhladom na svoje vzdelava-
cie potreby a v suvislosti s koncepciou rozvoja skoly,

e Ziadatel o atestaciu ma pri tvorbe atestacného port-
félia na zreteli kvalitu dokladov na preukdzanie jed-
notlivych kompetencii, odporiéame nevyvaZovat
kvalitu kvantitou dokladov zaradenych do atestac-
ného portfélia,

e dalSie odporucania uvedené v prispevkoch v Pedago-
gickych rozhladoch ¢. 1, (s. 21), €. 2 (s. 53):

Zaver

Prispevok obsahuje navrhy a odporucania pre pro-
ces tvorby atestacného portfélia zameraného na pre-
ukdzanie profesijnych kompetencii v oblasti , profe-
sijny rozvoj" pre kategériu ucitel, podkategériu ucitel
druhého stupna zdkladnej skoly a ucitel strednej Skoly.
Vychodiskom pre pedagogickych zamestnancov v inych
kategdriach pri spracovani atestacného portfélia su pro-
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fesijné Standardy pre jeho kategdriu, podnetnym méze  Uvedeny odborny prispevok a prispevky Tvorba ates-
byt aj uvedeny prispevok o tvorbe atestatného portfé-  taéného portfolia pre oblast Ziak a Tvorba atestaéné-
lia, na zéklade ktorého si PZ formuluje analogicky navr-  ho portfélia pre oblast vychovno-vzdeldvaci proces na
hy a odporucania na tvorbu portfdlia pre oblast profe- seba nadvazuju, tizko spolu suvisia, preto odporu¢ame
sijny rozvoj. ich komplexné vnimanie.
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Summary: In this article we present proposals and recommendations for creating an attestation portfolio and demonstration of in-
dividual professional competences in the area “professional development” for primary and secondary school teachers who plan to
apply for the first or second attestation. We focus on planning and carrying out the professional development and self-development of
teachers, as well as on their competence to identify themselves with the professional role and with the school.
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VYSLEDKY A SKUSENOSTI S ONLINE VZDELAVANiIM UCITELOV PROSTREDNICTVOM
MOOC SYSTEMU V PROJEKTE TEACHUP

vv 7z

Vladimir Lassak, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok prezentuje vysledky experimentdlneho skumania online kurzov v medzindrodnom projekte TeachUP. Experimentdine
skumanie bolo zamerané na overovanie vplyvu modelu personalizovanej podpory ucastnikov online kurzov tiutormi na pravdepodobnost
absolvovania kurzov, procesy sebariadeného ucenia a konzistentnost hodnotenia aplikacnych uloh kolegami v porovnani s expertnym
hodnotenim. Projekt bol realizovany v ramci Eurdpskej skolskej siete (European Schoolnet — EUN), s podporou programu Erasmus+. Prispevok
je sucastou prenosu inovdcii a prikladov dobrej praxe z projektov medzindrodnej spoluprdce, do ktorych je MPC zapojené.

Klucové slova: projekt TeachUP, medzindrodné projekty, MOOC systémy, online vzdeldvanie ucitelov, tutor, moderdtor, experimentdlne
overovanie, inovdcie vo vzdeldvani, sebariadené ucenie v online kurzoch, kolegidlne hodnotenie.

V Pedagogickych rozhladoch ¢. 2/2020 sme v pris-
pevku Informdcia o medzindrodnom projekte TeachUP,
realizovanom v rdmci European Schoolnet (EUN), uvied-
li zakladné informacie o projekte. V tomto prispevku
opiSeme vybrané vysledky rieSenia projektu, zamerané
na skdmanie efektivnosti vzdeldvania buducich ucite-
lov (ITE) a ucitelov (CPD), prostrednictvom masovych
otvorenych online kurzov (MOOC). Zistenia mozu byt
zaujimavé pre tvorcov vzdelavacich politik, institucie
zaoberajuce sa profesijnym rozvojom ucitelov, poskyto-
vatelov online kurzov a inych, ktori sa zaujimaju o online
vzdeldvanie prostrednictvom MOOC systémov.

V ramci projektu TeachUP sa realizovalo experimen-
talne overovanie personalizovanej podpory ucastnikov
online kurzov. Tutori poskytovali individualnu podporu
vybranym Ucastnikom zaradenym do experimental-
nych skupin. Bola im ponuknutd Specifickd individualna
online podpora, ako aj mechanizmus zahffajuci podne-
covanie Ucastnika, jeho externé pozorovanie a vedenie.
Ucastnici v kontrolnych skupinach absolvovali online
vzdeldvanie bez podpory tutorov. V projekte sa skimal
vplyv personalizovanej podpory na mieru zacatia, Gcas-
ti a Uspesného absolvovania online kurzov, procesy se-
bariadeného ucenia Ucastnikov (Self-regulated learning
online) a konzistentnost hodnotenia aplikacnych vy-
stupov Ucastnikov kurzov kolegami (Peer-assessment),
v porovnani s hodnotenim expertmi.

Personalizovany model podpory ucastnikov

Cielom personalizovanej podpory bolo individudlne
pomoct Ucastnikom Uspesne absolvovat online kurz
a rozvinut ich schopnosti nezavislého sebariadeného
ucenia sa. Podpora bola realizovana prostrednictvom
intervencii, ktoré boli zamerané na Styri oblasti:
= podpora k zacatiu a pokracovaniu v kurzoch,
= spadtna vadzba a poradenstvo k obsahu a témam kur-

zov,

= rozvoj kompetencii sebariadeného ucenia sa,
= motivdcia a vnimanie podpory ucastnikmi.

Personalizacia bola klu¢ovym prvkom online podpo-
ry. Bola dosahovana identifikaciou individualnych pot-
rieb Ucastnika a poskytovanim podpory, ktord reflek-
tovala zistené potreby podla profilu Ucastnika a jeho
sprdvania sa pocas kurzu. Data o Ucastnikoch boli sni-
mané v ramci Uvodného prieskumu (Baseline Survey),
zo vzdeldvacej platformy, sprav tutorov, prieskumu po
skonceni kurzu a prieskumu po skonceni vsetkych kur-
zov (Follow-up Survey). )

Uvodny prieskum zdujemcovia vyplifiali pri prihlaso-
vani sa. Zistovali sa v fiom informdacie o ich profesijnom

zamerani, IT schopnostiach, nazoroch a skusenostiach
s online vzdeldvanim a sebariadenym uéenim. Udaje
boli pouzité v automaticky generovanej analyze, ktora
urCovala, ¢o je potrebné Ucastnikovi ponuknut, napr.
ked" ma nizku udroven IT zruénosti, nemd skusenosti
s online vzdeldvanim, ma nizku Uroven sebariadené-
ho ucenia a pod. Platforma kurzu reagovala na dalsie
potreby Ucastnikov, napr. ked nezacali vzdelavanie do
piatich dni od zaciatku modulu, neodoslali svoje prace
ani dva dni po termine, zadavali otazky bez toho, aby si
pozreli stranku s najcastejSie kladenymi otazkami, indi-
kovali nespokojnost alebo sklamanie so spatnou vazbou
a pod.

Aktivaény mechanizmus sa spustal na zaklade ziste-
ni z ivodného prieskumu a ponukol Gcéastnikovi akciu,
napr. individudlny video rozhovor na tému, ako praco-
vat v prostredi kurzu. Akcie boli prispdsobené potre-
bam kazdého Ucastnika na zdklade jeho profilu. Celkovo
bolo pripravenych devat intervencii, spocivajicich v ak-
tivaénom mechanizme a prislichajicej akcii, ktoré boli
vytvorené na zaklade prieskumu. Intervencie zohladro-
vali zvolenu vzdeldvaciu stratégiu a nastavené casové
ramce, ktoré mohli byt pre niektorych ucastnikov zloZi-
té a potencialne problematické, napr. odovzdanie zada-
nych uloh a ich kolegialne hodnotenie.

Personalizovana podpora bola realizovand tutor-
mi, ako agentmi podpory (Support Agents), ktori mali
skusenosti s online vzdeldvanim a sebariadenym uce-
nim. Pracovali so skupinou maximdlne 100 ucastnikov.
V priebehu kurzu sledovali spravanie a reakcie ucastni-
kov v kurze. Platforma im umoznila identifikovat vhod-
né intervencie a ponuknut Ucastnikovi personalizova-
nu podporu. Tatori pomahali Ucastnikom prekondvat
problémy, ktoré boli identifikované na zaklade Uvodné-
ho prieskumu, redlneho spravania sa a postupu v kurze
alebo na poZziadanie Ucastnika.

Moderatori mali za Glohu vytvorit z G¢astnikov v kur-
ze aktivnu uciacu sa komunitu, v ktorej sa vzajomne od
seba ucia a podporuju. Reagovali na otazky ucastnikov
a podnecovali hladanie odpovedi v komunite uciacich
sa. Zverejiovali otazky a ndzory na diskusnom fére ale-
bo socialnych sietach. Upozorfiovali na uzito¢né u¢ebné
a informacné zdroje pre dalsie Studium, posielali upo-
zornenia, pripominali bliZiace sa terminy odovzdania
zadani, motivovali a ocenovali prispevky ucastnikov
na sociadlnych sietach. Organizovali synchrénne online
stretnutia, ktoré boli dostupné pre vsetkych ucastnikov
formou webindrov, Twitter chat-u a pod.
Experimentdline skumanie

Do experimentdlneho skimania bolo zapojenych
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10 krajin: Rakusko, Esténsko, Grécko, Madarsko, Litva,
Malta, Portugalsko, Spanielsko, Turecko a Slovensko.
Vzorka bola tvorend ucitelmi nizSieho sekundarneho
vzdeldvania na Urovni ISCED 2 z verejnych $kol a Studen-
tov ucitelstva z verejnych vysokych gkol. Ucast v kur-
zoch bola ponuknuta ucitelom zo stratifikovanej vzorky
8kol a bola dobrovolna. Celkovo bola vzorka tvorend
4 090 TeachUP ucitelmi. UCitelia vo vzorke boli nahod-
ne rozdeleni na polovicu do experimentalnej skupiny
a kontrolnej skupiny. Kazda skupina v krajine bola ve-
dena osobitne, aby sa predislo tzv. online kontaminacii.
Obidvom skupinam bol ponuknuty rovnaky kurz, ktory
bol v pripade experimentalnej skupiny doplneny o per-
sonalizovanu podporu.

Vysledky projektu

Analyza bola zamerand na zistenia tykajuce sa vply-
vu personalizovanej podpory na participaciu v kurzoch,
rozvoj kompetencii v sebariadenom uceni a rozdiely v
hodnoteni aplikacnych uloh kolegami v kurze a expert-
nym hodnotenim. Ukazalo sa, Ze Uc¢astnici mali malo
predchdadzajucich skusenosti s online kurzami. Len 12
% Studentov a 16 % ucitelov v poslednych troch rokoch
zacalo aspon jeden online kurz. Zistenia v projekte uka-
zali, Ze celkovo vnimaju ucitelia online vzdelavanie ako
prinosné pre ich profesijny rozvo;.

Analyzovali sa rozdiely medzi tymi, ktori dokoncili a
nedokoncili kurzy. Uvodny prieskum neposkytol posta-
Cujuce odpovede, ktoré by umoznili predikciu, ¢i Ucast-
nik kurz ukonci alebo nie. V kontrolnej skupine, ktora
nemala podporu tutorov, sa ukazalo, Ze vyssia pravde-
podobnost, Ze Gcastnik absolvuje kurz je dand tym, ze
ma dobré pripojenie na internet v Skole, ma skisenosti
s online kurzami, vyucuje predmety charakterizované
ako STEM (Science, Technology, Engineering, Mathe-
matics) a ma skusenosti s profesijnou uciacou sa online
komunitou.

Vo vysledkoch sa dokazala jasna zavislost medzi po¢-
tom zacatych a absolvovanych kurzov. Prejavilo sa, Ze
¢im viac kurzov Ucastnik zacal a absolvoval, tym stupla
pravdepodobnost, ze za¢ne a absolvuje aj nasledujice
kurzy. Daldim vysledkom bolo, 7e sa s vy$$im poctom
absolvovanych online kurzov zvySovala aj pravdepodob-
nost, Ze ich Gcastnici dokondia. V projekte 7 z 10 prihla-
senych tc¢astnikov zacalo asporni jeden zo Styroch kurzov
a takmer 3 z 10 ukoncili aspon jeden z kurzov. Ukdzal sa
vplyv série Styroch po sebe nasledujucich kurzov. Ak sa
zdujemca prihlasil na viac kurzov, pravdepodobnost, Ze
ich uspesne absolvuje bola vyssia. Pri prvom kurze bola
46,1 %, pri druhom a tretom sa vyznamne zvysila nad
70 %, az na 78,4 % v Stvrtom kurze. Vyznamnu Ulohu
tu zohrdvala vnutorna motivacia, prinos kurzu pre pra-
cu Ucastnika, rozsirenie jeho existujucej bazy poznatkov
a prinos pre jeho dalsi profesijny rozvoj.

Vplyv personalizovanej podpory na tcéast v kurzoch

Hlavnda otdzka, na ktoru sa v projekte hladala od-
poved, bola, ¢i personalizovana podpora zvysi Gcast
Studentov a ucitelov v online kurzoch? Hlavné zistenia

ukazuju, Ze personalizovand podpora zvysila ukazovatel

absolvovania kurzu medzi prihlasenymi o 10 %. V ex-
perimentalnej skupine bola 42 % pravdepodobnost
absolvovania, v porovnani s 32 % v kontrolnej skupine,
¢o mbzeme povazovat za vysoké percento ukoncenia
v porovnani s obvyklym priemerom 10 az 12 % absol-
ventov z celkového poctu tych, ktori zacali online kurz.
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Tento vysledok je kombindciou niekolkych intervencii
zameranych na zacatie vzdelavania Ucastnika v kurze,
do ktorého sa prihlasil, ako aj inych intervencii zamera-
nych na Uspesné absolvovanie vzdelavania. Ukdzalo sa
vsak, Ze personalizovand podpora nefunguje u vietkych
rovnako, pretoze jej vplyvom sa Ucast v kurzoch nezme-
nila u $tudentov z krajin EU a Turecka.

Sebariadené ucenie

Dalsia ¢ast vysledkov sa tykala sebariadeného uce-
nia, ktoré je dolezitym prvkom v online kurzoch. Vyza-
duje si velkd mieru sebakontroly, zvladnutie ¢asového
manazmentu vlastného vzdelavania, komunikaciu s ko-
legami v kurze, spracovanie zadanych uloh a vysoku
vnutornd motivaciu. Zahfria nasledujlcich Sest prvkov,
ktoré boli v projekte skimané: 1. Stanovenie si vlast-
nych cielov ucenia sa v online kurze; 2. Strategické pla-
novanie zahffiajuce uréenie poradia a ¢asu vzdeldvania
a dokoncenia aktivit na dosiahnutie cielov; 3. Sebahod-
notenie zamerané na hodnotenie vlastného vykonu
a postupu v uceni; 4. Stratégiu plnenia uloh v ramci
pracovného a osobného manazimentu ¢asu; 5. Kombi-
novanie novych a existujlcich poznatkov a ich aplikacia;
6. Hladanie pomoci od lektorov, kolegov v kurze a exter-
nych konzultantov.

Uvodny prieskum ukdzal, Ze Gcastnici online kurzov
maju priemernd Urovenn kompetencii sebariadeného
ucenia (medzi 0,58 a 0,65 v Skale od 0 do 1). Z vysled-
kov projektu vyplynulo, Ze personalizovand podpora
tutorov nemala vyznamny vplyv na sebariadené ucenie
tych, ktori ukoncili kurzy. Predpoklada sa vsak, ze ti, ktori
ukoncili asporni jeden kurz, maju vyssiu mieru schopnosti
sebariadeného ucenia sa, nez ti, ktori neukoncili ani je-
den. Z pozorovania Ucastnikov vsak vyplynuli niektoré
Uskalia sebariadeného ucenia. Prvym vaznym uskalim
je zacatie vzdeldvania v online kurze. Druhym je zara-
denie vzdeldvacich aktivit do ¢asového harmonogramu
Ucastnika a jeho dodrziavanie. Vacsina ucastnikov mala
problém drzat krok s aktivitami naplanovanymi v online
kurze v priebehu tyZzdna, v ktorom prebiehalo vzdeldva-
nie. NajCastejSou uvddzanou pricinou boli iné aktivity,
ktoré museli U€astnici kurzov vykonavat.

Napriek snaham budovat uciacu sa komunitu, Gc¢ast-
nici vykazovali pomerne nizku potrebu vyhladavat po-
moc inych kolegov. Ukazalo sa, Zze vyznamnym fakto-
rom v online vzdelavani je vytrvalost Ucastnika, ktora je
urcitou garanciou, Ze zacaté online vzdelavanie Uspesne
absolvuje. Zistilo sa, Ze ¢im viac kurzov ucastnik absolvo-
val v projekte, tym lepsia bola jeho schopnost stanovit
si ciele vlastného ucenia. ZniZila sa tieZ tendencia hladat
pomoc u inych, tykajlca sa rieSenia problémov, s ktory-
mi sa stretli pocas kurzu. Nepriamym efektom bolo, Ze
personalizovand podpora viedla k zvySeniu nezavislosti
Ucastnikov v procesoch online uéenia sa, u ktorych bola
v Uvodnom prieskume zistena vysoka potreba podpory.
V experimentalnej skupine sa ukdzala vyssSia pravde-
podobnost, Ze Ucastnik ukonéi kurz, znizila sa vnima-
na potreba spoliehat sa na inych, zvysila sa schopnost
stanovit si primerané ciele a formulovat vhodné plany
vlastného ucenia sa.

Kolegialne hodnotenie aplikacnych uloh

Sucastou aplikacnej ¢asti online kurzov bolo vytvore-
nie jednoduchej pripravy na vyucovaciu hodinu (Lesson
plan). Spracované aplikacné ulohy Ucastnici odovzddva-
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li do systému a ten ich rozdelil medzi inych ucastnikov
kurzu na hodnotenie kolegami (Peer-assessment). Hod-
notenie bolo realizované podla vopred danych kritérii,
prostrednictvom hodnotiacich tabuliek. Urover a kvali-
ta aplikacnych uloh, priprav na vyucovacie hodiny, bola
celkovo hodnotend ako velmi dobr3, rovnako kolegami,
ako aj nezdvislymi expertmi, obvykle vysokoskolskymi
ucitelmi.

Ukazalo sa, Ze kolegovia davali v hodnoteniach vys-
Sie skére ako experti. Napriek tomu, Ze rozdiel nebol
velky, bol Statisticky vyznamny. Rozdiel medzi hodnote-
nim kolegov a expertov bol v priemere 10 % v Skdle 0 az
4 body. Viaceré vzajomné kolegiadlne hodnotenia rovna-
kych priprav boli v sulade, zhodovali sa a neodporovali
si, napriek tomu, Ze vykazovali urcitd variabilitu. Hod-
notenia kolegami boli obvykle menej detailné, menej
konstruktivne a trochu viac pozitivne, nez hodnotenia
expertmi. Ucastnici rovnako suhlasili s hodnotenim od
kolegov a expertov. Vnimali ich ako férové a prospesné
pre ich dalsi rozvoj.

Vyznamné su tiez iné efekty hodnotenia aplikacnych
uloh kolegami. Mohli vidiet a posudit rézne priklady ap-
likacii novych poznatkov vo vzdeldvacom procese ich
kolegami v kurze. Rozvijali si tieZ schopnosti sebahod-
notenia vlastnych uloh a hodnotenia aplikacnych uloh
inych kolegov. Tieto efekty vnimame ako velmi dolezité
pre dalsi profesijny rozvoj Gcastnikov kurzov a myslime
si, Ze vyznamne prevysuju hodnotu o nieco vyssej od-
bornej erudicie a citlivosti expertného hodnotenia.
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Zaver

V projekte TeachUP sa podarilo preukazat vyznam
personalizovanej podpory v Styroch online kurzoch,
ktoré boli realizované prostrednictvom MOOC systé-
mu EUN pre velky pocet ucastnikov. Ako vyznamné
sa ukdzalo zvysenie poctu Ucastnikov, ktori sa prihldsi-
li a neskor realne nastupili do online kurzov. ZvySenie
miery absolvovania online kurzov o priemerne 10 %, aZ
na hodnotu 42 %, vplyvom personalizovanej podpory
je zaujimavy vysledok, v porovnani s obvyklymi 10 %
absolventov v inych online kurzoch. Nie vsetky pouzité
intervencie na podporu prihlasenych Gcastnikov sa vsak
ukazali ako efektivne. Do buducnosti bude potrebné
znizit ponuku podpory, ktord suvisi s IT schopnostami
Ucastnikov. Bude potrebné vyvinut taky model podpo-
ry, ktory sa viac zameria na sebariadené ucenie a vac-
Sie vyuzivanie uciacej sa komunity v kurze na zdielanie
doterajsich skusenosti, ako aj novych poznatkov, ktoré
vyplynuli z praktickej aplikacie nau¢eného. Ukazalo sa,
Ze v online kurzoch je vyznamnym faktorom ¢asova fle-
xibilita, v ramci ktorej méze ucastnik absolvovat kurz.
Moznost absolvovat online kurz len v danom harmo-
nograme sa ukazala obmedzujuca pre velku ¢ast ucast-
nikov. Vysledky porovnania kolegidlneho hodnotenia
aplikacnych uloh ucastnikmi online kurzov hodnotime
ako zaujimavé, pretoze mdzu vyznamne znizit personal-
ne naklady a zvysit efektivnost realizacie online kurzov
prostrednictvom MOOC systémov.

AZZOLINI, D., MARZADRO, S., RETTORE, E., 2020. TeachUP Evaluation Report, Draft version, June 2020. European Schoolnet, TeachUP
project, Erasmus+, Brussels, 2020. Dostupné z: http://teachup.eun.org/documents/556205/5084344/TeachUP+Evaluation+report/7d63

a3a3-535f-4044-9dal-313010e91fbb
http://www.eun.org/
https://mpc-edu.sk/

Summary: The article presents the results of policy experimentation of online courses in international project TeachUP. The policy ex-
perimentation has tested the impact of the model of personalised support given by tutors to participants on courses completion, pro-
cesses of self-regulated learning and consistency of peer assessment of participants” application tasks in comparison with expert as-
sessment. The project has been realised within the European Schoolnet (EUN) and supported by Erasmus+ programme. The article is a
part of the transfer of innovations and examples of good practice from international cooperation projects in which the MPC is involved.

VaZené kolegyne, vazeni kolegovia,

pri prilezitosti vyznamnych vyroci najvyraznejSej osobnosti novodobych slovenskych dejin —
M. R. Stefdnika, Vdm pontkame moznost publikovat na strankach ¢asopisu Pedagogické rozhlady.
Privitame prispevky, zamerané na vyucovanie tykajlce sa tejto mimoriadnej osobnosti —
multidisciplinarne, resp. medzirocnikové projekty, v ktorych su zapojené viaceré predmety

Skolského vzdeldvacieho programu.
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INFORMACIA O PORTALI MPC

Pedagogicki a odborni zamestnanci regionalneho skolstva maju uz nejaky ¢as k dispozicii novy portal
MPC. Na tomto portali su uzivatelom k dispozicii informacie o ¢innosti MPC, ktoré su pristupné aj
neregistrovanému uzivatelovi. Po registracii sU uZivatelovi spristupnené aj moznosti prihlasit sa na
vzdeldvanie, poZiadat o atestaciu a vidiet dalSie informacie, ktoré sa tykaju priebehu vzdelavania,
pozvanok a podobne.

Vzhladom na GDPR aj mnoZstvo spamu (ktory chodi do mailovych schranok, ked robot vyhlada zve-
rejnent e-mailovu adresu) su informacie o zamestnancoch MPC zverejnené v obmedzenom reZime.
Po prvykrét je potrebné zamestnanca MPC kontaktovat cez portal, v ¢asti Verejnost, Zoznam za-
mestnancov, kde ndjdete pri kazdej osobe link na kontaktovanie e-mailom. V takomto pripade si vas
dovolujeme poziadat, aby ste v e-mailoch vZdy uviedli aj vase meno a priezvisko a $kolu, na ktorej
pracujete, vratane jej adresy (ide o vizitku, ktord ndm poméze pri hladani rieSenia a dalSej komuni-
kacii). Tato informdcia je pre nas dolezitad aj preto, Ze niektoré e-mailové adresy neobsahuju meno
a priezvisko a ked'sa kontaktujuci do textu nepodpisSe, my nevieme, s kym komunikujeme.

V Easti Verejnost najde uzivatel aj pokyny na poZiadanie o vydanie duplikatov osvedéeni a vzory tlaéiv
na iny termin ukonéenia vzdelavania a Ziadost o opravnu atestaénu skasku.

V Casti Vzdelavanie moze uzivatel najst informacie:

1.0 ponuke akreditovanych vzdeldvacich programov MPC na konkrétny Skolsky rok, pripadne o jej
doplneni (toto doplnenie sa zvacsa uskutocnuje v mesiacoch november — december),

2.0 ponuke semindrov a konferencii, ktoré s na portal dopitiané v trojmesaénych intervaloch (na
kazdy kvartal kalendarneho roka) a su aktualizované podla tém, ktoré st v danom roku povaZované
za dolezité, ¢i uz vyplyvajuce z historickych udalosti alebo inych zaujimavych tém.

V rovnakej Casti najdete aj:

1. publikacie vydané MPC v elektronickej podobe v ich kompletnom zneni,

2.vSetky vydania ¢asopisu Pedagogické rozhlady od vzniku ¢asopisu (zdigitalizovali sme aj tie, ktoré
vznikli v ¢ase, ked' bol Internet esSte pre bezného uzivatela menej dostupny),

3.aktualne vydanie ¢asopisu BIGECHE, predchadzajuce ¢isla budu postupne doplnené,

4.zborniky z konferencii, ktoré MPC od vzniku portalu realizuje.

V Casti Atestacie najde Ziadatel vSetky potrebné informdcie k poZiadaniu a vykonaniu atesticie
v MPC. Pre ucely atestacie je doleZité spravne vyplnenie vsetkych Udajov v Ziadosti, ktoré su délezité
pre rozhodovanie MPC.

Posledna cast portalu je venovana narodnym aj medzinarodnym projektom, ktoré MPC realizovalo
a v sucasnosti realizuje. UZivatel v tejto ¢asti najde aj link na stranku BEZPRE (BEZPECNOST A PRE-
VENCIA V SKOLACH) a informécie a materidly z ¢&innosti ROCEPO (Rémske vzdeldvacie centrum Pre-
Sov, s celoslovenskou pdsobnostou).




Pokyny na Upravu prispevkov

Rukopis prispevku musi spiiiat tieto kritéria:

= prispevok musi byt svojim zameranim v sulade s obsahovym zameranim ¢asopisu (pozri
Vlyzvy na publikovanie na stranke ¢asopisu),

= prispevok ma byt povodnym textom, za pévodnost aj spravnost zodpoveda autor,

= prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedago-
gicku prax,

= rozsah prispevku nesmie prekrocit:
A. Prispevok: max. 9 normostran, t.j. 16 200 znakov (vratane medzier)
B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)
C. Informdcia z ¢innost MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)
napisanych v textovom editore MS Word 1997 a vyssim, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia — osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu
publikdciu v Strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC — osnova: Ndzov, Autor/i informdcie/spravy, Text informdcie/spravy

Pri pisani prispevku:

= vzhlad strdnky — vSetky okraje 2 cm, zahlavie a pata 1,25 cm

= pouzivajte typ pisma Calibri, velkost 11, riadkovanie — 1

= zarovnanie textu — zarovnat dolava

= nepoutZivajte Ziadne Styly (len formatovanie — tucné, kurziva, index horny, dolny, nie pod-
Ciarkovanie)

= nepouzivajte medzery ani tabuldtory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzerdm
medzi slovami

= nepouzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

= Specidlne symboly pouZivajte len ak su nevyhnutné, nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.

= obrazky vo formate jpg v kvalite aspon 150 dpi

= tabulky v texte oznacte formou Tab. 1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

= grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr. 1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych
obrazkoch je nevyhnutné uviest zdroj

= citovanie literatlry v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania, napr. (Turek 2008) .
Ak ide o doslovny citat v ivodzovkach, uvddza sa aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo
- (Turek 2008, s. 258). V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého
autora a et al.“, napr. Mesko et al. 2005

= v Ziadnom pripade v prispevku nepouzivajte ,poznamky pod ciarou”

= rozliSujte pismeno velké O a Cislicu 0, malé pismeno | a Cislicu 1

= autori mozu skracovat €asto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri prvom ob-
javeni v texte, napr. materska $kola (dalej MS), $kolsky vzdelavaci program (dalej SkvP) a pod.
Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje Udaje podla
normy ISO 690 Bibliografické odkazy z roku 2012

= elektronické zdroje dokumentov musia obsahovat tri délezité tdaje — za ndzov dokumentu
v hranatych zatvorkach [online]; vydavatelské Udaje, daj o ddtume citovania v hranatych
zétvorkach v tvare [cit. 2008-01-27]. Posledny Udaj: Dostupné z: http://....; Dostupné na
internete: - pri citovani pouzivame vzdy jeden zvoleny spdsob pre vietky elektronické zdroje
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