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SLOVO NA UVOD 1
VAZENE CITATELKY A VAZENI CITATELIA

Otvdrate druhé ¢islo ndsho ¢asopisu v roku 2022, ktoré vychadza, Standardne, v elektronickej
podobe. Nadejame sa, Ze v nom ndjdete povzbudzujluce prispevky, ktoré vas na konci tohto
podivného Skolského roka inSpiruju vo vasich Uvahach o tom, s ¢im by ste pred svojich Ziakov
mohli predstupit v budicom skolskom roku.

Mdme za sebou skutocne zriedkavy skolsky rok, plny necakanych vyziev a zvratov, ktoré nam
nadelila celosvetova pandémia COVID-19 a nasledne aj vojna na Ukrajine. Nadejame sa, Ze buduci
Skolsky rok uz bude v oboch smeroch pokojnejsi, alebo aspori menej bohaty na prekvapujice
momenty a necakané situacie, s ktorymi ste sa v uplynulom obdobi museli vyrovnat. Zijeme
vSak asi v najdynamickejSom storoéi v dejinach, kedy novinky, udalosti a inovacie prichadzaju
na svet neuveritelne rychlym tempom, ktoré si nasi predchodcovia nevedeli ani v najbujarejSich
fantaziach o i len predstavit. Tato dynamika neobchadza ani oblast vzdeldvania a skolstva. Sme
svedkami rodiacej sa kurikularnej reformy (kolkej uz v poradi), ktora ma ambiciu dosiahnut aj
svoju implementacnu a realizatnu fazu a takto preniest slovenskd zakladnu Skolu zo zadiatku
20. storoCia do zacCiatku 21. storocia. Bude to velmi narocny proces, ktory si bude vyZadovat
nielen vela elanu, Gsilia, ale aj dobru pripravu skolského terénu, dobru informovanost verejnosti
a koordinaciu zainteresovanych institucii. Nie vSetko sa v tejto faze dari, ale dufajme, Ze koniec
dobry, vsetko dobré. My chceme aj v tomto Cisle prispiet svojim malym dielom a ponuknut vam
niekolko ndmetov, ktoré vam médzu poméct v napliani idei kurikularnej reformy.

Prvym z prispevkov je podnetny rozhovor s inSpirativnym ¢lovekom, ktorym je pani Viera
Grohova. V stc¢asnosti pdsobi ako konzultantka v Statnom pedagogickom Ustave, ale pedagogickej
verejnosti je zndma ako zanietena inovatorka, ktord stdla pri zrode a Uspechoch Spojenej Skoly
na Letnej ulici v Poprade. A aj prezradila tajomstvo Uspechu tejto Skoly. SU nim disciplinované
inovacie. Ale nehovori iba o tom. Hovori aj o aktudlnej kurikuldrnej reforme a o Uskaliach, ktoré
na nu ¢ihaju. Jednym z nich je i priprava buducich ucitelov, ktord sa javi z pohladu potrieb 21.
storocia ako problematicka. Aj my sa jej budeme venovat v niektorom z nasledujucich Cisel.

Inovacie pedagogického procesu su aktudlne minimalne od zaciatku dvadsiateho storocia,
kedy svet oéarili predstavitelia reformnej pedagogiky a Svédka Ellen Keyova vyvolala diskusiu so
svojou kontroverznou knihou Storocie deti. Casom sa pedagogické inovéacie obohacovali o stale
sofistikovanejsie postupy, ktoré boli stale hibsSie previazané s vedeckymi poznatkami v oblasti
kognitivnej psycholdgie a v poslednom ¢ase aj s vysledkami neurovied, presnejSie ozrejmujucich
podstatu procesov ucenia sa. Jednou z tych novsich pedagogickych inovacnych stratégii je aj
vyuZivanie pojmovych mdp v procese ucenia sa Ziakov. Prispevok Kamily Kadlecovej sa venuje
prave konceptu pojmovych map a ich vyuzitiu v praci so Ziakmi s vyvinovymi poruchami ucenia.
Autorka popisuje principy tvorby pojmovych map, a tak moze byt prispevok zaujimavy nielen pre
tych, ktori pracuju s touto Specifickou skupinou Ziakov.

Pedagogické inovacie za poslednych niekolko rokov zasadnym sp&sobom ovplyvnili aj pristupy
pedagdgov k vyucovaniu v oblasti prirodovedného vzdelavania. Sldvka Ropekova predstavuje jeden
z inovacnych pristupov v prirodovednom vzdelavani, ktory dostal pomenovanie Predpovedaj, over,
zdévodni, ktory experimentalne overovala na hodinach fyziky a chémie v zakladnej Skole. Ako pise
autorka, cielom tejto metddy je rozvijat spdsobilosti vedecke]j prace a podporovat kritické myslenie
u Ziakov. NajpouZivanejSou socidlnou formou pri realizacii aktivit prostrednictvom tejto metddy
je skupinova praca s vyuZitim kooperativneho ucenia sa, pri ktorej sa vytvara priestor na rozvoj
tzv. makkych sposobilosti (kooperacia, komunikacné a prezentacné spdsobilosti, argumentacna
sposobilost, kritické vyhodnocovanie a prijimanie informacii a rozvoj divergentného myslenia).
vsetkych, ktori chci menit svoje zauzivané pedagogické postupy.

Je celosvetovym trendom, Ze pozornost v Usili o skvalitiovanie vzdelavacich systémov sa
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stdle viac prestva smerom k predprimdrnemu vzdeldvaniu. Aj v nasich podmienkach sa podarilo
zachytit tento trend a zavedenim povinného predprimarneho vzdelavania u deti od piateho roku
veku sme urobili dobry krok k zlepSovaniu nasho vzdelavacieho systému. Toto rozhodnutie vSak
so sebou prindsa aj nové vyzvy, ktorym je potrebné ¢éelit. Jednou z nich je aj individudlna forma
povinného predprimarneho vzdeldvania, ktora sa sice moze realizovat v domacom prostredi
mimo institdciu materskej skoly, ale tato ako partner rodiny individualne vzdeldvaného dietata
zohrava nezanedbatelnu rolu. Autorsky kolektiv Eva Pupikovd, Jana Paleschovd, Eva Brutenicova
a Silvia Minarikova venuju vo svojom prispevku pozornost prave tejto problematike. Myslime si,
Zeich postrehy a rady ako postupovat, ak je materska skola postavena pred problém rozhodovania
o moznosti individudlneho povinného predprimarneho vzdeldvania dietata, budi dobrou
poméckou hlavne pre riaditelky (ale i ucitelky) materskych 3kol, lebo su zalozené na redlnych
skdsenostiach z praxe.

To boli tri prispevky v rubrike Inspiracie z vyskumu a praxe. Na ne tematicky nadvazuje
prispevok v rubrike Postrehy a diskusia z autorskej dielne Martiny Kosturkovej. Autorka sa venu-
je problematike motivacie Ziakov k uceniu sa. Téma v nasich podmienkach aktudlna, kedze slo-
venski Ziaci patria podla medzinarodnych merani k tym, ktori maju velmi negativny vztah ku Skole
a svojim ucitelom, ¢o mda dopad aj na ich motivaciu k u¢eniu sa. To nie je dobra vizitka ndsho
Skolstvaisamotnych ucitelov. Ukazuje sa, Ze desiatky rokov zauZzivané motivacné Cinitele vyuzivané
ucitelmi v Skolskej praxi prestali fungovat. To si vyzaduje inovativne pristupy aj v tomto smere.
Prispevok sa usiluje o opatovné vymedzenie toho, ¢o vlastne je motivacia, preco v poslednej dobe
vzrasta jej vyznam, aku pozornost by jej mali venovat ucitelia a vychovavatelia, ako ju podporit
v procese ucenia sa Ziakov a ako im pomact stat sa autondmnymi a zodpovednymi jedincami. Je
to velmi poucné pre kazdého, kto je postaveny pred ulohu motivovat Ziakov k uceniu sa v skole.

Nasim redakénym zamerom je presahovat nas pozitivny vplyv na Citatelskd verejnost aj tym,
Ze poskytneme v rubrike Z kniznice do kniznice informdcie o kniznych tituloch, ktoré by mohli
byt pre skolskd i mimoskolskt pedagogicku prax zaujimavé. V tomto Cisle je to recenzia knihy
Kybersikana a dalsi druhy online agrese zamérené na ucitele od Zuzany Vagaskej. Precitajte
si recenziu i knihu samotnu. Dozviete sa, kto su autori kybernetickych Utokov zameranych na
ucitelov. Velmi poucné! Na ostatok vam prezentujeme aj nové tituly, ktoré pribudli do Slovenskej
pedagogickej kniZnice.

Informacne bohaté a poucné Citanie!

Stefan Porubsky
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ROZHOVOR S INOVATIVNOU PEDAGOGICKOU,
KONZULTANTKOU PRE SKOLY PaedDr. VIEROU GROHOVOU

PaedDr. Viera Grohova sa cely svoj Zivot venuje praci s e e
v 3kolstve. Na PF UPIS v Predove vyStudovala aprobaciu = £ = & o
slovensky jazyk — literatira a hudobnd vychova. Najprv
pracovala ako ucitelka na 2. stupni zakladnej Skoly, potom
pdsobila ako Skolska inSpektorka. Roku 2003 sa stala ria-
ditelkou ZUS. Od roku 2010 zadala pisat svoj pribeh ako
riaditelka Spojenej Skoly na Letnej ulici v Poprade. V roku
2012 bola ocenena ministrom Skolstva ¢estnym uznanim
Sv. Gorazda pri prileZitosti Dria ucitelov. V roku 2015 bola
Spojena $kola na Letnej ocenend v projekte MSVVaS SR
EDUART ako priklad dobrej praxe. V rokoch 2016 — 19 boli
organizované v Skole podujatia pod ndzvom Vstupte bez
zaklopania, kde sme spolocne s kolegami inych skél zdie-
[ali skusenosti z tvorby nového didaktického dizajnu vo
vyucbe. Model kurikula s ndzvom Skola pre kazdého — $kola
na kazdy den — prezentovala na réznych konferenciach.
Teraz pracuje v Statnom pedagogickom Ustave ako kon-
zultantka pre Skoly v rdmci Pilotného overovania projektu
rdmcovych uc¢ebnych planov a Standardov.

V akom obdobi Vdsho Zivota sa zacal menit pohlad na prdcu ucitela a aké boli priciny tejto zmeny?
Ktori ludia pre Vds v tejto zmene zohrdvali délezitu ulohu?

Na Uvod musim o sebe povedat, Zze som isla Studovat na strednu pedagogicku $kolu z rozhod-
nutia mojich rodi¢ov. Umoznili mi tak stretnutie s ucitefom a ¢lovekom, ktory ma svojim pristu-
pom a pracou in$piroval natolko, Ze som sa rozhodla pokracovat v studiu na pedagogickej fakulte.
A dodnes, ked' zatvorim oci a predstavim si pana profesora Michala Janosa, ako hra na klaviri
Chopina, tak citim, Ze aj klavir méze dychat a ma dusu.

Studovat hudobnt vychovu vtedy znamenalo aktivne hrat v suboroch, ¢i uz komornom alebo
ludovom. Nastavit si Stadium a zvladnut vsetky skisky ma nutilo dokladne planovat. Az po ro-
koch som si uvedomila, Ze takto preZity vysokoskolsky Zivot ma naucil discipline a preciznej praci
s malickostami.

Aj didaktiku svojich predmetov som povaZovala za umelecké dielo a trapilo ma, ked som hla-
dela do o&i mojich Ziakov, z ktorych som ¢itala: ,,Co to toé&is? Nerozumiem.” Robila som pat hodin
denne pripravy a zatala som mat pocit, 7e ma praca so ziakmi nenapliiia. Dodnes si pam&tam na
ten den, ked som zacala rozmyslat nad tym, ¢o robim. Stala som pred katedrou a do triedy trielili
ako vZdy neskoro a hladni moji hokejisti. Mohla som zareagovat, Ze ma ni¢ nezaujima, ideme
ucit a hotovo. Vyuzila som situaciu a nahlas povedala, Ze som véera pozerala hokej a Gretzky
dal UzZasny gél. A vtedy sa to stalo. To ste mali vidiet, ako sa rozhoreli tie lampasiky v ociach.
A tak som premostila tie vSetky spominané podstatné mend z hokeja na ucivo, ktoré som s nimi
preberala. Dojedli, otvarali zoSity a spolo¢ne sme zvladli vSetko, o sme potrebovali. VyuZzila som
$ancu a zacala som spolu s nimi spoznavat krasy nasho jazyka tak, aby pochopili, Ze ide o nastroj
pozndvania sveta. Nastastie to bolo hned'na zaciatku mojej kariéry. Vtedy som sa zacala zaujimat
o alternativne sp6soby vzdelavania, ktoré v 80.rokoch 20. storocia dostali na Slovensku zelenu
a vela sa o nich rozpravalo.

Ako riaditelka $koly v Poprade ste zacali realizovat zmenu, experiment. Co Vs k nemu viedlo
a k omu ste v radmci neho smerovali?

V roku 2009 vznikla situdcia, kedy som sa rozhodla predloZit na vyberovom konani koncept
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fungovania troch skél pod jednou strechou — materskej, zakladnej a zakladnej umeleckej — ako
spojenej skoly, v ktorej by sa mohli Ziaci nielen vzdelavat, ale aj rozvijat svoj talent a nadanie
prostrednictvom umeleckej ¢innosti. A vyslo to. Hned' v roku 2009 sme ziskali projektové finan-
¢né prostriedky na vzdelavanie, ktoré podporovalo u ucditelov rozvoj kritického myslenia. Bola
som rada, lebo mi to umoiznilo, aby sa na fiom ztcastnili vietci ucitelia ZS. Bol to prave dotaznik,
ktory mapoval mieru vyhorenia, ktory mi umoznil zistit, e mam v ZS z 20 ucitelov 13 na prahu
vyhorenia. Co s tym? A vtedy skrsla vo mne myslienka na napisanie projektu experimentalneho
overovania, ktory som nazvala Skola pre kazdého — $kola na kazdy deri. Predstavila som ho ugi-
telom a vysvetlila podstatu a oni suhlasili. Chceli sme v iom overit, ako sa spolo¢ne nastaveny
program troch $kol pod jednou strechou s vyuzitim prvkov integrovaného tematického vyucova-
nia a s podporou kritického myslenia odzrkadli vo vysledkoch a v spravani Ziakov.

Text sa stal zjednocujucim prvkom v cinnosti vSetkych troch $kél. Zaroven praca s nim mala
u zZiakov podporovat rozvoj socialnych zruénosti a spoluprace, komunikaénych zru¢nosti i vyssich
kognitivnych funkcii. Chcela som si pre svoje rozhodnutie ziskat vsetkych uditelov, preto som sa
rozhodla pozvat postupne vsetkych na moj vyucovaci blok slovenského jazyka. M6j dizajn vyucby
ich oslovil a vyjadrili ochotu skusit to, postupne znova a znova od uéitelov zaznievalo slovo ,,chceme”.

Experimentalne overovanie a finan¢né zdroje na jeho realizaciu sme vyriesili pomocou nena-
vratného prispevku zo zdrojov EU cez projekt s ndzvom: Naplfiame vyzvy modernej $koly: text
ako komunikaéné médium a nastroj vzdelavania v 3. tisicro¢i. Umoznil nam nakupit odbornd li-
teratdru, zriadit v triedach Citatel'ské kuatiky, zakupit IKT techniku, pokracovat v $koleni v podpore
kritického myslenia a digitalnej techniky. UCili sme sa prepajat ucivo viacerych predmetov, aby
sme ucili v suvislostiach. Realizovali sme akény vyskum a podla Standardov a spatnej vazby Zia-
kov sledovali, ¢i instrukciam, ktoré dostavaju od nas rozumeju, ¢i maju dost ¢asu na premyslanie
a tvorbu premyslenych odpovedi a v neposlednom rade, ¢i si osvojili a vedia pouzivat metddy,
ktoré sa pri praci s textom naucili. Produktom takto Strukturovanych prienikov, ktoré oducili uci-
telia pod superviziou didaktikov z vysokej Skoly, sa stal sibor 10 podrobnych priprav vytvorenych
v sulade so stratégiou EUR a ucebnych zdrojov, ktoré sluzili Ziakom ako sprievodcovia ich ucenia.

Co sme realizaciou experimentu ziskali? Takto nastavenym projektom experimentalneho ove-
rovania sme si vytvorili na 5 rokov podmienky na spolo¢né ucenie sa. Spolu s ucitelmi sme sa
vzdeldvali, skdsali nieco nové, tvorili, overovali svoje hypotézy. Projekt nds tiez naudil pravidelne
sa stretavat a riesit to, o sme potrebovali a chceli. Zvykli sme si na pondelkové stretnutia, ktoré
som neskor nazvala ,didaktické kaviarne”. Zacali sme pouzivat a budovat si vlastny profesijny
jazyk. Tedria prepojena s praxou obohacovala ucitelov o nové skusenosti a cez zvnutornenie p6-
sobila ako katalyzator rastu ich odbornosti. Zasluhu na procese rastu ucitelov som videla v spat-
nej vizbe, ktord im pisali Ziaci. Uprimné vyjadrenia Ziakov ucitelia pocitovali a zaZivali ako malé
vitazstva. Slovo zmena sme nahradili slovom ucit sa. Zasluhou tohto projektu sa z nasej skoly za
5 rokov stala uciaca sa organizdcia. Ked som bola v roku 2016 nominovana na Slovenku roka, tak
som pisala ¢lanok. Poslala som ho mojim didaktickym Il'drom aby si ho precitali. Vtedy opravili
moje vyjadrenie ,je to narocné” na ,bolo to narocné”. Za zisk vynalozenej energie povazovali
to, Ze lepsie rozumeju ucitelskému chlebicku, Ze sa im lepsSie uci a sleduju aj zlepSenie pristupu
svojich Ziakov k uceniu. Hoci sme prioritne kladli doraz na proces, nasi zZiaci obdarovali svojich
ucitelov tak, ze vyhravali rozne sutaze a zlepSovali sme svoje vysledky v testovaniach 5 a 9. Oby-
¢ajna Skola na najmladSom sidlisku bola zrazu najlepsia v meste.

Aké uskalia ste pocas experimentu prekondvali?

Pocas realizacie experimentu sme sa stretli s viacerymi prekazkami. Za prvé Uskalie povazujem
nizku mieru spoluprace akademikov vysokych $kdl (VS) s praxou. Kreditny systém, pomocou kto-
rého je &innost akademikov VS hodnotend, neZenie tejto spolupraci vodu na mlyn. Aj nasi didak-
tici z PreSovskej univerzity, ktori robili nasim ucitelom superviziu to robili len preto, lebo to chceli.
Co ma velmi prekvapilo, tak to bol nezdujem ministerstva $kolstva SR monitorovat pracu a ziskat
informdcie, ako sa experimentu, ktorému svojim rozhodnutim dali zelenu, dari. Celych 5 rokov
sme pisali spravy a nedostali sme Ziadnu spatnu vazbu. Dokonca zastupca ministerstva Skolstva
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na poslednu chvilu zrusil aj svoju Gcast na konferencii s medzindrodnou Géastou, ktord sme or-
ganizovali v zavere experimentu a ktorej sa zucastnili zastupcovia $kél z Holandska.

Do zaverecnej spravy sme napisali odporucanie, Ze ministerstvo Skolstva by malo realizaciu
experimentalneho overovania podporovat v skolach aj financne. Ide totiZ o tvorbu nového diela,
¢o si zasluzi nielen mordlne ale aj financné ocenenie. Tak to je nastavené vo vsetkych oblastiach
nasho Zivota. Reakciou ministerstva $kolstva na zavereént spravu bol list, v ktorom uviedli, 7e SPU
odporuca projekt uvadzat dalej do praxe, ale garant dostal od ministerstva Skolstva novd ulohu.
Mal vypocitat finanéné naklady na realizaciu projektu. PreSovska univerzita ako garant posudila,
Ze ide o Ulohu nad rdmec projektu a neprejavila zaujem uvedend Ulohu riesit.

Tretie Uskalie vidim v procese tvorby didaktickych prostriedkov, ktoré by sa mali vyvijat a ove-
rovat priamo v skolach. Mali by vznikat ucebné zdroje ako reakcia na filozofiu Skolského vzdela-
vacieho programu, na jeho stratégiu, z ktorej bude vychadzat navrhovana metodika. Mali by sme
tvorit ucebné zdroje a nie iba pracovné listy a nie u¢ebnice. Vyhodou u¢ebného zdroja je, ze je
postaveny na praci s textom a didakticky dizajn podporuje u Ziaka rozvoj slovnej zdsoby a poro-
zumenie jednotlivym informaciam v texte. Umozriuje nam v pripade potreby text aktualizovat,
ale didakticky dizajn ostdva, lebo je postaveny na podpore rozvoja Citatel'skej gramotnosti Ziaka.

Co vasej skole experiment priniesol, ¢o priniesol Vdm ako riaditelke $koly?

Realizacia projektu experimentalneho overovania ndm pomohla pochopit, Ze priestor Skoly
moze vyborne posluzit ako ateliér hladania novych rieseni. Cez realiziciu uvedeného projektu
sme sa stali Skolou, ktorej centrdlnou motivacnou ideou i hodnotou (nie iba proklamovanou)
bolo hladanie spbsobov, ako sa naudit odpovedat na potreby nasich Ziakov — teda ako nastavit
rast Skoly z potrieb vlastného vnutra. Takto nastavenu paradigmu sme povaZovali za univerzalny
princip nasho fungovania, ktory sme najprv pretavili do vizie a misie ako redineho obrazu o na-
$ej buducnosti a z toho zakladu sme zacali projektovat vzdeldvanie, nastavovat ramce a k tomu
vyhovujlce organizacné struktury. Svoju energiu sme vlozZili do toho, aby kazdy nas krok i nase
opatrenie zapadalo do seba ako matica, ktord nata¢ame do zahybov skrutky.

Casové rozpétie 5 rokov ndm umoztiovalo sustredit pozornost najprv na podporu a vzdeldva-
nie ucitelov, aby mohli nadobudnut nielen potrebné metakognitivne zru¢nosti, ale aj zru¢nosti
s pracou s IKT a novymi technoldgiami. V ramci tejto fazy sme venovali pozornost Uprave pro-
stredia tried a nastaveniu dlhodobej diagnostiky pod nazvom IVKO, ktoru realizoval tim ucitelov
spojenej skoly s predskolakmi uz v materskej skole. Tento postup nam umoznil poznat svojich
Ziakov uz pred vstupom do skoly a postupne zavadzat personalizovany pristup k ich vzdelavaniu.
To znamenalo naucit Ziakov fungovat v jednotlivych rolach a cez vyuzitu stratégiu vyucby ich uéit
premyslat nad tym, ¢o a preco sa ucia a nechat ich planovat, aké ciele chcd dosiahnut i to, ako
ich dosiahnu. Fungovanie Ziakov v rolach (vyuzili sme na pomenovanie rol metaforu) v prepojeni
so sebareflexiou im malo slizit ako nastroj na postupné preberanie zodpovednosti za vlastné
ucenie. AZ potom nasledoval treti a Stvrty didakticky rok, pocas ktorého sme spolocne tvorili
a realizovali vyucovacie bloky, v ktorych sme sa snazili pomocou pomenovania prienikov ucit
v sUvislostiach. V dalSom, uz piatom roku sme cely proces uzavreli popisanim celkovej koncep-
cie. Jej manazment nam umoznoval vyuZivat nastroje (rozvojové potreby Skoly) a pomenovat si
hodnoty, na ktorych stojime a ktoré chceme cez nastavovanie vlastnych ramcov a produktovo
zamerané vyucovanie rozvijat. Takto nastaveny manazment umozroval, aby $kola fungovala ako
centrum neustdlej sebaobnovy, teda ako uciaca sa organizacia.

Ziskanim finanénych prostriedkov z EU cez dopytovo orientovany projekt ndm umoznilo posilnit
vzdeldvanie utitelov, spolo¢ne (vietci ucitelia ZS) navétivit, poznat a zdielat, nielen ako funguiju $koly
v zahrani¢i (boli sme v Holandsku), ale vnimat aj nimi pouzivané postupy a zoznamit sa so spbsobmi,
ako sa u nich uvedené tedrie, stratégie, metddy i metodiky dostavaju do konkrétnej praxe Zivota skoly.

Prisli sme na to, Ze nejde o ziadnu zlozZitu manazérsku techniku spojenu s vyucbou ¢i uéenim.
ISlo hlavne o to, Ze ked chceme, aby ucitel viedol Ziaka ku kritickému mysleniu ¢i kooperdcii, tak
musi on sam tieto procesy cez didakticku reflexiu svojej vlastnej praxe v Skole v partnerskom dia-
l6gu s kolegami priamo zazivat. VyZadovalo to od nas organizovat pravidelné stretnutia urcitej vy-
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bratej skupiny ucitelov ako uciacej sa komunity (nemyslime tym MZ a PK, ale komunity, ktoré spdja
dosahovanie spolo¢nych cielov), na ktorych mohli zdielat svoje skisenosti z praxe. Tacitné (skryté
a zatial nepomenované) znalosti ucitelov tak zazZivali svoj fyzicky zrod, a teda explicitne (jasne, zro-
zumitelne) pomenovanu podobu. Ta sltzila na spolocnu pripravu jednotlivych vyucovacich blokov
v rocniku, ktoré ucitelia priamo implementovali v praxi. Doslo teda ku kombindcii tedrie s praxou.
Nastavenie fungovania ucitelov pomocou vlastného rdmca im umozriovalo vybrat si t rolu, ktord im
umozriovala budovat (bez pocitu akéhokolvek ohrozenia) svoju odbornost, ktora vsak cez partner-
sky dialég podporovala aj zrod novych didaktickych lidrov a sluZila medzi ucitelmi aj ako esencia
pre tvorbu vztahov, ktoré vdaka silnejlcej dovere nadobudali kvalitativne novu Uroven.

Mne osobne ako riaditelke $koly pomohol tento projekt uvedomit si, ze takto vedeni ucitelia
zacali fungovat ako lidri, lebo vedeli kam smeruju, ¢o a preco chcu i ako svoje dielo urobia. Z tohto
zékladu sa rodila ich ochota neustale sa podielat a spolo¢ne upravovat obsah (¢o ma Ziak vediet
a ¢omu ma rozumiet), nastavovat procesy, pomocou ktorych Ziaci mohli nadobudndt potrebné
sposobilosti (ako Ziak vyuZije to Co vie) i pestovat si svoj charakter (ako sa Ziak sprava k sebe, k dru-
hym, ¢i sa stava postupne spravcom svojho Zivota). Takto absolvovany proces potom umozioval
vsetkym ucitelom, aby viedli aj so Ziakmi partnersky dialdg o tom, ¢o chcu dosiahnut (aky je ich
sen) i ako to dosiahnu. A Ziaci im pisali a hovorili: takto sa chceme ucit. Ben Lewin, Uspesny kanad-
sky reformator a pedagogicky expert, nazval v skole takto vznikajuce inovacie ako ,disciplinované”.
Aj ja zdielam jeho nazor. Disciplinované inovdcie skryvaju v sebe totiZ pointu, Ze ucitelia vas na-
sleduju preto, lebo vasej filozofii rozumeju a z vlastnej vole sa chcl stat jej stipencami. Z vlastnej
vOle su ochotni vas nasledovat a su pripraveni ucit sa a realizovat zmenu, lebo citia, Ze maju na jej
realizaciu potrebné schopnosti. Nemali by sme ju nahradzat a zakladat [udom na ruky pomyselné
Zelezné okovy pomocou prichadzajlcich noviel zdkonov, smernic ¢i nariadeni (Casto nepremys-
lenych!). Spolupraca na spolo¢nom diele sa totiz tlakom zvonka pomocou sankcii neda vynutit.

Po odchode zo skoly ste sa zapojila ako Clenka pracovného timu SPU do pilotdZe Dodatku ¢.8. Co
Vs viedlo k zapojeniu sa? Co Vds na tejto Cinnosti zaujalo?

Dodatok €. 8 je reakcia na pandemicku situdciu. Umoziiuje Skoldm, ktoré sa prihlasili do pi-
lotného overovania nastavit si ramcové ucebné plany a vyuZit upravené ciele vo vzdelavacich
oblastiach do jednotlivych cyklov a nastavit si ich do jednotlivych ro¢nikov. Aj vo svojej praxi som
mala rada vyzvy, ktoré umoznovali tvorit a vyuzivat nové postupy. Oslovila ma moznost navrho-
vana v dodatku, ktord umoznuje nastavit si obsahy jednotlivych predmetov v Skole a reSpektovat
tempo ucenia sa ziakov. Nevidim ako problém naplanovat si, ako budeme spolu so Ziakmi obja-
vovat, ako funguje priroda okolo nas, pozorovat, robit pokusy, experimentovat a pritom sa ucit
¢itat. A ako ucitel vediet, ze chcem naucit dobre technicky ¢itat Ziakov a rozsirovat ich slovnu
zadsobu postupne a k naplneniu uvedeného ciela mam dostatocny cas, v 1. cykle mam k dispozicii
tri roky. Za matuce povazujem spéjat uvedeny proces so znizovanim narokov na ziaka. Nie. Takto
nastaveny proces ponuka Skolam priestor pre nastavenie rastového myslenia v Skolach. S kazdym
Ziakom sa rozpravame, kde sa potrebujeme dostat, ¢o chceme dosiahnut a pomocou spatnej
vazby ho ucime reflektovat, do akej miery sa mu na ceste jeho ucenia dari. A z takto nastaveného
pristupu sa rodi vztah, ktory ma medzi Ziakom a ucitefom Uplne inG droveri. Jasne o tom hovoria
aj vysledky z vyskumov, ktoré boli realizované pocas pandémie. Skoly a v nich u¢itelia, ktori mali
aj fyzicky so Ziakmi dobré vztahy, tuto situdciu zvladli velmi dobre. Slabo fungujuce vztahy medzi
ucitefom a Ziakom sa uc¢enim pred obrazovkou este zhorsili, lebo ucitelia nemali na Ziakov taky
dosah ako v triede a stres pocitovali nielen Ziaci, ale aj ucitelia.

Tato situacia jasne poukazuje na to, Ze sa potrebujeme zaoberat hlavne tym, ako ué¢ime a po-
tom tym, ¢o a preco chceme Ziakov naudit. Ked som vstupovala do $kél poc¢as pandémie, tak som
videla, ako si enormne administrativne zatazeni ucitelia. Sama som si kladla otazku: budd mat
energiu na to, aby nieco tvorili a skisali? Snazila som sa komunikovat a byt pre ucitelov hlavne
ma, ked' mi ucitelia sami zacali posielat texty, ktoré sme potom spolo¢ne nastavovali s cielom ve-
dome pomahat ziakom aktivne sa pocas vyucovania zapajat do ponukanych ¢innosti, ktoré sme
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im pomocou u¢ebného zdroja pontikali. Zivot v kazdej $kole ma svoje $pecifikd, pouZivaju v iom
vlastné tempo pri napliiani poziadaviek pilotného overovania. Postupne prechadzaju do fazy
tvorby map ucenia v jednotlivych ro¢nikoch smerujuc v jednotlivych cykloch (vo vacsine $kol sme
sa zamerali na 1. a 2. cyklus) k naplneniu vykonovych Standardov ako poZiadaviek na Citatelsku,
prirodovednt ¢i matematickd gramotnost.

Uvedomujem si, Ze nové kurikulum je vo faze tvorby. Ako ¢lenka jednej z komisii mam vsak
moznost sledovat, ako sa uvedené procesy a obsahy nastavuju, ¢o mi umozriuje vidiet moznosti
i sposoby, ako podporovat zivot $kdl na ceste ich rozvoja. Myslim si, ze vychadzajiuc z mapy uce-
nia v ro¢niku a vyuzitim didaktického dizajnu pri praci s textom spojeného s tvorbou ucebného
zdroja ako didaktického prostriedku nemézeme ni¢ pokazit.

Myslienky uvedené v Dodatku ¢.8 sa postupne pretavuju do nového Stdtneho kurikula pre zaklad-
né skoly. Ktoré vyzvy nase skolstvo a najmé nase skoly a ludi v nich pri tejto reforme podla Vds
Cakaju? Ako sa tieto vyzvy odzrkadlia vo vnimani novych roli ucitelov? Ako by ste ocakdvali, Ze sa
zmeni v tychto suvislostiach vysokoskolskd priprava na ucitelskych fakultdch?

Deti si zasltZia nasu pozornost, pretoze si ohrozené ako este nikdy neboli, trapia sa s mnohy-
mi hendikepmi, boja sa netspechu v skole, rastie pocet deti, ktoré trpia Uzkostou. Zhorsuje sa ich
dusevné zdravie. Peseschkian povedal: ,,Deti nie su zIé, Casto robia tak preto, lebo sme ich ni¢ iné
nenaucili”. Jeho slova nds vyzyvaju, aby sme sa ucili viac deti pocuvat a rozpravat sa a plati to aj
vo vztahu k ucitelom. Obdvam sa, Ze ak teraz budu tvorcovia nového kurikula chciet, aby sa stalo
novou ,didaktickou bibliou” a v strede pozornosti nebude dieta a jeho odolnost vo¢i zmenam,
tak opat moéze dojst k tomu, Ze tento dokument v praxi $kél zazZije opat len formalny zrod. Preto
si myslim, Ze diskusie, ktoré by vtahovali ucitelov do dialdgu pri procese tvorby kurikula by mali
byt ovela bohatsie. Za dolezZité povazujem aj hfadanie moznosti, ako nové kurikulum nastavit do
praxe zivota Skoly. Musime prestat s pasovanim ucitela do roly posli¢ka, ktory ma vykonat to, ¢o
sa od neho Ziada. Zaslizi si fungovat v roli spravcu a byt spolutvorcom diela.

Nepocujem a nevidim, aby sme sa rozpravali o Skoldch dobrej praxe, nevidim snahy podporo-
vat ich ¢innost ani moralne a ani finan¢ne. Obavam sa, Ze parcialne rieSenia, ktoré si ponukané
Skolam ¢i uz zo strany ministerstva Skolstva ¢i inych naddcii prostrednictvom ciastkovych projek-
tov ich viac administrativne zatazuju, ako st prinosom.

Obavam sa aj, ¢i na nastavenie kurikula na vzdelavacie oblasti stihnu reagovat svojimi progra-
mami vysoké gkoly. Co moze byt problém, lebo my ucitelov u¢ime rozmyslat predmetovo (a od-
borne predmetovo!), nie didakticky. Toto mdze byt tskalie, ktoré mdze ohrozit reformu.

Velmi potrebné je zmenit dizku pripravy ucitelov pre prax. Nestaéi len tvorit pripravy s vyuZi-
tim metdd ¢i stratégii, Studenti a buduci ucitelia musia mat moznost zistit, ako to reélne funguje
v praxi. Niektori Studenti predstupia pred Ziakov s velkymi o¢akdvaniami. Nasledne vSak pozeraju
s velkym sklamanim na to, Ze pred nimi su Ziaci s rozmanitymi potrebami a odpovedaju im na
nimi planované c¢innosti Uplne inak, ako si oni mysleli. PreCo nam odchadzaju zacinajuci ucite-
lia, pre¢o ndm nechcu absolventi strednych $kol studovat uditelstvo? Lebo nerobime systémové
opatrenia. Studium na VS sa podpisuje pod to, Ze tito ucitelia nevedia ucenie zvladnut a $kolstvo
rychlo opustaju.

Tiez expertnost ucitela, ktory funguje v Skole ako individualita, nevedie k zmene kultary s vi-
denim a uspokojovanim potrieb kazdého Ziaka, o ktorej sa teraz velmi hovori. Musime odstranit
bezhlavu konkurenciu medzi Skolami, ktord do nej prinieslo financovanie na Ziaka. Esenciou na
zmenu kultdry s vyuZitim personalizovaného pristupu k vzdeldvaniu je spolupraca ucitelov, neus-
tale uéenie a monitorovanie dopadu na kazdého Ziaka. U¢itelia musia byt odbornikmi nielen
v obsahu, ale aj v didaktike a tiez v tom, aby didakticky dizajn, ktory si v $kole budu tvorit, bol ich
spolo¢nym dielom, dielom profesijnych uciacich sa komunit.
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V ¢om by sa mali sucasni pedagogicki zamestnanci a najmd ucitelia v kontexte reformy profesijne
rozvijat pocas svojej praxe? V ¢om méZe byt dalSie profesijne orientované vzdeldvanie realizo-
vané réznymi poskytovatelmi, vratane MPC podporou pre realizdciu tychto vyznamnych zmien
v Skoldch?

My chceme, aby ucitelia mysleli vo vzdelavacej oblasti, ale ucitelov pripravujeme predmetovo.
Preto potrebujeme prepéjanie a stvislosti medzi predmetmi nastavit Uplne inym spésobom. Viem
z vlastnej skdsenosti, Ze som isla na vzdelavanie a po ndvrate do triedy mi tie metddy a stratégie
nie vzdy fungovali. Boli len Ciastkou, ktora si vyZadovala zakomponovanie do systému, v ktorom
by mohla redlne fungovat. Dolezité je preto zaoberat sa samotnym nastavenim vyucby. Nechcem
tym povedat, Ze maju vznikat nejaké recepty, ale ma vzniknut nejaky podklad, o ktory sa moze
ucitel opriet. Chceme ucit konstruktivisticky, tak to musi realizovat kazdy ucitel skoly, rozumiet
metodike, pritom bude vediet vyberat a pouZivat metddy, ktorymi vedie Ziakov ku konstruovaniu
poznatkov. Nastavit takyto systém znamena overit ho v praxi a neustale podrobovat revizii, aby
fungoval. To chce vela ¢asu a energie.

Riaditel skoly musi vediet kam skola smeruje, musi sa opierat o hodnoty a na zaklade toho si
povedat, ¢o potrebuji moiji ucitelia a podla toho planovat dalsiu pripravu ucitelov. Nech maju
moznost zvySovat si svoju odbornost v predmete (alebo predmetoch), ktoré ucia, ale riaditel skoly
potrebuje aj spajat ucitelov a viest ich k timovej spolupraci. Potrebuje vzdelavania, ktoré poslizia
a umoznia Skole hladat cesty, ako rast z potrieb vlastného vnutra — teda svojich Ziakov, ucitelov
a rodicov. Takto pripravovat a viest ucitelov znamend poznat a vyuzivat externé zdroje, ktoré po-
nukaju viaceré neziskové organizacie alebo ucitelia v MPC a realizovat ich so vsetkymi ucitelmi, aby
si mohli sami pomenovat, na akych hodnotach stoji ich Skola a aké hodnoty by mali v buddcnosti
v nej byt. Mali by sme ucitelov viest, aby si kladli otazky a planovali, ¢o chci dosiahnut, objavovali
na takto nastavenej ceste svoje talenty, postupne sa stavali lidrami svojho Zivota. Len takto pripra-
vovani ucitelia budu vychovavat zo Ziakov lidrov. Podporovat planovanymi vzdelavacimi aktivitami
expertnost ucitelov a umoznit im, aby sa stali tvorcami i dizajnérmi vyucovania skole. A to sa da len
pravidelnou reflexiou s moZnostou vyuZit niektoré z pristupov, i uz protokoly, lesson study ¢i didak-
tické reflektivne komunity a vediet, ako sa nam dari riesit problémy v praxi Skoly. Jednoducho vlozit
podporné systémy pre ucitela (ucitel profesijného rozvoja na cely Uvazok!) priamo do Zivota skoly.

Na zdver: Vase prianie, Zelanie pre ucitelov, riaditelov, skoly, nase skolstvo?

Antoine de Saint-Exupéry raz povedal: ,,Ak chces postavit lod, nemal by si hned posielat muzoy,
aby zhanali drevo a pripravovali néstroje, ale najprv musi$ vo svojich muzoch vzbudit tizbu po
nekonecnych dialavach...”

Je tlohou nas vsetkych, ktori sme kazdodenne v kontakte s detmi a ich vzdelavanim, aby sme uz
dnes spolu s nimi zacali snivat svoj sen o dnesku ¢i zajtrajsku i o nasej buduticnosti. Slova Exupéryho
nam mozu poslizit na to, aby sme sa zamysleli a prestali klast doraz na byrokraciu ¢i administrativne
fungovanie $kol. Potrebujeme zmenit filozofiu fungovania v kolach a prestat v nich robit ,vsetko
a ¢o najlepsie” (ako sa casto formalne hovori!). Potrebujeme presmerovat svoju energiu z vykonu
(a konkurencie) a vytvorit v nej priestor pre naplnenie snov kazdého ¢loveka (ziaka, jeho rodica, Ci
uditela) a na tomto zaklade formovat vztahy medzi nimi. To efektivne umozriuje partnersky dialdg,
ktory znamena popisat problém, porozumiet mu a riesit ho. UmoZiuje nam venovat pozornost
tomu, ¢o riesit chceme, preto dévera medzi nami rastie a citime sa dobre. Len z tohto zakladu sa
v nas totiZ prebuldza to povestné spiro — duchovna energia ako Ziva voda, ktorad potom posilfiu-
je nase myslienky. AZ potom sa prebldza nasa fyzicka energia, citime, Zze dokdzeme nie€o urobit
a naSe myslienky zaZivaju aj svoj fyzicky zrod. Hovori sa, Ze ¢lovek je chodiacou batériou Styroch
energii. O vSetko mbzeme v Zivote prist, ale energia v nas sa neustale obnovuje a stava sa prame-
nom, z ktorého mézeme cely svoj Zivot Zit. VSetkym skolam a ich ucitelom Zeldm zo srdca dostatok
energie na dobrodruznu plavbu na spolocne postavenej lodi aj s takto nastavenym vedenim.

Rozhovor uskutocnil Marian Valent
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POJMOVE MAPY A ICH VYUZITIE V PRACI SO ZIAKMI
S VYVINOVYMI PORUCHAMI UCENIA

Kamila Kadlecovd, Centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie, Mierova 1,
Levice

Anotdcia: Prispevok sa zaoberd konceptom pojmovych mdp a ich vyuZitim v prdci so Ziakmi s vyvinovymi poruchami
ucenia. Jeho cielom je poukdzat na moZnosti ich vyuZitia v ramci Specidlno-pedagogickej starostlivosti so Ziakmi
s vyvinovymi poruchami ucenia. Zdaroven popisuje principy tvorby pojmovych mdp, ako aj sSpecifikd ich vyuZitia prave
u tejto kategorie Ziakov. V neposlednom rade upozorriuje na benefity, ktoré méZe vyuZivanie tejto stratégie priniest Ziakom
s vyvinovymi poruchami ucenia.

Klucové slova: pojmovd mapa, Ziak s vyvinovymi poruchami ucenia, Specidlny pedagdg, Specidlno-pedagogicka
starostlivost.

Uvod

Pojmové mapy su v sucasnosti uz pomerne znamym konceptom aj v nasich podmienkach.
Maju vyuZitie vo viacerych oblastiach Zivota, vychovno-vzdeldvaci proces nevynimajuc. Coraz
CastejSie sa tak stretavame s ich vyuzitim v réznych jeho fazach, maju vsak svoje miesto aj
v ramci Specidlno-pedagogickej starostlivosti (nielen) so Ziakmi s vyvinovymi poruchami
ucenia, kde predstavuju jednu z efektivnych stratégii a pomocok vyuzivanych predovsetkym
na rozvoj Citania s porozumenim. Dovolime si tvrdit, Ze ich uplatnenie ma velky vyznam najma
v sUcasnosti, ked je jednou z kltdcovych kompetencii 21. storocia, a teda aj jednou z hlavnych
a dolezitych vyziev nasho vzdeldvacieho systému rozvoj kritického myslenia. KedZe pojmové
mapy su aj jednou z Géinnych stratégii podporujucich u Ziakov zruc¢nost kriticky mysliet,
povazujeme za dblezité naudit Ziakov s vyvinovymi poruchami ucenia vyuzivat tuto stratégiu
do takej miery, aby z jej benefitov vedeli naplno profitovat.

Pojmova mapa je grafické zndzornenie délezZitych udajov z textu, pri ktorom su zapisané
zakladné hesld (pojmy) a graficky (alebo aj pomocou obrazkov) vyjadrené ich vzajomné
suvislosti. Zjednodusene mdzeme povedat, Ze ide o hesla zapisané v ,,bublindch” navzajom
prepojenych ¢iarami, ktoré vyjadrujd ich vzajomné vztahy (Krejéova a Bodnarova et al. 2014).
Ich vyuZivanie, ale aj samotny proces tvorby su prinosom nielen pre samotnych Ziakov, ale aj
pre pedagdgov. Odbornici sa zhoduju v tom, Ze pojmové mapy pomahaju Ziakom (réznych
vekovych kategérii a na r6znom stupni vzdelavania) lepSiemu zapamatavaniu informacii (napr.
Erdem 2017), rozvijaju ich kreativitu (Nurlaila 2013; Widiana a Jampel 2016; Erdem 2017),
zlepsuju pisatelské zrucnosti pri pisani eseji, ivah a opisnych textov (Buzan 1990; Nurlaila
2013), rozvijaju a obohacuju slovnu zasobu (Nurlaila 2013), napomahaju pri uceni sa novej
slovnej zadsoby z cudzieho jazyka (Buran a Filyukov, 2015), rozvijaju motivaciu (napr. Jones
et al. 2012), pomahaju pri rieseni problémov (Wang et al. 2010; Buran a Filyukov, 2015), pri
tvorbe projektov (Buzan, 1990), st nastrojom na zlepSenie metakognitivnych zruc¢nosti (Astriani et al.,
2020), podporuju kritické myslenie (Tistanova a Sivakova 2019; Kozarova a GuniSova 2019)
a maju dolezitu ulohu aj v rdmci celoZivotného vzdelavania (Nurlaila 2013).

Pojmové mapy maju svoje miesto aj v praci so Ziakmi s vyvinovymi poruchami ucenia. Na
skutoc€nost, Ze s ndpomocné taktiez ziakom s tazkostami v uéeni upozorfiuje aj samotny Buzan
(1990), autor a propagator konceptu pojmovych map. Rovnako Veresova (2018) zdorazriuje,
Ze metodika pojmovych map bola od zaciatku vyuZivania poznatkov vizualizdcie uréend na
graficki podporu procesu ucenia sa (najma) pre tie deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami, u ktorych su pritomné problémy v Citani a v porozumeni precitaného textu. Podla
vyssie uvedenej autorky by tak mali byt neodmyslitelnou suéastou vzdeldvania najmé tych
Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim, ktorym nadobudanie informdcii, ich uchovavanie a ich
naslednu aplikaciu beznymi sp6sobmi znemoznuje prave zdravotné znevyhodnenie. Prinos
pre Ziakov s vyvinovymi poruchami ucéenia vyplyva teda uz len zo samotnej skuto¢nosti, ze
tito Ziaci maju tendencie k vizualizacii informdcii a ako upozoriuje aj Krejcova a Bodndrova
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(2014), Ziaci s poruchami ucenia sami popisuju, Ze sa im lepsie pracuje s materialmi v podobe
obrazov, ne# v podobe slov. Aj Jucovi¢ova — Zackova (2018) upozortiuju, ze z pojmovych map
mézu profitovat Ziaci, ktori potrebuju u¢ebnu latku vidiet a preferuji zrakom vnimané (teda
vizualizované) informacie. Odbornici najcastejSie v sUvislosti so Ziakmi s vyvinovymi poruchami
uéenia upozoriuju na efektivnost vyuzitia pojmovych map pri pisani poznamok (Lami a Locatelli
2008; Krej¢ova a Bodnarova et al. 2014) ¢i pri rozvoji slovnej zasoby a komunikacnych schopnosti
(Lami a Locatelli 2008; Krejcovd a Bodnarova et al. 2014). Napomahaju im tiez lepsSiemu
zapamitavaniu (Jucovicova a Zackova 2018), podporuju ich koncentréciu pozornosti ( Wolfdieter
2013; Krejéova a Bodnarova et al. 2014), pomahaju zvysovat sebadbveru vo vlastné myslenie
a posiliovat samostatnost (Wolfdieter 2013), st vSak aj nastrojom na rozvijanie kreativity
(Krejcova a Bodnarova et al. 2014) a predovsetkym predstavuju jednu zo stratégii rozvoja
¢itania s porozumenim. DéleZitost vyuZitia pojmovych map pri rozvoji ¢itania s porozumenim
u Ziakov s vyvinovymi poruchami ucenia potvrdzuje aj samotny vzdeldvaci program pre Ziakov
s vyvinovymi poruchami ucenia (2016), kde je v ramci predmetu rozvijanie Specifickych funkcii
(v oblasti Specialno-pedagogickd podpora) uvedené ich pouZivanie ako jednej zo stratégii
rozvijajucich citanie s porozumenim nauéného textu, ktoré si ma Ziak s vyvinovymi poruchami
ucenia osvoijit.

Ulohou 3pecialneho pedagéga v ramci $pecialno-pedagogickej starostlivosti o Ziakov s vy-
vinovymi poruchami ucenia (aj v podmienkach poradenského zariadenia) je klienta (ziaka)
oboznamit s pojmovymi mapami, s principmi ich tvorby a naucit ho s nimi pracovat tak, aby ich
vedel samostatne vyuZivat nielen vo vychovno-vzdeldvacom procese, ale ajv domacom prostredi
(napriklad pri opakovani uciva) a vedel tak naplno vyuzivat ich potencial. Pred zacatim ich tvorby
je v pripade Ziakov s vyvinovymi poruchami ucenia, ako uvadza aj Krej¢ova a Bodnarova (2014),
dolezité (a nam sa to aj v nasej praxi potvrdzuje) oznacit v texte hlavné (kltcové) informacie,
ktoré sa stanu vychodiskom pre tvorbu mapy. Ziaci s vyvinovymi poruchami uéenia véak mozu
mat tazkosti s identifikovanim klic¢ovych slov v texte a vztahov medzi nimi, na ¢o upozornuju
aj Lami a Locatelli (2008). S tymito tazkostami sa u niektorych Ziakov s vyvinovymi poruchami
ucenia v nasej praxi stretdvame aj my. Preto aj napriek tomu, Ze jednym z dolezitych principov
tvorby pojmovych map je, aby ich zostavovanie bolo ¢o najviac ponechané na samotného
Ziaka, na ¢o upozoriiuje napr. aj Veresova (2018) a my sa s tymto nazorom stotoznujeme, Ziaci
s vyvinovymi poruchami uéenia potrebuju v tejto faze tvorby zvycajne nasu pomoc.

Jednym z jednoduchych (a velmi efektivnych) postupov pri tvorbe pojmovych map so Ziakmi
s vyvinovymi poruchami ucenia je pravidlo urcitého poc¢tu. My ho v nasej praxi vyuZivame
najmd v pociatkoch prace, ked Ziak nemd tvorbu pojmovej mapy este zautomatizovanu.
Krej¢ova, Pospisilova a Zovinec (2014) pi$u o tzv. pravidle Siestich, ¢o znamen4, ze sa do stredu
papiera zapiSe (pripadne nakresli) hlavna téma a nasledne sa (podla stanoveného poctu) vedu
spojovacie Ciary, na ktoré sa naviaZze niekolko (vidy podla stanoveného poctu) najddlezitejsich
hesiel (pojmov) suvisiacich s hlavnou témou na priblizne rovnakej Urovni doéleZitosti. Na kazdy
takyto pojem nadvazuju podla stanového poctu dalsie hesla (opat na podobnej Grovni dolezitosti)
(Krejéova a Bodnarova et al. 2014; Krejéova, Pospisilova a Zovinec 2014). Pokial sa stane, Ze Ziak
stanoveny pocet nedodrzi (zapise menej, pripadne vymysli viac), nie je to chyba. Toto pravidlo
je skor akymsi podpornym navodom, ako zacat mapu tvorit a usporiadat si myslienky (Krejcova,
Pospisilova a Zovinec 2014), nie zavaznym pravidlom, ktoré musi byt za kazdu cenu dodrzané.

Akondhle je ziak v tvorbe map zdatnejsi, uz stanoveny pocet hesiel nepotrebuje a dokaze
si urcit dolezité pojmy sdm. Pojmové mapy nemusia obsahovat vidy len zikladné hesla.
Namiesto nich moézu byt dolezité informacie vyjadrené obrazkom (¢o je vhodné najma
u mladsich deti). Vyhodné je vyuzivat farby, ktorymi mézeme zdoraznit vztah medzi pojmami
pripadne ich hierarchiu a Uroven délezitosti. R6zne farby spojovacich ¢iar mozu znazorriovat
aj vyznam & stvislost informécii. Pozdiz spojovacej ¢iary moze byt uvedeny dalii tdaj, ktory
oznacuje napriklad proces zmeny (sloveso, ktoré vyjadruje, o sa s pojmami deje), alebo mozu
byt aj ¢iary bez akéhokolvek dalSieho oznacenia (Krejcova a Bodnarova et al. 2014).

Vankova (2014) piSe v suvislosti s tvorbou pojmovych map o stupinoch riadenia ich tvorby



INSPIRACIE Z VYSKUMU A PRAXE 11

(zo strany zadavajuceho). RozliSuje direktivne riadenu tvorbu pojmovej mapy, pri ktorej su
kompletne poskytované pojmy, spojovacie Ciary, vztahy a samotna $truktira mapy, popripade
ich hierarchia podla typu mapy. V tomto pripade ide len o doplriovanie mapy (doplfiovanie
pojmov, vztahov, pripadne ich kombindcia). Na strane druhej autorka popisuje neriadent
(alebo aj volnu) tvorbu, ktora neposkytuje Ziadne vopred pripravené hodnoty, ale naopak
umoziuje vlastny pristup a tvorbu pojmovej mapy podla vlastnych predstav, ale aj vedomosti
o problematike, pripadne na zdklade spracovania informacénych zdrojov, komunikacie v sku-
pine. Prave neriadend (volnd) pojmovd mapa, ako dalej uvadza vyssie uvedena autorka,
najlepsSie ukazuje vedomostnu charakteristiku ¢loveka, pochopenie ¢i nepochopenie danej
oblasti, Strukturu poznatkov a myslienkovych procesov.

V nadvaznosti na vysSie uvedené je zrejmé, ze Ulohou Specidlneho pedagdga v procese tvorby
pojmovej mapy so Ziakmi s vyvinovymi poruchami ucenia je koordinovat, pricom rozhoduje
o miere riadenia tvorby, o Ucele s akym je tvorena, o texte, z ktorého je mapa tvorena. V praci so
Ziakom s vyvinovymi poruchami ucenia je mozné vyuzit obidva typy riadenia tvorby (pripadne aj
ich kombinaciu, ale aj iné varianty map). V nasej praxi sa ndm najma na zaciatku prace efektivne
javi prave riadena tvorba, kedy Ziakovi poskytneme vopred pripravenu grafickd Struktdru mapy
so zapisanou hlavnou témou a jeho Ulohou je (v pripade potreby aj s nasou pomocou) zapisovat
kluéové pojmy. Postupne ako zacina byt Ziak v tvorbe pojmovych map zdatnejsi, nas zasah
pochopitelne obmedzujeme. Nizsi stupen riadenia tvorby odporuc¢ame v situaciach, kedy je
Ziak zdatny v tvorbe myslienkovych map, alebo ma s ich tvorenim uz dostatok predchadzajuicich
skusenosti (napriklad z prostredia Skoly). To, do akej miery a vakom obdobi bude Ziak potrebovat
nas zdsah, ale aj to, akej intenzity tento zasah bude, je velmi individualne. Podiela sa na tom
viacero faktorov. Tymi su podla nasho nazoru najma typ (ale aj stupen) vyvinovych porich
ucenia, ich vzajomna kombinacia, charakter tazkosti, schopnost samostatnej prace s textom
¢i ziakove vlastné kompenzacné mechanizmy. Délezitd ulohu samozrejme zohrdva aj samotny
vyber textu, z ktorého je pojmovd mapa tvorend. Tu je pochopitelne nevyhnutné, aby sme
vyberali text zohladnujuci aktudlne potreby konkrétneho Ziaka, ale podla nasho nazoru treba
brat do Uvahy aj fazu osvojenia si principov tvorby pojmovej mapy. Je zrejmé, ze inak budeme
pristupovat k vyberu textu na zaciatku prace, kedy je nasim ciefom zoznamit Ziaka so samotnym
konceptom a zdkladnymi principmi tvorby a neskér, ked uz ma zZiak s ich tvorbou skisenosti.

Ako sme uviedli vyssie, je moZné vyuzit aj iné varianty tvorby pojmovych map. Kozarova
a GuniSova (2019) uvadzaju aj nasledovné varianty, ktoré su z nasho pohladu efektivne
vyuzitelné aj v praci so Ziakmi s vyvinovymi poruchami ucenia. Ide o doplfiovacie mapy
(z hotovej mapy pedagdg vymaze pojmy a ziak ma identifikovat chybajice pojmy tak, aby
celd schéma davala zmysel) alebo doplriovacie mapy s volbou (pedagdg z vytvorenej mapy
vyberie tretinu pojmov s rozdielnou uroviiou hierarchie, ktoré priradi do vedlajSieho zoznamu,
Ulohou Ziaka je tieto pojmy vyberat a vratit na sprdvne miesto). Dalsou obmenou moze byt
zadanie zoznamu pojmov (pedagdg urci zoznam 10-20 pojmov, z ktorych Ziak tvori mapu),
zadanie s naznacenymi pojmami (pedagdg urci 5-10 pojmov, Ulohou Ziaka je vytvorenie mapy
z uvedenych pojmov, nasledne pridanim dalsich vilastnych pojmov) pripadne mapa s riadenou
volbou pojmov (pedagdg vopred urci 20 pojmov, z ktorych si Ziak vyberie 10 pojmov, z ktorych
tvori mapu).

Jednym z délezitych principov tvorby pojmovej mapy je, aby bola ponechana ¢o najviac
na samotného Ziaka. Ako uvadza VereSova (2018) vyjadrenia zadavajuceho k vhodnosti zvo-
lenej Struktury by mali byt len pomdckami, ndvodmi a radami. Na doleZitost vlastnoruénej
tvorby pojmovej mapy poukazuje (v suvislosti so Ziakmi s poruchami aktivity a pozornosti)
aj Wolfdieter (2013). Pojmovéa mapa tak podla neho méze pokojne vyzerat nedokonale a im-
provizovane, délezité je, aby bola vytvorena vlastnoruéne, pretoze prave vtedy si ju Ziak [ahSie
zapamata. Aj VeresSova (2020) upozoriiuje na to, Ze ziakmi vytvorend pojmova mapa nie je
spravna pripadne nespravna, kazdy ziak moze vytvorit ind pojmovi mapu, ktora je odrazom
jeho predchadzajucich vedomosti a nauc¢enych poznatkov. Samostatnost (v ¢o najvacsej moznej
miere) v procese jej tvorby umoziiuje ziakom (okrem iného) aj zaZivat pocit Uspechu, rozvija
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ich sebaddveru. Wolfdieter (2013) v suvislosti s vyuzitim pojmovych map u Ziakov s poruchou
aktivity a pozornosti uvadza, Ze s touto metédou budu zazivat Ziaci nielen vacsi Uspech, ale
podari sa v nich vzbudit aj radost z u¢enia. To samozrejme rovnako plati aj v pripade Ziakov
s vyvinovymi poruchami uéenia. Podobne Jucovicova a Zackova (2018) upozorfiuju, ze pokial
tvorbu pojmovej mapy prepojime aj s pozitivnymi emdciami (prijemné prostredie, zaujimavé
materidly, farby a pod.) efekt jej tvorby sa eSte umocni. Zostavovanie pojmovej mapy by tak
malo byt, ako dalej uvadzaju autorky, pre deti prijemnou a zabavnou ¢innostou, ¢im sa vyznam-
ne zvysuje efektivita ucenia.

V nasej praxi so ziakmi s vyvinovymi poruchami ucenia vyuzivame koncept pojmovych
map najma ako jednu zo stratégii na rozvoj Citania s porozumenim. Nasim ciefom v ramci
$pecialno-pedagogickej starostlivosti je preto naucit ziaka, aby bol v tvorbe pojmovych map
¢o najviac samostatny, aby ich vedel efektivne vyuzivat (¢i uz v $kole alebo aj doma, napriklad
pri opakovani uéiva) a mohol tak z ich tvorby profitovat ¢o najviac. Spravne vytvorena pojmova
mapa by mala byt pre ziaka lahko prehladnad, a tym aj lahko vyuZitelna. Samozrejme je dolezité
aj to, ako upozorniuju Krejcova a Bodnarova et al. (2014), aby ucitelia umoznili Ziakom vyuzivat
pojmové mapy v ¢o najvacsej moznej miere nielen pocas samotnej prace na hodine, ale aj pri
spracovavani pisomnych prac a testov. Domnievame sa, ze mézu byt efektivnou poméckou aj
pri ustnych odpovediach. Prave samostatne vytvorend a prehladnd Struktira daného uciva
vo forme myslienkovej mapy moze byt pre Ziakov s vyvinovymi poruchami ucenia velkym
prinosom.

Z procesu tvorby pojmovych mép viak nemusia profitovat vsetci Ziaci, na ¢o upozorriuju aj
viaceri autori. Varikova (2014) uvadza, ze pojmové mapy nemusia priniest Uzitok (najma) tym
Ziakom, ktori maju medzery v predchdadzajucich vedomostiach, ale aj tym, ktori nepreferuju
vizudlne ucenie, su orientovani viac na text, pripadne bez kreativneho myslenia. Lami a Locatelli
(2008) zas upozorfiuji na mozné limity pri ich vyuZiti u Ziakov s dyslexiou, a to z dévodu tazkosti
pri identifikovani klu¢ovych slov, z ktorych ma byt pojmova mapa tvorena (¢o vsak do istej
miery vieme eliminovat prave preferovanim skor riadenych, pripadne poloriadenych variantov
tvorby pojmovej mapy), ale aj z dovodu pomalého tempa Citania, chybovosti (ktorej sa pri
¢itani zvycajne dopustaju), ako aj z dévodu tazkosti s porozumenim (najma pokial je text dlhsi
a komplexnejsi). Napriek tomu sa na zaklade nasej praxe domnievame, Ze tato stratégia je pre
mnohych Ziakov s vyvinovymi poruchami ucenia velkym prinosom. V nasom presvedcéeni nas
okrem benefitov utvrdzuje aj skuto¢nost, na ktord poukazuju napriklad aj Kozarova a GuniSova
(2019), a to, Ze pojmové mapy su jednym zo spdsobov a metdd, ktoré (okrem iného) umoznuju
reSpektovat ucebné potreby zZiakov, ¢o povazujeme v praci so ziakmi s vyvinovymi poruchami
ucenia za velmi dolezité.

Zaver

Pojmové mapy su, ako sme upozornili vyssie, jednou z efektivnych metéd a pomocok vyu-
Zivanych u Ziakov s vyvinovymi poruchami ucenia. SU jednou zo stratégii rozvijajucich Citanie
s porozumenim, napomahaju lepSiemu zapamatdvaniu, predstavuju efektivnu nahradu pisania
klasickych poznamok, pomahaju rozvoju slovnej zasoby a komunikacnych schopnosti, pod-
poruju koncentraciu pozornosti, zvysuju sebaddéveru, posilfiuji samostatnost ¢i rozvijaju krea-
tivitu a kritické myslenie. V rdmci $pecidlno-pedagogickej starostlivosti je dolezité naudit Ziaka
s pojmovymi mapami pracovat samostatne, aby ich mohol vyuZivat nielen vo vychovno-
vzdeldvacom procese, ale aj v domacom prostredi a vedel tak naplno vyuzivat ich potencial.
Proces tvorby pojmovej mapy je u kazdého Zziaka individudlny, zavisi od miery nasho riadenia
(zasahu), skusenosti ziaka, ale aj od inych faktorov, ktoré mozu proces tvorby ovplyviiovat (napr.
typ a stupen vyvinovych pordch ucenia, ich vzdjomna kombinacia ¢i Ziakove kompenzacné
mechanizmy). Aj napriek tomu, Ze z konceptu pojmovych map nemusia naplno profitovat vsetci
Ziaci s vyvinovymi poruchami ucenia, sme presvedceni, Ze ich vyuzivanie moze byt pre mnohych
z nich velkym prinosom.
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ROZVIJANIE SPOSOBILOSTi VEDECKEJ PRACE V PRIRODOVEDNOM
VZDELAVANI NA ZAKLADNEJ SKOLE PROSTREDNICTVOM METODY
PREDPOVEDAJ, OVER, ZDOVODNI

Slavka Ropekova, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Kosice

Anotdcia: V prispevku predstavujeme metddu Predpovedaj, over, zdévodni, ktord sme overiliv ramci pedagogickej praxe
na zdkladnej skole vo vyucovani prirodovednych predmetov (fyzika, chémia). Popisujeme postup realizdcie uvedenej
metddy s konkrétnou ukdzkou z fyziky. Zdrover kladieme déraz na podporu konstruktivistického pristupu a kritického
myslenia, ktoré uvedend metdda u Ziakov rozvija.

Klucové slova: experiment, reflexia, kritické myslenie, konstruktivizmus, vedecké spésobilosti, badanie, prirodovednad
gramotnost.

Vzdelavacia oblast Clovek a priroda, vratane predmetov, ktoré pod riu spadaju, je podstatnou
a nevyhnutnou oblastou zakladného vzdeldvania. V prospech ich nenahraditelnosti hovori aj
fakt, Ze ide o predmety, zaoberajlce sa existenénymi otdzkami spolo¢nosti buduicnosti, ktoré
sa dotykaju oblasti ako je vyziva, zdravie, globalne oteplovanie, udrzatelnost obnovitelnych
aj alternativnych zdrojov energie a pod. Napriek prominentnej role, ktori ma hrat tato oblast
v Zivote buducich generacii, pozorujeme v slovenskom $kolstve nielen prepad jej oblUbenosti,
ale aj slabé vysledky slovenskych Ziakov v testoch PISA v prirodovednej gramotnosti. Dévodom
oslabenej pozicie tejto vzdelavacej oblasti méze byt neucelené a negradujice kurikulum.
Zéakladné skoly sa okrem toho zdaju byt nedspesnymi v udrziavani prirodzenej detskej zvedavosti
a Uzasu z vedy, tak typickym pre deti v predskolskom veku.

Preto povazujeme za potrebné vykonat restart prirodovedného vzdeldvania na zikladnej
Skole, ktory by mal nastat implementéciou kurikuldrnych zmien v zdkladnom vzdelavani. S tym
samozrejme suvisia aj postupy, metddy, formy a prostriedky vyucovania, po ktorych by mal siahat
ucitel v snahe zabezpedit pozadovani zmenu vo vystupoch funkéného rozvoja prirodovednej
gramotnosti. Jednym z moznych efektivnych prostriedkov k naplneniu uvedenych zmien je aj
vyuzivanie konstruktivistickych metdd a pristupov, ktoré vedu Ziakov k rozvoju vyssich kognitivnych
procesov, a tym podporuju ich kritické myslenie.

Konstruktivizmus a kritické myslenie

Kritické myslenie je vieobecnd spobsobilost, ktora ma vyuzitelnost v réznych profesiach
aoblastiach Zivota ¢loveka. Kritické myslenie podla Deweya je podporované u¢enim sa praktickou
¢innostou, pomocou problémov a ich rieseni. Podla neho kritické myslenie zac¢ina tam, kde zacina
Ziakovo zapojenie sa do problému, ktory podnecuje Ziakovu prirodzenu zvedavost (Novack 1960).
Jednym z teoretickych vychodisk kritického myslenia je konstruktivizmus. , Konstruktivizmus
sa niekedy vymedzuje ako snaha o prekonanie transmisivneho vyucovania, ¢o je chdpané ako
odovzddvanie definitivnych vzdeldvacich obsahov Ziakom, ktori st pritom odsudeni do pasivnej
role ich prijimatelov. V transmisivnom poriati akoby vyucovanie bolo podobné priddvaniu tovaru
(vedomosti) do skladu (Ziakovej mysle), kde prilis nezdleZi, co uZ je v susednych oddeleniach
skladu” (Kalhoust, Obst 2002, s. 49). Na druhej strane konstruktivizmus zd6razfuje, Ze si Ziaci
sami konstruuju, teda vytvaraju mapy vedomosti o okolitom svete vlastnou ¢innostou a nové
informdcie si zaraduju do existujucej Struktury v mysli, prepojenim s uz uloZzenymi faktami. Na
rozdiel od transmisivneho pristupu ucitel neodovzdava Ziakom hotové informdcie, ale je ich
sprievodcom pri vytvdrani vedeckej predstavy o svete, v ktorej hraju aktivnu rolu prave Ziaci.
Typickou metddou pouzivanou pri konstruktivisticky stavanom vyucovani je metdda E-U-R, pri
ktorej vyuCovacia jednotka zacina evokaciou, pocas ktorej si Ziaci vybavuju, ¢o o danej téme uz
vedia, pokracuje uvedomenim si novych vedomosti a je uzavreta reflexiou, pri ktorej su vztahy
medzi novymi informdciami posilnené (Stefancinova 2015).

Prirodovedné predmety uZ svojou podstatou ponukaju prilezitosti k rozvijaniu kritického mysle-
nia a vyuZivaniu konstruktivistického pristupu, a to hlavne prostrednictvom experimentovania
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a bdadania. Prave experiment je vyucovacim prostriedkom sprevadzajicim kritické myslenie,
kedZe exaktne dokazuje alebo vyvracia validitu prirodovedného javu. Ziaci sa najlepSie ucia
vtedy, ak nieco tvoria, konstruuju, aktivne badaju, pricom najpodstatnejsi je samotny proces
¢innosti.

Opis metddy Predpovedaj, over, zdévodni

V samotnom nazve metddy Predpovedaj, over, zdévodni sa vyskytuju pojmy, ktoré pred-
stavuju okrem inych tieto zakladné spOsobilosti vedeckej prace: predpokladat, usudzovat,
pozorovat, merat, klasifikovat a integrované spdsobilosti vedeckej prace: formulovat hypotézy,
experimentovat, interpretovat data, tvorit zavery a zovSeobecnenia (Kire$ 2016). Cielom
tejto metddy v prirodovednom vzdeldvani je rozvijat uvedené spdsobilosti vedeckej prace
a podporovat kritické myslenie u Ziakov. NajpouzivanejSou socidlnou formou pri realizacii aktivit
prostrednictvom tejto metddy je skupinova praca s vyuzitim kooperativneho ucenia sa, pri ktorej
sa vytvdra priestor na rozvoj tzv. makkych sposobilosti (kooperacia, komunikacné a prezentacné
spOsobilosti, argumentacna spdsobilost, kritické vyhodnocovanie a prijimanie informacii a rozvoj
divergentného myslenia). Tie rozvijaju predstavu o vede a vedeckom skimani. Predstavovana
metdda sa realizuje v troch na seba nadvazujucich fazach.

V prvej faze metddy Predpovedaj je skupindam Ziakov predstavend otazka s tromi ponuknutymi
predpovedami, pricom suvisi s aktualnou témou vyucovacej jednotky. Ide o otdzku, resp.
problém, ktorého odpoved je mozné redlne overit experimentom. Otdzku moéze uditel zadat
aj ako otvorend, teda bez ponuky troch moznych predpovedi. Ucitel o postupe rozhoduje na
zdklade podmienok, narocnosti témy, zloZenia Ziakov v triede a hlavne Urovne ich sposobilosti
predpokladat. Ak s aktivitou ucitel zacina, je najvhodnejSie postupovat s vyberom predpovedi,
¢o predstavuje zaklad rozvoja sposobilosti predpokladat. Ak Ziaci metddu uz poznaju, moze ucitel
spdsobilost predpokladat rozvijat otvorenou otazkou, pricom predpoklady dopliiaju samotni
Ziaci. Na zakladnej Skole sa ucitel mdze v ramci tejto metddy dopracovat az k najvyssSiemu stupriu
rozvoja sposobilosti predpokladat, a to tvorbou predpokladu, ktory Ziaci samostatne tvoria ako
odpoved na predlozeny prirodovedny problém. Spdsobilost vedeckej prace predpokladat je teda
mozné rozvijat u ziakov zdkladnej skoly v troch stuprioch: zéklad, rozvoj a upevnenie spbsobilosti.
Ulohou Ziakov je na stupni ,,zaklad“ v rémci kooperécie v skupine vybrat jednu podla nich spravnu
predpoved. Ziaci si aktivne vybavuju vedomosti, ktoré uz o danom probléme maju. Tym skimaju
vlastnu vedomostnu bazu, uvazuju o téme, v ramci timu kooperuju a vyberaju predpoved, ktora
bude podla nich zhodnad s redlnym vysledkom experimentu. Tato faza je velmi délezitd pre vytva-
ranie predstavy o uskutocneni experimentu. Zaroven tato faza umoznuje Ziakom vyuzivanie
vysSich kognitivnych procesov, kedZe svoje znalosti z prirodovednych predmetov aplikuju na
konkrétny problém. Samotnou svojou formulaciou predstavuje dand otazka problém, preto tato
faza rozvija aj kompetenciu rieSenia problémov a kritické myslenie Ziakov. Uvedieme konkrétny
priklad, ktory sme pouzili vo vyucovani prirodovedného predmetu fyziky v 6. rocniku pri téme
hustota plynov:

Co sa stane, ak zapdlim prdzdne cajové vrectisko?
a) Cajové vrecusko bude horiet modrym plameriom.
b) Cajové vrecusko nebude horiet.

c) Cajové vrecusko vyleti smerom nahor.

Ziaci po zadani problému kooperuiju v skupine, predstavuju si priebeh experimentu, vybavuju si
vedomosti, ktoré maju, argumentuju, zdévodnuju v rdmci skupiny svoj nazor a hladaju odpovede
na otdzky vyndrajlce sa pri procese rieSenia problému, napr.: Ako vyzera prazdne ¢ajové vrecusko?
Aké je velké? Z akého materidlu je Cajové vrecusko? Je material horlavy alebo nehorlavy? Aku
polohu musi zaujat, ked  ho ideme zapalit? Akej farby by mohol byt plamer pri horeni vrectigka? Co
prinuti vrecusko vyletiet smerom nahor?

Po vzdjomnej vymene ndzorov Ziaci zdielaju spolocne predpoved za skupinu, ktora je podla
nich spravnou odpovedou na otazku. V tejto faze sa mozu dostat na povrch nejasnosti, pripadne
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chybné poznatky, ktoré si Ziaci uvedomia a ndsledne si ich mozu v rdmci kooperdcie v skupine

opravit. Podstatné pri tejto faze je, aby Ziaci nemali strach z nespravne vybranej predpovede, ale

aby vedeli slobodne vyjadrit a zargumentovat svoj nazor. Cielom ucitela v tejto faze je vzbudit
vnutorny zaujem Zziakov o danu tému, nepredlozit hotovy poznatok, ale sprevadzat Ziakov

pri ich aktivnom uceni sa. Ulohou uditela teda nie je odovzdavat Ziakom fakty, ale ukazat im

postup, ako budovat vedomosti a nasledne si ich overit. Opisana prva faza predstavuje podla

konstruktivistickej metddy E-U-R evokaciu vo vyucovacej jednotke.

V druhej faze metddy Over ucitel rozdd skupindm pomécky na realizdciu experimentu,
ktorym potvrdia alebo vyvratia svoju predpoved. Experiment mdzu Ziaci vykonavat v skupine,
planuju jeho postup a nasledne ho zrealizuju. Experimentalnou skisenostou Ziaci zvySujd Groven
osvojenia si prirodovednych poznatkov. Ak su Ziaci zapojeni do skutoéného vedeckého badania,
prinesie to v zmysle kognitivnych koncepcii aj pozadovanu kvalitativnhu zmenu v porozumeni
javom. Ziaci v tejto faze metddy rozvijaju spdsobilost vedeckej prace experimentovat. Tato spo-
sobilost sa tieZ rozvija na zakladnej skole v troch stuprioch. Prvy stupen je zaklad rozvoja spo-
sobilosti experimentovat a je najjednoduchsi, ucitel ho vybera v zaciatkoch pouzivania metddy.
V tomto stupni Ziaci pozoruju experiment, ktory realizuje ucitel. V rdmci rozvoja sposobilosti
experimentovat, realizuju experiment Ziaci v skupinach podla vopred stanoveného postupu.
Najvyssi stupen rozvoja sposobilosti experimentovat je jej upevnenie, teda aplikacia, kedy
Ziaci v skupine sami planuju postup experimentu a nasledne ho realizuju. Je na ucitelovi, ktory
stupen rozvoja spdsobilosti experimentovat pouzije na zaklade jeho rozvijania v danej skupine
Ziakov, s ktorou realizuje aktivity. Pri kazdom stupni rozvoja spdsobilosti experimentovat ucitel
Ziakov sprevadza, diskutuje s nimi o postupe experimentu, jeho realizacii. Castym javom je, ze
predstava experimentu vytvorend skupinou ziakov je zloZitejsia ako jeho samotnd realizcia. Ziaci
su po realizacii experimentu sami prekvapeni a zaroven nadseni jeho jednoduchym priebehom
aj vysledkom. V tejto faze metddy si Ziaci overuju spravnost svojej vybranej predpovede. Mézu
nastat dva pripady:

1. Ziaci v skupine vybrali spravnu predpoved na zaklade sku-
senosti, vedomosti, odvodenia alebo aj ndhodnym vybe-
rom. V tomto pripade Ziaci prejavuju radost a nadsenie,
zvySuje sa ich sebavedomie aj pozitivny pristup k priro-
dovednym predmetom. V nasom konkrétnom priklade
je spravna predpoved, ako vyplyva z obr. 1, nasledujuca:
c) ¢ajové vrecusko vyleti smerom nahor

2. Ziaci v skupine vybrali nespravnu predpoved, ktord sa nez-
hoduje s vysledkom readlneho experimentu. Je dblezité, aby
si Ziaci uvedomili, Ze nespravne vybrand predpoved nie je
chybou, ale ich vlastnym predpokladom a prilezitostou po-
chopit predstaveny problém hlbsie a komplexnejsie. Tento
pripad je odrazovym mostikom pre dalSie ucenie sa ziakov, ktori si zvedavi a chcl poznat
vysvetlenie spravneho vysledku.

V ramci druhej fazy Over ucitel diskutuje so Ziakmi, spolo¢ne hodnotia a interpretuju
vysledky. Pri vyucovani podla metddy E-U-R ide o fazu uvedomenia si vyznamu. Ziaci na zaklade
vysledku redlneho experimentu spdjaju nové vedomosti s uz poznanymi. Ak im nieco nie je
jasné, je nevyhnutné sa k danej problematike vratit a s pomocou ucitela to pochopit. Ucitel
vedie Ziakov k potrebe porozumiet novym poznatkom vlastnou aktivnou ¢innostou. U¢itel zhrnie
nové poznatky do ucelenej formy, vysvetli vztahy a pojmy tykajlce sa témy, ziakom odpovedd
na otazky, ktoré maju. Je velmi dolezité, aby v tejto faze boli aktivni Ziaci. Ucitel by mal udrzZiavat
Ziakov v ¢innosti, zachovat ich zaujem, ktory bol vytvoreny pocas prvej fazy. Zaroven by ucitel
mal byt pre Ziakov sprievodcom na ceste prebratia zodpovednosti za vlastné ucéenie sa.

V tretej, poslednej faze metddy Zdévodni Ziaci vysvetluji a zdovodnuju realny vysledok
experimentu. Tvoria zavery a zovSeobecnenia na zaklade zrealizovanej aktivity, diskusie s uéitefom
a jeho doplnenim faktov a vztahov k danej téme. U Ziakov je povzbudzovana sebareflexia, ked’

Obr. 1 —Redlny priebeh experimentu
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sa v ramci diskusie konfrontuju s otdzkou nakolko danému problému porozumeli a porovnavaju
svoje nadobudnuté vedomosti so svojim predpokladom z prvej fazy. Ziaci hladaju aplikéciu
daného prirodovedného poznatku v redlnom Zivote pri rieSeni technickych vyziev alebo hladani
rieSenia environmentalnych problémov. Tato faza predstavuje v rdmci metddy E-U-R reflexiu
vedomosti a faktov, ktoré sa Ziaci naucili a umoznuje im, aby si novo nadobudnuté vedomosti,
kltcové pojmy a vztahy medzi nimi trvalo ulozili. V zavere uvedieme niekolko Ziackych odpovedi
a vysvetleni nasho konkrétneho problému z vyuéovacej hodiny ,Preco cajové vrecusko po
zapéleni vyleti smerom nahor?“: Cajové vrecusko predstavuje teplovzdu$ny balén. Ak chceme,
aby baldn vyletel vyssie, zohrejeme vzduch v iom. Horenim sa ¢ajové vrecusko ohreje a malou
stratou hmotnosti vyleti smerom nahor. Teply vzduch ma mensiu hustotu ako studeny, preto
stipa nahor. Vzduch sa ohrievanim roztahuje, zviaéSuje svoj objem a tym sa jeho hustota
zmensuje. Aj baldnik naplneny héliom stupa nahor, teda hélium ma tiez menSiu hustotu ako
vzduch. Ak nafukneme balénik vzduchom z pltic — oxidom uhli¢itym, ten klesa k zemi, lebo oxid

Spravnost a formulacia uvedenych zaverov Ziakmi je vybornou spatnou vazbou pre uditela,
nakolko dokladuje splnenie cielov vyucovacej hodiny a zaroven odhali, ¢i bola uvedend metdda
pre danu tému efektivna. Ziaci zistia, ©omu rozumeju, kde sa nachadzaju v procese ucenia sa a ¢o
m&zu urobit pre svoj dalsi posun.

Zaver

Metdda Predpovedaj, over, zdévodni, ktori sme v prispevku predstavili aj s praktickou
ukazkou prispieva k rozvoju kritického myslenia Ziakov a rozvija sp6sobilosti vedeckej prace
badanim. Priprava ucitela na takéto hodiny je narocna. Musi premysliet vhodny obsah a ciel
predkladaného prirodovedného problému, pomocky na realizaciu experimentu pre skupiny
a naplanovat priebeh samotnej hodiny. Je potrebné prekonat prvotné problémy, ktoré sa objavia
pri zaciatkoch pouZzivania metddy, ako je organizdcia, zoznamenie sa s postupom ¢i poucenim
Ziakov o dodrziavani bezpecnosti pri praci. Prinosom vsak je origindlny priebeh samotnej aktivity
so ziakmi, rozvijanie kritického myslenia a vyssSich kognitivnych procesov. Ucitel Ziakov usmernuje,
diskutuje s nimi, uplatiiuje diferencovany pristup, vytvdra motivujice a inkluzivne ucebné
prostredie. Pri opakovanej realizacii metddy je potrebné pripravit putavy prirodovedny problém,
ktory suvisi s obsahovou tematikou. Metddu prirodzene nemozno vyuzivat na kazdej vyucovacej
hodine v rdmci prirodovedného vzdeldvania, je len jednou z moZznych metéd podporujucich
induktivny sp6sob ucenia sa a kritické myslenie, ktorych podstatou je konstruktivizmus. Metdda
vracia ziakom radost z objavovania a popularizuje prirodovedné predmety, ¢o patri medzi hlavné
ciele nastavajucich kurikularnych zmien zdkladného vzdeldvania.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKVCI:I ODKAZOV:

KALHOUS, Z. a 0. OBST, 2002. Skolni didaktika. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-571-4. L

KIRES, M. et al., 2016. Bddatelské aktivity v prirodovednom vzdeldvani, ¢ast A. Bratislava: SPU. ISBN 978-80-8118-
155-9.

NOVACK, G., 1960. John Dewey’s Theories of Education. In: International Socialist Review [online] 21 (1). Dostupné na:
https://www.marxists.org/archive/novack/works/1960/x03.htm

STEFANCINOVA, 1., 2015. Aktivizujice a motivujuce stratégie vo vyucovani fyziky. Bratislava: MPC. ISBN 978-80-565-
0954-8.

Summary: In this article, we aim to introduce our own method Predict, observe, explain which we used on a primary
school in teaching natural sciences. We describe the procedure of the implementation of this method with concrete
examples from the lessons of Physics and Chemistry. We also focus on the constructivist approach and critical thinking,
which are developed using this method. The goal of this article is to offer the teachers of natural sciences ways how
they can popularize science and bring their learners joy from exploring.
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MATERSKA SKOLA — PARTNER INDIVIDUALNEHO POVINNEHO
PREDPRIMARNEHO VZDELAVANIA

Eva Pupikovd, Jana Paleschova, Eva Brutenicova, Silvia Mindrikova, Metodicko-pedagogické
centrum Bratislava

Anotdcia: Prispevok je venovany individudinej forme povinného predprimdrneho vzdeldvania. Napriek tomu, Ze
realizovanie individudlneho vzdeldvania je pine v kompetencii zdkonného zdstupcu dietata, materskej skole z neho
vyplyvaju urcité povinnosti. Prvé skusenosti materskych skél suvisiace s individudlnym vzdeldvanim, ktoré v prispevku

doposial nestretli.
Klucové slova: individudlne povinné predprimdrne vzdeldvanie, postudenie plnenia obsahu.

Upravou zakona €. 245/2008 z 22. maja 2008 o vychove a vzdeldvani (3kolsky zdkon) a 0 zmene
a doplneni niektorych zdkonov § 28a sa legalizovalo povinné predprimarne vzdeldvanie (dalej
PPV) deti, ktoré dosiahli pat rokov veku do 31. augusta v roku, ktory predchadza zaciatku $kol-
ského roka, od ktorého bude dieta plnit povinnu skolskd dochadzku. PPV trva jeden skolsky rok.
Touto legislativnou zmenou vznikla sicasne zakonnému zastupcovi dietata moznost poziadat
kmeriov materskd $kolu (dalej MS) o povolenie individualneho vzdeldvania (dalej IV). V nasom
prispevku chceme prezentovat, aké st prvé skisenosti uciteliek materskych $kol so spolupracou
rodiny a materskej Skoly pri realizovani IV a nasledne pri posudzovani plnenia obsahu IV.

Povinnosti materskej Skoly pri realizovani individualneho vzdelavania na zaklade Ziadosti za-
konného zastupcu

Zakonny zastupca (dalej ,,rodic”) v Ziadosti o individudlne vzdelavanie uvddza svoje dévody
k takejto ziadosti, pricom ulohou riaditelky Skoly nie je skimat ich relevantnost. Niektori
rodicia sa rozhodnu pre IV pretoZze matka je na materskej dovolenke a zaroven je kvalifikovanou
ucitelkou, ini z dovodu vycestovania jedného z rodicov do zahranicia za pracou, alebo preto, lebo
sa domnievaju, 7e to, ¢o robia ucitelky s detmiv MS, st schopni zvladnut aj v domacom prostredi.
Na zaklade tychto skutoénosti si dovolime tvrdit, Ze materska skola nie je zodpovedna za realizaciu
individudlneho vzdeldvania. Ocakava sa, Ze vietkym aktérom podielajucim sa akymkolvek sp6-
sobom na IV, by malo ist v prvom rade o progres dietata. Nevyhnutnou poziadavkou je zod-
povednost rodi¢a zabezpedit plnenie IV pre dieta spdsobom, ktory bude pren najprospesne;jsi
(Vargova 2021, s. 76). Skolsky zakon v ods.6 §28b kladie na matersku $kolu poZiadavku: ,Kmeriovd
materskd skola v spoluprdci so zdkonnym zdstupcom alebo zdstupcom zariadenia urci obsah
individudlneho vzdeldvania dietata podla odseku 2 pism. b) najneskér do 31. augusta”. Co z toho
pre matersku Skolu vyplyva? V prvom kroku by mala riaditelka materskej Skoly ako prijimatelka
Ziadosti velmi citlivo reagovat na Ziadost rodica. Jej riadiace kompetencie by mali byt dostatoéné
na to, aby urcila primeranym sp6sobom obsah individudineho vzdeldvania. Uréeniu obsahu IV
predchadza nadviazanie spoluprace s rodicom dietata. Dovodom je uréenie takého obsahu 1V,
ktorému bude jeho realizitor rozumiet, bude ho akceptovat a nasledne s dietatom aj realizovat.
Realizdtorom modze byt osoba, ktord dosiahla minimalne Uplné stredné vseobecné vzdelanie
alebo UplIné stredné odborné vzdelanie. Materské skoly mozu v spolupraci s rodicom ako obsah
individudlneho vzdeldvania urcit publikiciu Povinné predprimdrne vzdeldvanie: sprievodca
vidualizaciu ucenia sa deti, avSsak ma univerzadlnu povahu a nezohladnuje Specifikd suvisiace
s celou skalou rozmanitosti deti, ktorych sa povinné predprimarne vzdelavanie bude tykat (Pupala,
Vancikova 2021, s. 5). V pripade, Ze riaditelka uZ v ¢ase podania Ziadosti o IV progndzuje mozné
problémy (napr. v pripade, Ze dieta hovori odlisnym materinskym jazykom), mo6ze konkretizovat
obsah IV s dérazom na zvladnutie poZiadaviek vo vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikacia.
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Moze zvolit uréenie obsahu IV takpovediac usité na mieru dietata a rodiny. Druhou, nemenej
doéleZitou povinnostou materskej skoly vyplyvajucou z platnej legislativy, je nasledné postdenie
plnenia obsahu individudlneho vzdelavania. Ako skolsky zakon uvédza, zakonny zastupca dietata
alebo zastupca zariadenia je podla ods. 6 §28b povinny v ¢ase a v rozsahu uréenom kmenovou
materskou Skolou zabezpecit Ucast dietata na povinnom predprimarnom vzdeldvani v kmeriovej
materskej Skole v priebehu mesiaca marec. Je to ¢as, v ktorom kmenova materska skola posudi,
¢i sa pri individudlnom vzdeldvani pini uréeny obsah. Tento moment si vyZaduje inovovanie
profesijnych kompetencii najma u ucitelky, ktord bude priamym realizdtorom spomenutého
posudenia.

Sonda prvych skisenosti z praxe

V Skolskom roku 2021/2022 sa realizovalo prvé individudlne povinné predprimarne vzde-
lavanie a tiez prvé posudzovanie plnenia obsahu individudlneho vzdeldvania. Skisenosti ma-
terskych kol s touto novou ¢innostou sme zachytili prostrednictvom prieskumu. Jeho cielom bolo
identifikovat redlnu podobu IV so zameranim na priebeh a sp6soby posudzovania plnenia obsahu
IV bezprostredne v praxi troch materskych $kol. Cez kvalitativne zistovanie, s vyuzitim dotaznika
s otvorenymi polozkami, Struktirovanymi rozhovormi s ucitelkami a riaditelkami materskych $kol
sme zaznamenali a nasledne opisali tri skisenosti z realizovania IV i z posudzovania plnenia jeho
obsahu. Skusenosti zachytavaju rozne podoby podpory jeho realizacie a rozne stratégie aplikované
v rdmci posudzovania plnenia obsahu IV s reSpektovanim individudlnych Specifik rodiny.

Skusenost' v MS ¢, 1

Materskd skola v maji 2021 prijala tri Zziadosti o IV. Riaditelka stdla pred rozhodnutim, ktoré
jej vyplyvalo zo zdkona, t. j. ako urcit obsah IV. Skér ako vznikla publikacia PPV, bolo pre fiu
tazké urcit obsah IV tak, aby bol dodrzany zakon. Preto riaditelka pred jeho zac¢atim odporucala
rodi¢om prestudovat si Statny vzdeldvaci program pre predprimérne vzdelavanie v materskych
Skoldch a 8kolsky vzdelavaci program (dalej SkVP) danej materskej $koly. V pripade, ak nie¢omu
nerozumeli, dostali moznost obratit sa na ucitelky, ktoré pracovali v triede deti plniacich PPV.
Jeden rodic Ziadost o IV nepodal. Ako dévod v rozhovore s riaditelkou uviedol, ze dokumentom
MS nerozumie. Po vydani publikicie PPV bola tato publikicia dodatoéne preposlana ostatnym
rodi¢om spolu so zakladnymi odpordéaniami a radami, ako s flou pracovat. Sucastou urcenia
obsahu IV bolo Ustne odporucanie uciteliek tried deti plniacich PPV. Realizatorom boli priebezne
posielané podklady k témam uvedenych v SkVP v pravidelnych mesaénych intervaloch,
v podobe piesni, basni, nametov na ¢innosti s dietatom, ako aj linky na webové sidla k zadanym
témam a pracovné listy. Rodicia dostali z materskej Skoly dva pracovné zosity (grafomotorika,
matematika) s pokynom, Ze zoSity prinesi na posudenie. Vo februdri sa v materskej Skole
zrealizovalo kratke stretnutie, na ktorom si Uc¢astnici dohodli termin a postup posudenia plnenia
obsahu IV. Inicidtorom stretnutia bola kmernova materska skola.

V mesiaci marec prebehlo postdenie plnenia obsahu IV ucitelkami tried predskolakov, za pri-
tomnosti riaditelky MS, ktora bola pozorovatefom. Posudzovanie sa v jednom pripade uskutog-
nilo bez pritomnosti rodi¢ov. Dévodom ich nepritomnosti pri posudzovani bola skuto¢nost, ze
posudzované dieta prostredie MS &iastoéne poznalo. Pri druhom dietati matka ¢akala za dverami
triedy. Dieta nebolo odputané od matky, ¢o sa preukazalo ¢astym prerusovanim cinnosti dietata
a ubezpecovanim sa o jej pritomnosti.

Posudzovanie plnenia obsahu IV si materska Skola stanovila na kazdé dieta 4 hodiny prebie-
hajuce v jednom dni, v ¢ase od 8:00 — 11:00. Pri posudzovanych detoch bol vo vysokej miere
uplatneny individualny pristup. Okrem uz spominanej ¢iastocnej separacnej Uzkosti u jedného
dietata posudzovanie obidve deti zvladli bez dalSich tazkosti. Posudzovanie vzdy prebiehalo za
aktivnej spoluprace dvoch uditeliek. Jedna ucitelka realizovala ¢innosti s ostatnymi detmi v sula-
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de s planom VVC prezenénou formou, druha ucitelka zamerala svoju pozornost na posudzované
dieta, ktoré absolvovalo vsetky ¢innosti spolu s ostatnymi detmi podla rezimu dennych ¢innosti
v dopoludnajsich hodinach. Pri tychto aktivitach bolo posudzované dieta pozorované, viac zapa-
jané do ¢innosti a viac vyzyvané k odpovediam. Posudzovanému dietatu sa ucitelka individualne
venovala najma pocas hier a ¢innosti podla vyberu deti.

Z diagnostickych metdd bolo pouZité pozorovanie a riadeny rozhovor. Kazdé dieta bolo
pozorované pocas hry, pohybovych aktivit, ¢innosti s interaktivnou tabulou a pri grafomotorickych
cvi¢eniach, ktoré mali doplnit zistenia z analyzy produktov portfdlia dietata. Sucastou portfdlia
boli dva zosity, ktoré dostali rodi¢ia deti v mesiaci august. Zosity boli prinesené rodi¢mi
k nahliadnutiu v der posudzovania plnenia obsahu IV. Pri uvedenych &innostiach vyuzivali uci-
telky predovsetkym prostredie triedy — hracky, pomdcky, skladacky, stavebnice, spolocenskeé hry,
materidl na vytvarné a pracovné aktivity.

Po postdeni plnenia obsahu IV sa jeden rodi¢ rozhodol zrusit individualne vzdeldvanie. Dalsie
dieta v individualnom vzdelavani pokracuje. U¢itelky po postdeni obidvoch deti skonstatovali, ze
obsah IV bol s detmi realizovany, Ziadne vacSie nedostatky sa nevyskytli.

Odporucania sa pri jednom dietati tykali predlZovania ¢asu jednotlivych ¢innosti z dévodu
nacviku sustredenosti a pozornosti u dietata a zamerania sa na spravne drzanie grafomotorického
materilu pri grafomotorickych ¢innostiach a jemnejsi pritlak na podlozku. Prave pritomto dietati
sa rodicia rozhodli poziadat o zrusenie IV podla pism. a) ods. 8 §28b zidkona a dieta pokracuje
v PPV prezenénou formou v kmefiovej MS.

Posudzovanie IV bolo pre ucitelky novinkou v ich pedagogickej Cinnosti. Konstatovali to
samotné ucitelky. Tato Cinnost mala za nasledok zvySenie zataze na ich pracu. Materskej
Skole z toho nasledne vyplynula vnitorna potreba pripravit v ramci metodického zdruzenia
materidl, vychddzajuci z obsahu publikacie PPV, v ktorom budu konkretizované spbsoby a formy
posudzovania plnenia obsahu IV. Ucitelky sa tiez zhodli na potrebe urcenia individualizovaného
obsahu IV pre konkrétne dieta i potrebe pripadnej pomoci pre jeho realizatora. Tento material
v budicnosti poskytne MS rodi¢om pri odovzdani rozhodnutia o individudlnom vzdeldvani po
Upravéch ,,Sitych na mieru konkrétneho dietata” a zarover uvedie moznosti, akym spdsobom
sa moze rodi¢ kontaktovat s ucitelkami triedy. Mieru a intenzitu svojej poradenskej ¢innosti po-
nechaju na potrebe rodicov.

Skusenost' v MS ¢.2

Rodicia jedného dietata poziadali kmerovu materski Skolu o individudlne vzdelavanie. Podla
Ziadosti ich k tomu viedli ,,rodinné dévody”. Pred povolenim IV zrealizovala riaditelka s rodi¢mi
rozhovor. V Uvode riaditelka rodicom odporucila publikaciu PPV. V rdmci rozhovoru dostali strucné
vysvetlenie, €o tvori zaklad obsahu IV s tym, Ze materidl ma univerzalnu podobu a nezohladnuje
$pecifika suvisiace s ich dietatom. Nasledne riaditelka povolila IV a urcila ucitelku, ktord mala
zodpovedat za postdenie plnenia obsahu IV.

V dalsich dvoch tyzdnioch si rodi¢ prestudoval materiadl a po dohode s urc¢enou ucitelkou sa
zUCastnil dalSieho stretnutia, ktorého sucastou bola kratka instruktaz k materialu. Vysledkom
bola vzdjomna dohoda o tvorbe portfélia ako nastroja na posudenie plnenia individualneho
vzdeldvania, kde mal rodi¢ zaznamenavat a ukladat rézne produkty. Spoloé¢ne s ucitelkou sa do-
hodli na zaznamenavani jazykového prejavu dietata na diktafon, zaznamenavanie réznych ¢innosti
dietata na mobil. Stcasne si ucitelka zaznamenala délezité informacie, ktoré prostrednictvom
rozhovoru zistila o dietati a rodine (napr. dieta ma 8 ro¢ného sirodenca, otec je pedagdg na
strednejskole, alevsucasnejdobe savenuje podnikatelskejinnostivinejsfére, matka madodborné
vzdelanie na stredoskolskej Urovni, rodina Zije na dedine v rodinnom dome v blizkosti Karpat, rodina
sa usiluje o zdravy Zivotny Styl v sulade s prirodou). K rozhodnutiu pre individudlne vzdeldvanie
prispela skutoénost, Ze dieta nenasttpilo do materskej Skoly z dévodu éastého stahovania sa.
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Poverend ucitelka si poc¢as komunikdcie s rodicmi zaznamenala niektoré vzdeldvacie potreby
dietata, ktoré tvorili vychodisko pri uréovani obsahu IV. Rodicia boli prekvapeni, ¢o vsetko ma
dieta zvladnut podla uréeného obsahu IV.

Zaroven ucitelka pripomenula rodicom vhodnui motivaciu dietata pred realizovanim akych-
kolvek ¢innosti a potrebu jednotného smerovania oboch rodi¢ov. Upriamila pozornost na
sposob ucenia sa dietata predskolského veku, prostrednictvom nazornosti v prepojeni na realitu.
Rodi¢om zdoraznila poziadavku zapajania dietata do domacich prac, ako je: varenie, pecenie,
¢innosti v zahradke, upratovanie a pod. Ucitelka zistila, Ze rodicia povaZzovali pravidelny rezim
dietata za délezity. Dobra komunikacia prebiehala aj pocas dalSich mesiacov plnenia obsahu
IV. Na spoluprdcu vyuZivali telefonickd a e-mailovd komunikaciu. V komunikacii s rodi¢mi sa
v priebehu konzultdcii vyskytli zmeny, pri ktorych rodicia pruzne reagovali na meniace sa potreby
ich dietata.

Rodicia ¢asto zZiadali ucitelku o ndmety na konkrétne aktivity, ktoré im ucitelka zasielala
prostrednictvom elektronickej poSty. Nasledne posielali ucitelke rézne videa, na ktorych su
zaznamenané hry dietata, vytvarné ¢innosti, tanec, spev, fotografie dietata, fotografie produktov
dietata. Ucitelka zakladala vSetky materialy do elektronického portfélia dietata.

V mesiaci marec sa uskutocnilo posudenie plnenia obsahu individudlneho vzdeldvania.
Ucitelka naplanovala rozsah posudenia na 4 dni po 4 hodiny v doobednajsich ¢innostiach. Na
zédklade vopred zasielaného portfdlia, ktoré ucitelka dostavala kazdy mesiac (e-mailom, ale
aj osobne prinesené spolo¢ne s dietatom), si pred samotnym posudenim pripravila vystup
z analyzy do tabulky, ¢o jej bolo ndpomocné pri posudzovani plnenia obsahu IV. Pre ucitelku to
boli cenné informacie, ktoré jej poskytli cely rad zisteni o vyvine a rozvoji dietata.

Samotny vstup dietata do materskej Skoly a medzi rovesnikov v stanovenom termine
posudzovania plnenia obsahu IV sa ucitelka snazila sprijemnit kratkym babkovym divadlom, ¢o bolo
pre dieta zaujimavé. Nasledne sa hrovou aktivitou s manuskou vietky deti navzdjom predstavili.
Dieta z IV nemalo problém s nadviazanim kontaktov a zi¢astfiovanim sa aktivit v triede. Na zéklade
pozorovania ucitelka konstatovala, Ze sa dieta do ¢innosti zapéjalo, vsetkym pokynom porozumelo,
spolupracovalo, prejavovalo nadsenie zo stretnutia s inymi detmi, ¢innosti i pomdcok.

Na posudenie si ucitelka pripravila vopred hry, cvicenia, hrové aktivity, ulohy v rdmci
vSetkych vzdeldvacich oblasti, hranie roli, didaktické hry a pod. Pomécky k aktivitdm boli vopred
pripravené a volené podla jednotlivych Cinnosti: kocky s bodkami pre pocet na overovanie si
matematickych kompetencii, skladacky, farebné geometrické utvary, manusky —bdabky, hudobné
nastroje, farebné plastové kvety rozmiestnené v priestore triedy, pracovné listy, ceruzka, farbicky,
domceky s kartami, Cislami a iné. Dieta malo byt pritomné na doobednajsej ¢innosti v triede
predskolakov. Udaje na postidenie plnenia obsahu IV utitelka ziskala pozorovanim na zaklade
uréenych kritérii, rozhovorom (otdzky mala vopred premyslené), pozorovanim a posudenim
portfélia. Ucitelka skonstatovala, Ze obsah IV je s dietatom realizovany, dieta je podporované
po vsetkych strankach. Nebolo potrebné realizovat niekolkodriové posudzovanie. Realizacia
posudenia sa uskutocnila bez pritomnosti rodi¢a pocas dvoch dni s rozsahom 4 hodin.

Skusenost'v MS ¢. 3

Rodi¢, ktory Ziadal o povolenie na IV, v auguste 2021 uviedol ako dévod Ziadosti stahovanie
sa rodiny za pracou do zahranicia. Riaditelka MS poverila vedenim IV triednu ucitelku deti pInia-
cich povinné predprimdrne vzdeldvanie. PoCas Uvodného rozhovoru prejavoval rodi¢ zaujem
o informacie poskytované riaditelkou i ucitelkou MS. Rodicovi bola ucitelkou odporucend
publikacia PPV. Ucitelka vypracovala stru¢ny navrh moznych ¢innosti realizovatelnych s dietatom
v domacom prostredi. Navrhy boli rozdelené podla vzdeldvacich oblasti zo Statneho vzdelavacieho
programu pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych Skolach, vratane odporucanych kniznych
publikacii a pracovnych listov. Dal$i kontakt s MS rodi¢ nadviazal prostrednictvom telefonickej
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komunikacie zaiatkom marca. Dovodom bolo upresnenie pokynov k posudzovaniu plnenia
obsahu IV. Vzhladom na to, Ze rodina sa nezdrziava na Slovensku, sa riaditelka s ucitelkou a rodicom
dohodli na posudeni plnenia obsahu IV prostrednictvom online aplikdcie Zoom. V mesiaci marec
si stanovili dva datumy a Casy, v ktorych bol rodi¢ vyzvany na pripojenie sa s dietatom v uréenu
hodinu do online priestoru. Posudenie ucitelka napldnovala na dva dni, v popoludnajsich ho-
dindch (cca 2 hodiny denne). Ucitelka si vopred pripravila niektoré aktivity a pomaocky. V online
priestore nadviazala ucitelka dialdg s dietatom. Sledovala ako dieta komunikuje, ako odpoveda na
otazky, aki ma vyslovnost, pytala sa na precitané knihy. Mala pripravené rozne pomaocky (farebné
karticky, obrazky, hracky a pod.), ktorymi iniciovala obsah rozhovoru. Rozhovor vsak ¢asto nabral
nepldnovany smer. Kritérid posudzovania plnenia obsahu IV neboli vopred pripravované, ucitelka
bolo aktivne, motivované, zaujaté. Ucitelka si zaznamenavala zistené informdacie: vyslovnost dietata,
slovnd zasoba, tvorba viet, orientacia v priestore, porozumenie pokynom, pocitanie. Skonstatovala,
Ze naplanovany dvojhodinovy online rozhovor je pomerne naroény na pozornost dietata, je
potrebné menit aktivity a striedat ¢innosti. PozZiadala preto rodi¢a o online stretnutie s dietatom
este o dalsie dva dni, pricom dizku jedného online pripojenia s dietatom skratila na 1 hodinu.

Nase navrhy k priebehu posudzovania plnenia obsahu individualneho vzdeldvania

Z opisanych autentickych skudsenosti troch materskych skél vyvodzujeme niekolko zdverov.
Proces posudenia plnenia obsahu IV sa ukdzal, ako najnarocnejsia poziadavka na kompetencie
uciteliek materskych s$kol. Na prvy pohlad sa moze zdat, Ze ¢innosti stvisiace s postidenim plnenia
obsahu IV sa realizuju az v zakonom stanovenom mesiaci marec. Aby vSak posudenie prebehlo
bez stresujucich situdcii pre dieta, pre rodica ale aj pre ucitelku, je potrebné priebeh postdenia
starostlivo naplanovat. To zadina uz pri samotnom uréovani obsahu individudlneho vzdelavania.
Hlavnou ulohou postdenia plnenia obsahu individudlneho vzdelavania je zistit, ¢i je jeho obsah
realizovany v domacom prostredi podla jeho uréenia. Postdenie plnenia obsahu individudineho
vzdelavania realizuje ucitelka prostrednictvom procesu pedagogického diagnostikovania.

V pripade, Ze bol v auguste materskou Skolou uréeny ako obsah individudlneho vzdeldvania
materidl Povinné predprimdrne vzdeldvanie: sprievodca cielmi a obsahom pocas posudenia sa
prehodnocuje jeho plnenie. Ucitelky si mozu v tejto ¢innosti pomoct evalvacnymi otazkami zo
SVP pre predprimarne vzdelavanie v materskych $koldch.

Pri Gvodnej komunikacii so zakonnymi zdstupcami dietata je potrebné upriamit ich pozornost
na povinnost zabezpedit Ucast dietata podla ods.6 §28b v kmeriovej materskej Skole v priebehu
mesiaca marec. Presny termin si dohodne MS so zdkonnym zadstupcom pred samotnym
posudzovanim. Rodi¢ by mal byt vopred informovany o cieli a kritériach posudzovania. V pripade,
e sa MS rozhodne pouZit na postdenie portfélio, mal by byt rodi¢ oboznameny s tym, aké
produkty ho budu tvorit. Pri portféliu nema ucitelka moznost sledovat priebeh vzniku produktov.
Moze vsak poziadat rodi¢a, aby pri kazdom produkte zaznamenal asporn datum a mozno kratky
kontext vzniku produktu. Jednoduchy report zo vzniku produktu pomoze ucitelke vytvorit si
redlny obraz o plneni obsahu individualneho vzdelavania. Obsahom portfélia mézu byt vopred
dohodnuté, ale aj rézne spontdnne vytvorené detské produkty. Povazujeme za ne artefakty,
ktoré su sucastou Zivota dietata, ako napr. vytvarny produkt, rozny edukaény material (pracovné
listy), produkty réznych manipulaénych ¢innosti, fotografie zo Zivota dietata, videozaznamy,
audiozadznamy. V pripade elektronickej verzie portfélia méze rodi¢ priebeine posielat uditelke
produkty, alebo modze poslat cely adresar pred samotnym posudzovanim. Na formalnej stranke
portfélia sa ucitelka s rodi¢com vopred dohodne, pricom plati, Ze reSpektuje moznosti rodiny. Inou
stratégiou na posudenie plnenia obsahu individualneho vzdeldvania je tvorba dennika. Velmi zalezi
na moznostiach a ochote realizatora zapisovat napr. tyzdenné aktivity s dietatom. V pripade, zZe
je rodi¢ ochotny spracovavat dennik, odporucame, aby ucitelka predviedla, ¢o vSetko by mohlo



INSPIRACIE Z VYSKUMU A PRAXE 23

byt zaznamenané do dennika a akym spésobom. Aj to, ako pri tvorbe zapisov moze byt zapojené
samotné dieta.

Samotné posudenie plnenia obsahu IV prebieha v marci v rozsahu, ktory méze byt niekolko
hodin alebo jeden ¢i viac dni v tyZzdni. Napldnovany casovy rozsah postdenia, ale aj forma,
ovplyviuje Uspesnost posudenia. Pri planovani spésobu a ¢asu posudenia by mala materska skoly
brat do Uvahy celkovu Uroveri spoluprace rodiny a materskej skoly pocas celej doby realizacie IV.
V pripade, Ze rodina spolupracuje s materskou Skolou, kladie otazky, posiela informéacie o dietati,
bude rozsah posudenia kratsi, ako pri dietati, o ktorom nema materskd skola pocas celého
trvania IV Ziadne informdcie. V kazdom pripade zdbraziiujeme potrebu vyuzitia najvhodnejsich
metdd, nastrojov, stratégii a pomdcok, za iéelom tvorby nestresujiceho priebehu posudzovania pre
dieta, s reSpektovanim jeho individudlnych osobitosti, ale aj samotnej materskej skoly. Regularnou
formou postdenia plnenia obsahu IV je online forma, v pripade, Ze sa dieta nemdze posudzovania
zUCastnit prezencne. K spravnemu diagnostikovaniu aktualnej vyvinovej Grovne dietata je dolezité,
aby ucitelka poznala moznosti diagnostikovania pomocou zakladnych metdd a nastrojov.

Posudenie plnenia obsahu IV prostrednictvom portfélia alebo dennika sa ukazuje ako vhodna
a efektivna prva Cast posudenia. Na jeho analyzu by si mala uditelka vytvorit dostato¢ny éasovy
priestor pred dalSou ¢astou posudzovania. Na zistenia z portfélia alebo dennika ucitelka nadvazuje
pozorovanim dietata pocas jeho priamej Gi¢asti na €innosti v MS. Priama Géast dietata v materskej
$kole, napr. potas vychovno-vzdeldvacej ¢innosti je priestorom, v ktorom uéitelka dopliia svoje
uvodné zistenia, ktoré ziskala analyzou portfdlia dietata. Podstatnou metddou, ktord v tomto
momente pouziva, je pozorovanie. Ucitelka si dopredu stanovi kritérid na pozorovanie. Moze
sa zamerat na tie kategdrie pozorovania, ktoré nemohla zistit pomocou portfélia dietata, napr.
na Uroven spoluprace dietata s inymi detmi, na zru¢nost nadviazat kontakt s inym dietatom, na
ochotu akceptovat hru inych, snahu doplfiat hry vlastnymi napadmi alebo trover dalsich stranok
rozvoja osobnosti dietata. V kognitivnej stranke sleduje poznanie farieb, tvarov, v socidlno-
emocionalnej stranke pozoruje kontakty dietata s rovesnikmi, dospelymi. V perceptualno-
motorickej stranke pozoruje hrubl motoriku dietata (beh, skok...), jemnd motoriku (pritlak
na podlozku, pinzetovy uchop...). UCitelka realizuje tzv. zdmerné pozorovanie. Ma presne sta-
noveny ciel pozorovania a kritérid s indikatormi. Suc¢asne si odpoveda napr. na otdzky V akych
situdcidch dieta iniciuje komunikdciu? Akym spésobom? Ako sa vyjadruje o prirode? Ako sa
orientuje v priestore? (Ka$¢ak a Pupala 2016, s. 8). Samotnd pritomnost dietata v MS vytvara
prileZitosti na rozhovor s dietatom. Témy, o ktorych bude ucitelka s dietatom hovorit, mézu
suvisiet s aktualnym priebehom ¢innosti v triede alebo s obsahom portfélia. Metddu rozhovoru
povazujeme za klticovu aj pocas online formy posudzovania. Rozhovorom ucitelka zistuje zaujmy
dietata, hodnoty, priania, mozné obavy, nazory, myslienkové pochody, prekoncepty, vedomosti,
vztahy k svojim rovesnikom, vztahy k ostatnym detom, dospelym, ale aj Grovern komunikac¢nych
kompetencii (Pupikova et al. 2021). K vytvoreniu prijemného prostredia, v ktorom bude dieta
ochotné rozpravat a odpovedat na polozené otazky, resp. klast otazky, je potrebné dodrzat
niektoré zasady:

1. nadviazat s dietatom primerany kontakt (napr. uputanim jeho pozornosti na nieco zname);
2. vytvorit pokojné prostredie (priestor, ¢as, neverbalna komunikacia);

3. klast dietatu veku primerané otazky, ktoré u neho vyvolaju potrebu tvorit rozvité vety;

4. nechat dietatu ¢as na premyslenie odpovede, nesurit ho, neodpovedat za neho.

Otazky do rozhovoru méze mat ucitelka vopred premyslené. Ich obsahové zameranie vychadza
z urCeného obsahu individualneho vzdelavania. UcCitelka prostrednictvom rozhovoru sleduje
napr.: roven komunikacnych kompetencii — vyslovnost dietata, tvorbu viet, sposobilost viest
dialdg, ale aj poznanie farieb, pouzivanie zakladnych predloziek, Cisloviek a pod. Zaroven tym
posudzuje, ¢i rodi¢ s dietatom realizoval ¢innosti zamerané na poznavanie farieb, matematickych
operdcii. Na tomto mieste zdbrazriujeme, Ze Ulohou ucitelky nie je posudenie Skolskej zrelosti
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dietata. Ucitelka zistuje, ¢i su s dietatom vykonavané ¢innosti, ktoré boli v obsahu individudlneho
vzdeldvania materskou Skolou uréené.

Uvedené metddy, ako aj samotné zhodnocovanie portfélia, ¢i dennika pocas posudzovania
plnenia obsahu IV povazujeme za rozhodujuce. Poskytnd nam Siroké mozZnosti k tomu, aby sme
zistili:

- aké &innosti dieta s rodi¢om realizovalo,

aké skusenosti dieta ziskalo pocas individualneho vzdelavania,
aka je aktualna dUrover rozvoja osobnosti dietata,

aké su jeho dalsie vzdelavacie potreby.

Prave posledny bod je kltc¢ovym z pohladu pokracovania individudlneho vzdeldvania. Ucitelka
mbze na zaklade zisteni pomoct rodicom s navrhom aktivit, ktoré je potrebné este doplnit,
zintenzivnit. Skusenosti, ktoré sme zachytili v predchadzajlcej ¢asti, prave tento moment dalsej
pomoci rodine zachytavaju iba ciasto¢ne. Uvedomujeme si, Ze redlny pohlad na Uroven dietata
zo strany ucitela méze byt pre rodi¢a pomdckou pri pokracovani plnenia obsahu individualneho
vzdelavania. Bez ohladu na formu plnenia povinného predprimarneho vzdeldvania je dolezité,
aby ucitelka vedela z postdenia plnenia obsahu individualneho vzdelavania vyvodit urcité zavery.
V pripade zistenia, Ze obsah individudlneho vzdeldvania vo vacsej miere nie je plneny, riaditelka
kmenovej materskej Skoly zrusi povolenie individualneho vzdelavania.

Zaver

Individudlna forma povinného predprimarneho vzdelavania je novinkou v priprave dietata
na vstup do zakladnej Skoly. Zdkon vychddza v Ustrety rodicom, ktori z r6znych dévodov nechcu
umiestnit dieta do materskej skoly. Verime, Ze prispevok pomoze ¢itatelom vytvorit si predstavu
o tom, Co sa v takomto pripade ocakava zo strany materskej Skoly. Nie je to diktovanie prisnych
pravidiel pre rodicov, ale nemal by to byt ani laxny pristup zo strany materskej skoly k detom
plniacim povinné predprimdrne vzdelavanie v rodinnom prostredi. Mame za to, Ze materska
Skola ma byt v tomto pripade tvorcom partnerského vztahu, ktorym prispeje k podpore
individualneho rozvoja kazdého dietata.
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MOTIVACIA A JEJ VYZNAM V ZIVOTE
OSOBNOSTI (JEDINCA) — POSTREHY Z PRAXE A DISKUSIA

Martina Kosturkova, Ustav pedagogiky, andragogiky a psycholdgie, Fakulta humanitnych
a prirodnych vied, PreSovska univerzita, PreSov

Anotdcia: Motivdcia je jeden z najdéleZitejSich komponentov, ktory ovplyvriuje kvalitu Zivota jedinca. V prispevku
reagujeme na podnety vyplyvajtce z edukacnej praxe. Cielom je odpovedat na otdzky, ¢o je motivdcia, preco v poslednej
dobe vzrastd jej vyznam, aku pozornost by jej mali venovat ucitelia a vychovdvatelia, ako ju podporit v edukacnom
procese a ako poméct edukantom stat sa autonémnym a zodpovednym jedincom. DéleZitost kladieme na prelomovu
tedriu sebaurcenia od Deciho a Ryana.

Klucové slova: motivdcia, vyznam motivdcie, poruchy motivdcie, ucitel — motivdtor, tedria sebaurcenia.

Motivacia aj ako samotny pojem, aj ako predmet vedeckého skimania nabera z roka na rok
na dolezitosti. V jednej z poprednych profesijnych databaz Web of Science sme urobili prehlad
o tom, ako sa samotné kltcové slovo ,, motivation” vyskytuje v studidch odbornikov v priebehu
Casu. V roku 1901 bola prostrednictvom databdzy zverejnend jedna Studia, dalSia aZ o 10 rokov
neskor. Na prelome storoci (resp. milénia) ich bolo zverejnenych 2 981. Od tohto obdobia zaujem
riesit motivaciu v réznych oblastiach spolocenského Zivota prudko stdpol, zvlast v poslednych
rokoch. V roku 2021 databaza eviduje 24 766 studii. Bolo by zaujimavé skiumat, preco tato téma
u mnohych suc¢asnych vedcov na celom svete stoji v poprediich zaujmu. V prispevku sa zaoberame
tymito témami:

- preco je motivacia v Zivote ¢loveka dolezit3,

- ako ovplyvriuje kvalitu Zivota jedinca (hlavne v pripade, ked ide o poruchy motivacie),
- aku pozornost by jej mali venovat uditelia a vychovavatelia,

- ako ju podporit v edukacii.

Vedeli by ste si odpovedat na otazku, kolko deti z danej triedy rado chodi na vase vyuéovacie
hodiny? Alebo, kolko ludi z vasho okolia viete povzbudit a nabudit novymi podnetmi, ktoré zlepsia
kvalitu ich Zivota? Spolocensky tlak, mnoZstvo ruSivych prvkov, individualizmus, egocentrické
tendencie s vlastnymi zadujmami, Sirenie informdcii a dezinformdcii a pod., to vsetko uUtoci na city
Cloveka. Na druhej strane aj motivacia ma velmi blizko k citom. Tie su zasa hnacim motorom,
energiou pre ludski motivaciu. Podla Zelinu (2011) vyustuji do hodnotovych systémov
osobnosti. Uznavany odbornik zdoraziuje, Ze v systéme KEMSAK su sytené kongnitivizaciou
a emocionalizaciou, a zaroven su vychodiskom pre dalsie stupne rozvoja osobnosti — socializaciu,
axiologizdciu a kreativizaciu. Autor do motivacie zahfia instinkty, pudy, potreby, zaujmy, ciele,
aspiracie, idedly, hodnoty, zZivotnu filozofiu. Ludsky vykon sa sklada hlavne z motivéacie a socialnych
podmienok, v ktorych ¢lovek Zije. Viykon nie je len praca a ucenie, ale je to aj cesta, ako postupuje
pri sebazdokonalovani v interakcii s inymi ludmi.

Tu by sme sa mali zamysliet nad hladanim odpovede preco. Odpovedou je jeden ciel, a to
hodnotovy systém Cloveka a kvalita jeho Zivota. Podla Aristotela (preklad diela z roku 2021) nam
k tomu pomaha cnost rozumnost (fronésis — prakticka mudrost). Je to dominantna intelektuélna
cnost, ktora riadi a pomaha rozvijat dalsie intelektudlne a mravné cnosti. Cnost rozumnost'v kontexte
neoaristotelovskej koncepcie (odporucame dielo Macintyre, 1981) pomaha ¢loveku Zit dobry Zivot
—¢o znamena konat dobro a vyhybat sa zlu. Ovela narocnejsi je proces a regulatory, ktoré k tomuto
cielu maju ¢loveka priviest. Nasa Skola, viac ako inokedy predtym, potrebuje uditelov s praktickou
mudrostou. V kontexte nasej problematiky mame na mysli takych, ktori vedia ¢o najefektivnejsie
zmenit vonkajsie motivy edukantov na vnitorné (prirodzene uspokojujuce). Jednoducho, ked' si
edukant aktivitu uziva, alebo ju vnima ako prilezitost preskimat vlastny potencial.

1. Motivacia
Motivacia je proces, ktory iniciuje, vedie a udrzZiava cielene orientované spravanie. Je to sila,
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ktora nds prinuti konat (napr. pohar vody na zniZenie sméadu, ¢itanie knihy na ziskanie vedomosti
a pod.). Motivacia zahfna biologické, emocionalne, socidlne a kognitivne sily, ktoré aktivuju
spravanie. V kazdodennom Zivote sa tento pojem casto pouZziva na opis toho, preco ¢lovek nie¢o
robi. Je jednou z hybnych sil ludského spravania (Nevid 2013). Motivacia spravania ¢loveka moze
vychadzat z vnatornych stimulov — potrieb ¢loveka a z vonkajsich popudov —incentiv. Jednoducho,
ked'sa vzbudi potreba, vznikad motiv—dévod, pre ktory sa ¢lovek zaéina spravat uréitym spdsobom
(Zelina 2011).

Mozeme konstatovat, Ze motivacia je jednym z najddlezitejSich faktorov ovplyviujucich
Uspesnost Cloveka. Je vedecky dokazané, ze podany vykon vzrastd priamo Umerne s rastom
pozitivnej motivacie. V edukacnej praxi to vyzera tak, ze najdélezitejSie by malo byt to, aby sa
edukant venoval ¢innostiam, ktoré ho motivuju (naplfiaju). Prave v tychto ¢innostiach je potom
schopny podavat nadpriemerné vykony.

Motivacia v kontextoch sucasného vzdeldvania sa primdrne zaobera podporovanim zaujmu
edukanta o ucenie, ohodnotenim vzdeldvania a doverou vo svoje vlastné schopnosti. Tieto
vysledky su prejavom vnutornej motivacie, internalizdcie hodnot a regulacnych procesov (Deci
a Rayn, 1991). Ustrednymi ¢rtami optimalneho prispdsobenia st dobry pocit zo seba samého,
dobrovolné konanie s ciefom uspokojit svoje vlastné potreby a zaroven byt naladeny na socidlne
prostredie. lba jednoduché prispésobenie sa, alebo vyhovenie socidlnym poziadavkam je
neoptimalna forma, ba dokonca modze byt kontraproduktivna pre osobny a socidlny rozvoj.
V edukac¢nom procese registrujeme tradi¢né paradigmy, ktoré naznacuju, Ze vacsina edukantov
povazuje ucenie za nudu. V niektorych pripadoch je potrebnd minimalna motivacia, pretoze sa
vyskytuje prirodzene tak, aby vyhovovala fyziologickym potrebam jedinca. V inych pripadoch sa

Najlepsie vychodisko vidime v procese zvnutorriovania vonkajsich motivov (motiv chapeme
ako nejaky vnutorny pocit, ktory aktivuje a pohdna, povzbudzuje, sustreduje a usmeriuje
spravanie kazdého cloveka na dosahovanie ciefov) na vnutorné — interiorizacia. Zakladnym
predpokladom je, aby uéitel/vychovavatel disponoval vedomostami, zruénostami, kompetenciami
aj v mimokognitivnej oblasti. Zial, ani akademicka priprava nie je vtomto smere ddsledna. V nasom
Skolskom systéme dominuje orientacia na kognitivne vysledky vzdelavania. Predstavte si, keby sme
ako ucitelia vedeli tak skvele dosahovat afektivne ciele, ako vieme rozvijat kognitivne ciele. Prave
preto uz dlhsie obdobie sa dbraz kladie na vychovu, odporuca sa sledovat prezivanie, hodnotové
systémy, motivaciu, city a tvorivost. Miron Zelina kratko po NeZnej revoldcii v roku 1989 zverejnil
vedecku pracu, z ktorej bolo jasné, Ze sa eSte predtym viac ako dve desatrocia venoval skiimaniu
problematiky zefektivnenia rozvoja osobnosti dietata zameranej na mimokognitivne faktory.
Z jeho prac vyplyva, Ze pozornost si zaslUzi cela osobnost, nielen jej jedna ¢ast, pricom motivacia
plni velmi dolezitu ulohu — je vychodiskom pre dalSie mimokognitivne aspekty.

2. Poruchy motivacie

Vedeli ste, Zze absencia motivacie moze viest k réznym duSevnym chorobam, ako je depresia?

Kazdy ucitel/vychovavatel by mal poznat poruchy motivacie a ich prejavy. V Skolskom prostredi sa

edukator moze stretnut s tymito (Zelina, 2011):

1. Poruchy intenzity motivacie — bud' je to lenivost alebo premotivovanost, ktora tiez moze ne-
gativne pbsobit na vykon a kvalitu Zivota. Lenivost méze vzniknut na zaklade neuspokojenia
potrieb (tak, ako si opisané v Maslowej hierarchii potrieb), ale tieZ frustracia potrieb moze viest
k zlému zameraniu motivacie; lenivost ako chybanie snah, tizob, psychickej energie, aktivity
v Zivote a pod. Mdze mat rozne priciny.

2. Poruchy zamerania motivacie — jedinec sa snazi o nieco, ¢o nie je ludsky ani spolocensky progre-
sivne, pozitivne (napr. motiv kradnutia, motiv vyhnutia sa netdspechu/uUspechu). ZIé zameranie
motivacie sa vyznacuje tym, ze jedinec sa snazi dosiahnut ciele, vykony, ktoré nie st spolo¢-
nostou uzndvané. Tato deformacia nastava vtedy, ked produktivne ciele Zivota sa zmenia na
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socialne nevhodné ciele (napr. prist k dobrej znamke podvodom).

3. Vyhorenie — jedinec, ktory povodne mal motivaciu k nejakej produktivnej ¢innosti, ale pod roz-
liénymi subjektivnymi a vonkajsimi podnetmi strati chut a motivaciu k aktivite. Odborna litera-
tura uvadza fyzicky, socidlnu, kognitivnu a psychickd vyhorenost.

3. Motivacia v Skole
Viete motivovat Ziakov v $kole? SnaZite sa hladat spdsoby, ako preniknit do psychiky Ziaka tak, aby
ste spoznali skutocné priciny jeho spravania a postojov? Nevieme presne povedat, kolko ucitelov
vie, ako motivovat Ziakov. Ale urcite vieme to, Ze pouzivanie nevhodnych motivacnych Cinitelov
mobze u ziaka brzdit rozvoj intelektudalnych cnosti, vztah k uéeniu, dokonca vyvolat nezaujem az
odpor. Rovnako nas moze zarazit vyjadrenie, ze motivacia vo vyucovacom priestore je zbyto¢na
strata Casu.

Motivacia v Skole podla Zelinu (2011) vychadza z troch vonkajsich zdrojov:

- Pozndvacie potreby — procesy poznavania a ziskavania novych poznatkov. Ucitel méze aktualizo-
vat, vyvolavat poznavacie potreby a zaujem Ziakov pomocou komplexného rozvoja poznavacich
funkcii (napr. pomocou Bloomovej taxondmie), prostrednictvom problémového vyucovania
a pod.

- Socialne potreby — sociadlne vztahy méze uditel podporit metddami ovplyvriovania klimy v trie-
de, skupinovymi formami prace.

- Vykonové potreby — Uroven naroénosti, ktora sa na dieta kladie. Zelina v systéme KEMSAK opi-
suje viaceré sposoby. Napriklad odporuca:

a) taktiku zaddvania individudlne ndro¢nych uloh, ktoré st mierne nad schopnosti dietata,

b) viastné tlohy — priestor pre dieta, kedy si samo voli Glohu a prebera plni zodpovednost za
jej rieSenie/resp. nevyriesenie,

c) pri hodnotenivykonu pouZivat individudlny vztahovy ramec, t. j., porovnavat vykony dieta-

ta v priebehu ¢asu so sebou samym.

V edukacnej praxi sa ¢asto stretdvame s hodnotenim, ktoré moze mat demotivacny vyznam pre
dieta, a to vtedy, ked' uditel jeho vykon porovnéava s vykonmi spoluZiakov (tzv. socidlny vztahovy
ramec). Slabsi Ziaci vopred vedia, Ze nedosiahnu nadpriemerny vykon. SU permanentne stresovani
a deprimovani tym, Ze v porovnani s ostatnymi st horsi. Naopak, individualny vztahovy ramec
poskytuje aj slabsiemu Ziakovi moznost prekonat seba samého, ¢o ho motivuje k dosiahnutiu
lepSich vysledkov. Ziak aspofi raz za deri potrebuje pochvalu, Ze urobil nie¢o dobré (tzv. emociondlne
uspokojenie).

Ucitel méze strategicky zamerat pozornost na:

- stanovenie ciela,

- udrzanie motivacie prostrednictvom spatnej vazby o pokroku,

- riadenie viacerych, navzajom si konkurujucich cielov,

- vyuZitie socidlnej podpory.

Dobry ucitel je ten, ktory:

- sazaujima o dieta, jeho potreby a pozna dieta (aj jeho uZsie a Sirsie socidlne prostredie),

- vytvori prilezitost, aby mohol pochvilit kazdé dieta,

- hodnoti vyznamné veci — nielen vysledok, ale aj vztah deti k ¢innosti,

- oceriuje tvorivost, samostatnost, postoj a hodnotu osobnosti dietata,

- viac odmeniuje ako kritizuje,

- povzbudzuje a vyslovuje doveru,

- dava prilezitost kazdému Ziakovi zazit Gspech a byt vynimocny,

- eliminuje negativne ucinky odmien a trestov—nepouziva citové tresty, eliminuje navyky na pochva-
lu a spochybriujlce pochvaly, nepodporuje situdcie vyvolavajuce strach a zIu klimu a pod.
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4. Zasadny komponent motivacie v Skole — tedria sebaurcenia

Zdd sa vam niekedy, Ze robite maximum a vysledky nie su také, aké ste si predstavovali? Robite
vSetko mozné a aj tak mate pocit, Ze vacsina Ziakov sa na vyucovani nudi, alebo si Zela, aby tento
proces uz skoncil?

Vedci Deci a Ryan (1985) v osemdesiatych a devatdesiatych rokoch dvadsiateho storocia zistili
vo viacerych Studidch, ze edukanti, ktori mali seba-determinované formy motivacie, vo vieobec-
nosti preukazali lepsie koncepéné ucenie a lepsiu pamat. Napriklad edukanti, ktori sa ucili text na
koncepcné porozumenie ako Studenti, ktori sa ucili texty len na vykonanie testu. Testovania za po-
slednych dvadsat rokov ukazali, Ze napr. pozitivna spatna vdzba posilni motivaciu vo véeobecnosti,
ale zvysi vnutornu motivdciu a integrovanu internalizaciu len vtedy, ked' podporuje autonémiu
osobnosti.

Kltcovymi prvkami tedrie self-determinacie (sebaurcenia) su: podpora autonémie a interper-
sonalna angazovanost. Autori to vysvetluju tak, Ze ak autority (rodicia a ucitelia) zapajaju do prace
edukantov spdsobom, ktory podporuje ich autondmiu, edukanti si s va¢Sou pravdepodobnostou
zachovaju svoju prirodzent zvedavost (svoju vnutorni motivaciu k uceniu) a rozvinu si autoném-
ne formy sebaregulacie prostrednictvom procesu internalizacie a integracie.

Medzi Specifické podpory sebaurcenia patri:

- ponuka volby;,

- minimalizacia kontroly,

- uznanie pocitov,

- spristupnenie informdcii, ktoré potrebuju edukanti na rozhodovanie a plnenie cielov.

Internalizacia bude najefektivnejsie postupovat smerom k sebauréenym formam reguldcie,

ak deti pochopia osobnu uzito¢nost, maju moznost volby o ¢innosti s minimalnym tlakom a su

uznané ich pocity a perspektiva.

Z tedrie Deciho a Ryana tieZ vyplyva, Ze sprdvanie ucitelov, konkrétne miera, do akej podpo-
ruju autonémiu Ziakov oproti kontrole, ma doleZity vplyv na motivdciu a sebaurcenie edukantov.
Vyskumy potvrdili, Ze:

1. Ucitelia pod tlakom alebo vplyvom kontroly svojich nadriadenych vo vSeobecnosti pravde-
podobne reaguju tak, Ze viac kontroluju svojich edukantov. Opakované studie preukazali, ze
edukanti, ktorych ucitelia kontrolovali, dosahovali horsie vysledky v aktivitach zameranych na
rieSenie problémov.

2. Ucitelia motivuju svojich Ziakov aj podla vlastnych presvedceni. Edukanti, ktori su v Skole vysoko
sU viac nepozorni a menej motivovani.

Autori pripominaju, Ze so vSeobecnym pristupom k ocenovaniu autonémie deti a poskytovanim
typu podpory autondmie mame najvacsiu Sancu dosiahnut také typy vzdelavacich kontextov, ktoré
ulahcuju koncepéné porozumenie, flexibilné rieSenie problémov, osobné prispésobenie a spolocensku
zodpovednost. Podpora sebaurcenia je cestou k dosiahnutiu vysledkov, ako je kreativita, kognitivna
flexibilita a sebalcta. Z hladiska vzdelavania sa Coraz viac ukazuje, Ze sebauréenie vo forme vnutornej
motivdacie a autondmnej internalizacie vedie k typom vysledkov, ktoru su prospesné pre jednotlivcov
aj pre spoloc¢nost.

Zaver

Motivaciu povaZzujeme za vnutornu silu, ktord nds pohana k urcitej ¢innosti a riadi nase
spravanie. Sposobuje cielené spravanie. Prave prostrednictvom motivacie mozno potreby
zvladnut a cielene riesit. Potreby edunkanta sluzia ako hybna sila [udského spravania, preto uditel/
vychovévatel musi rozumiet hierarchii potrieb. Ked' si zoberieme Maslowovu hierarchiu potrieb
(definovant v roku 1943), najskor musia byt uspokojené fyziologické potreby, teda zakladné,
potom potreby bezpecia, socidlne potreby, potreba Ucty a aZ ked' su uspokojené vsetky predoslé,
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nastupuje potreba najvyssieho stupna, a to potreba sebarealizacie (potreba bytia). Neuspokojime
sa s tym, Ze mnohi o sebarealizaciu nestoja, su motivovani len nizsimi fyziologickymi potrebami,
pokojom a pohodlim. Sebarealizacia je vrcholom a obsahuje v sebe hodnoty existencie jedinca. Je
to vyufZitie svojej potencionality — Zit dobry, tvorivy Zivot s plnou moralnou zodpovednostou.

V neposlednom rade je potrebné poukazat na to, Zze nase sti¢asné Skolstvo je viac orientované
na procesy formadlnej kontroly, ktoré nepodporuju komplexny rozvoj osobnosti. Problematike
motivacie by sa malo venovat ovela viac pozornosti, aby sme edukantov nasmerovali na navyky
dobrého konania, podla Aristotela — dobry Zivot, zalozeny na kontinudlnom spravnom konani.
Prispevok je sucastou riesenia projektu KEGA ¢. 025PU-4/2020 s nazvom Rozvoj mordlneho
a kritického myslenia Studentov v ucitelskych Studijnych programoch.
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Summary: Motivation is one of the most important components which affects an individual’s quality of life. In the
article, we respond to suggestions arising from educational practice. The main goal is to answer the questions,
what is the motivation, why its importance has been growing lately, what attention should be paid to it by teachers
and educators, how to support it in the educational process and how to help learners become autonomous and
responsible individuals. We focus on Deci and Ryan’s groundbreaking theory of self-determination.
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vydava uz 31. rok odborno-metodicky ¢asopis
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Vytvarame v ilom priestor na tvorivé rieSenie otazok ¢o a ako ucit,
na vymenu pedagogickych skidsenosti, ktoré v zovSseobecnenej podobe tvoria zaklad
pre rozvoj kvalitnej tedrie a praxe vychovy a vyucovania.

V sUcasnosti je tiez velmi aktudlne zverejriovanie tzv. prikladov dobrej praxe,
prip. inSpirdcii na rieSenie situdcie pocas preruseného vyucovania v skolach
(max. rozsah 9 normalizovanych stran).

Touto cestou preto vyzyvame kolegov a kolegyne zo $kél a Skolskych zariadeni,
aby v danej oblasti publikovali svoje prispevky.

Ocakdvame prezentdcie dobrych praxi, vase podnety, postrehy, ndzory,
polemické Uvahy, recenzie odbornej literattry, najma ucebnic,
rovnako aj online podpornych nastrojov pre pedagogickych zamestnancov.
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KTO SU AUTORI KYBERNETICKYCH UTOKOV ZAMERANYCH NA UCITELOV?

SZOTKOWSKI, René a Kamil KOPECKY, 2018.
Kybersikana a dalsi druhy online agrese zamérené na ucitele.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci. ISBN 978-80-244-5334-7.

Zuzana Vagaska, Pedagogicka fakulta, Presovska univerzita, PreSov

Ucitel' predstavuje neodmyslitelny element vychovno-vzdeldvacieho procesu. Jeden z jeho
najvyznamnejsich nastrojov edukacie je komunikacia. Bezna komunikacia je v ostatnom obdobi
neustale prendsand do sveta virtuality, coho odrazom je dlhodoby trend implementacie digi-
talnych technoldgii do vzdeldvacieho procesu. Narastajuci pocet roznych druhov komunikacie
si vyzaduje pozornost a kritické skiimanie obsahu neustédleho toku novych informacii. Do akej
miery ovplyvriuje online komunikacia osobnost ucitela? Predstavuje pre neho isté bezpeénostné
riziko? Méze byt uditel v roli obete? Kto mbze byt potencionalnym agresorom? Na tieto otazky
nam ponukla odpovede publikacia s nazvom Kybersikana a dalsi druhy online agrese zamérené
na ucitele, ktora rozoberd problematiku kybernetickych Utokov, kde ucitel predstavuje hlavné
centrum pozornosti. Mnohi pedagégovia su dnes na vSetkych stuprioch vzdelavania primarnym
teréom roznych negativnych online Utokov. Autori Szotkowski a Kopecky v nej itatelovi ponuka-
ju detailné zahibenie sa do tohto skimaného socialno-patologického javu. Spominani autori st
vedUcimi postavami Projektu E-bezpeci v Ceskej republike, ktory je realizovany prostrednictvom
Centra prevencie rizikovej virtudlnej komunikdcie na Pedagogickej fakulte Univerzity Palackého
v Olomouci.

Uvod monografie rozobera kybersikanu ucitelov ako globalny problém. Oboznamuije ¢itatela,
kedy zacal byt tento celosvetovy problém skimany odbornou verejnostou. Autori plynule pre-
chadzaju k vymedzeniu zakladnych foriem negativneho online sprdvania vo vSeobecnosti a tie
komparuju s formami tradi¢nej Sikany. Znaénu East prvej kapitoly venuju charakteristike konkrét-
nych foriem online agresie zameranych na ucitela, ako napr. verbalna kybersikana, poskodzo-
vanie povesti, zdielanie ponizujucich materidlov, kradeZ identity, kyberobtaZovanie — cyberha-
rassment, kyberstalking, prankovanie ucitelov, hodnotenie ucitela v online prostredi, mobbing.
Pre mfa osobne bolo velmi zaujimavé sa v tejto kapitole docitat, aké si dovody uéitelov, pre
ktoré v mnohych pripadoch nechcu priamy styk s kybernetickou agresiou oznamit. Autori uva-
dzaju, Ze ucitelia to mnohokrat vnimaju ako vlastné zlyhanie, domnievaju sa, Ze to velmi rychlo
odoznie, alebo sa obavaju reakcie skoly a pod. Zaver prvej kapitoly je venovany moznostiam rie-
Senia kybersikany ucitelov z troch pohladov, a to z pohladu obete, rodicov a Skoly. Napriek tomu,
Ze v sucasnom obdobi je téma e-bezpecnosti pomerne diskutovanou témou nielen medzi odbor-
nou, ale aj laickou verejnostou, v mnohych pripadoch mame problém s postidenim konkrétneho
pripadu, ¢i ide o kybersikanu alebo nie. Preto vysoko ocenujem podrobné a jasné charakterizo-
vanie zakladnych foriem kyberSikany a zdroven identifikaciu tych foriem online agresie, ktoré
z hladiska legislativy su trestnym ¢inom a tych, ktoré naopak ,,este” nie su. Pozitivne hodnotim,
Ze autori poskytuju Citatelovi moznost nazriet do kazuistik, teda spoznat realne pripady tohto
novodobého fenoménu pachaného na uciteloch nielen v domacom, ale aj v zahrani¢cnom kon-
texte. SU dékazom toho, Ze kybersikana moze prebiehat kdekolvek okolo nas. Druhd polovica
monografie je venovana interpretdcii vysledkov Ndrodného vyskumu kybersikany zameraného
na ucitelov v Ceskej republike, ktory skiima vyskyt kybersikany v populdcii ucitelov. Autori objas-
nuju, akym spésobom uditelia incidenty riesia, aké dopady utoky maju, kto su realni pachatelia
kybernetickych utokov a ako boli v praxi potrestani.

Vo vsetkych kapitolach je jasny odborny prinos autorov. Autori vychadzaju z vlastného vedec-
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kého vyskumu, tematika je autormi spracovana do potrebnej hibky originalnym spésobom. Mo-
nografia splnila svoje poslanie a ciel, je prinosna vo viacerych ohladoch: pre Citatela je oboha-
tenim teoretického poznania a zaroven ponuka redlne priklady z edukacnej praxe, kedy je ucitel
v tzv. ,,online kute”. Znepokojujicou informaciou, ktord monografia uvadza je to, Ze najcastejsie
ublizuji ucitefom v online svete prave ti, ktorym kazdodenne vstepuju svoju mudrost, vycho-
vu a lasku. Moje skusenosti s problematikou, ktoru riesi kniha si mensie a prave preto mi jej
prestudovanie poskytlo mnozstvo prinosnych informacii, ktoré v buducnosti urcite zuzitkujem.
Podrobna analyza jednotlivych kapitol ma utvrdila v presvedceni, Ze rieSenie tohto novodobého
fenoménu je nanajvys akutne. Celkové spracovanie témy autormi je na velmi vysokej odbornej
urovni. Verim, ze v budicnosti, bude ¢o najmenej ucitelov hladat pomoc v tejto monografii, ale
aZ nastane takdato situdcia, som presvedcéena, ze im poskytne nielen odpovede na ich nezod-
povedané otazky, ale zarover im poskytne rady, ako postupovat, a tym problém kybernetickej
agresie eliminovat.

KYBERSIKANA A DALSI DRUHY
ONLINE AGRESE
ZAMERENE NA UCITELE

René Szotkowski, Kamil Kopecky
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Z NOVINIEK VO FONDE SLOVENSKEJ PEDAGOGICKEJ KNIZNICE

Janik, Tomas, 2020. Myty — omyly — nepravdy: o chibdch ve vzdéldvdni a pedagogice.
Brno: Masarykova univerzita.

To, ¢o zaujima autorov tejto knihy, su ponaucenia, slogany, bonmoty
a hlasky venované problémom vychovy a vzdeldvania v skole i mimo
nej. Mnohé z nich odkazuju na pedagogické javy v ich vychodiskovej
podobe, hoci mézu byt mylné alebo nepravdivé. O tieto omyly a nepravdy
kolektivu autorov prave ide. Kniha obsahuje sedem eseji z pera odbornikov
univerzit v Nemecku a Svajéiarsku, ktoré edi¢ne pripravil profesor Tomas
Janik z Pedagogickej fakulty Masarykovej univerzity v Brne. Ide tu
o celkom vydareny pokus o hlbsi vyklad niektorych bezne uplatriovanych
a vcelku akceptovanych, v mnohom vsak nepresnych ¢i mylnych nahladov
na predmet zaujmu autorov, ktorym su také kategérie ako vychova,
vzdeldvanie, ucitelia, Ziaci, vyucovanie a ucenie.

Bero, Peter a Zuzana Bero, 2020. Riadené aktivne ucenie.
Bratislava: LiberaTerra.

Zuzana a Peter Berovci vo svojej knihe predstavili filozofiu zmeny
vzdelavania. V koncepcii vyucovania Riadené aktivne ucenie (R-A-U)
sa meni postavenie ucitela, Ziaka i rodi¢ov. Ucitel sa stava sprievod-
com Ziaka na ceste za jeho poznanim a ucenie sa Ziakov v triede
vychddza z principov samostatnosti, dévery a zodpovednosti. Okrem
opisu siedmich zasad R-A-U sa autori venuju postupnosti zavadzania [QEEEAZEEEREEN:E)
jednotlivych krokov R-A-U do vyucovacieho procesu. Prikladmi zo HESEENMISN NGNS
Skolskej praxe i vysledkami vyskumov &itatela presviedéaju, ze HEMRULEEN)1
utitel'navyuc€ovacej hodine méze dat ziakom slobodu bez neustalej |
kontroly. Nositelom zmien v triede je v prvom rade uditel, ktory §
vytvéra pre ziakov priestor na aktivne ucenie sa, md moznosti viest
ich k objavovaniu slobody v sebe, ¢o je z dlhodobého hladiska pre

......

ucitela a Ziaka vo vyucovacom procese smerom k uceniu pre Zivot na Skole 21. storocia.

Burjan, Vladimir, 2021. Uciaca sa Skola. Ako uskutocnit myslienky z vizie Uciace sa Slovensko na vasej
Skole. Bratislava: Neziskova organizacia Dobra Skola, Indicia n. 0., CEEV Zivica/Komenského institut.

Tvorba dokumentu Uciace sa Slovensko bola v dobe jeho vzniku
nadejou pre pedagogicku verejnost. Publikacia z pera Vladimira
Burjanareaguje najedentyp odporucaniz uvedeného vizionarskeho
dokumentu, na ktoré staci odhodlanie zriadovatelov, pripadne
riaditelov $kol a ich ucitelov. Text je ¢leneny do jedendstich modu-
lov, ktoré s vnutorne Strukturované takto: zacinaju citaciou textu
z vizie Uciace sa Slovensko, vratane v nlom navrhovanych opatreni,
nasleduju principy, ktoré by mala dodrziavat skola, ktord chce

dané myslienky z tejto vizie aplikovat a nakoniec st spracované Viadimir Burjan
namety na realllzaC|u uvegjenych principov. Publikacia je zaviSena Vcitéa sa skola
kapitolou, ktord sa venuje problematike postupu pri zavadzani Ako uskutodhit mySlienky
zmien a hodnotenia pokroku a zoznamom odporuicanej literatiry G

od slovenskych, ceskych aj zahrani¢nych autorov. Nespokojnost
zamestnancov Skoly so suéasnym stavom moze pritom poméct
prekonat odpor k zmenam, ktory pedagdgovia maju po mnohych
reformnych dokumentoch. Publikacia je preto inSpirujica pre tie Skoly a ich zamestnancov, ktori
sa chcu vydat cestou zmien v prospech nasich deti. Na ceste zmeny ndm pritom mdze pomdct
citdt od Geoffreyho Pettyho , NemdZete zlepsit sp6sob, akym ucite, ak ho nezmenite”,
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