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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Opatrenia proti Sireniu
koronavirusu zavedené od
marca 2020 ovplyvnili vsetky
oblasti ndsho Zivota. Infor-
mdcie o vyvoji pandémie za-
plfiaju takmer cely medialny
priestor. Vzdeldvanie v Sko-
lach a Skolskych zariadeniach
bolo prerusené a prenieslo
sa do domaceho prostredia.
Denne sme hladali a hla-
dame spOsoby adaptacie na
vzniknutd situdciu. V su-
vislosti s uvedenym by sa
mohlo zdat, Ze predtym tak dolezité témy na diskusiu
ako su zistenia Statnej Skolskej inSpekcie, vysledky
merania PISA a sprdva o Agende 2030, stratili na dole-
Zitosti a zaoberat sa podnetmi a odporucéaniami, ktoré
z nich vyplyvaju, nie je aktudlne relevantné. Ale opak je
pravdou. Prave prevratenie celého edukaéného proce-
su ,,na ruby“ odhalilo v plnom svetle jeho slabé miesta
a potvrdilo konstatovanie v Sprave o Agende 2030. Pod-
[a nej nedoslo k zasadnym zmenam v suvislosti so zme-
nou vzdelavacieho systému smerom k odburaniu jeho
nepruznosti a posilneniu schopnosti flexibilne reagovat
na pritomnost a vyvoj globalnych megatrendov.

Preto by sme sa mali zamysliet, ako zuZitkovat prilezi-
tost v oblasti vzdelavania, ktori nam paradoxne pandé-
mia vytvorila. Prijat vyzvu pre vyznamné prehodnotenie
nielen formy, ale hlavne obsahu vzdeldvania. Na zaciatku
bolo najddlezitejSie zabezpecit vzdelavanie aj inou ako
prezenénou formou. Co vyzaduje od uditelov aktivne
a najma interaktivne vyuzivanie novych médii, audiovi-
zualnych obsahov a plnohodnotnych audiovizudlnych
pomocok v procesoch vychovy i vzdelavania. Zaroven sa
vela diskutovalo o mnozZstve uciva, ¢o je zdkladné ucivo
a Co je podstatné v Case, ktory maju deti a aj ich rodicia
stravit domacou vyucbou. Ako zmysluplné sa ukazalo aj
integrovanie obsahov vzdelavacich oblasti, koordinacia
postupov jednotlivych ucitelov, projektové zadania, ba-
datelské aktivity v domacom prostredi. Vhodnou inSpi-
raciou mohli byt aj uvolnené dlohy z medzindrodného
testovania PISA. Aktudlne rieSime otazku, ¢i vObec a ak
ano, tak ako hodnotit to, ¢o sa Ziaci naudili. Ale nemali by
sme zabudnut zhodnotit aj to, do akej miery sme umoz-
nili Ziakom, aby ziskali vedomosti a zrucnosti, ktoré su
nevyhnutné na ich buducu plnohodnotnu Gcast v spo-
lo¢nosti. Povedané inymi slovami, v praxi sme vyuzivali
nase profesijné kompetencie, ktoré uz mame. Mozno
sme ich aj zlepsili a pravdepodobne sme ziskali aj nové
poznatky a spdsobilosti. Realizovali sme vlastny profesij-
ny rozvoj, ktorému v SirSom kontexte venuje pozornost
aj sprava o Agende 2030 o dosiahnutych vysledkoch
v ndrodnych prioritach jej implementacie. V kapitole
Vzdelanie pre déstojny Zivot okrem iného pripomina aj
potrebu zvysenia kvality vzdelavania a posilnenia spo-
locenského statusu ucitela v kontexte medzinarodné-
ho porovndvania a globalnych megatrendov. Je marne
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mysliet si, Ze vaznost ulitelskej profesie a status posilni
niekto, koho o to poZiadame nejakym nariadenim, vy-
hlasenim alebo zdkonom. Svoj status, vaznost a Uctu
k profesii, ktor vykondvame, mézeme zmenit len my
sami tym, Ze si budeme ctit vlastnu profesionalitu, reSpek-
tovat naroky na nas kladené pri vykone profesie a priji-
mat vyzvy.

Vyzva inSpiruje, motivuje a vedie k objavovaniu svoj-
ho potencidlu, jeho vyuZitiu a nadobudnutiu novych
spdsobilosti. Ano, vyzva mdze byt ohrozujlca a skryvat
aj rizika. Tie ale méZzeme aj v buddcnosti eliminovat
tak, Ze sa uz dnes budeme na dalSie vyzvy pripravovat.
Cisle nasho casopisu, ktoré je primarne orientované
na prispevky tykajuce sa rozvijania gramotnosti. Spolu
sedem prispevkov sa venuje problematike funkénej,
Citatelskej aj finan¢nej gramotnosti. V prispevkoch su
opisané skusenosti z realizacie vzdeldvacich programov
pre ucitelov, ktoré organizovalo MPC a do publikovania
sa zapojili aj kolegovia zo $kol, ktori sa uvedenych
programov zUcastrovali. Oceflujeme prave toto spoje-
nie, ked' prispevok spolo¢ne vytvoria ucitel profesijného
rozvoja z MPC a ucitel zo Skoly. Ide o insSpirativne ukazky
aplikacie toho, €o sa na nasich vzdeldvaniach mali a ma-
ju moznost nauit. Dalsi, dsmy prispevok je teoretickym
vstupom do problematiky formativneho hodnotenia
Ziakov. Deviaty prispevok sa venuje obzvlast dolezitej
téme aktualizacného vzdelavania, ktoré je podla nové-
ho zakona v rukach $kol a Skolskych zariadeni. Autorky
v riom opisali skisenost z tohoro¢ného vzdelavania a to
v tematickej oblasti tohto &isla — rozvoj zruénosti uci-
telov zameranych na Citatelsk gramotnost Ziakov. Ide
o inspirativnu ukazku toho, ako urobit aktualiza¢né vzde-
lavanie v sulade so zameranim, Ci stratégiou skoly (ktora
je podporena ESF prostriedkami). V desiatom prispevku
autorky nadvazuju na prispevok k tvorbe atestacného
portfdlia, tentokrat pre oblast ,vychovno-vzdelavaci
proces”. Zameriavaju sa na preukdzanie ovladania ob-
sahu a didaktiky vyucovacich predmetov, planovanie
a projektovanie vyucovania, realizovanie vyucovania
a hodnotenie priebehu a vysledkov vyucovania a ucenia
sa ziaka. Jedendstym prispevkom toto Cislo uzatvarame.
Autor v nfom pokracuje v prezentdcii aktivit MPC, ktoré
sU stcastou prenosu inovacii a prikladov dobrej praxe
z projektov medzinarodnej spoluprdace. Prispevok pri-
nasa informaciu o realizacii medzindrodného projektu
TeachUP, ktory bol realizovany s podporou programu
Erasmus+, v ramci Eurdpskej Skolskej siete (European
Schoolnet—EUN). V styroch online vzdeldvacich kurzoch,
vytvorenych v projekte, prebiehalo experimentalne ove-
rovanie modelu podpory Ucastnikov formou tutorstva.
Ucastnici v kurzoch pracovali formou sebariadeného
ucenia a komunikovali prostrednictvom vybranych onli-
ne nastrojov, ktoré im umoznovali vzajomnu vymenu
skusenosti.

Darina Vybohova
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FUNKCNA GRAMOTNOST JE BEHOM NA DLHE TRATE

Slavka DZacovska, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko PreSov

Anotdcia: Prispevok ponuka ndhlad na mozZnosti implementdcie funkcnej gramotnosti do skél s cieflom zdéraznit jej mozné prinosy ako pre
Ziakov, tak i pre ucitelov a inych zamestnancov Skoly, vratane manaZmentu Skoly. V centre pozornosti je samotny obsah a rozsah pojmu
gramotnost, aj pojmov s fiou suvisiacich, s poukdzanim na jej moZny potencidl v rdmci Cinnosti v Skoldch a na podporu rozvijania zruc¢nosti

Ziakov potrebnych pre kaZdodenny Zivot.

Klucoveé slova: funkénd gramotnost, procesy spojené s gramotnostou, Ziak, ucitel.

Uvod

Rozpravkovd kniha byva zvyéajne prvym z textov,
ktoré malé dieta spoznava a vnima ako stbor grafickych
znakov doplneny o pestré ilustracie. Uputaju ho znaky
vytvarajlce text, ktoré dospeli vedia ¢itat tym, Ze ich roz-
Sifruju, a ¢asom sa samé zacne zaujimat o ich vyznam.
Rok za rokom bezi a dieta v elementarnom vzdelavani
spoznava jednotlivé pismenad, sklada z nich slova, vety,
texty. Dokéze ich napisat, precitat a text berie ako sa-
mozrejmu sUcast svojho Zivota. Postupne ako stupa po
schodikoch vzdelavacieho systému, stracaju tieto grafic-
ké znaky prer svoju povodnu atraktivnost. Niekedy sa
dostane mlady ¢lovek az do stavu, ked' text a jeho desif-
rovanie vnima ako nadbytoénu zitaz vo svojom Zivote,
knihy nevynimajlc. Prestdva mu rozumiet az do takej
miery, Ze sa to stdva moznou prekazkou pri uplatneni sa
¢loveka na pracovnom trhu.

Keby sme mohli nahliadnut do buducnosti, asi by bol
pre nas prijatelnejsi obraz sveta, v ktorom je kazdy ¢lovek
funkéne gramotny. Ak by sme mali ¢arovny dalekohlad,
ktorym by sa dalo nazriet do buduicnosti, mozno by sme
videli takyto obraz nasej Zelanej rozpravky: ,Kde bolo,
tam bolo, vo svete 21. storocia, zZiju ludia, ktori su spo-
kojni a $tastni, m6zu naplno rozvindt svoj ludsky poten-
cial v spolo¢nosti, kde kazdy prebera zodpovednost za
svoj zivot, sprava sa empaticky a asertivne, a to sucasne
voéi ludom i prostrediu navokol, respekt a ohladuplnost
sU Uplnou samozrejmostou. Kazdy Clovek sa neustéle
vzdeldva, a preto dokaze spolu s inymi riesit vznikajlce
situacie tak, aby spolo¢nost prosperovala. Vzdelanie je
cenenou a doleZitou spolocenskou hodnotou. Vzdelava-
nie sa je cestou veducou k tomu, aby jedinec mohol Zit
zmysluplny a dostojny Zivot. Clovek sa za¢lefiuje do vzde-
lavacieho systému, ktory prostrednictvom rozli¢nych po-
dob edukacie podporuje rozvoj prirodzeného potencidlu
¢loveka, rozvoj jeho osobnosti, rozvoj zdravého Zivotné-
ho stylu, a to tak, Ze od prvych stupriov vzdeldvania sa
rozvijaju vsetky gramotnosti spolu s nadobudanim déle-
7itych vedomosti. Clovek sa moze vyvijat aj pri uplatneni
principov starovekej kalokagatie... .“ Tu by nasa rozprav-
ka mohla pokracovat obrazmi idedlneho sveta. My vsak
takyto dalekohlad, bohuzial, v rukdch nemame. Co ale
v rukdch mame, je prave Sanca bliZit sa k nasmu idedlu.
Hladat moZnosti, prostriedky, priestor na to, aby sme tam
smerovali. PretoZe na to presne idedly su. Idedl plne funkc-
ne gramotného ¢loveka mébze byt tym povestnym svetiel-
kom v tme, ku ktorému sa chceme dostat. Otazne je, i
sme my, nasa spolo¢nost, a najma nas vzdelavaci systém
na to pripraveny, no hlavne, ¢i sa na tento beh na dlhu, vel-
mi dlhd a naro¢nd trat vobec chceme vybrat. Toto je to-
tiz obraz procesu vychovy a vzdeldvania ¢loveka funkéne
gramotného, kriticky mysliaceho, tvorivého, starajuceho
sa o svoje fyzické i duSevné zdravie a okolité prostredie.

Funkéne gramotny clovek

Pojem, ktory u ludi moze vyvolavat rozlicné pocity,
od nepochopenia az po pocit radosti, Ze sa citia byt gra-
motnymi. Je ale otdzne, ako by mal funkéne gramotny
¢lovek vyzerat. Nejde o jeho fyzickd podobu, skor o to,
ako mysli, rozprava, kona a sprava sa. Nasa cesta k idealu
je eSte vzdy len na zaciatku napriek tomu, Ze uz niekolko
je tento pojem neustale diskutovany a prechadza mno-
hymi sférami spoloc¢nosti.

Miskoncepcie obsahu pojmu zacinaju od nazoru, ze
ak viem C(itat, pisat a poditat, tak som gramotny, az po
obraz ¢loveka Zijuceho v nepriaznivych podmienkach,
ktory navodzuje pocit negramotnosti. Sme toho nazoru,
Ze ak mame vnimat adekvatne obsah a rozsah daného
pojmu, vy$sie uvedené nas nemoze zmiast a informac-
ne dobre podkuty ¢lovek ho vnima odlisne. Byt funké-
ne gramotnym clovekom je v sucéasnosti nekonciaci sa
proces prace na samom sebe, pretoZe so zvySujucim
sa poctom informdcii sa priclefiuju nové a nové podo-
by gramotnosti, ktoré na ne nadvazuju. Je to skutocne
beh na dlhu trat. A ako to pri behu byva, len dobre pri-
praveny ¢lovek ho zvlada s graciou a lahkostou, vie, Ze
ide o sice narocny proces, no s pocitom radosti v dusi.

Funkéne gramotny ¢lovek v nasej mysli predstavu-
je obraz cloveka, ktory ma vo svojom vnutri kvet ruze,
rozumej funkénd gramotnost. Ruza je kvetom odpradav-
na vzacnym, nielen vdaka vzhladu a voni, no aj tym, ze
z nej mbzeme ziskat dalsie vyhody - plody, olej, ruzovu

Jednotlivé
druhy
gramotnosti

Citatelska
gramotnost

Citanie, pisanie,
pocitanie,
poélvanie,

rozpravanie,
myslenie
a konanie
s porozumenim

Funkéna
gramotnost

Obr. 1 Kvet ruZe ako model funkcnej gramotnosti

Zdroj: https://www.google.com/search?sxsrf=ALeKk01wU-tds8ZXD
KTC8HAQxwO0zj9Tc9Q:1587711059575&q=0br%C3%A1zky+r%C5%
AF%C5%BEe+kreslen%C3%A9&tbm=isch&source=univ&sa=X&ved=
2ahUKEwiU19jNvIDpAhUHCewKHUwhD3MQ7AI6BAgKEDY&biw=1
198&bih=636#imgrc=QrAkCrftw50TyM&imgdii=9m8Vul1luHc6idM
[cit. 2020-02-14]



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

vodu, ruza ako jedlo, ¢aj, korenina, vino, vorava prisada,
deodorant a iné. Kvet ruze md svoju stonku - funkénu
gramotnost, na ktorej su jednotlivé listky - pocivanie,
pisanie, Citanie s porozumenim, no aj rozprdvanie, mys-
lenie a konanie s porozumenim (na ¢o sa mnohokrat
zabuda), potom kvetné |6zko s kalichom predstavujice
Citatel'ski gramotnost, na ktoré nasada krasna a vona-
va koruna plna farebnych lupienkov ako podoba dalSich
druhov gramotnosti - finan¢nej, matematickej, prirodo-
vednej, digitdlnej, environmentalnej, medialnej, kultdr-
nej, socialnej, i novsich - emocionalnej, vizualnej, ves-
mirnej a dalSich. RuZa rozkvitd postupne, rad radom sa
otvaraju korunné lupienky prezentujuc sa v plnej krase,
a preto je tu potencidl novych poddb gramotnosti, ktoré
vznikaju s rozvojom spolo&nosti, vedy a techniky. DalSie
produkty tohto modelu mézu byt celozivotné vzdelava-
nie, i uplatnenie sa na trhu prace, ako ,vona“ atraktiv-
na pre buducich zamestnavatelov.

K modelu funkéne gramotného ¢loveka je potrebné
vymedzit pojmy zakladna gramotnost, funkéna gramot-
nost a Citatelska gramotnost, pretoze sa mnohokrat
pouzivaju nekoncepcne ako synonyma. Zakladnou gra-
motnostou rozumieme schopnost Citat a pisat a zaro-
ven schopnost pocitat na Urovni absolventa programu 1.
stupria slovenskej zakladnej koly (3tvrtaka) podla Stat-
neho vzdelavacieho programu pre 1. stupefi ZS (ISCED
1). Funkénou gramotnostou rozumieme kompetenciu
vyuzit ziskané vedomosti a zru¢nosti na rieSenie problé-
mov v zivotnych situaciach. Funkéna gramotnost sa skla-
da z viacerych druhov, ktoré su spojené s poziadavkami
spolo¢nosti v danom obdobi. Citatelski gramotnost je
mozné vnimat ako kompetenciu porozumiet pisanému
textu, pouzivat pisomné a jazykové formy, ktoré spoloc-
nost vyzaduje a/alebo, ktoré maji hodnotu pre jednot-
livca porozumiet vyjadrenym informaciam a vyhladat
ich, vyvodit priame zavery, interpretovat a integrovat
informacie, skimat a hodnotit obsah, jazyk a prvky tex-
tu (Nogova a kol. 2015, s. 91). Definovanie zakladnych
pojmov je platformou, z ktorej mbézeme vychadzat.
Procesy cCitania, pisania, po€Uvania s porozumenim su
spdjajucou hmotou, pricom je potrebné, podla nasho
nazoru, akcentovat i jej dalSie zlozky - ¢asto opominané
procesy rozpravania, myslenia a konania/spravania sa
s porozumenim. Byvaju priradované ku tzv. soft skills,
teda makkym zru¢nostiam, bez vyhovujucej Urovne kto-
rych ma sucasny ¢lovek ovela nizsiu Sancu uspiet, a to
nielen na trhu prace, no i v spolocnosti vobec. Svoju
pozornost osobitne sustredime na pojem Citanie, ktory
sa eSte vidy vnima nekoncepcne. Je nutné si uvedomit,
Ze Citanie je sice zakladom Ccitania s porozumenim, no
samotnad zruénost ¢itat, ¢o sa Casto takto vnima, u jed-
notlivca e$te neznamend, e textu aj porozumel. Citanie
je cielavedomy proces spajania pismen do slov, slov do
viet a viet do textu, to vyustuje do stavu, ked ludska my-
sel'uchova pojem ukryty v texte. Porozumenim textu sa
jedinec dostava k poznaniu, ked'si vytvara vlastny obraz
o svete, poskladany z malych kidskov poznania a pozna-
vania, t. z. uceleny obraz sveta okolo neho a aj v rniom.
Podobné je to aj s pisanim a rozpravanim, ¢i poclvanim
s porozumenim. Samo o sebe by to ale nestacilo na to,
aby bol ¢lovek funkéne gramotny. Potrebujeme uriho
dosiahnut i zvySenie Grovne emocionality, kritickej ref-
lexie, zodpovednosti, a to kohézne s podporou cibrenia
zmyslu pre pravdu, etickost konania i spravodlivost, to
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jest podobu kritického myslenia a kreativity vyustujlcu
do konania a spravania sa s porozumenim. Rozumej u je-
dinca porozumenim vnutorného a vonkajsieho sveta.

Na to, aby sme dokazali k tejto méte smerovat, je
nielen potrebné, ale nevyhnutné korigovat vzdelava-
nie, cely jeho systém a procesy v nom, a tak dospiet
aj k zmene vnimania vzdelania ako pozitivnej a ocefo-
vanej zivotnej kategdrie. O potrebe zmien vo vzdelava-
ni, kohéznych s vyssie uvedenym, sa vedu diskusie uz
dihé roky. Vysledky testovani nasich Ziakov len potvr-
dzuju potrebu zmeny. Jednou z rozhodujucich otazok,
ktora doteraz nenasla adekvatnu reakciu, je zamyslenie
sa nad tym, ¢i by nasi ucitelia nemali viac, cielene a Uce-
lovo pracovat so ziakmi tak, aby ich viedli ku kritické-
mu premyslaniu o tom, Co si precitaja, ¢o si vypocuju,
o vidia, ¢i sa dozvedia. Inak povedané kazdy den, na
kazdej jednej vyucovacej hodine cvicit Ziaka a systema-
ticky ho k tomu viest, riesit s nim problémy z bezného
Zivota. To plati nielen pre vyucovacie hodiny slovenciny,
no i ostatnych vyucovacich predmetov. Tyka sa to nielen
samotnych ucitelov, ale aj vedenia a manazmentu kol
a samozrejme aj rodicov. Praca ucitelov nestadi, ak tieto
zlozky vo vychove a vzdeldvani dietata nebudu spolu-
pracovat. Ku skusaniu novych veci a badaniu v novych
oblastiach musi byt Ziak vedeny aj doma, nielen v skole.
To ho potom mdze podnietit, aby sam hladal, skdsal,
badal a objavoval. To, ¢o dieta v utlom veku robi Uplne
samozrejme, sa s nastupom do vzdeldvacieho systému
kdesi straca, ak k tomu nie je dalej motivované a ve-
dené. Z tohto hladiska je pri vzdelavani délezitd i uloha
rodi¢a. Okrem vychovy je potrebné, aby bolo dieta od
zaciatku vnimania sveta vo svojom Zivote obklopené
mnozstvom motivujlcich podnetov. Re¢, ktoru si dieta
postupne osvojuje, sa zvykne oznacovat ako materinska
re¢, materinsky jazyk. Ide o oznacenie prvého jazyka,
ktory sa ¢lovek vo svojom Zivote nauci a prave preto by
ho mal aj najlepsie ovladat. To je mozné dosiahnut len
neustélou starostlivostou oni, jeho cibrenim v pisomnej
i v Ustnej podobe. Paradoxné je, Ze prave v testoch PISA
z materinského jazyka dosahuju nasi Ziaci priemernu
Uroven a pri porovnani s inymi Statmi sa slovenski ziaci
ocitaju na nizsich prieckach vysledkového rebricka. Ne-
ustdle sa opakujuca otazka, preco je to tak, svieti v mys-
liach ucitelov, institucii i rodi¢ov. Ich snaha by mala sme-
rovat k tomu, aby sa vyborné ovladdanie materinského
jazyka mobhlo stat pre Ziaka nastrojom na porozumenie
precitaného, pocutého, videného a hovoreného.

MozZnosti, ako sa to da zvladnut, predostreli ucitelia
z praxe na odbornom semindri 21. februdra 2020 v pries-
toroch Regiondlneho pracoviska MPC v PreSove pri
prilezitosti Medzindrodného dna materinského jazyka.
Cielom bolo prezentovat odborné poznatky a odbor-
né pedagogické skusenosti vybranych moZnosti proce-
su podpory rozvoja gramotnosti, myslenia a kreativity
prostrednictvom rozliénych metdéd, foriem prace a vy-
meny skusenosti medzi Uc¢astnikmi v sulade s rozvojom
kltéovych kompetencii ucitelov i Ziakov.

V prvej Casti semindra vystupila s prednaskou kores-
pondujucou s témou odborného seminara autorka pris-
pevku. Predstavila histdriu vyhlasenia Medzinarodného
dna materinského jazyka a jeho odkaz pre sucasnu ge-
neraciu. Zamerala sa aj na vyznam materinského jazyka
a potrebu starostlivosti o tento nas skvost ako podobu
najsilnejsSieho nastroja na zachovanie a rozvoj nasho de-
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di¢stva. Upozornila aj na to, Ze prave materinsky jazyk je
jednym z pilierov, ktorym sa jedinec moze identifikovat
ako sucast, prislusnik konkrétneho naroda, do ktorého
patri. Poukdzala aj na fakty zo sti¢asnosti, ked vyse 50 %
zo 6 000 jazykov, ktorymi sa hovori vo svete, hrozi za-
nik, aj na to, ze len neceld Stvrtina jazykov existujucich
na tejto planéte sa pouziva v Skolach, pricom kazdé dva
tyzdne zanikne na svete jeden jazyk a na internete nie je
zastupenych 90 percent jazykov sveta.

Svoju pozornost koncentrovala aj na zdoéraznenie roz-
vijania funkénej gramotnosti, a to cielene spolu s podpo-
rou rozvijania myslenia a kreativity Ziakov, ako neoddeli-
telnej sucasti pripravy Ziakov pocas Skolskej dochadzky
na celoZivotné vzdeldvanie. Berlc do Uvahy aktualnu
legislativu, poZiadavky praxe a aj dokumenty medzina-
rodnych organizacii, napr. UNESCO, ktord v Programe
OSN pre trvalo udrzatelny rozvoj do roku 2030 kladie
doraz na celoZivotné kvalitné vzdeldvanie a vyucovanie
pre vsetkych, pre kazdého muza a pre kazdu zenu tak,
aby mohli nadobudnut kompetencie, vedomosti a hod-
noty, ktoré im umoznia naplno sa uplatnit v spolo¢nosti.

Predstavila ucastnikom model zakladu pre kvalitné
celoZivotné vzdelavanie a vyucovanie ako cestu nado-
budania kompetencii, vedomosti a hodnét v podobe
modelu stola ako prepojenia jazyka/reci, myslenia, gra-
motnosti, kreativity, metdd a foriem price. Ak bude
mat stol kaz na niektorej z podpornych néh predstavu-
jucich tieto atributy, ¢i na ploche - jazyku/redi, uz ten stél
nebude fungovat tak, ako ma, ako sa od neho océakava.
Obrazne, slabina ktorejkolvek casti stola oslabi celu
konstrukciu, preto je dolezZité starat sa o vSetky prvky.
Vékol stola sa na stolicky mdzu usadit vetci Géastnici,
zapojeni do vychovy a vzdeldvania, ¢i uz v pozicii doma-
cich, alebo hosti (napr. v pripade dudlneho vzdelavania
mézu byt zapojeni podnikatelia, firmy, Zivnostnici), pri-
¢om pocet stoliciek nie je obmedzeny a méZe sa varia-
bilne doplnat. Na najvacsej z nich ale sedi samotny Ziak,
pre ktorého by mal byt tento stol pocitom komfortu
a pohodlia domova. Mal by chciet pri iom sediet, pra-
covat na riom, relaxovat a starat sa ori v kuchyni celozi-
votného vzdeldvania.
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Moznosti vyuZivania Citatelskych stratégii predsta-
vila A. Harvilkova. U&astnikov zaujali aj dokladované
Ziacke prace ako ilustrativny priklad podpory citania
s porozumenim a Citatelskej gramotnosti. Ukazala, Ze
aj nadani a Sikovni Ziaci potrebuju dostatocny potencial
podnetov pre ich myslenie a kreativitu.

A. Sekaninova zacielila pozornost Ucastnikov na pod-
poru rozvijania kritického myslenia a slovnej zasoby
u Ziakov v zakladnej Skole. Predostrela mozZnosti pozi-
tivnej motivacie Ziakov na ,,sidliskovej Skole” pri cibreni
materinského jazyka sucasne s dérazom na atributy jed-
notlivych typov gramotnosti. VyuZivanim prvkov bada-
telskej edukacie sa da u Ziakov posilfiovat chut hladat
a desifrovat atraktivne nezndmo so zapojenim argu-
mentdcie pocas diskusii.

Dalsou ¢astou pracovného bloku odborného semi-
nara bolo vystupenie L. Lazorovej, ktora venovala svoju
pozornost vyuzitiu didaktickych hier na hodinach lite-
rarnej vychovy u Ziakov 5. ro¢nika zakladnej Skoly. Po-
zicia ,,ziakov” bola pre ucastnikov opatovne prinosom,
nechybal smiech a zabavné prvky pri rieSeni zadanych
uloh. Uditelia mali mozZnost zistit, ako ,to funguje” na
hodinach slovenského jazyka a literatdry u Ziakov so
zdravotnym znevyhodnenim, alebo u Ziakov so Special-
nymi vzdeldvacimi potrebami. Ako je mozné i u tychto
Ziakov prepdjat viaceré druhy gramotnosti, no aj to, Ze
nestaci pouzivat osvedéené metodiky Cinnosti, ale je
potrebné svoje profesijné kompetencie a zruénosti roz-
Sirovat, najma pri individudlnom pristupe k ziakovi.

V tretom pracovnom bloku M. Curlikovd predstavila
pracu s povestou, ako jednou z moznosti rozsirovania
nielen predstavivosti Ziakov, ale aj hodnotiacich kom-
petencii v rdmci rovesnickeho hodnotenia pri Cinnosti
v pracovnych skupindch a jeden z néstrojov upozorfu-
jucich na jazykové vyjadrovanie sa Ziakov. Zd6raznila po-
trebu rozvijania i pocuvania s porozumenim.

S. Ernstova nastolila otdazku vnimania literarnych
textov u sucasnych Ziakov a vyslovila potrebu zmenit
pohladov na tento jav i u ucitelov slovenského jazyka
a literatury. Koncentrovala sa aj na to, Ze vyuzivanim ko-
operativnej a diferencovanej edukacie je mozné vyzdvih-
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Celozivotné kvalitné vzdelavanie a vyucovanie
ako cesta nadobtidania kompetencii, vedomosti a hodnéot
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nut silné stranky osobnosti jednotlivych
ziakov a zintenzivnit citlivé vnimanie spra-
vania sa s porozumenim, krdsna, mravnos-
ti a etiky.

M. Reguli sa zameral na tedriu rieSenia
|| problémov v sulade s vyuzivanim jazyko-
vych prvkov v ramci ludskej komunikacie.
Ako ucitel' Ziakov zo socidlne znevyhod-
neného prostredia nastolil problematiku
budovania vztahu k slovenskému jazyku.

J
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Demonstroval svoj postup, ako u tychto
Ziakov vysvetluje ucivo o jazyku a literatu-
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re s konkrétnymi pozitivnymi vysledkami.

Obr. 2 Model zdkladu pre celoZivotné vzdeldvanie

Po hlavnej predndske nasledovali inSpirativne pre-
zentdcie ucitelov zo zakladnych a strednych skol. Tito
prostrednictvom podoby zaZitkovej edukacie predstavili
vlastné navrhy cinnosti priamo z ich pedagogickej pra-
xe, ktoré rozsiruju povedomie Ziakov o svojom materin-
skom jazyku s dérazom na cielené rozvijanie funkénej
gramotnosti v nadvaznosti na rozvijanie materinského
jazyka, myslenia a tvorivosti spolu s podporou rozvijania
kompetencii a zruénosti Ziakov.

Konsoliddcia pravidiel a noriem spravania
sa mozu tak ist ruka v ruke s akceptovanim odlisnych
nazorov a zvladanim zataZzovych situdcii.

Pocas kazdého z vystupeni, i po rnom, Zivé reakcie
Ucastnikov potvrdili potrebu zmien na edukaciu sloven-
ského jazyka a literatury. Pripomenutie si Medzinarod-
ného dna materinského jazyka tak naplnilo tematické
zameranie odborného seminara a zaroven bolo aj jedi-
necnym podujatim pre zucastnenych ucitefov s vyzna-
mom zviditelnit tento den.



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Na realizacii odborného semindra podobného zame-
rania participovalo Regionalne pracovisko v PreSove 26.
februdra 2020 v priestoroch Zakladnej Skoly, Bernolako-
va ulica 1061 vo Vranove nad Toplou. Nosnou myslien-
kou tohto stretnutia ucitelov bolo, ¢i procesmi, metdda-
mi a formami na podporu rozvoja myslenia a kreativity
je mozné posilnit u Ziakov vzostup Urovne funkénej gra-
motnosti. Ucastnici si po vstupnej prednaske autorky
prispevku objasnili rozlicné stanoviska pristupov k vy-
ucovaniu slovenského jazyka a literatury a sucasne vy-
jadrili pozitivne hodnotenie zaZitkovych metdd osvoje-
nia si prikladov osvedéenej praxe aj redlnych nametoyv,
ktoré si odniesli do svojej pedagogickej Cinnosti.

Zaver

Uviedli sme dva ilustrativne priklady spoluprace uci-
telov na ceste hladania rieseni, ako zintenzivnit snahu
korigovat vzdelanostnu Uroveri fudi ako Uéastnikov pro-
cesov v ramci vzdeldvacieho systému od najmladSieho
veku. Stretnutia odbornikov a uditelov z praxe su tak
jednou z moznosti, ako spolo¢nou diskusiou posuvat
uroven funkénej gramotnosti Ziakov aj v nadvaznosti na
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celozivotné vzdeldvanie. Len systematicky tréning moze
viest k Uspechu v podobe vychovy a vzdelavania funk-
¢ne gramotného ¢loveka.

Na tento beh za funkéne gramotnym ¢lovekom sme
uz vsetci vystartovali. Musime vydrzat a bezat dalej,
vSetci spolu: uditelia, Ziaci, rodicia, vedenia $kol. Bezat
ako jeden tim pod spolo¢nou vlajkou s ozna¢enim: Sme
funkéne gramotni fudia! Predpoklada to, Ze v3etci zain-
teresovani zmenia techniku behu, prisposobia si navza-
jom svoj rytmus a postupne budu zvySovat naroky. Vy-
sledkom moze byt ¢lovek, ktory ma stabilnt poznatkovu
zakladnu, vie poznatky prepajat, hladat v nich suvislos-
ti, dokaze vyjadrit svoj nazor, podloZit ho argumentmi
a obhajit svoje postoje napr. v diskusii, vie pracovat
samostatne, efektivne a metodicky tak, ako mu to ako
jednotlivcovi, no i skupine vyhovuje. Vie spolupracovat,
akceptovat odlisné nazory, hladat kompromisné riese-
nia a tiez vie viest svoj tim. Dokaze zvladat zatazové si-
tudcie, no stiasne aj kultivovat estetické citenia a eticky
i zodpovedne sa spravat. To je obraz funkéne gramotné-
ho ¢loveka, vo vnutri ktorého sa skryva vzacny kvet ruze
funkénej gramotnosti.
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Summary: The article focuses on basic concepts related to literacy. The focus is still on finding answers to the question of whether we,
as individuals and society, are really literate, whether and what place has literacy in general in schools and in what form. It is usually
connected with reading comprehension skills, which is the most common phenomenon, but it is necessary to emphasize other forms of
literacy, such as newer ones emerging in response to the needs of everyday life. The aim of the article is to emphasize the potential of
developing literacy for everyone at school, taking into account the intervention of the need for changes in the current school because
of changes in life.

METODY A STRATEGIE NA ROZVOJ CiTANIA S POROZUMENIM
A ICH VYUZITIE V PRAXI

Ol'ga Nestorova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Bratislava
Maria Onuskova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Bratislava

Anotdcia: Prispevok sa venuje v sucasnosti aktudinej problematike zameranej na rozvoj Citania s porozumenim, ktord sa viaZe nielen
k predmetu slovensky jazyk a literattira, ale aj k ostatnym vyucovacim predmetom. Ziaci nerozumeju stvislostiam v textoch, nechdpu vztahy,
nerozumeju zadaniam uloh, su velmi neisti pri svojich odpovediach. Z uvedenych dévodov prezentovany text predstavuje implementdciu
réznych metdd a stratégii do vyucovacieho procesu. Prispevok je tematicky v sulade s cielmivyucovania a s rozvojom pozndvacich, Citatelskych,
analytickych a interpretacnych kompetencii. Prvu cast prispevku tvoria odborné teoretické informdcie zamerané na kltucové slova a druhd
cast ma aplikacny charakter a predstavuje prezentdciu metod zameranych na rozvoj Citania v jednotlivych aktivitdch.

Klucové slova: Citanie s porozumenim, Citatelskd gramotnost, prdca s textom, metody, stratégie, aktivity, umelecky text, vecné texty.

Citanie s porozumenim
,Citat znamend poZiciavat si,
brat si z ¢itaného myslienky, odndsat.”
G. Ch. Lichtenberg (1770)

,Citanie je sucastou ndsho Zivota, pricom ¢itame viac
ako kedykolvek predtym” (KaSiarova 2014, s. 14).
Citanie s porozumenim je preto v stcasnej dobe
este zlozitejsi proces, ktory sa spaja s mnozstvom infor-
macii, ktoré ¢loveka obklopuju a ktoré musi absorbo-
vat, analyzovat, vyhodnocovat a kriticky na ne nazerat.
Prlicha, Walterova a Mares (1998) sa v Pedagogickom

slovniku zamerali na proces porozumenia, kde pisu, zZe
ide o schopnost jedinca:

1. pochopit vyznam obsahu informaécii, ¢i uz s prezen-
tované v slovnej, obrazovej alebo symbolickej podobe,
2. spracovat ich do podoby, ktoré st pre neho zmyslupl-
né alebo su mu vyslovene zadané,

3. vyuzit spracovany obsah.

Co teda znamena ¢itanie s porozumenim? Citanie s po-
rozumenim znamena rozumiet tomu, ¢o je vyjadrené
v akomkolvek texte, a to porozumiet mu. Je to ddlezita
zruénost kazdého cloveka a jej rozvoju sa v sucasnosti
venuje vysoka pozornost.



Hausenblas v Casopise Kritické listy (2006) piSe, ze
kultdrny a vzdelany narod znamena mimo iného, Ze vac-
Sina ludi ma spolo¢nt znalost a spolo¢ny zazitok z kvalit-
ného ¢itania, s ¢im mozeme len suhlasit. Je dblezité, aby
Citatel vedel spracovat rdzne informacie, ktoré si pre-
Cita. Mozeme pritom poukdzat na dvoch Citatelov, a to
zacinajuceho a vyspelého. Ked hovorime o zacinajicom
Citatelovi, hovorime, Ze tazsie chape zmysel predita-
ného textu, ¢i uz vecného alebo umeleckého. Vyspely
Citatel porozumie textu uz prostrednictvom zraku a vie
s textom pracovat, reprodukovat ho. Vztah k ¢itaniu
kazdého cloveka sa utvara uz v rannom detstve, preto
dolezita ulohu zohravaju rodicia i rodina. Ako uvddza
Kostalova (2010), deti, ktorym ich rodi¢ia predéitavaju
a ktorym su prostrednictvom knih spristupriované vzru-
Sujuce myslienky a udalosti, deti, ktoré vidia, Ze ich rodi-
¢ia ¢itaju a maju jednoduchy pristup k tlacenému slovu,
sa lahko naudia chapat ¢itanie ako zruénost, ktorou si
rozsiruju obzory a obohacuju Zivot.

Rodi¢a maju dolezitd ulohu pri rozvijani vztahu die-
tata, ¢i Ziaka ku knihe a tym aj k rozvijaniu ¢itania s poro-
zumenim. Musime vsak konstatovat, Ze Citanie s poro-
zumenim nie je prioritou iba predmetu slovensky jazyk
a literatura ¢i inych jazykov, ale aj na hodinach inych vy-
ucovacich predmetov. Lederbuchova (2004, s. 21) uva-
dza, Ze Citanie plIni tzv. saturaénu funkciu, teda Citatel
pri Citani knihy preZiva v predstavach vsetko, ¢o mu je
zatial redlne odopierané — daleké cesty, dobrodruzstvo,
nebezpecné situdacie, v ktorych prejavuje svoju schop-
nost Uspesne riesit lasku, finanénd nezavislost, spolo-
Censky Uspech. V suvislosti s tymto ponimanim ¢itania
suvisi aj motivacia Ziaka k ¢itaniu, ktord je nevyhnutnd
v kazdom veku Citatela. Ucitel sa preto musi snazit vset-
kymi vhodnymi a veku primeranymi prostriedkami mo-
tivovat Ziaka k Citaniu a povzbudit jeho zaujem o ¢itanie.
Délezité je, aby ucitelia pracovali so zaujimavymi tex-
tami ¢i knihami veku primeranym intelektovym schop-
nostiam Ziaka, viedli Ziakov k zoznamovaniu s autormi
knih ¢i ilustraciami v knihach.

Ako uvddza Steelova a kol. (1997), ¢itanie je zaklad-
nym prostriedkom na ziskavanie informdcii pre cely
[udsky Zivot a nestadi sa naucit ¢itat, ale ziaci by mali
o textoch premyslat a porozumiet im. Citanie je pros-
triedkom premyslania a ucenia sa, vyzaduje premyslavé
Citanie.

Citanie s porozumenim ako zru¢nost hra vyznam-
nu ulohu vo vzdelavani. Gavora (1992, s. 109) pise, Ze
,dobry Citatel obsah ¢itaného textu nielen prijima, ale aj
spracovava a vytvara svoju verziu ¢itaného. Na zaklade
toho potom dokaze vlastnym spdsobom interpretovat
skutoénost, o ktorej text hovori. Schopnost orientovat
sa v texte a vyberat z neho potrebné informacie, by
mala patrit do zakladného studijného vybavenia kazdé-
ho Ziaka“.

U Ziaka prostrednictvom itania s porozumenim roz-
vijame komunika¢né kompetencie, ale Citanie vedie aj
k pozndvaniu literatury, jazyka a kultdry, v ktorom pre-
vaZuje estetickd funkcia. Porozumenie textu by malo
viest k urceniu informac¢ného jadra textu a k informa-
cidam, ktoré su najdélezitejSie, hlavné. Vdaka tomu si
Ziaci mozZu vypestovat hodnotiaci vztah k informaciam,
k ich zovSeobecrovaniu.

Ako uvddza Gavora (2003), k porozumeniu textu Ziakom
mozno pristupovat réznymi spésobmi. Na jednej stra-

PEDAGOGICKE ROZHLADY 2/2020

ne ucitel Ziaka podporuje len v Specifickych situaciach,
usmeriuje ho napriklad ked' textu alebo casti textu
nerozumie. Na druhej strane systematicky a efektivne
vyuziva postupy — ukazky, ilustrovanie, vysvetlovanie,
poucovanie na to, aby rozvinul porozumenie textu.
Podla Jozefa Mistrika (1996, s. 97) ,zdkladnym pred-
pokladom pre tieto operdcie je, aby Citatel’ mal uprimny
zdujem o text. Musi ist textu v ustrety, aby bol pri itani
aktivny. Okrem toho Citatel musi mat zdmer si z preci-
taného isté veci uloZit natrvalo do paméti. Dalsim pred-
pokladom je to, aby Citatel vyuZival svoje uZ existujice
vedomosti a aby nové s nimi logicky spdjal.” Z toho po-
tom vyplyva, ako naznadila aj Zapotocna (2012, s. 62),
Ze ,je to prirodzend nevyhnutnost, zodpovedajuca typu
Ci konsteldcii psychologickych predpokladov ucenia sa
daného dietata.”

Metody a stratégie zamerané na rozvijanie Citania s po-
rozumenim

Predpokladom k ovplyviiovaniu ¢itania s porozume-
nim a vztahu Ziakov k ¢itaniu je to, aby uditel vyuzival
vhodné vyucovacie metddy a Citatelské stratégie. Vhod-
né je zaradovat také metddy, ktoré Ziakov motivuju
k ¢itaniu roznych textov ¢i knih. Nezaradovat do vyuco-
vania len ucebnicové texty, aj ked' tie s primarnymi
textami, s ktorymi sa Ziaci stretdvaju v edukacnom pro-
cese. Siroké spektrum metéd pomaha ucitelom pruzne
reflektovat cely rad problémov, na ktoré pocas vyucby
narazi, zaroveri pomaha zintenzivnit pozornost a zaujem
Ziakov. Preto je potrebné pripomendt, Ze vtomto obdobi
zohrava velku ulohu motivacia, a teda dolezitou fazou
pri praci s textom je déslednad priprava ucditela. Vyberom
vhodnych foriem prace a vyberom vhodnych metéd a
stratégii moze tieZz napomaoct k lepSiemu porozumeniu
textu. Vyucovacich metdd a Citatelskych stratégii, kto-
ré sa v sucasnosti vyuzivaju pri Citani s porozumenim
a praci s textom, je mnoho. K najcastejSie pouzivanym
a najjednoduchsim patria kli¢ové slova, patlistok, KW.L.,
Vennov diagram, brainstorming, myslienkova mapa —
zhlukovanie, pyramida Gdajov, ANO — NIE, .N.S.E.RT,
kladenie otdzok, praca s ilustraciami, riadené citanie
a mnoho dalSich, ktoré moze uditel vyuzit vo svojej
pedagogickej praxi.

Aktivity zamerané na rozvoj itania s porozumenim

Sucastou nasho prispevku su jednotlivé aktivity pre
Ziakov spojené s pracou s umeleckym a vecnym tex-
tom. Prezentované aktivity nie su realizované ako vy-
ucovacie jednotky, ale su zamerané hlavne na ukazku
vyuZzitia r6znych metdd a stratégii, ktoré si ucitel méze
vybrat do vyucovacich hodin a vyuzit ich v ktorejkolvek
faze vyucovacej jednotky. Aktivity, ktoré sme do pris-
pevku zaradili, umoznuju aktivne zapajanie sa zZiakov do
procesu ucenia sa, rozvijaju ich kritické myslenie a sa-
mozrejme naplriaju hlavny ciel, ktorym je rozvijat ¢ita-
nie s porozumenim. Prezentované metddy a stratégie je
mozné vyuzit takmer vo vsetkych roénikoch a stuprioch
skol, samozrejme s reSpektovanim vekovej kategorie
Ziakov a s ich moZnou modifikaciou.

Prvu aktivitu sme zamerali na analyzu literarneho textu
z diela Anna zo Zeleného domu (pozri text 1), v obsa-
hovom $tandarde iSVP ju zaradujeme k dievéenskému
romanu. Cielom aktivity je na zaklade uvedenych uloh
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najst doleZité informacie v texte a analyzovat postoj
k pribehu a postavam v texte. UCitel vyberie text z kni-
hy (dryvok textu), ktory Ziakom nakopiruje, aby kazdy
mohol s textom pracovat. Ziakov nasledne vyzve, aby
si uvedeny text precitali a na zaklade jednotlivych dloh
analyzovali text Anna zo Zeleného domu. Ziakom po-
skytne urcity ¢as na analyzu, priblizne 25 — 30 minut.
Po uplynuti ¢asu spolo¢ne rozdiskutuju uvedené vy-
pracované ulohy a vytvoria spolo¢ny zaver z analyzy.
Uvedenad cinnost moze motivovat Ziakov, aby si preci-
tali knihu, alebo pozreli filmové spracovanie. InSpira-
ciou k spracovaniu tejto aktivity bola publikacia Rozvoj
Citatelskej gramotnosti pracou s textami zameranymi
na osobnostny rozvoj a etické aspekty autoriek Bacova,
Onuskova (2015).

Postup analyzy textu:

1. Argumentujte na zaklade textu, preco autorka dievca
opisala, ze v nej ,prebyva nevsedny duch”.

2. Vysvetlite, kde sa podla vas odohrava dej pribehu.

3. Uvedte, ¢oho sa dievca najviac balo.

4. Vysvetlite jednou vetou, ¢o symbolizovalo uchopenie
racky.

5. Charakterizujte dievca na zaklade jeho opisu.

6. Vysvetlite, ¢o si predstavovalo dievca, ked' po fiu ne-
pridu.

7. Uvedte, ¢o by ste urobili vy na jej mieste.

8. Napiste 3 veci, ktoré st vam na zdklade textu na diev-
Cati sympatickeé.

9. Analyzujte, aky vztah ma podla vds Matej Cuthbert
k dievcatu.

10. Vysvetlite vyznam v texte zvyrazneného slova.

11. Analyzujte postoj autora k postave dievéata.

12. Vytvorte na zaklade fantazie, ako by mohol podia
vas pribeh pokracovat.

V druhej aktivite sme vyuZzili dalSiu ukdzku z knihy Anna
zo Zeleného domu (pozri text 2). Zamerali sme sa opéat
na analyzu textu na zaklade kladenia otazok. Cielom ak-
tivity je na zaklade uvedenych uloh n3jst ¢o najrychlejsie
odpovede na otazky v texte, najst dolezité informacie
v texte a zaroven rozvijat aj kritické myslenie, ¢i vediet
zaujat hodnotiaci postoj na zéklade subjektivneho ¢ita-
telského zazitku. Ucitel rozda ziakom nakopirovany text
s Uryvkom. Ziaci si nasledne text preéitaju a do tabulky
uvedenej niZsie spracuju odpovede na uvedené otazky
v prvom stlpci. V dalSej Casti Ziaci napiSu 2 otazky, ktoré
svojmu susedovi nasledne zadaju a zapisu siich odpove-
de, na zaklade analyzy textu. Po uplynuti ¢asu spolocne
rozdiskutuju uvedené vypracované ulohy. Prekvapujuce
mozu byt rézne uhly pohladu na otazku Co by si urobil/a
na mieste Anny? Pri praci s textom sa nukaju aj prepoje-
nia s redlnym Zivotom ziakov. Zavere¢na analyza jednot-
livych uloh je doleZita aj z hladiska obohacovania slov-
nej zasoby, vystihnutia zmyslu textu a jeho kritického
zhodnotenia. Zaroven si Ziaci mdézu konfrontovat svoje
pocity vyplyvajuce z diela ¢i désledky konania postav
s ich konanim.

Tretiu aktivitu sme zamerali na analyzu textu z literar-
neho diela Anna zo Zeleného domu prostrednictvom
obrazkov (pozri Ulohy k tretej aktivite vratane obraz-
kov). Cielom aktivity je na zdklade uvedenych uloh ana-
lyzovat jednotlivé obrazky, najst dolezité informacie
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v obrazkoch, uviest myslienky obrazkov, napisat na za-
klade obrazkov pribeh a nasledne ho porovnat s origi-
ndlom. Niektoré ulohy z uvedenej aktivity moze ucitel
vyuzit Ciastoéne pred precitanim knihy, ale ¢iastoéne
aj po precitani knihy. Ucitel Ziakom nakopiruje obraz-
ky o Anne zo Zeleného domu. Kazdy Ziak bude praco-
vat sam, ale moze sa vyuzit aj skupinova praca. Ziaci na
zaklade jednotlivych uloh analyzuju obrazky, priraduju
texty k ilustraciam a zostavuju pribeh/text o Anna zo
Zeleného domu. Nasledne na zaver aktivity jednotlivi
Ziaci predstavia vysledky svojej ¢innosti spoluziakom,
¢im si skontroluju spravne odpovede tykajuce sa hlav-
nych myslienok, ktoré vystihli z obrazkov a diskutuju
o tom, €o sa im podarilo a nepodarilo v pribehu. Nasled-
ne si Ziaci mozu precitat cely pribeh o Anne zo Zeleného
domu a porovnat svoje vytvorené pribehy s original-
nym pribehom, uviest, ¢o v pribehoch maju iné a ¢o sa
im podarilo vytvorit rovnako ako v texte. In$piraciou
k tejto aktivite bolo kreativne mapovanie obsahu textu,
ktoru uvadza vo svojej publikacii Tomengova (2010).

Stvrtu aktivitu sme zamerali na analyzu vecného textu
Cierne diery (pozri text 3) prostrednictvom riadeného
¢itania. Cielom aktivity je rozvijat ¢itanie vecného tex-
tu s porozumenim, rozvijat kritické myslenie Ziakov,
vyhladat v texte najdodleZitejSie informacie. Ucitel pri
riadenom citani sprevadza Ziakov pokynmi alebo otaz-
kami, ktorych cielom je zapoijit ich do procesu Citania
a nasledne ich viest k uvazovaniu o texte a jeho analyze.
Pripraveny text ucitel vopred rozdeli na niekolko odse-
kov, za ktorymi nasleduju otdzky tykajuce sa toho, ¢o
¢itali, pripadne otdzky zamerané na predpovedanie, ako
bude text pokracovat. Text rozdeleny na Casti je pre Zia-
kov zrozumitelnejsi. Po precitani jednotlivych odsekov
textu Ziaci odpovedaju na otazky kladené ucitelom ale-
bo navzajom si kladu otazky jednak také, na ktoré mézu
najst v texte odpovede a jednak také, na ktoré v texte
odpovede nenajdu a odpoved musia predpovedat, ¢im
uZ prechddzaju k ¢itaniu s predpovedanim. Po precita-
ni textu a po zodpovedani otdzok, sa Ziaci rozdelia do
skupin a prezentuju reprodukciu celého textu, ktora by
mala obsahovat najddlezitejSie informacie z textu.

Piata aktivita je zamerana na analyzu vecného tex-
tu Socioldgia, deviacia (pozri text 4) pomocou metddy
I.N.S.E.R.T (KaSiarova 2012, s. 47), ktora je interaktiv-
nym zaznamovym systémom na efektivne citanie, mys-
lenie a porozumenie novym informacidm. Cielom akti-
vity je analyzovat text podla dohodnutych znaciek, najst
délezité informdacie v texte a samozrejme rozvijat Cita-
nie s porozumenim. UCitel pripravi pre Ziakov vhodny
ucebny text a v dostatoénom pocte ho nakopiruje, ako
aj tabulku I.N.S.E.R.T. Text je vhodné ¢lenit na kratke
odseky, aby bol pre Ziaka zrozumitelny a prehladny. Zia-
kov obozndmi s pravidlami realizacie metddy I.N.S.E.R.T.
Stanovi im dostatocny ¢asovy limit na precitanie a po-
sudenie textu.

Pri Citani si Ziak v texte oznacuje informacie dohodnu-
tymi znackami:

v zndme informdcie - toto som vedel/la

+ nové informdcie

- myslel/la som, Ze je to inak

? tomuto nerozumiem

I velmi dolezité, stoji za to, aby som to pochopil
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Ziaci zapisuju informécie z textu podla znamienok do
tabul'ky I.N.S.E.R.T. — vysledkom je tabulka s prehladne
usporiadanymi informaciami. Nasleduje diskusia k pre-
¢itanému textu a tabulke. Ziaci prezentuju svoje mys-
lienky o tom, ¢o sa z textu dozvedeli.

Pozndmka pre ucitela:

V pripade, Ze v priebehu vyucovacej hodiny sa nezodpo-
vedia vietky otdzky typu ,, Tomu nerozumiem®, je mozné
zadat Ziakom na domacu Ulohu vyhladat v encyklopé-
diach alebo na internete odpovede na nezodpovedané
otazky. Ak nastane situdcia, Ze budu zodpovedané vset-
ky otazky uvedeného typu, aktivita moze dalej pokraco-
vat vytvorenim pojmovej mapy alebo v ramci skupin kla-
denim otdzok a vzajomnych odpovedi (tab. I.N.S.E.R.T).

Primarnou ulohou uditela v suicasnosti je vychovat
mladych [udi, ktori si samostatni, tolerantni, kriticky
mysliaci, vedia Citat rozne texty s porozumenim a maju
dobré komunikacné zruc¢nosti. O to sa snazia ucitelia aj
prostrednictvom zaradovania réznych metdd a stratégii
pri Citani s porozumenim nielen literarnych textov, kto-
ré su zaradené v ucebniciach literatury, ale aj vecnych
textov. UCitelia sa snaZia zaujat Ziakov, aby si nasli ces-
tu k citaniu a ku knihdm a zaroven aj k Citatelstvu. Aj
ked' je to v sucasnej dobe velmi naroc¢né, pretoZze nam
konkuruju rézne digitalne prostriedky, je mnoho Ziakov,
ktori umelecké a vecné texty a knihy radi ¢itaju, a preto
nemodzeme konstatovat, Ze nasa mladez nedita. Vyuzi-
vaju pri tom nielen papierovu knihu, ale, samozrejme, aj
elektronicky knihu. Citanie s porozumenim vak pre udi-
tela stéle nie je jednoducha praca. Je to ndrocny proces
pripravy ucitela na vyucovanie, pricom musi vediet, ¢o
¢itanie s porozumenim znamenad, vediet vybrat spravny
text a metodiku, akou Ziakom predstavi vybrany text.

V nasom prispevku sme sa zamerali na Citanie s po-
rozumenim umeleckého a vecného textu. V uvedenych
aktivitach bola jednym z najdolezitejsich prvkov analyza
textu a naslednd komunikacia medzi Ziakmi a ucitelom
o pre¢itanom texte. Ziaci sa maju pri &itani textu naucit
vyhladavat potrebné informacie a vediet s nimi praco-
vat a samozrejme, porozumiet im.

Text 1

PEDAGOGICKE ROZHLADY 2/2020

,Tusim ste pan Matej Cuthbert zo Zeleného domu,”
povedalo velmi jemnym, melodickym hlasom. ,Velmi
som rada, Ze ste prisli. UZ som sa totiz zacala obavat,
Ze po mna nepridete, a snazila som sa predstavit si,
¢o sa vdm mohlo prihodit a prekazit vam cestu. Ak
by ste dnes do vecera neprisli, zajdem po trati tam-
to k tej velkej divej Ceresni pri zakrute, vySplham sa
na nu a ostanem tam cell noc. Nebdla by som sa ani
trochu. Ved by sa mi nadherne spalo pri mesacnom
svite na divej ¢eresni, na bielo rozkvitnutej, nemysli-
te? Mohla by som si namyslat, Ze byvam v mramoro-
vom paldci, vsak? Ale bola som si ista, Ze zajtra rano
po mnia pridete, ak nebudete moct prist dnes vecer.”
Matej neSikovne uchopil chudu mald rucku do svoje;j.

Zdroj: Montgomeryova, L. M., 1959. Anna zo Zelené-
ho domu. Bratislava: Mladé let3, s. 14.

Dievcina ho pozorovala od chvile, o presiel popri nej,
aj teraz upierala nanho oci. Matej sa na fiu nedival,
ale aj keby sa bol dival, nebol by videl, ako v skutoc-
nosti vyzerd, no bezny pozorovatel by bol videl toto:
Dievéa asi jedenastrocné vo velmi kratkych, velmi
tesnych, velmi Skaredych Satach zo Zltosivej hrubej
latky. Na hlave malo vyblednuty barnavy namornicky
klobuk a spopod klobuka jej na chrbte viseli dva hru-
bé vrkoce hustych, vyslovene rySavych vlasov. Tvar
malo drobnu, bielu a vychudnutu, posiatu pehami,
velké Usta a rovnako velké oci, ktoré v istom osvetle-
ni a v istej nalade boli to zelené, to zase sivé.Tolko by
si bol v§imol obycajny pozorovatel. Mimoriadny po-
zorovatel by bol zbadal, Ze brada je velmi zaostrena
a zvyraznend, ze velké oci jej ihraju duchaplnostou
a bystrostou, Ze Usta lemuju krasne vykrojené, vy-
razné pery, ze ¢elo ma Siroké a vysoké. Skratka, nas
skuseny pozorovatel by usudil, Ze v tele tohto osirelé-
ho dievcata, ktorého sa hanblivy Matej Cuthbert tak
neopodstatnene nalakal, prebyva nevsedny duch.

Text 2

Vsetko slo hladko, ako sa na takej hostine patri, kym
nepodali Anninu tortu. Pani Allanova uzZ pojedla tolko
vselijakych dobrot, Ze viac nechcela ni¢oho ani za hlt.
Ked' vSak Marilla videla sklamanie na Anninej tvari,
povedala s Usmevom:

,Kusok tejto torty musite ochutnat, pani Allanova.
Anna ju upiekla osobitne pre vas. “

,V tom pripade ju musim ochutnat, “ usmiala sa pa-
ni Allanova a odkrojila si poctivy trojuholnik. Pastor
a Marilla ju nasledovali.

Pani Allanova vzala kusok do Ust a na tvari sa jej zjavil
Cudny vyraz, ale nepovedala ani slovo a pokojne jedla
dalej. Marilla ten vyraz zbadala a chytro tortu ochut-
nala. ,,Anna Shirleyova,” zvolala, ,,¢o si dala do torty?“

,Ibato, o bolo v recepte, Marilla,” odpovedala Anna
Uzkostlivo. ,,Coze, vari nie je dobra?“

,Ze dobra! Ved je hrozna. Pani Allanova, prosim vas,
nenutte sa ju zjest. Noze ochutnaj sama, Anna. Aku si
do nej dala prisadu?”

,Vanilkovy cukor,” odpovedala Anna. Ked tortu
ochutnala, lica jej horeli od hanby. ,,Len vanilkovy cu-
kor. Och, Marilla, pecivovy prasok bol predsa len zly.
Nedobverovala som tomu prasku”

»,Netdraj o praskoch! NoZe dones flasu vanilkového
cukru, ktory si tam dala.”

Anna odbehla do komory a vrétila sa s malou flas-
tickou, v ktorej bolo este trochu hnedej tekutiny a na
ktorej bola ZIta vineta s ndpisom ,Najlepsia vanilka’.

Marilla jej ju vzala z ruky, vytiahla zatku a privonala
k flasi.

,Preboha, Anna, ved' si do torty dala anodynovu
mast. Minuly tyzderi som rozbila flasu s mastou a zvy-
Sok som preliala do starej flase od vanilky. Je to Cias-
to¢ne aj moja vina — mala som ta na to upozornit —
ale, prepanajana, preco si to neovonala?“

Pod tarchou dvojnasobnej potupy sa Anna rozplakala.

,Nemohla som — mala som taku silnd nadchu!“ a po
tychto slovach vybehla z izby do svojho podkrovia. Tu
sa hodila na postel a plakala bezitesne, ako keby ju
ni¢ na svete nevedelo potesit.

Zdroj: Montgomeryovd, L. M., 1959. Anna zo Zelené-
ho domu. Bratislava: Mladé let3, s. 159.




Ulohy k textu 2:
a) Text si precitajte.
b) Rieste ulohy v tabulke.

N3ajdite odpoved’ na otazku

1. Preéitajte si text a do uréeného stipca napiste odpovede na otazky
o Anne zo Zeleného domu.

2. Napiste, ¢o vam pomohlo tito odpoved' najst.

Otézka Odpoved | €o mi pomohlo
ndjst odpoved’

Aky konflikt sa v Uryvku nastoluje?
Co by si urobil/a na mieste Anny?

Aky bol vztah medzi Marillou a An-
nou?

Preco Anna piekla tortu?

Ako Marilla zistila, Ze je torta zIa?
Co Anna pouzila namiesto
vanilkového prasku?

Ako na vas pdsobi postava Marilly?
Aké su pocity Anny v texte?

3. Vymyslite 2 podobné otazky pre svojho spoluZiaka.

Otazka Odpoved | €o ti pomohlo
néjst odpoved’

Ulohy k aktivite 3:

a) Pozrite si obrazky.

b) Priradte na zaklade vyznamu jednotlivé texty k ob-
razkom.

Gilbert vzal Annine vlasy do svojej ruky. ,Mrkva! povedal nahlas, mrk-
val“ Anna vyskocila na nohy a nahnevane pozrela na Gilberta. ,Ne-
navidim tal!“

»lba ovocnud Stavu,” odpovedala nesStastne Anna. Marilla isla do
skrinky v kuchyni a nasla flasu ribezlovej stavy. Pozrela sa na to, ale
bolo to Cervené vino!

Bola velmi tenka s velkymi Sedymi ocami a dlhymi ¢ervenymi vlasmi.
Nosila kratke, Skaredé Saty a mala staru tasku.

Anna prekvapene pozrela na Marillu. Potom vyskocila a bezala cez
miestnost. ,Md&Zem s vami skuto¢ne zostat v Zelenom dome?“

,Ach, Marilla,“ povedala Anna. ,,Co mam robit? Ostatné diev¢ata sa mi
budd smiat. Nemézem chodit do Skoly.”

Anna a Diana sa stretavali kazdy den. Niekedy sa hrali v lese. Niekedy
Citali knihy a rozpravali pribehy.

c) Usporiadajte obrazky na zaklade dejovej postupnosti.
d) Urcte hlavné myslienky kazdého obrazka.
e) NapiSte na zaklade obrazkov pribeh.

e

Obr. 1 -6 Anna zo Zeleného domu (Anne of Green Gable)
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Text 3
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Text 4

Historia Ciernych dier

Cierne diery sa zrodili z rovnic teoretickej fyziky
ako hypotetické, virtualne objekty, ktorych gravitac-
na sila je taka velka, Ze z nich nedokaze uniknut ani
svetlo. Za otcov cCiernej diery sa povazuju Anglican
John Mitchell a Francuz Pierre-Simon Laplace. Obaja
naprojektovali ¢iernu dieru (prvy v roku 1793, druhy
o dva roky neskorsie) ako vysledok logickej extrapola-
cie Newtonovych gravitacnych zdkonov a korpusku-
larnej povahy svetla. Ich ,,Cierne teleso” sa dostalo do
histérie vedy aZ vtedy, ked'Einstein dokazal, Ze Newto-
nov gravitacny zdkon neplati v podmienkach extrém-
ne hustej hmoty a jeho tedriu o korpuskularnej po-
vahe svetla museli moderni fyzici zdsadne revidovat.

Stop — otazka: Prostrednictvom ¢oho zakladate-
lia ¢iernej diery naprojektovali tuto Ciernu dieru?

Sucasné predstavy o Ciernej diere odvodil Robert
Oppenheimer z Einsteinovej vSeobecnej tedrie rela-
tivity. Z Einsteinovych rovnic vyplyva, Ze ak je hmota
dostatocne hustd, jej graviticia dokaze eliminovat
vsetky ostatné efekty a vytvori priestor, z ktorého
ani hmota ani svetlo nemézu uniknut. Nazov ,,Cierna
diera” po prvykrat poufzil astrofyzik z Princetonu John
Wheeler. Vo svojej prednaske z roku 1967 oznadil
takto oblast, z ktorej neunika ani svetlo. Termin Cier-
na diera vznikol celkom neddvno ako opis predstavy,
ktora je stard uz najmenej dvesto rokov. V tomto ob-
dobi nebolo este celkom jasne, aki ma svetlo pova-
hu. Dnes uz ale vieme, Ze svetlo ma vlastnosti vin aj
Castic.

Stop — otazka: Preco nazov Cierna diera?

Ako moze vzniknut takéto gravitacné pole a z ne-
ho ¢ierna diera. Predstavme si hviezdu o hmotnosti
priblizne desatkrat vacsej, aki ma nase Slnko. Pocas
svojho Zivota, ¢o je asi iba miliarda rokov, produkuje
teplo. Vzniknuta energia staci na to, aby hviezda odo-
ldvala zrdteniu vplyvom vlastnej gravitacie. Takyto
rovnovazny stav bude mat asi patnasobny polomer
Slnka. Unikova rychlost z povrchu takéhoto telesa
bude okolo 1000 km/s. To znamen3, Ze objekt vystre-
leny z povrchu hviezdy rychlostou mensou ako 1000
km/s po Case opat spadne naspat. Objekt pohybujici
sa vacsou rychlostou unikne z gravitacného pola do
nekonecna.

Stop — otazka: Ako vznika Cierna diera?

Ked' hviezda vyCerpda svoje palivo, nebude mat
¢o posobit proti tlaku, hviezda sa bude pod vplyvom
vlastnej gravitacie rutit do seba. Postupnym zmenso-
vanim gravitacné pole hviezdy rastie a Unikova rych-
lost sa zvdcSuje. Rychlost svetla (asi 300 000 km/s)
dosiahne, ked bude mat polomer 30 km. V takomto
stave uz nebude moct z jej povrchu uniknut ani svet-
lo, a kedZe sa ni¢ nemdze pohybovat rychlejsie ako
svetlo, tak ani ni¢ iné z hviezdy neunikne. Vdaka tejto
vlastnosti si ,,nasa mala“ hviezda vysluzila pomenova-
nie ¢ierna diera.

Stop — otazka: Prostrednictvom akej vlastnosti si
hviezda vysluzila pomenovanie ¢ierna diera?

Zdroj: https://oskole.detiamy.sk/clanok/cierna-diera

Socioldgia, devidacia

Socioldgiu vSeobecne definujeme ako vedu o spo-
lo€nosti. Socioldgia skima sucasne spolo¢nosti, kto-
ré existuju v ramci Statov ako relativne samostatné
celky. Sociologicky pristup ku skimaniu spolo¢nosti
charakterizuje Sest zakladnych hladisk: demografic-
ké, psychologické, kolektivne, Strukturne, kultirne
a dynamické.

Socioldgia je teoreticko-empirickd veda. Sociolo-
gické skumanie spolocnosti md dve zdkladné urovne:
mikrosociologicku, makrosociologicku. Sociologicky
vyskum je Specificky vyskumny postup zamerany na
skumanie socidlnych javov, ktory vyuziva empirické
udaje.

Socioldgia ako veda o spolo¢nosti vznikla v prvej
polovici 19. storocia. Zakladatelom socioldgie je fran-
cuzsky filozof August Comte. Rozvoj socioldgie naj-
vyznamnejsie ovplyvnil Karl Marx, Emile Durkheim
a Max Weber. NajvyznamnejSimi smermi sucasnej
socioldgie su tedrie socialneho konsenzu.

Devidcia je také sprdvanie jednotlivcov, ktoré spo-
lo¢nost, ¢i socidlna skupina pokladd za porusenie spo-
locenskych, resp. skupinovych noriem, a preto vyvold-
va reakcie jednotlivcov, socidlnych skupin alebo celej
spolocnosti.

Opakom deviacie je konformita — poslusnost,
prispésobenie sa socidlnym normam. Deviacia nie je
absolutna, ale relativna, zavisi od socidalneho defino-
vania deviantného spravania. Deviacia mozZe byt pre
spoloénost nielen dysfunkcna, ale aj funkéna.

Priciny vzniku a existencie devidcie vysvetluju bio-
logické, psychologické a sociologické tedrie devidcie.
Socidlna kontrola je proces, ktorym si socidlne sku-
piny alebo spolocnosti vynucuju konformitu svojich
clenov. Existuje neformdina a formdlina socidlna kon-
trola a popri nej aj sebakontrola.

Zdroj: https://oskole.detiamy.sk/clanok/sociologia-8738

obr. Cierna diera
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Summary: The article deals with current issues focused on the development of reading comprehension, which is related not only to the
subject of Slovak language and literature, but also to other subjects. Students do not understand context in the texts, relationships,
assignments and they are very insecure about their answers. For these reasons, the article presents the implementation of various
methods and strategies into the teaching process. The paper is thematically in line with the objectives of teaching and with the devel-
opment of cognitive, reading, analytical and interpretive competencies. The first part of the article includes theoretical information
focused on keywords and the second part has an application character and presents methods aimed at the development of reading
in particular activities.
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ROZVIJANIE CITATELSKE) GRAMOTNOSTI ZIAKOV PROSTREDNICTVOM
METAKOGNITIVNYCH CITATELSKYCH STRATEGI

Ingrid Noskova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Banska Bystrica
Beata Zbojova, Zakladna Skola M. R. Stefanika, Hali¢ska cesta 1191/8, Lu¢enec

Anotdcia: Sémantickou ndplfiou prispevku je identifikdcia metakognitivnych postupov, ktoré podporuju rozvijanie Citatelskej gramotnosti
Ziakov; charakteristika Struktury metakognicie, identifikdcia metakognitivnych vedomosti, zrucnosti a metakognitivneho presvedcenia.
Cldnok sprostredkiva aj explikdciu vybratych metakognitivnych strategii, vhodnych na vyuZitie vo vyucovacom procese a konkrétnu ukdzku
vyucovacej hodiny s implementdciou metakognitivnej stratégie SQ3R spolu s textami a tlohami k textu.

Klucové slova: struktira metakognicia, metakognitivne vedomosti, metakognitivne zrucnosti, metakognitivne presvedcCenie, Citatelskd

gramotnost, metakognitivne metddy a stratégie, K-W-L, SQ3R.

Uvod

V sucasnej dobe je jednou z primarnych tém v ob-
lasti vzdelavania Citatelska gramotnost. Do povedomia
SirSej verejnosti sa dostala najma prostrednictvom in-
formacii o vysledkoch nasich Ziakov v medzinarodnych
(PIRLS a PISA) a narodnych meraniach (T5, T9), v ktorych
zaznamenavame nepriaznivé vysledky. Posledné hlavné
testovanie medzindrodnej Studie PISA bolo realizova-
né 16. 4. — 27. 4. 2018 na 387 zakladnych a strednych
Skolach. Celkovo sa na Slovensku zapojilo do hlavného
testovania priblizne 7 600 Ziakov. Vysledky slovenskych
Ziakov su podobne ako v predchadzajucom cykle, v roku
2015, vo vsetkych troch oblastiach — matematicka, ci-
tatelska a prirodovedna gramotnost — vyznamne nizsie,
ako je priemerny vykon Ziakov z krajin OECD. Slovenska
republika dosiahla v Citatelskej gramotnosti vykon na
urovni 458 bodov, pricom priemer krajin OECD bol 487
bodov. Vykon porovnatelny s vykonom Slovenska maju
krajiny Ukrajina, Grécko a Cile. Z krajin OECD dosiahli
vyznamne nizSie vysledky v porovnani so SR iba Mexiko
a Kolumbia (NUCEM, 2019). Vykony slovenskych Ziakov
v Citatelskej gramotnosti sa podla predchadzajicich
merani nachadzaju pod priemerom zucastnenych krajin
OECD, ¢o nam jednoznacne indikuje potrebu podporo-
vat rozvijanie Citatelskej gramotnosti v nasich Skolach.
Vysokd uroven Citatelskej gramotnosti je zakladnym
predpokladom aktivneho ucenia sa Ziakov, a tym aj zlep-
Senia Skolskej Uspesnosti (Skolskych vysledkov), kedZe
Citatel'ska gramotnost je nadpredmetova kompetencia
(pritomna v edukdcii vsetkych predmetov). Dobri ucite-
lia hfadaju sposoby, ako pomdct svojim Ziakom v rozvoji
tejto dolezitej kompetencie, pricom uplatiovanie me-
takognitivych principov a implementdacia metakognitiv-
nych metdd a stratégii do edukacného procesu je jedna
z moznych ciest.

Metakognicia

Slovo metakognicia sa skladad z dvoch casti: meta
(z gréctiny ponad alebo po) a kognicia (poznavanie).
Ide o schopnost sledovat, riadit a kontrolovat seba sa-
mého a svoje myslienkové pochody. Metakognicia je
komponent psychiky ¢loveka, oznacovany aj ako ,po-
zndvanie vlastného pozndvania“. Pod metakogniciou
teda rozumieme myslienkové procesy, ktoré sa vztahuju
na vlastné poznavacie procesy (Heldova, Kasiarova, To-
mengova 2011). Pojem metakognicia sa stal aktualny
v sUvislosti s potrebami [udi Zijucich v sucasnej spoloc-
nosti, ktord je charakteristickd tym, Ze disponuje vel-
kym mnozstvom informacii a novych poznatkov. Prisun
velkého mnozZstva novych informacii zvySuje ndroky na
zvladnutie nového poznania, na spracovanie informacii

v ¢o najkratsom Case, preto sa objavuje potreba ucit sa
aktivne a efektivne. Prave metakognitivne principy uce-
nia sa by mohli byt na tejto ceste poznania ndpomoc-
né, pretoze snimaju prijimané poznatky ,zvnutra”“ (ako
ich ¢lovek prijima a spractva vo svojom subjektivnom
mysleni), ale aj ,,zvonku” (ako clovek spractuva pozna-
nie inych ludi). Podla autora pojmu metakognicia J. H.
Flavella (1976) sa metakognicia vztahuje na poznatky,
ktoré clovek ziskava o svojich vlastnych poznavacich
procesoch alebo o poznavacich procesoch inych fudi
a okolitého sveta.

Metakognicia sa podiela na kontrole, riadeni a regu-
lovani kognitivnych procesov. To znamend, Ze uciaci sa
disponuje vedomostami o sebe samom ako o bytosti
rieSiacej nejaky problém, a pritom skima a kontroluje
vlastné procesy mentdlneho spracovavania. Prejavmi
metakognicie su Specifické vedomosti a zru¢nosti, ktoré
¢loveku umoznuji monitorovat vlastné kognitivne pro-
cesy a regulovat ich. Clovek, ktory ma rozvinuté meta-
kognitivne zruénosti ucenia sa, odburava mechanické
ucenie sa a vyuziva aktivne ucenie sa. (Gavora 2008).
Metakognicia doslovne znamena premyslanie o svojom
mysleni. Ucitelia by mali viest Ziakov k tomu, aby roz-
myslali strategicky a to tak, Ze im pomahaju porozumiet
sposobom, akymi informdcie prijimaju a spracuvaju.
V ucitelskej praxi sa osvedcili nasledovné postupy, kto-
rymi si uciaci sa ziak moze skimat proces svojho mys-
lenia:

e klast otazky k procesu ucenia;

e robit predpoklady (presupozicie) nasledujiceho ob-
sahu textu;

e klast otazky k vecnej stranke textu;

e klast otazky nad rdmec textu v asociathom vedo-
mostnom kontexte;

e klast otdzky nad rdmec textu v asociachom skuse-
nostnom kontexte;

e syntéza informAcii.

Vdaka postupnosti ziskavania informacii a vzajom-
nym ucenim sa suU Ziaci schopni nacvicit si potrebné
zrucnosti a tie sa u nich postupne automatizuju. Prlcha,
Walterovd a Mare$ charakterizuji metakogniciu ako
,Sposobilost cloveka pldnovat, monitorovat a vyhodno-
covat postupy, ktoré sam pouZiva, ked'sa uci a pozndva.
Ide o vedomu cinnost, ktord vedie ¢loveka k poznaniu,
ako sam postupuje, ked’ pozndva svet” (Pricha, Wal-
terova, Mares 2009). Metakognicia predstavuje vyssie
myslienkové operacie, ktoré zahffiaju aktivnu kontrolu
kognitivnych procesov vyuzitych v procese ucenia sa.
Aktivity ako napr. pldnovanie postupu plnenia ucebnej
ulohy, monitoring porozumenia a evalvacné procesy pri
ukonceni ulohy su metakognitivne vo svojej podstate.
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Pretoze metakognicia hra kltic¢ovu tlohu v Uspesnom uce-

ni sa, je dblezité poznat metakognitivne aktivity a rozvi-

jat ich s cielom, aby Ziaci boli schopni lepsie aplikovat
svoje vedomosti pomocou metakognitivnej kontroly.

K metakognitivnym aktivitdm zaradujeme:

e zdujem o rozvijanie vlastného procesu ucenia sa (ria-
denie svojej motivacie a postojov k uceniu sa);

e sStudium procesov ucenia sa ludi (poznatky o mysleni
cloveka, poznatky o ucebnych stratégiach);

e aplikacia viacerych uc¢ebnych stratégii vo svojom uce-
ni;

e sledovanie vlastnych procesov ucenia sa: sebamo-
nitorovanie (€o sa mi uci lahsie, ¢o sa mi uci tazsie,
hladanie dévodov a pricin); sebaregulacia (o mam
robit, aby sa mi ucilo lahsie; ¢o ma brzdiv uc¢eni a mu-
sim to eliminovat), sebahodnotenie (vyhodnocovanie
efektivity svojich u¢ebnych postupov - nakolko mi po-
mahaju, pripadne zvazit zmenu ucebnych stratégii, ak
je to potrebné).

Na rozvoj metakognicie odporuca Huitt (Turek 2003a)

nasledujlce postupy ucenia:

e dat moznost Ziakom, aby monitorovali a komentovali
svoje vlastne ucenie a myslenie;

e naucit Ziakov rdzne stratégie ucenia a nechat ich pou-
Zivat tieto stratégie;

e Ziadat od ziakov, aby predpovedali mozny obsah no-
vého uciva a svoje predikcie po prestudovani textu
konfrontovali;

e dat Ziakom moznost, aby uréovali, ktoré aktualne ve-
domosti a zruénosti suvisia s novym ucivom;

e ziadat od Ziakov, aby kladli otazky k ucivu, k spdso-
bom a postupom ucenia;

e pomoct ziakom identifikovat situdcie pri uceni, kedy
maju poziadat o pomoc (vyzaduje si to sebamonito-
rovanie, pokusy riesit Ulohy samostatne);

e pomahat Ziakom pri aplikacii — transfere uciva.
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Struktdra metakognicie

Kazdy ucitel si pocas svojej pedagogickej praxe vy-
tvara a pouziva isty rdmcovy model vyucovacich ho-
din, ktory vznikd z osvedcenych, Uspesne realizovanych
postupov na vyucovani. Pri praci s textom patri medzi
zauZzivané postupy riadeny rozhovor (frontalny) po pre-
Citani textu s otdzkami a Ulohami k obsahu textu. V tej-
to Cinnosti byvaju zvacésa aktivni niektori Ziaci z triedy,
ostatni len sleduju odpovede svojich spoluziakov, ucia
sa od nich, alebo mechanicky prijimaju hotové poznat-
ky z textu. Otazky a ulohy k textu orientuju pozornost
Ziaka na vecny obsah textu. Ucditelia sa v praxi nepo-
chybne stretavaju aj s tym, Ze niektori Ziaci dokazu pri
prijimani textu podvedome sledovat nielen obsah textu,
ale aj vlastné porozumenie textu, vlastné ucenie sa, €o
sa v pedagogickej vede oznacuje ako metakognitivna
schopnost. Viaceri Ziaci tuto schopnost nemaju, preto je
logické, Ze potrebuju systematicku podporu, aby ju zis-
kali. Aky vyznam ma tato schopnost pre Ziaka? Vysvet-
lenie hladajme v cieloch vychovy a vzdeldvania. Jednym
z nich je kognitivizacia osobnosti Ziaka — rozvoj jeho
poznavacich funkcii. Suc¢astou tohto procesu je rozvoj
takych zrucnosti, ktoré ulahcia Ziakovi cestu za pozna-
nim. Preto je potrebné, aby sa naucil poznavat aj seba
na tejto ceste a na zdklade toho planoval svoje dalsie
ucenie sa. Vysledkom takejto cesty v uéeni je poznatok,
ktorému Ziak rozumie, pretoZe vznikol na zaklade toho,
Ze prijimal nové informdcie zaradovanim do suvislosti
so svojim doterajsim poznanim. Konstruktivisti oznacu-
ju takyto postup ucenie sa s porozumenim, pretoze tak-
to sa zZiak dopracuje k vyznamu, pochopeniu poznatkov,
a tym si ich osvojuje (Turek 2005).
Podla Gavoru metakognicia pozostdva z metakognitiv-
nych vedomosti, metakognitivnych zrucnosti a z meta-
kognitivneho presvedcenia (zdroj: Gavora 2008):

I STRUKTURA METAKOGNICIE |

Metakognitivne vedomosti

Vedomosti o metakognicii mozno

Metakognitivne zrucnosti sa ziskavaju
v 3 etapach

1. Vytvorenie planu cinnosti (poznava-

Metakognitivne presvedcenie

Je vysledkom pozndvacej etapy,
pocas ktorej si clovek vytvara:

rozélenit na 3 kategérie:

1. tom, o je myslenie, ako prebie-
ha, ¢o ho ovplyvnuje; o svojom
vlastnom pozndvacom systé-
me; o tom, ako prijima a spra-
cuva informacie - poznanie
seba;

2. odruhoch uloh (problémov) -
poznanie uloh;

3. o sp6soboch ich riesenia >
poznanie metdd a stratégii.

nia, ucenia): Ziak si kladie a nachadza
odpovede na tieto otazky: Co mam
urobit (premysliet si, naucit sa)? Aké
ciele chcem dosiahnut? Co uz viem
o tom, ¢o sa mam naucit? Kde a ako
si mam zaobstarat prislusné informa-
cie? Ktoré z mojich vedomosti mi po-
mozu vyriesit konkrétnu Ulohu? Ako
budem postupovat?

. Realizdcia a monitorovanie planu:

Ziak si kladie a nachddza odpovede na
tieto otdzky: Co prave robim a preco
to robim? Robim to spravne? Rozu-
miem tomu, ¢o robim? Ako by som
mal postupovat dalej?

. Vyhodnotenie planu: Ziak pracuje po-

mocou otdzok: Urobil som to sprav-
ne? Splnil som svoje ciele? Co som
mohol urobit inak? Mam cely postup
(rieSenia, ucenia) zopakovat, aby som
sa presvedcil o jeho spravnosti?

1. zakladné, vSeobecné idey,
predstavy o svojom vlastnom
pozndvani a pozndvani inych
fudi;

2. vlastny pohlad, nazor na
ucenie vlastnu filozofiu,
ucenia;

3. presvedcenie o efektivnosti
metakognitivnych postupov.
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Vhodnym rdmcom na planovanie vyucovacieho procesu je ¢lenenie vyucovacej hodiny (bloku) nasledovne:

1

Pred citanim textu

. faza — zZiak si pripravi pred

citanim plan

najprv porozmysla nad té-
mou, precita si poznamky
k textu, nadpisy, podnadpisy,
tabulky, obsah, Uvod, zaver,
prezrie ilustracie, fotografie,
grafy, atd’;

popremysla, ¢o o téme vie;
ujasni si poziadavky na pracu
s textom a ulohy (ujasni si,
¢o bude treba urobit, identi-
fikuje priciny a dosledky, po-
rovna, pripadne rozlisi prob-

=

Pocas Citania textu

2. faza — pocas citania moni-

toruje vlastné porozumenie

textu

= prepdja precitané s existuju-
cimi poznatkami a skdsenos-
tami;

= predpoklada vyvoj deja;

= jdentifikuje kontext;

= vSima si znaky textu, Struk-
turu textu a pod.;

= text si spracovava graficky,
napr. pise si poznamky, otaz-
ky akomentdre po ukon-
¢eni Citania si overuje poro-

Po citani textu

3. faza — overenie a vyhod-
notenie vysledkov Citania
(ucenia sa)

= spracuva Ulohy k textu;

= reflektuje pouZitu straté-
giu — zhodnoti, ¢i spbsob,
ktorym pracoval, bol efek-
tivny.

Iémy/javy, riesi problém a i.). zumenie

Metakognitivne ucebné stratégie
Metakognicia znamena stratégiu ziskavania vedo-
mosti, konkrétne schopnost porozumiet spésobu vlast-
ného ucenia sa a spracovdvania informacii. Znamena to
teda ,mat vedomosti o svojom mysleni“ a o tom, ako
rozne faktory vplyvaju na myslienkové procesy. Meta-
kognitivne ucebné stratégie ponukaju pomoc tym, ktori
maju problém analyzovat, vyuzit, zapamétat si a opa-
tovne vyuzit ziskané informacie. Treba poznat niekolko
uéebnych stratégii, aby si ziak vedel vybrat tu, ktorda mu
najlepsie vyhovuije.
Citatelské stratégie vhodné na efektivne $tudium moz-
no rozdelit do niekolkych kategérii:
1. Citatelské strategické algoritmy, obsahujlice postup
krok za krokom, napr. SQ3R, SQ4R;
2. heuristické strategické Citanie, napr. PLAN, PROR,;
3. Citatelské stratégie podporujuce aktivne ucenie sa,
napr. KWL, RAP, REAP a i. (Tomengova 2010).

Metodicko-pedagogické centrum ponukalo viacero vzde-
lavacich programov v kontexte rozvijania Citatel'skej gra-
motnosti. Ucastnici si mohli vyskusat tvorit autentické
suvislé aj nesuvislé texty priamo naviazané na zvolené
metakognitivne Citatel'ské stratégie a tvorit Ulohy k tex-
tom podla jednotlivych procesov porozumenia. Vystu-
pom zo vzdeldvacich stretnuti boli navrhy konkrétnych
vyucovacich hodin s vyuZitim metakognitivych stratégii
vo vsetkych vzdelavacich oblastiach, a teda aj vo vset-
kych predmetoch. Jednotlivé navrhy vyucovacich hodin
ucitelia realizovali v praxi a vyhodnocovali svoje skuse-
nosti pomocou dotaznikov. Vysledky zistovania jedno-
znacne ukazuju, Ze metakognitivne ucebné stratégie
pomahaju ziakom analyzovat, ziskavat, vyuZit a zapama-
tat si potrebné informdcie. Ziakov je potrebné zoznamit
s viacerymi stratégiami, aby si ich mohli vyskdsat a néjst
taku, ktora im najlepSie vyhovuje. Medzi najcastejSie
pouzivané a osvedcené metddy, zaloZzené na metakog-
nitivnych principoch, sa zaradili metédy KWL a SQ3R.
Ponukame Vam preto strucnu charakteristiku spomina-
nych metdd a konkrétny ndvrh vyucovacej hodiny, ktory
bol Uspedne a efektivne realizovany na ZS M. R. Stefani-
ka v Lucenci.

Zdroj: (Gavora 2003)

Charakteristika metakognitivnych stratégii KWL a SQ3R
Citatel'ska stratégia KWL

Ide o Citatelsku stratégiu, v ktorej sa zretelne uplatriu-
je trojetapovost metakognitivneho pristupu k uceniu,
pretoZe sa uplatiuju 3 postupné kroky zodpovedajice
etapam ucenia sa pred Citanim textu, pocas Citania tex-
tu a po precitani textu. Potrebné je vopred si prichystat
tabulku, vid'. pod textom. Tabulku moze pripravit uditel,
alebo ju mozu konstruovat Ziaci. Tabulka disponuje tro-
ma stlpcami. Prvé dva stipce je potrebné vyplnit pred
¢itanim textu. Prvy stipec s nazvom ,,Co o téme vies”
mapuje doterajSie vedomosti a skusenosti Ziakov so
zvolenou témou a schopnosti ich asociacného spojenia
a medzipredmetového myslenia. Rovnako tato ¢innost
umoznuje Ziakom vnimat svoje myslenie, rozmyslanie
a schopnost pretavit svoje myslienky do slov a viet (Som
schopny napisat do viet to, ¢o si myslim? Som schopny
Stylizovat?). Pred Citanim si Ziaci takto obnovuju dote-
rajSie vedomosti o téme, tvoria tzv. vlastny tezaurus.
V druhom stipci ,Co by si o téme chcel vediet” Ziaci
formuluju otazky k téme. Pri tejto Cinnosti moze udi-
tel zretelne snimat, ako ziaci premyslajd, ¢i st schopni
svoje myslienkové pochody preformulovat do otézok,
¢i su zvedavi a ¢i ich téma zaujima. Vhodné je vyclenit
dostatok ¢asu na vyplnenie prvych dvoch stlpcov, aby
aj pomalsi Ziaci mali dostatok ¢asu na napisanie svojich
myslienok. Po vyplneni prvych dvoch stlpcov sa Cita text
a postupne sa dopliia posledny stlpec ,Co som sa do-
zvedel”, v ktorom sa zosumarizuju nové informdcie, kto-
ré sa Ziaci dozvedeli (naucili sa) z textu. Takouto formou
sa urobi zretelny poznamkovy aparat, v ktorom Ziak
moze sledovat svoje myslienkové pochody. Po vyplneni
tabulky je potrebné spoijit zadiatok s koncom, t. z. kom-
parovat, ¢o Ziak o téme na zaciatku vedel a ¢o sa po pre-
¢itani dozvedel. Je potrebné klast si otazky: To, ¢o som
uz vedel, je rovnaké, ako to, o som sa dozvedel? V com
je to iné? V ¢om je to nové? Co som sa naucil? Dostal
som odpovede na svoje otazky? (Na to, ¢o som sa chcel
dozvediet?) Porovnavanie aktivuje kritické myslenie
a argumentaciu. Na zaver je vhodné urobit sumarizaciu
napisaného a povedaného.
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Co o tejto téme viem?

(vyplni Ziak pred citanim)

Co by som o tejto téme chcel vediet?

(vyplni Ziak pred citanim)

Co som sa dozvedel?

(vyplni Ziak po precitani materidlu)

Zdroj: (Heldovd, Kasiarovd, Tomengovd 2011, s. 16)

Citatel'ska stratégia SQ3R

Nazov stratégie je akronym, ktory je vytvoreny zo za-

Ciatocnych pismen anglickych slov: Survey/preskimaj,

Questions/vytvor otazky, Read/Citaj, Recite/volne pre-

rozpravaj, Review/zosumarizuj. Pri tejto stratégii je po-

trebné zvolit vhodny text, v ktorom sa nachadzaju grafy,
tabulky a je ¢leneny na odseky s podnadpismi. Domi-
nantnou Castou stratégie su otazky, ktoré vytvara ziak.

Nasledne na ne hladd odpovede, ktoré si potom este

zopakuje a graficky znazorni, aby si lepSie zapamatal

nové informdacie.

Postupuje sa podla nasledovnych krokov:

1. Prezrite si text, obrazky, grafy, anotdciu, zhrnutie....
vSetko, ¢o je sucastou textu, s ktorym budete praco-
vat.

2. Pokuste sa jednou vetou napisat vas predpoklad,
o ¢om text bude.

3. Prezrite si podnadpisy a precitajte prvy riadok kazdé-

ho odseku.

. Zmernite podnadpisy na otazky.

. Precitajte si pozorne text kazdého odseku a odpo-

vedzte na otazku, ktoru ste vytvorili z podnadpisu.

. Pripravte si otazky do diskusie k precitanej téme.

. Pokuste sa graficky spracovat text.

. Vypiste kliucové slova z textu.

. Napiste kratke zhrnutie textu (kratky sumar v rozsa-

hu 5 riadkov) (Heldova, Kasiarova, Tomengova 2011,
s. 14-15).

[SaRrY
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Zjednodusend podoba stratégie s nazvom: Prezeraj —
pytaj sa — precitaj — odpovedz — zopakuj

Realizuje sa podla nasledovnych krokov:

1. Prezeraj — Ziak Cita len nadpisy a podnadpisy, pripad-
ne Uvod a zaver.

2. Pytaj sa — Ziak tvori otdzky preformulovanim nadpi-
SOV.

3. Precitaj — Ziak Cita text so zameranim na otazky, ktoré
si vytvoril v predchadzajicom kroku.

4. Odpovedz — ziak odpoveda na stanovené otazky na
zéklade obsahu textu.

5. Zopakuj si — Ziak odpoveda na kazdu otazku so zatvo-
renou ucebnicou. (Gavora 2008)

Navrh postupu prace s textom na vyucovacej hodine
matematiky s pouZitim upravenej stratégie SQ3R
(Vypracovala: Mgr. Beata Zbojova, ZS M. R. Stefanika,
Hali¢ska cesta 1191/8, Luéenec)

ISCED 2 - Matematika a praca s informaciami
Predmet: matematika

Rocnik: deviaty

Tematicky celok: Niektoré dalSie telesd, ich objem a
povrch

Téma: Objem a povrch valca, ihlana a kuZela v slovnych
Ulohach z praxe.

Ciele vyucovacej hodiny:

- kognitivne (ucebné) - Ziak vie opisat teleso a pome-

novat zakladné prvky; Ziak vie analyzovat zadanie Ulo-
hy; Ziak vie vykonat potrebné merania a vypocty; Ziak
dokaze vyhladat v texte klucové slova, informacie;
Ziak vie vytvorit odpovede na otazky

- afektivne - Ziak vie pracovat samostatne a vo dvojici;
ziak dokaze respektovat nazory spoluziakov

- psychomotorické - Ziak vie pouzivat tabulky, grafy
a diagramy

Metddy a formy: Praca so suvislym textom podla meté-

dy ,,SQ3R“ samostatna praca, frontdlna praca, riadeny

rozhovor, praca so suvislym textom, praca s nesuvislym

textom, prdca s pracovnym listom vo dvojiciach, disku-

sia.

Casova dotécia: 1 vyucovacia hodina

Ucebny zdroj: , Rekonstrukcia kastiela” - suvisly text i ne-

suvisly text

Scenar vyucovacej hodiny:

Uvod: Organizaéné pokyny, obozndmenie s priebehom

a s cieflom hodiny

Hlavna Cast: Hodina je rozdelend na 4 Casti:

- motivacna Cast: zoznamenie sa s metddou SQ3R a jej
krokmi, riadeny rozhovor,

- realizand cast 1: individudlna praca Ziakov s pracov-
nym listom - ULOHY k stvislému textu,

- realizacna Cast 2: praca vo dvojiciach s pracovnym lis-
tom - ULOHY k nestvislému textu,

- diagnosticka ¢ast: vyplrianie dotaznika.

Realizaéna ¢ast 1

Pre Ziakov su pripravené texty (jeden suvisly a jeden

nesuvisly text) a pracovné listy. Ziaci pracuju s textom

,,Rekonstrukcia kastiela” prostrednictvom upravene;j ¢i-

tatel'skej stratégie SQ3R, reaguju na pokyny ucitela v ria-

denom rozhovore. Pokyny pre Ziakov su presvietené na

interaktivnej tabuli, Ziaci svoje odpovede zapisuju do

svojich zositov a pracovnych listov samostatne.

Po kazdej Casti si Ziaci spolocne s ucitefom kontroluju

svoje rieSenia a diskutuju o nich.

Aplikdcia Citatelskej stratégie SQ3R. Pracujte postupne

podla krokov:

1. PRESKUMAIJ - ziskajte rychly prehlad o stvislom tex-

te. V tejto Casti hodiny sa pracuje samostatne, Ziaci piSu

odpovede do zositov. Nasleduje diskusia, riadeny rozho-

vor. Najlepsie ndpady ziakov ucitel zaznamena na tabuli.

= Precitajte si nazov textu a nazvy odsekov. Premyslaj-
te o tom, ¢o uZ viete o tejto téme. Predvidajte, ¢o sa
nauéite. (Ziaci sa snazia podla nadpisu textu, obrazka
povedat svoju predstavu, o ¢om ¢lanok asi je, ¢o o tej-
to téme uz vedia,...)

= Co Vam chcel autor textu povedat?

= NapisSte podnadpisy odsekov suvislého textu (text
¢. 1)

................ Kastiel poznamenal zub ¢asu.........ccccecveueenennee.

................ INVEStICNE aKtiVity.....ooceveereereerieerecieereceere e,

................ Postupne oZije cely areal.........cccccevevevievienenen.

2. PYTAJ SA — Vietky nadpisy a podnadpisy zmeiite na
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otazku. Ziaci tvoria vlastné otdzky, zapisuju ich do pra-
covnych listov. SnaZia sa o taku formuldciu, na ktoru
ocakdvaju odpoved po precitani textu. Nasleduje disku-
sia o spravnosti formulacie otdzok.

Priklady pozadovanych odpovedi:

- Kastiel poznamenal zub ¢asu... Co poznamenalo kastiel?
- Investi¢né aktivity... PreCo sa rozbehli investicné ak-
tivity? Aké aktivity sa urobili pre zdachranu kastiela?

- Postupne ozije cely aredl... Co podlieha rekonstrukcii?

Opravi sa cely aredl?
3. CITAJ — Pozorne si preditajte cely text € 1 ,Rekon-
Strukcia kastiela“.
4. TVOR ODPOVEDE - Precitajte si kazdu Cast textu a na-
piste k vytvorenym otdzkam z bodu €. 2 odpovede.
5. VYSVETLI/ZHRN — Prerozpravajte odpovede na vase
otdzky. Napiste odpovede svojimi slovami, akoby ste
spoluziakov informovali o obsahu textu. V tejto ¢asti na-
sleduje diskusia.

Realiza¢na ¢ast 2

Nasleduje individudlna praca Ziakov s pracovnym listom
- ULOHY k suvislému textu:

Rekonstrukcia kastiela - suvisly text

Kastiel poznamenal zub ¢asu

Na kopci nad obcou Dolnd Micind sa nachadza rene-
sanény kastiel zo 16. storocia. Budova s mohutnymi
naroznymi vezami
je skutocne kras-
nou stavbou ma-
lebne  zasadenou
do krajiny, preto
i je velkou Skodou,
| Ze sa eSte stdle ne-
| dockala planovanej
rekonstrukcie a po-
kracuje v chéatrani.
Historické zmienky o dejinach obce, jej majiteloch ako
aj o kastieli, su velmi chudobné.

Prvu obnovu kastiela financoval Tomas Benicky z Mici-
nej. Tymito Upravami vzniklo sidlo, ktoré reprezentova-
lo obydlie Tomasa Benického, vyznamného cisarskeho
Uradnika, vyslanca a podzupana, ktory zohral dolezitu
Ulohu v ramci protireformacnych zdsahov najma v 80.
rokoch 17. storocia.

Upravy v 19. a 20. storodi sa tykali skor okolia kastiela.
Bol tu vytvoreny park s gastanovou alejou o vymere
0,8 ha. V 60. rokoch bol kastiel velmi nevhodne vyuzi-
vany na skladové a iné ucely obce. Jedinym pozitivnym
prejavom jeho zachrany bola oprava strechy prevede-
na v roku 1963. Od tohto obdobia je kastiel opusteny
a chatra.

Investicné aktivity

Velka obnova kastiela sa planuje uhradit pomocou euro
fondov. V planovanej obnove kultirnej pamiatky sa
urobili prvé vypocty predpokladanych vydavkov, ktoré
sa priloZia k Ziadosti o finan¢nu podporu. V prvej etape
sa planuje renovacia strechy hlavnej budovy, stresnej
krytiny bast, vymena odkvapovych Zlabov a nahrada
poskodenych rdr novymi. KedZe su vonkajsSie fasady
poskodené a opadané rovnomerne asi na 90 % ploch
stien, v prvej faze sa planuje aj ich obnova. Navrhovate-
lia projektu sa rozhoduju, ¢i objednaju firmu, ktora za-
bezpedi aj materidl za velkoobchodné ceny, no za pracu
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pozaduje 175 000 €, alebo budu renovovat svojpomoc-
ne. Ak si renovaciu zrealizuju svojpomocne, potom od-
borné prace vykona pan Novak - obyvatel obce za 3 000 €,
ku ktorému sa pripoja dobrovolnici z obce a materidl
budd musiet zakupit v maloobchode.

Postupne ozije cely areadl )

Dvojposchodova budova na obdlZznikovom pdédoryse
ma Styri ndrozné bas- [

ty kruhového pddorysu
s priemerom 12 metrov.
Mury su vysoké az 20
metrov. Basty maju stre-
chy kuZelovitého tvaru,|
krytina je Sindlova. Kas- | &
tiel je zastreSeny znacne
poskodenou plechovou
strechou. Miestnosti boli vydlaZzdené pieskovcovou dlaz-
bou, vestibul tehlovou. Okolo celého objektu prebieha
podstresna valcovd rimsa s priemerom 15 cm. Nosné
mury a konstrukcie v suterénoch a v prizemi su staticky
nenarusené, nepotrebuju obnovu. Zatekanim dazdove;j
vody doslo k znacnému poskodeniu obvodovych murov,
priecok, klenieb a trdmovych stropov na poschodiach,
ktoré sa budu renovovat v druhej etape.

1. Vyhladajte v texte a zapiste ¢islom sumu, ktoru poZa-
duje stavebna firma za pracu pri obnove kastiela.
Cinnost Ziaka: vyhladat v texte &islo 175 000, ktoré je
priamo pomenované v texte.

Kritérium dspesnosti/hodnotenia: spravna a uplna od-
poved’

PoZadovand odpoved: 175 000

Proces porozumenia 1: ziskavanie informacii.

2. Vypiste z textu vSetky investicné aktivity naplanova-
né v prvej etape rekonstrukcie kastiela.

Cinnost Ziaka: selektovat z textu 5 slovnych spojent,
ktoré nesu informaciu planovanej obnovy.

Kritérium uspesnosti: spravna a Uplna odpoved
PoZadovand odpoved: obsahuje aktivity, v ktorych je
vystihnutd 1. etapa rekonstrukcie (renovacia strechy
hlavnej budovy, stresnej krytiny bast, odkvapovych
Zlabov, nahrada poskodenych rur, obnova steny vonkaj-
Sej fasady).

Proces porozumenia 1: ziskavanie informacii.

3. Vyhladajte v texte Udaje o rozmeroch basty a spravne
doplnite do obrazka.

Cinnost Ziaka: selektovat v texte vﬁl
udaje o kuzeli - streche basty (vyska |
3 m), o valci — kruhovy poédorys bu-
dovy (vyska 20 m) a spolocny prie- VEI
mer budovy a strechy basty (12 m).

L]

priemer valca
Kritérium uspesnosti /hodnotenia: Ttk kutels
spravna a Uplnd odpoved obsahuje 1
tento zapis:

vytka valca
. = ¢
priemer valca




Ziak vyuZije Udaje z textu, ale aj vlastné doterajsie ve-
domosti (valec a kuzel postaveny na valci maju rovnaky
priemer)

PoZadovand odpoved vid zapis

Proces porozumenia 2: integracia a interpretacia infor-
macii.

4. Zakruzkujte nesprdvne tvrdenie:

a) Velka obnova kastiela sa planuje v obci Dolna Micina.
b) Prvi obnovu kastiela financoval Matej Benicky.

c) Kastiel chatra od roku 1963.

Cinnost Ziaka: rozlisit informacie v texte, vyvodit zaver
z textu

Kritérium uspesnosti/hodnotenia: spravne zakrizkova-
na odpoved’

PoZadovand odpoved b)

Proces porozumenia 2: integracia a interpretacia infor-
macii.

5. Precitajte si eSte raz pozorne text podciarknutej vety.
Nahradte v texte slovo vymera inym slovom, aby veta
nestratila zmysel.

Cinnost Ziaka: najst synonyma slova vymera

Kritérium uspesnosti/hodnotenia: spravnost jedno slo-
vo (synonyma: plocha, rozloha, velkost parcely)
PoZadovand odpoved: jedno slovo (synonyma: plocha,
rozloha, velkost parcely)

Proces porozumenia 2: integracia a interpretacia infor-
macii

6. Vlybral/a by si sa so svojimi rodiémi na vylet do kastie-
[a? Zdovodni svoju odpoved.

Cinnost Ziaka: napisat svoj nazor

Kritérium uspesnosti/hodnotenia: vecna suvislost s tex-
tom, spojenie informacii z textu s vlastnymi vedomosta-
mi z inych zdrojov

PoZadovand odpoved zostylizovanie vlastného nazoru

Proces porozumenia 3: uvazovanie a hodnotenie

3. €ast - praca s nestvislym textom

Pre Ziakov je pripraveny nesuvisly text ,Rekonstrukcia
kastiela“ (oznaceny ako text ¢. 2). Ulohy v pracovnych
listoch rieSia vo dvojiciach, odpovede zaznamendvaju
do pracovnych listov. Po ich vyplneni nasleduje diskusia.
Ziaci si spolo¢ne s ucitelom kontroluju svoje rie$enia.

Rekonstrukcia kastiela - nesuvisly text
Podorys prizemia

vestibul

-t — Pt t—t———>

1Zm &m 4m Gm 1Zm

ULOHY k nestvislému textu:

6. Vyhladajte a doplrite Cislom:

4 metrovd medend odkvapova rura zakdpend vo velko-
obchode stoji ......ccceevennnee. €.

Cinnost Ziaka: vyhladat v texte &islo 14.

Kritérium uspesnosti/hodnotenia: spravnost, presnost
PoZadovanda odpoved: 14; 14,0; 14,00

Proces porozumenia 1: ziskavanie informacii z tabuliek.
7. Rozhodnite o spravnosti tvrdeni a zakrizkujte sprav-
ne odpovede A (ano) alebo N (nie):

Tab. ¢. 1: Predbezné merania a vypocty pre 1. etapu rekonstrukcie kastiela

Tab. ¢. 2: Cenovd ponuka materidlu

*Pozn.: Ceny su uvedené v €.

3 CENA MATERIALU*
MATERIAL
rozmery velkoobchod maloobchod
4m 2,60 3,00
Pozinkované
6m 4,50 5,40
4m 14,00 16,80
odkvapové rury -zlaby Med
6m 20,10 24,20
4m 5,20 6,10
Hlinik
6m 7,60 9,00
UNI 1190 mm 1/m? 7,70 9,50
stresna krytina Hornbach 1185 mm 1/m? 7,60 9,30
Bramac $kridla 1 ks 10 ks/ m? 0,57 0,68
vrchné omietky 30 kg 4 kg/m? 5,90 7,00
Sn?aeli"\(/y — mrazuvzdorné lepiace UNI WHITE 13 kg/m? 6,10 7,20
Baumit 5 kg/m? 5,00 6,10




e Budova ma Styri ndrozné basty s trojuholnikovym po-

.......................................... A/N
e Na pokrytie plochy 1 m? potrebujeme 10 Skridiel
znacky Bramac................ A/N
Cinnost Ziaka: z obrazka urcit tvar $tyroch bast - kruh,
vyhladat v obrazku s popisom Ccislo 12, v tabulke najst
udaje o skridle Bramac
Kritérium uspesnosti/hodnotenia: spravne zakrizkova-
né odpovede
PoZadovand odpoved: a) N, b) N, c) A
Proces porozumenia 2: integracia a interpretacia infor-
macii (z obrazka s popisom a z tabuliek).
8. Vymalujte bunky tabulky s cenami 4 metrovych rar.
Cinnost Ziaka: vyhladat a vyznacit v tabulke spravne
bunky
PoZadovand odpoved:

. CENA MATERIALU
MATERIAL
velkoobchod | maloobchod
4m 2,60 3,00
Pozinkované
6m 4,50 5,40
odkvapové Med 4m 14,00 16,80
rury -Zlaby 6m 20,10 24,20
4m 5,20 6,10
Hlinik
6m 7,60 9,00

Kritérium dspesnosti/hodnotenia: spravne vyfarbené

bunky

Proces porozumenia 2: integracia a interpretacia infor-

Macii.

9. Zakruzkujte spravne tvrdenia:

a) Medené rury a zlaby su najlacnejsie.

b) 13 kilogramové balenie stierky UNI WHITE vystaci na
natretie 15 m? plochy. .

c) Odkvapové rury sa predavaju v dvoch réznych dizkach.

d) Ceny vo velkoobchode su nizsie ako ceny v maloob-
chode.

e) Stresna krytina UNI je najdrahsia.

Cinnost Ziaka: rozlisit informécie dané tabulkou.

Kritérium uspesnosti/ hodnotenia: spravne zakrizko-

vané odpovede

PoZadovand odpoved: c, d, e

Pomocou uloh zameranych na vyhladdvanie Udajov v texte som sa dozvedel/a
nové informdcie.

4. | Uéebny material bol narocny.

6. | Grafickd uprava textov - materidlov bola na postacujucej Grovni.

Proces porozumenia 2: integracia a interpretacia infor-
macii.

10. Obsahuju tabulky informacie potrebné k vyplneniu
vSetkych uloh? NapisSte svoj nazor 2 — 3 vetami.

Cinnost Ziaka: napisat svoj nazor, pisomne vyjadrit svo-
je myslienky

Kritérium uspesnosti/ hodnotenia: vecna suvislost
s textom

PoZadovand odpoved” subjektivny nazor na dostatok
informacii v nesuvislom texte

Proces porozumenia 3: uvaZzovanie a hodnotenie

Zavereéna €ast hodiny: Spatna vazba je realizovana for-
mou anonymného dotaznika pre Ziakov.

Dotaznik

Mili Ziaci, dovolujem si Vas poziadat o vyplnenie ano-
nymného dotaznika. Mieru svojho suhlasu/nesuhlasu
s tvrdenim oznacte krizikom. Ziadam Vs o pravdivé vy-
plnenie dotaznika.

Dakujem Vam za porozumenie a ochotu spolupracovat.

Napiste, ktora z aktivit na hodine Vas zaujala a preco:

Zaver

Citatelskej gramotnosti ako nadpredmetovej kom-
petencii by sa mala venovat intenzivna pozornost vo
vychovno-vzdeldvacom procese, pretoZe je predpok-
ladom zlepSenia aktivneho ucenia sa Ziakov, a tym
paralelne stimuluje aj zlepSenie Skolskych vysledkov
a posilnenie kompetencii potrebnych na sebarealizaciu
Ziaka v skolskom prostredi, aj v kazdodennom Zivote.
Vhodnou cestou na rozvijanie Citatel'skej gramotnosti je
uplatriovanie metakognitivnych postupov, metdd a stra-
tégii v edukacnom procese. Vysledkom ich implementa-
cie je ziskanie metakognitivnych zru¢nosti, ktoré Ziakovi
pomahaju monitorovat vlastné kognitivne procesy a re-
gulovat ich, ¢im sa odburava mechanické ucenie a vy-
uZiva sa aktivne uéenie. Metakognitivne zru¢nosti su na
jednej strane cielom vzdeldvania, pretoze su sucastou
kompetencie k celoZivotnému uceniu sa, na druhej stra-
ne sa tieto zru¢nosti maju stat prostriedkom ucenia sa,

t. j. sebarozvoja Ziaka.
Dotaznik - vzor
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CITANIE S POROZUMENIM A HODNOTENIE V ZNAMYCH PODMIENKACH
VZDELAVANIA A V NOVOM PROSTREDI ONLINE VZDELAVANIA

Maria Pappova, Metodicko-pedagogické centrum, detasované pracovisko Nitra
Ladislav Lérincz, Gymnazium sv. Cyrila a Metoda, Farska 1302/19, Nitra-Staré Mesto

Anotdcia: Cielom prispevku je prezentovat pripravu, realizdciu, hodnotenie a reflexiu aktivit vo vyucovani predmetov vo vzdeldvacej oblasti
Jazyk a komunikdcia (slovensky jazyk a literatura, semindr Citatelskej gramotnosti) so zameranim na tlohy rozvijajuce Citatelsku gramotnost
a ich teoretické vychodiskad z odbornej literatury. Ponukané aktivity su realizované v prezencnej forme vzdeldvania a vo forme vzdeldvania na
dialku. Skusenost ucitela strednej Skoly méze v standardnom reZime prezencného vzdeldvania aj vo vzdeldvani na dialku inspirovat Citateloy,
ktori sa s tymto odborno-metodickym problémom pri svojej prdci stretdvaju.

Klucové slova: Citanie s porozumenim, hodnotenie Ziakov v Citani s porozumenim, ndstroje hodnotenia Ziakov v Citani s porozumenim,

formy testovych uloh, procesy porozumenia.

Hodnotenie Uspesnosti Ziakov v Citani s porozumenim

Prirodzenou sucastou vychovno-vzdeldvacieho pro-
cesu je hodnotenie procesov a vysledkov prace Ziakov.
Tato Cinnost ucitela patri k naro¢nejsim v jeho peda-
gogickom poésobeni a vyzaduje si dékladnu pripravu.
Priprava sp6sobov hodnotenia UspesSnosti Ziakov v Ci-
tani s porozumenim nadvazuje a logicky suvisi s pred-
chadzajdcimi ¢astami planovania, pretoze vychadzame
z toho, ¢o budeme hodnotit (vykon v sulade so vzde-
ldvacim Standardom) a podla ktorych kritérii budeme
hodnotit (oéakdavana miera vykonu). V planovani spdso-
bov hodnotenia ma uvazovat ucitel nad otazkami: Kto-
ry druh hodnotenia pouzijem? Ako zistim vykon Ziaka?
Akou formou vyjadrim hodnotenie vykonu?

Je logické vyuzivat priebezné hodnotenie vykonu
Ziaka, ktoré ma splnat predovsetkym poznavaciu fun-
kciu, a preto je zaloZené na poskytovani vecnej spatnej
vazby Ziakovi v Ustnej alebo pisomnej forme. Vyhybame
sa v nej emociondlnym vyrokom a hodnoteniu celej
osobnosti a zameriame sa na opis aktualneho stavu vo
vykone Ziaka. Zavere¢né hodnotenie ma uzatvarat pro-
ces ucenia sa zZiaka, preto sa obvykle spaja s tematickym
¢i ¢asovym celkom. Je vhodné a logické, ak ucitel SIL
planuje spésoby hodnotenia Uspesnosti Ziaka v Citani
s porozumenim na zaver tematického celku a v sulade
so SkVP. Priebeiné a zavere¢né hodnotenie je jednym
z druhov hodnotenia. Ucitel by mal vyuZivat vo vyva-
Zenej miere aj individualnu a socialnu vztahovd normu
ako dalsi druh hodnotenia (KaSiarova 2011).

Vybrané nastroje hodnotenia

Spomedzi réznych nastrojov sa v nasej praxi aj na vy-
ucovani SJL pouzivaju najcastejSie riadené tGstne skusa-
nie, test a pisomna praca. Ustnym sku$anim je mozné
zistit dvojaké schopnosti. Ak pri individudlnom skdsani
pouZijeme znamy text, s ktorym sa Ziak oboznamil na
predchadzajucich vyucovacich hodinach, ucitel otazka-
mi zist{ len reproduktivne zruénosti. Ziaci by preto mali
dostat neznamy text, aby prejavili dosiahnutt Grovern
schopnosti spracovat informacie, Uroven svojej Citatel-
skej gramotnosti. VyZaduje si to vSak dostatok casu, ¢o
byva na jednej vyuc€ovacej hodine problém. Vhodnej-
Sim ndstrojom sa ukazuje test, pri ktorom ma Ziak viac
¢asu odpovedat na ulohy. Aj rézne formy testovych
tloh poskytuju priestor ucitelovi na zlepSovanie ich
kvality a Ziakovi zase mozZnost uplatnenia a rozvoja
viacerych myslienkovych operacii. Test vyuzivaju ucite-
lia ako nastroj aj v priebeznom hodnoteni, ale v zmysle
funkcie priebezného hodnotenia by mal ukazat Ziakom,
v Com sa maju este zlepsovat. Vhodnejsie je pouZit ho

ako autotest.

Pri tvorbe Uloh k textu moze uditel vyuzivat rézne formy

testovych uloh, ktoré sa pouZivaju v didaktickom teste.

Najcastejsie formy testovych uloh odporuca Lapitka (in

Kasiarova 2011):

e uzavreté ulohy, pri ktorych si testovany Ziak vyberd
spravnu odpoved' (odpovede) z ponukanych moznosti,

e testové Ulohy s alternativami odpovedi: a) s vyberom
spravnej odpovede, b) s vyberom spravnej negativnej
odpovede (tvrdenia),

e testové Ulohy zoradovacie (usporiadajuce) vyZaduju
usporiadat skupinu prvkov podla urcitého principu,
napriklad podla vztahu vacési — mensi, podla logickej
suvislosti, chronologicky a pod.,

e priradovacie ulohy sa skladaju zo zoznamu prvkov
v dvoch stlpcoch, ku kazdej alternative v prvom stlp-
ci Ziak priradi zodpovedajucu alternativu z druhého
stlpca,

e testové Ulohy vyclefiovacie obsahuju skryté triedenie
viacerych prvkov do dvoch skupin, z ktorych je jedna
presne definovana, ktoré patria do urcenej skupiny.

Polootvorené ulohy (KaSiarova 2011) su tie, v ktorych
Ziak doplia neukonceny text zadania, aby odpoved
skompletizoval. Testové Ulohy dopliovacie, v ktorych
Ziak doplni slovo, Cislo alebo fakt, ktoré su jednoznacne
uréené kontextom. Testové ulohy s kratkou odpovedou
vyZaduju od Ziaka vyjadrit odpoved' alebo riesenie jed-
nou vetou alebo stivetim. Overuje sa nimi znalost defi-
nicii, pravidiel, vysvetluju sa vlastnosti javov, vymedzuju
sa vztahy medzi javmi a pod. MézZu vyzadovat stru¢nu
formuldciu hodnotiaceho postoja, struénu analyzu jazy-
kového alebo literarneho javu.

Otvorené ulohy (Kasiarova 2011) sa niekedy nazyvaju

aj ulohy s dlhou $truktirovanou odpovedou. Ziak ma

odpovedat krat$im stvislym textom. Moze sa urcit po-
voleny pocet viet, alebo predpisana osnova textu, alebo
je odpoved obmedzena povinnymi pojmami ¢i slovami.

Obmedzenia vedu k tomu, aby sa Ziak neodchylil od za-

meru skasky, hoci ma pri formulacii odpovede volnost.

Na odpoved'sa v teste vymedzi dostatocne volné mies-

to. Na hodnotenie tychto uloh sa vztahuju vopred pri-

pravené kritéria.

Spéatna vazba pri hodnoteni

Pri planovani foriem hodnotenia sa ucitel pripravu-
je na poskytovanie spatnej vazby, ktord ma byt formu-
lovana ako vecna informdcia pre Ziaka o splneni ¢innos-
ti, o spravnosti postupu, o pri¢inach neuspechu a pod.
a vyuZiva sa najma v priebeZznom hodnoteni v procese
ucenia sa ako Ustny alebo pisomny komentdr k praci
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Ziaka. V praxi sa objavuju vyjadrenia, ktoré su hodnote-

nim celej osobnosti alebo neurcité, vseobecné vyroky

o rieSeni Uloh, najma na vyucovacej hodine (si Sikovn3,

si perfektny, zaujimava odpoved a pod.). Aby bola spat-

na vazba vecna, pouzivame konkrétne kritéria, naprik-

lad, myslienka, ktoru si povedal, vyplyva z textu, tvo-

ja odpoved' je neuplna, pretoZe si neuviedol dékazy

z textu a pod. V sumativhom hodnoteni treba hodnotit

vystupy z uéenia sa Ziaka. Preto si uCitel pripravuje klasi-

fikaciu - kvantitativne formy hodnotenia (znamky, body,

percentd, symbol), ale aj slovné hodnotenie — kvalitativ-

nu formu hodnotenia.

Slavik (in KasSiarova 2011) odporuca ucitelom formulo-

vat slovné hodnotenie podla struktury:

e vymedzenie obsahu kritéria (vykonu),

e stanovenie miery dosiahnutia kritéria,

e opis kontextu (uvedenie suvislosti, ktoré mohli ovplyv-
nit vykon),

e prognoza (vyhlad do budiceho vyvoja),

e preskripcia (predpis na dalSiu ¢innost — ¢o a ako roz-
vijat, udrziavat, opravovat).

Ucitel' moze vyuzit aj dalsie formy hodnotenia — symbo-

lické, grafické, prezentaciu vysledkov prace, umozZnenie

urcitej Cinnosti (Kosova in Kasiarova 2011).

Dobre pripravené pedagogické hodnotenie umoz-
fiuje, Ze hodnotime to, éo sme hodnotit mali, to zna-
mena3, Ze naplanovany produkt preukaze splnenie cie-
fov. V priebeznom a zavere¢nom hodnoteni pouzivame
kritéria vyplyvajlce z ciela a forma hodnotenia vyjadru-
je zvladnutie pozadovanych kritérii. Ak je medzi jednot-
livymi krokmi systému hodnotenia sulad, zhoda, vtedy
je naSe hodnotenie platné, spravne, validné (KasSiarova
2011).

Do realizacie hodnotiacich Cinnosti vSak nezahfna-
me len oblasti hodnotenia ale aj uvedomovanie si dal-
Sich faktov, ktoré s procesmi hodnotenia suvisia. Hod-
notiaca ¢innost musi byt spravodliva v zmysle, 7e sa
vztahuje na preberané ucivo. Predpokladame teda, Ze
Ziak bude v hodnoteni Uspesny, ak v predchadzajicom
obdobi pracoval poZzadovanym sposobom. Pri pldno-
vani hodnotiacich ¢innosti pouzivanych pocas dlhSie-
ho obdobia by mal ucitel vyberat rézne typy a formy
tak, aby cely rozsah cielov, ktoré boli sledované, boli
do hodnotenia zahrnuté a aby boli tieto ciele rozdiel-
ne hodnotené. Ziaci by mali byt informovani o pova-
he, Ucele hodnotiacich cinnosti, o tom, ako su vysledky
hodnotenia vyuZivané. O jasnych kritériach, ktoré cha-
rakterizuju vykon povazovany za Uspesny. Hodnotiace
¢innosti maju byt starostlivo naplanované, aby sa zistilo,
Ci zadanie, uloha nie je viacznacn3, ¢i Ziakom bude jasny
typ a povaha od neho ocakdvaného vykonu. Hodnotia-
ce ¢innosti maju byt realizované tak, aby podmienky,
okolnosti, za ktorych sa realizuji, pomahali Ziakom
dosiahnut uspesnost vo vykone. Napriklad by sa malo
predchadzat moznému riziku vyrusovania, v maximal-
nej miere znizit Uzkost Ziakov, ktorad je s hodnotenim
obvykle spojena (Kyriacou 2012).

Priklad zo standardnej praxe v prezenc¢nej forme vzde-
lavania

Dévodom, preco Ziak pracuje na hodinach sloven-
ského jazyka a literatury s textom je, aby ziskal zru¢nosti
a nové vedomosti. Vyznamnou je preto praca ucitela,
ktory vytvdra ucebné ulohy k textom. Rétling (2004)
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uvadza, Ze pri nadvrhu uéebnych uloh treba vychadzat
z uplatiovania poziadavky zakladného uciva, ¢o zna-
mena, Ze Ulohy sa budu vyberat z takého obsahu, ktory
bol vymedzeny na ucenie sa Ziakov na vyucovani a reali-
zovany na vyucovani.

Podla Kasiarovej ucitel pri planovani utloh uvazu-
je o tom, ktoré ulohy k naplanovanym prvkom uciva
potrebuje Ziak riesit, aby danému udivu aj prostrednic-
tvom prace s textom porozumel a osvojil si ho. Autorka
dalej uvadza, Ze v literatire moze Ziak porozumiet hlav-
nej myslienke textu, objavi jej posolstvo a porozumie
formalnej stranke textu vtedy, ak dostane a riesi ulohy,
ktoré ho vedu k tomuto porozumeniu. Vo svojej praci
Citatelska gramotnost na hodinach slovenského jazyka
a literatury pise: ,,Ako kazda uloha pre Ziaka, mala by
byt aj Uloha k textu operacionalizovand — ¢innost ma
byt vyjadrend aktivnym slovesom, ktoré pomenuva
preukazatelnu ¢innost — vysvetlite, porovnajte, charak-
terizujte, zhodnotte, argumentujte, opiste a podobne.
Uloha by mala obsahovat podmienky, pri ktorych sa ma
realizovat Uloha. Patri k nim spdsob riesenia (pisomne,
Ustne, samostatne, v skupine, vo dvojiciach), uc¢ebné
pomocky a zdroje, prostredie (v Skole, doma, v kniznici
ainde). K Ulohe ma byt pripravené kritérium hodnote-
nia, podla ktorého je mozné posudit kvalitu vypraco-
vania ulohy“ (KaSiarovd 2011). Aj podla méjho nazoru je
velmi délezitd spravna formuldcia ulohy, pretoze méze
byt polovicou Uspechu prace ucitela.

Huskova vo svojej praci Aktivne vyuZivanie Citania
s porozumenim vo vyucovacom procese v zakladnej
a strednej Skole uvadza: ,V didaktickych testoch na ¢i-
tanie s porozumenim sa najviac vyuZzivaju tieto druhy
uloh (testovych poloZiek):

e zatvorené ulohy s vyberom odpovede (polytomické),
e otvorené ulohy so stru¢nou odpovedou — produkcné,
e otvorené ulohy so stru¢nou odpovedou —dopliovacie,
e zatvorené usporiadacie Ulohy,

e zatvorené priradovacie Ulohy (2012)“.

Pri svojej praci som najcastejsSie vyufZil pri prdci s tex-
tom otvorené ulohy so stru¢nou odpovedou — produké-
né. Kasiarova o hodnoteni pise: ,,Prirodzenou stcastou
vychovno-vzdeldvacieho procesu je hodnotenie proce-
sov a vysledkov prace Ziakov. Tato ¢innost ucitela patri
k ndroc¢nejSim v jeho pedagogickom posobeni a vyzadu-
je si dokladnu pripravu. Priprava sp6sobov hodnotenia
Uspesnosti Ziakov v Citani s porozumenim nadvazuje
a logicky suvisi s predchadzajucimi ¢astami planova-
nia, pretoze vychadzame z toho, ¢o budeme hodnotit
(vykon v sulade so vzdeldvacim Standardom) a podla
ktorych kritérii budeme hodnotit (olakdvand miera
vykonu).” S jej tvrdenim suhlasim, pretoze kvalitné hod-
notenie Ziaka je naro¢né, zaloZzené na jasnom planovani
cielov a uloh k ich operacionalizacii. Ucitel musi jasne
sformulovat kritéria hodnotenia prace Ziaka (Kasiarova
2011).

Uvadzam vlastny priklad z realizacie Casti vyucovacej
hodiny v predmete SJL zameranej na Citatelsku gramot-
nost, pracu s textom a k nemu projektovanymi tlohami.
Priprava vyucovacej hodiny

Téma: Odborny opis

Ro¢nik: 2. ro¢nik, gymndzium

Vyucovacie metdédy: motivacny rozhovor, vyklad, poj-
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mova mapa, praca s u¢ebnicou

Organizacné formy: vyucovacia hodina, individudlna

prdca ziaka, skupinova praca

Ucebné pomocky: kratky dokumentarny film, grafy, po-

werpointova prezentacia, dataprojektor, notebook

Vychovno-vzdeldvacie ciele:

e kognitivne: rozlisit kli¢ové informacie v texte, uviest
dokazy z textu,

e afektivne: prejavit zaujem o ochranu prirody s cie-
[om jej zachovania pre buduce generacie,

e psychomotorické: pracovat s mapou, vytvorit poj-
movu mapu

Obsahovy Standard: opis, odborny opis

Vykonovy Standard:

e Ziak vie analyzovat text po lexikdlnej stranke a vysvet-
lit Stylisticky vyznam jazykovych prostriedkov v texte,

e Ziak vie uvazovat o forme textu, posudit jeho vyznam
pre Citatela,

e ziak dokaze v texte vyhladat explicitne a implicitne
vyjadrené informacie a spravne spojit jednotlivé uda-
je do komplexnej informacie

Struktdra hodiny

Organizaéna €ast - Po vstupe do triedy sa ucitel pozdra-
vi, skontroluje nepritomnych a zapiSe hodinu do tried-
nej knihy. Nasledne slovne oboznami Ziakov s cielom
a Struktirou vyucovacej hodiny

Motivaéna €ast - V tejto asti vyucovacej hodiny sa udi-
tel spyta Ziakov, kam sa chystaju na dovolenku so svoji-
mi rodi¢mi, ¢i maju oblUbené miesto, kde sa radi vracaju
alebo ¢i navstevuju stale iné destinacie. Pyta sa naiich, Ci
preferuju zahranicné alebo slovenské dovolenky. V pri-
pade slovenskej dovolenky sa ich spyta, kde boli a ¢o
sa im tam pacilo. Polozi im otazku, na ktoré miesto na
Slovenku st pysni. SnaZi sa Ziakov naviest tak (v pripade
potreby), aby ich odpovedou boli Vysoké Tatry.
Expozi¢na &ast - V expozi¢nej asti hodiny uditel pokra-
Cuje rozpravanim o Tatrach. Spyta sa ziakov, ako by ¢lo-
veku, ktory v nasich velhorach nebol, opisal nase hory.
Vyzve niekol'kych Ziakov, ktori Tatry navstivili, aby ich
opisali. Ostatnych vyzve, aby si vSimali slovnu zdsobu,
ktoru spoluZiaci pri opise pouZiju.

Nasledne sa Ziakov spyta, ako sa vola slohovy utvar,
ktory verbalne vytvorili. Po odpovedi opis im zopaku-
je, Ze jeho funkciou je ¢o najpresnejSie a najnazornejsie
slovami vystihnut (zobrazit) pozorovany predmet alebo
jav —vystihndt jeho znaky, ¢rty, vlastnosti. Potom sa ich
spyta, aké typy opisu poznaju. Ziaci sa u? stretli so sta-
tickym a dynamickym opisom. UCitel sa otazkami snazi
zistit, ako rozumeju rozdielom medzi statickym a dyna-
mickym opisom. Ziakov sa spyta, aki Glohu méze mat
subjektivnost/objektivnost alebo pouzitie urcitej slov-
nej zasoby pri opise Tatier. Na tabuli vytvori dve pojmo-
vé mapy s ustrednymi pojmami odborny a umelecky
opis. Ziakom vysvetli, Ze sa na vyucovacej hodine budu
blizsie zaoberat odbornym opisom, pojmovid mapu

s umeleckym opisom doplnia na dalsej hodine, ked

budd porovnavat tieto dva typy opisov podla jednotli-
vych znakov v nich. Viyzve Ziakov, aby sa zamysleli, ¢i boli
vypocuté opisy Tatier Uplne rovnaké, alebo postrehli aj
nejaké rozdiely. PozZiada jedného Ziaka, aby svoj opis
zopakoval a ostatnych vyzve, aby sa pokusili vety ale-
bo slovné spojenia z jeho opisu vyjadrit slovami, ktoré
su vhodné do umeleckého opisu (priprava na domacu
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ulohu - napr. vysoké stity — hory sa dotykaju nebies).
Vopred premyslenymi otazkami sa ich snazi motivovat,
aby do pojmovej mapy vpisali znaky odborného opisu.
Kladené otdzky:

1. Opisovali spoluziaci Tatry subjektivne ¢i objektivne?
2. Ako sa prejavila objektivnost v ich prejave?

3. Ktoré slovné druhy v ich prejave prevazovali?

4. Ako sa volaju slova, ktoré su typické pre odborny styl?
5. Su vsetky odborné slova slovenského povodu?

6. Aky slohovy postup vyuZzivame pri tvorbe opisu?

7. Do ktorého stylu zaradujeme odborny opis?

Po zodpovedani ucitelovych otazok Ziaci vpisuju svoje
odpovede do pojmovej mapy. Po skonceni prace ich
upozorni, aby si zapamatali znaky odborného opisu,
lebo to budu potrebovat v dal$ej ¢innosti. Pocas prace
sa mozu kedykolvek vratit k pojmovej mape a m6zu do
nej doplnit nové vhodné pojmy. UCitel si pripravi po-
werpointovu prezentaciu a obozndmi ziakov s Ulohami,
ktoré ich ¢akaju. Vyzve ich, aby si pozorne pozreli kratky
dokument o Vysokych Tatrach, pozorne pocuvali text
a zéroven odpovedali na otazky v prezentacii zobrazené
vedla filmového okienka.

Otdzky z prezentacie:

1.V ktorom historickom obdobi vzniklo tatranské jadro?
2.V ktorom historickom obdobi ustupilo more z izemia
Tatier?

3. Pred kolkymi storociami sa zistilo, Ze Gerlachovsky
Stit je najvyssim vrchom Tatier?

4. Kol'ko dni sa udrzi snehova pokryvka v Tatrach?

5. Aka cast plochy Tatier lezi mimo tGzemia SR?

6. Ako sa vola druh vetra, ktory dosahuje rychlost 283 km/h?
7. Kol'ko vrcholov prevysuje 2 500 m?

8. Vdaka akej udalosti vyrasta v Tatrach na mnohych
miestach novy mlady les?

9. Ktoré odborné slova (terminy) su v texte?

Po vzhliadnuti filmu v prezentacii vyzvem Ziakov, aby
zodpovedali poloZené otdzky. V pripade potreby sa Zia-
ci mdzu vratit k pojmovej mape a doplnit chybajtice
znaky odborného opisu.

V dalsej Casti vyucovacej hodiny Ziakov rozdelim na 4 sku-
piny, pricom dvom skupinam rozdam prefoteny text A,
dalsim dvom skupindm text B. Poukazem na fakt, Ze Zia-
ci budu pracovat s nesuvislym textom. Spytam sa ich,
podla akych znakov mézu rozoznat suvisly text od ne-
suvislého, vdaka comu zopakujem s nimi ucivo z prvé-
ho rocnika. Upozornim ich, aby si pozorne v skupinach
precitali zadania Uloh a pisomne ich spolu vypracovali.

Otadzky k textu A

1. Presne uvedte, z akého typu usadenin je zlozeny zak-
lad Belianskych Tatier?

V tejto Ulohe musia Ziaci vyuzit proces porozumenia néj-
denie a ziskavanie informdcii (PP1).

Druh ulohy: otvorena uloha s kratkou odpovedou —
produkéna.

Kritérium hodnotenia: Ziak spravne identifikuje v texte
kli¢ové slova, na zaklade ktorych dokaze zodpovedat
otdzku.

2. Vytvorte textu chybajtci nazov.

V tejto Ulohe musia Ziaci vyuZit proces porozumenia in-
tegrdcia a interpretdcia informacii (PP2), pozaduje utva-
ranie SirSieho porozumenia

Druh ulohy: otvorena uloha s kratkou odpovedou —
produkéna.



Kritérium hodnotenia: Ziak logicky spracuje informacie
v texte, na zaklade ktorych dokaze vytvorit nazov.

3. Identifikujte z textu, v ktorom obdobi vznikli v Tat-
rach Zuly?

V tejto Ulohe musia Ziaci vyuzit proces porozumenia in-
tegracia a interpretdcia informacii (PP2), poZaduje utva-
ranie SirSieho porozumenia

Druh ulohy: otvorena uloha s kratkou odpovedou —
produkéna.

Kritérium hodnotenia: Ziak spravne identifikuje v le-
gende klucové slova, na zaklade ktorych dokaze vyvodit
priame zavery.

4. Zhodnotte vyuzitie legendy z hladiska efektivnosti
v texte.

V tejto ulohe musia ziaci vyuzit proces porozumenia
uvazovanie a hodnotenie, uvazovanie o forme textu
(PP3).

Druh dlohy: otvorend uloha so Sirokou odpovedou —
produkéna.

Kritérium hodnotenia: Ziak spravne zhodnoti pouzitie
legendy v nesuvislom texte.

tegrdcia a interpretdcia informacii (PP2), pozaduje utva-
ranie SirSieho porozumenia.

Druh ulohy: otvorena uloha s kratkou odpovedou —
produkéna.

Kritérium hodnotenia: Ziak spravne vyvodi zdver z ne-
suvislého textu, logicky spracuje informacie z grafu.

2. Na zaklade informacii z textu identifikujte, aky vys-
kovy rozdiel prekondvaju turisti na tejto trase?

V tejto Ulohe musia Ziaci vyZit proces porozumenia in-
tegracia a interpretacia informacii (PP2), pozaduje utva-
ranie SirSieho porozumenia

Druh ulohy: otvorena uloha s kratkou odpovedou —
produkéna.

Kritérium hodnotenia: Ziak spravne identifikuje v grafe
Ciselné Udaje, na zéklade ktorych dokaze vyvodit pria-
me zavery.

3. Pouiitim udajov v texte odhadnite, v akych vyskach
je mozné lozenie po skalach zaistenymi retazami.

V tejto Ulohe musia Ziaci vyuzit proces porozumenia in-
tegracia a interpretdcia informacii (PP2), poZzaduje utva-
ranie SirSieho porozumenia.

konci paleogénu a hlavne v miocénel!],

ktoré tiekli v fadovych dobéach, pocas ktorych
dosahovali l'adovce na severnych stranach hor az 14 km.

(dlzka 22 km, hibka 824 m).

Praca s textom
Po precitani textu s obrazkom odpovedzte na otazky.

1. Aky typ usadenin vytvoril zaklad Belianskych Tatier?
2. Vymenujte druhohorné sedimenty.

3. Do ktorej ¢asti geologickej stavby Vysokych Tatier patria granitoid
4. V ktorom obdobi vznikli v Tatrach Zuly?

Tatry su jadrové pohorie. Geologicka stavba Vysokych Tatier je komplikovana. Rozdeluje sa na tri ¢asti. Krystalické
jadro, ktoré vytvara hlavni cast hrebena a juiné svahy. To je zloZené prevaine z granitoidov a krystalickych bridlic.

Na krystaliniku lezia druhohorné sedimenty - tzv. obal, hlavne kremence, vapence, dolomity a ilovité bridlice.
Krystalinikum a jeho obal tvoria geologicki jednotku oznaéovani ako tatrikum.

Jadro Tatier vznikalo v prvohorach (karbon, 210 mil. rokov). Okolité more ustipilo koncom prvohor a zacala sa
prejavovat masivna erdzia. V triase viak opét stiplo a zacali sa ukladat usadeniny (vapence a pod.), ktoré vytvorili
zéklad Belianskych Tatier a Cervenych vrchov. Na konci obdobia kriedy sa Tatry stali siastou pevniny. V tomto
obdobi boli modelované alpinskym vrasnenim, ktoré sa prejavilo koncom kriedy presunom subtatranskych
prikrovov. V paleogéne prekryli pohorie sedimenty podtatranskej skupiny. Masivny vyzdvih pohoria sa zacal ai na

Pre modelaciu terénu v Tatrach mali hlavny vplyv alpinske ladovce,

Najdlhiia a najhlbsia jaskyfia v Tatréch je Jaskinia Wielka Sniezna

GEOLOGICKA MAPA
TATRANSKEHO NARODNEHO PARKU

Geological map of Tatra National Park
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Obr. 1 Text A

Zdroj: LORINCZ, L., 2019. Aplikdcia uloh zameranych na Citatelsku
gramotnost pri vyucbe slovenského jazyka a literatiry v druhom
rocniku gymnazia: atestacnd prdca na druhu atestdciu v Studijnom
odbore (vyucovacom predmete): slovensky jazyk a literatura. Nitra:
Metodicko-pedagogické centrum.

Ziaci, ktori pracuju s textom A, pracuju s kombinaciou
suvislého a nesuvislého textu. Nesuvisly text je vo for-
me legendy k stvislému textu. Na zodpovedanie otdzok
ziakom nebude stacit si precitat iba suvisly text, budu
ho musiet prepoijit s legendou pod textom s vyuzitim
znalosti z matematiky.

Otadzky k textu B

1. Z textu vyvodte odpoved na otazku Kolko kilomet-
rov meria priblizne cesta z Hrebienka do Sliezskeho
domu?

V tejto Ulohe musia Ziaci vyuzit proces porozumenia in-

Druh ulohy: otvorena uloha s kratkou odpovedou —
produkéna.

Kritérium hodnotenia: Ziak spravne identifikuje v gra-
fe C¢iselné udaje, na zéklade ktorych dokaze vypocitat
spravnu odpoved.

4. Posudte vyznam grafu pre turistov, ktori planuju
taru vo Vysokych Tatrach.

V tejto ulohe musia Ziaci vyuzit proces porozumenia
uvazovanie a hodnotenie, uvazovanie o forme textu
(PP3).

Drubh ulohy: otvorena Uloha s dlhsou odpovedou — pro-
duk¢na.

Kritérium hodnotenia: Ziak spravne posudi celkovu
hodnotu textu, jeho celistvost a zrozumitelnost.
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Obr. 2 Text B sUcastou je i mapa, ktora zobrazuje Tatry z hladiska geolo-

Zdroj: LORINCZ, L., 2019. Aplikdcia tloh zameranych na Citatelsku
gramotnost’ pri vyucbe slovenského jazyka a literatury v druhom
rocniku gymndzia: atestacnd prdca na druht atestdciu v studijnom
odbore (vyucovacom predmete): slovensky jazyk a literatura. Nitra:
Metodicko-pedagogické centrum.

Ziaci v skupinach, ktoré dostali text B, budi mat trochu
stazenu ulohu, lebo budu pracovat iba s nestvislym tex-
tom prezentovanym grafom.

Po uplynuti ¢asu zadaného na vypracovanie odpovedi
ucitel preveri vysledky ich prace. Na jednotlivé odpo-
vede odpoveda vybrany Ziak z kazdej skupiny, ktory pri
svojej odpovedi dokazuje svoje tvrdenia na prezentacii
(text alebo graf), ktoru na stene triedy vidia vSetci Ziaci
a moézu ho kontrolovat nielen ini Ziaci z druhej skupiny,
ktord pracovala s tym istym textom, ale aj zvysok triedy,
ktory pracoval s textom A. Po skonceni prace sa spyta
Ziakov, Ci pri praci s textom nasli dalsie znaky odbor-
ného textu, ktoré by mohli doplnit do pojmovej mapy.
Ucitel vyhodnoti pracu kazdej skupiny, oceni plnenie
kritérii, pomenuje a oceni pracu najaktivnejsich ¢lenov
kazdej skupiny.

RieSenia zadani

Text A

1. Z akého typu usadenin je zloZeny zaklad Belianskych
Tatier? (vapence)

2. Vytvorte textu chybajuci nazov. (Geologicky vyvoj Vy-
sokych Tatier)

3.V ktorom obdobi vznikli v Tatrach Zuly? (prvohory)

4. Zhodnotte vyuZitie legendy z hladiska efektivnosti
v texte. (Legenda pri suvislom texte doplfia dalsie in-
formacie, text nepdsobi jednoliato, je prehladnejsi. Jej

gického vyvoja, ktora je nazorna, vdaka farebnosti pre-
hladna.)

Text B

1. Kolko kilometrov meria priblizne cesta z Hrebienka
do Sliezskeho domu v smere vystupu? (priblizne 5 km)
2. Aky vyskovy rozdiel prekondvaju turisti na tejto trase?
(priblizne 400 m)

3. V akych vyskach je mozZné lozenie po skalach zaiste-
nymi retazami? (vo vyske od 2 100 — 2 200m)

4. Posudte vyznam grafu pre turistov, ktori planuju tdru
vo Vysokych Tatrach. (Graf zndzorrujuci taru z Hrebien-
ka cez Polsky hreber, sedlo Prielom, Zbojnicku chatu
spat na Hrebienok moze byt napomocny vysokohor-
skym turistom, pretoZe im ukazuje trasu, prevysSenie,
vzdialenosti medzi jednotlivymi bodmi na mape a cha-
rakter tury, ¢im im poskytuje dolezité informacie pred
samotnou realizaciou tury.)

Fixa¢na a diagnosticka ¢ast

Pocas tychto faz ucitel so Ziakmi frontdlne zopakuje
a upevni informdacie ziskané pracou s u¢ebnym textom,
materialmi, prostrednictvom kladenych otazok si preve-
ri osvojené poznatky, Ci Ziaci pochopili jednotlivé stvis-
losti a fakty.

1. Co je to opis? 2. Aku funkciu ma opis? 3. Aké typy opi-
su poznate? 4. Aké znaky mda odborny opis? 5. Aky typ
slov slovnej zasoby sa v fom uplatfiuje, vyuziva? 6. Kto-
ré slovné druhy sa v fiom najviac vyuZivaju?

Aplikacia

Uditel Zziakom zada na domacu dlohu napisat odborny



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

opis Vysokych Tatier na zaklade vlastnych znalosti, sku-
senosti z dovoleniek a sledovania filmu. Ziakov upozor-
ni, aby velhory opisali tak, aby na dalSej hodine vedeli
svoj odborny opis Tatier transformovat na umelecky
opis. Na zaciatku nasledujtcej hodiny vybrané texty so
suhlasom Ziakov ucitel prekontroluje, sumativne vyhod-
noti, klasifikuje.

Realizacia vyucovacej hodiny - reflexia

V triede bola pocas realizacie vSetkych planovanych
¢innosti pokojna pracovna atmosféra. Po organizacnej
a motivacnej Casti o dovolenke v Tatrach, o ich jedinec-
nosti a nutnosti ochrany pre zachovanie pre dalsie gene-
racie som v expozi¢nej Casti aplikoval metddu vyklad o
opise, jeho druhoch. Pri vyklade uciva mi pomohli Ziacke
opisy Tatier, vdaka ktorym sme mohli vytvorit pojmovu
mapu, do ktorej Ziaci postupne v priebehu hodiny, pod-
[a ich preferencie dopliali Udaje suvisiace s odbornym
opisom. Potom som rozdelil triedu do 4 skupin, pri¢om
2 skupiny pracovali s textom A, dve pracovali s textom
B. Vdaka tomu sa mohli Ziaci navzajom kontrolovat, ¢i
spravne vypracovali odpovede, v pripade ak clenovia
jednej skupiny na nieco zabudli, tak ich mohla druha
skupina doplnit. V ramci sebareflexie musim priznat,
Ze vdaka praci Ziakov v skupindch bola praca pre mna
narocnejsia, pretoze niekedy bolo v triede hlucnejsie,
ale na druhej strane Ziaci mohli medzi sebou predisku-
tovat zadané ulohy a vdaka réznorodosti ich schopnos-
ti a vedomosti sa mohli v time dopracovat k spravnym
odpovediam. Samotna praca s nesuvislym textom nie
je u ziakov oblUbend, pretoZze mnohi z nich maju prob-
lém Citat z nesuvislych textov, grafov a tabuliek. Snazim
sa aplikovat pracu s nesuvislym textom do vyucovania
Castejsie, aby psychologickd bariéra, respektive strach
Ziakov z nelspechu z ¢itania grafov bol minimalizovany.

Praca s textom A

Prva uloha Ziakom nespoésobila vacsie problémy. Aj
napriek jej jednoduchosti som ju zaradil medzi ulohy,
pretoze odpoved na fu je v u¢ebnom texte v zatvorke.
Ziaci maju ¢asto nazor, Ze to, ¢o je v zatvorke, je neplat-
né, preciarknuté, preto obsah zatvorky ¢asto prehliada-
ju. Preto ich neustdle upozorniujem, Ze text v zatvorke
je sucast textu. Zaroven ich upozorfiujem, ze ak napr.
v Skolskej slohovej praci spravia chybu, treba ju dat do
zatvorky a preciarknut. Cielom bolo, aby Ziaci vedeli vy-
vodit zavery z textu odlisenim déleZitych informacii od
marginalnych. Druha tloha, v ktorej mali vytvorit nazov
textu, bol pre nich narocnejsi. Najprv si vsimali iba horni-
ny, ktoré su v Tatrach, neskér si uvedomili, Ze v texte ide
0 vyvoj, €o naznacuju jednotlivé ndzvy (terminy) z oblas-
ti dejepisu. Po niekolkych mindtach a vymene ndzorov
sa obidve skupiny dopracovali k rovnakému nazvu (Ge-
ologicky vyvoj Tatier, Vyvoj Tatier z hladiska geoldgie).
Cielom bolo, aby Ziaci vedeli identifikovanim hierarchie
informdcii v texte vytvorit nazov pre text. Tretia tloha
sposobila mensie problémy v jednej skupine. Kym prva
skupina si vdaka vybornému Ziakovi hned uvedomila, ze
spravnu odpoved treba hladat v legende pri texte, dru-
ha skupina stratila vela ¢asu hladanim odpovede pria-
mo v texte. Cielom bolo, aby Ziaci vedeli vyvodit zavery
z textu odliSenim dolezitych informacii od margindlnych
a na zaklade toho vyvodit spravnu odpoved:. Stvrta tlo-
ha bola najndrocnejSia z pohladu Ziakov, pretoze mali
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zhodnotit vyuZitie legendy v texte, ¢ize mali zhodnotit
formalnu stranku textu. Pri hladani spravnej odpovede
som im ukdzal na pojmovui mapu, ktord sme vytvorili na
zadiatku vyucovacej hodiny. Ziaci pochopili, ze ide o od-
borny opis, ktory moze byt doplneny o rézne grafy, map-
ky, legendy, ktoré poskytuju informacie presne, jasnejsie
a struénejSie ako suvisly text. Prehladnosti napomaha aj
pouzitie farieb, rozne velkosti pisma a pod. Cielom bolo,
aby Ziaci vedeli hladanim vztahov medzi hlavhou mys-
lienkou a podpornymi informaciami vyjadrit svoj nazor
na vyuZitie legendy v odbornom opise (PP3).

Praca s textom B

Ziaci v skupinach, ktoré dostali text B s grafom, boli na
zaciatku prekvapeni, pretoze s grafom dovtedy na hodi-
ne slovenského jazyka eSte nepracovali. UCivo o suvis-
lom a nesuvislom texte sa prebera v 1. ro¢niku, ked som
Ziakom ukazal rozne priklady na nesuvisly text (graf, ta-
bulka), ale konkrétne s takym textom sme citatelské
zruénosti nerozvijali. V prvej tlohe mali odpovedat na
otazku, aka je priblizna vzdialenost medzi Hrebienkom
a Sliezskym domom. Ziak si musi uvedomit, 7e pracuje s
grafom, ktory treba tiez Citat ako stvisly text. Bolo nut-
né, aby si pozorne prezrel graf, uvedomil si, co znazor-
Auju jednotlivé osi grafu, aké su tam Ciselné Gdaje a na
zéklade toho vedel spravne vyvodit zaver a logicky vy-
vodit z dajov v grafe spravnu odpoved. Ziaci si spolo¢-
ne dobre poradili s Ulohou, pretoze v kazdej skupine boli
aj Ziaci, ktori ostatnych naviedli na to, ako sa k spravnej
odpovedi dopracuju. Cieflom bolo, aby Ziaci vedeli vyvo-
dit zavery z textu vyvodenim vzdialenosti medzi dvomi
bodmi v grafe. V druhej tlohe mali z grafu zistit, aky
vyskovy rozdiel prekonaju turisti na tejto trase. Pri tejto
Ulohe uz viaceri pochopili, Ze sa ich pozornost ma su-
stredit na os zndzorfujucu vysku. Aj napriek spravnemu
postupu sa nasli Ziaci, ktori mali problém vypoditat roz-
diel medzi dvomi cislami. Cielom bolo, aby Ziaci vedeli
vyvodit zavery z textu vypocitanim vyskového rozdielu,
ktory prekonavaju turisti na svojej trase. Zistit v tretej
ulohe, v akych vyskach je moiné lezenie po skalach
zaistenymi retazami, bol problém v obidvoch skupinach
pre slabsich Ziakov. Neuvedomili si, ze pod grafom su
vysvetlivky, ktoré doddvaju informacie, ktoré v grafe ex-
plicitne vyznacené nie su, Cize ich treba spojit s vysvet-
livkami. Mnohi si navySe neuvedomili rozdiel medzi tra-
sou zaistenou retazami na lezenie a trasami zaistenymi
retazami. Napriek nepozornosti niektorych sa obidve
skupiny dopracovali k spravnej odpovedi vdaka Ziakom,
ktori su v tejto oblasti zrucnejsi. Ciefom bolo, aby Ziaci
vedeli vyvodit zavery z textu odlisenim doleZitych infor-
mécii od marginalnych. Stvrta Gloha umoznila Ziakom
zamysliet sa a vyjadrit svoj nazor, ¢i su takéto grafy na-
pomocné turistom, ktori si planuju tdru vo velhorach.
Ziaci zhodne potvrdili, 7e takéto grafy maju zmysel, pre
tych, ktori ich vedia ,¢itat” v praktickom Zivote, lebo sa
z nich mozu dozvediet rozne informacie o charaktere
trasy, o jej jednotlivych bodoch, vyskovych rozdieloch
a podobne. Cielom bolo, aby Ziaci vedeli vyvodenim za-
verov z textu vyjadrit svoj vlastny nazor.

Po vypracovani uloh vybrani Ziaci predstavili vysled-
ky prace svoje skupiny pri tabuli, na ktoru sa premietali
texty z dataprojektoru, aby ich videli Ziaci aj zo skupin,
ktoré s tym textom nepracovali. Paralelna skupina mohla
takto konfrontovat svoje vysledky s vysledkami druhe;j
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skupiny, pripadne ich doplnit. Na zaver sme sa vratili
k pojmovej mape a zopakovali sme si zdkladné znaky
a pojmy sUvisiace s odbornym opisom. Ziakom som
podakoval za spolupracu a ocenil som konkrétnu pra-
cu, vykon najaktivnejsich z nich. Realizacia tejto vyuco-
vacej hodiny bola pre mna ako ucitela naro¢nejsia ako
pri praci so suvislym textom, preto som sa na zaciatku
snazil v nich vyvolat sutazivost, ked som ich poziadal,
aby odpovedali na otazky v prezentacii s filmovym do-
kumentom. Prechod k nestvislému textu bol prirodze-
nejsi. Napriek pociato¢nej neistote sa mi podarilo Ziakov
motivovat, aby pracovali na zadanych Glohach. Praca
s nesuvislym textom mi potvrdila, Ze sa da zvladnut aj
zaujimavou formou, len si to vyZaduje narocnejsiu prip-
ravu na strane ucitela. Navrhnutd priprava sa na vyuco-
vacej hodine osvedcila, ¢asovy limit vyucovacej hodiny
bol dodrZany. Vyucovacia hodina podla méjho nazoru
splnila svoj naplanovany ciel konkrétnymi tlohami.

Predmet Semindr Citatelskej gramotnosti na dialku
Rozvijanie Citatelskej gramotnosti Ziakov sa popri
rozvijani inych druhov gramotnosti stdva aktudlne pev-
nou sucastou kazdého predmetu vo vyucovacom pro-
cese nasej Skoly. V jej implementacii sme pokracovali
zavedenim nového predmetu Semindr citatelskej gra-
motnosti. Pilotné vyucovacie hodiny sa realizuju od sep-
tembra 2019. Aj napriek pociato¢nym ,,chorobam® nas-
ho ambiciézneho projektu sa vyucovanie v predmete
uspesne rozbehlo aj vdaka spolupraci a koordinovanej
¢innosti ucitelov slovenského jazyka a literatury v skole.
Ucebné procesy na zdklade uc¢ebnych textov v printovej
podobe su podporované prostrednictvom elektronic-
kych materialov, prezentdcii, ktoré su kostrou pre pra-
cu Ziakov a ucitela. Samotna praca s pisanym textom je
kombinovana pracou s pocutym textom z rozhlasovych
nahravok, filmovych ukazok a piesni.
Koronavirusova epidémia vyucovaci proces, planované
postupy aj v prdci s textom do znacnej miery skompliko-
vala, hlavne v jej pociatocnej faze. Mnohi vyucujlci nebo-
li na tuto situaciu pripraveni. Casto im chybal vyklad uciva
s Ulohami v elektronickej forme, digitalne ucebné texty,
Ziaci boli zahlteni u¢ebnymi textami, odkazmi nan z roz-
nych predmetov a mali problém sa v nich zorientovat.
Ako vyucujuci predmetu Citatelska gramotnost som sa
tiez s tymto problémom stretol, pretoze napriek tomu,
Ze sme mali vytvoreny systém elektronickych ucebnych
zdrojov, v elektronickom distancnom spésobe vyu-
Covania sme identifikovali novy problém. NemozZnost
zasielania ucebnych zdrojov na mailové adresy Ziakov
s kompletnymi textami, nahravkami a tlohami kvéli ich
datovému a obsahovému objemu. Uvedomil som si, Ze
ak budem Ziakov zatazovat réznymi rozsiahlymi tloha-
mi, nedosiahnem Ziadny ocakavany efekt vo vyucova-
com procese. Ziaci si vysledky uloh ¢asto preposielali
navzajom elektronicky, CiZze niektori redlne s textom
nepracovali. Komunikdcia zamerana na cloveka tvori
zadklad medziludského pristupu v signifikantnych proce-
soch ucenia zameranych na ¢loveka. Tie sa zameriavaju
na podporu celostného ucenia — v zmysle spolupdso-
benia intelektu, schopnosti, zru¢nosti a sposobilosti,
postojov, emacii signifikantného ucenia — v tom zmys-
le, Ze vedie k vyznamnym zmendm. V uceni na dialku,
pomocou internetu, je vhodné doplnit bezprostrednu
pritomnost zamerant na ¢éloveka pomocou technolégii
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tak, aby sa mohli Ziaci dalej rozvijat ako z (inter)perso-
nalnej, tak aj z odbornej stranky. Je potrebné to dosiah-
nut tak, Ze pomocou internetu sa ponukaju tie zdroje
ucenia, ktoré maju vyssi intelektudlny podiel. To umoz-
fiuje volne zaobchadzat s prezenénymi stretnutiami pre
komunikaént vymenu medzi ziakmi a ucitelom, lepSie fa-
cilitovat. V takejto komunika¢nej vymene, ¢i uZ ide o sku-
pinovy rozhovor, timové spracovanie nejakého ndmetu
alebo interaktivnej prezentacie, su postoje orientované
na ¢loveka realizované co najtransparentne;jsie, a tak je
ich aj mozné prezivat (Motschnig, Nykl 2011).

Preto som sa rozhodol, Ze nezaddm ulohy viazané na
najjednoduchsi proces porozumenia. Zadal som krea-
tivnejsiu Ulohu, pri ktorej mohli vyuzit nielen svoje &i-
tatel'ské skusenosti, zru¢nosti, Citatelské kompetencie
nadobudnuté predchadzajicimi éinnostami a zrué-
nostou hodnotit. Mohli zapojit svoju fantaziu, vdaka
ktorej Ziaci vytvarali originalne prace. Ziaci mali vytvo-
rit v rozsahu jednej strany A4 porovnanie dvoch literar-
nych postadv z réznych literarnych obdobi, ktoré mali
doplnit vlastnou Gvahou, ¢o by sa stalo, keby si vybrané
literdrne postavy so svojimi povahovymi vlastnostami
vymenili svoje Ulohy v dielach a ako by reagovali v kofZi
tej druhej. Na vypracovanie zadania dostali termin dva
tyZzdne. So Ziakmi som bol v kazdodennom kontakte
vdaka aplikacii Microsoft Teams, v ktorej sa realizuje
v nasej Skole online vyucovanie. V pripade problémov
sa na mria mohli kedykolvek obréatit.

Prva &ast alohy bola orientovand na proces porozume-
nia 2, proces porozumenia integracia a interpretdcia in-
formdcii pozaduje utvaranie SirSieho porozumenia. Na
zaklade precitanej knihy Ziaci vytvarali charakteristiky
postav, na zaklade ich konania a spravania identifiko-
vali a pomenovali ich povahové vlastnosti a crty, ktoré
nasledne vyuzili v druhej ¢asti ulohy.

Druha éast Ulohy, v ktorej si Ziaci mali predstavit dej
diela po ,vymene postav” si od nich vyZadovala hlb-
Siu analyzu ich charakterov, uvazovanie nad pri¢inami
a dosledkami ich konania, pretoZe postavy boli deter-
minované spolo¢enskymi konvenciami réznych dob,
spolocenského prostredia Ci krajin, z ktorych pocha-
dzali. Ziaci tu mohli vyuzit nielen svoje vedomosti z Ii-
teratury, ale aj dejepisu ¢i obcianskej nduky. V Urovni
procesu porozumenia 3, proces porozumenia uvazo-
vanie a hodnotenie, uvazovanie o forme textu, mohli
analyzovat a interpretovat ich konanie, vyjadrit svoj
nazor na ich konanie, kriticky sa vyjadrit k ich konaniu.
Samozrejme, uvedomoval som si, Ze sa najdu Ziaci, ktori
si daju na praci zélezat, ale aj taki, ktori jej velkd pozor-
nost venovat nebudu. KedZe sa v st¢asnosti na zéklade
odporicania MS SR neodporuéa hodnotit Ziakov v ne-
gativnej konotdcii, odporuca sa hodnotit konstruktivne,
formativne, s cielom motivovat do ¢innosti, vyhnut sa
negativnemu hodnoteniu z objektivnych dévodov, tak
som sa rozhodol, Ze ak zadanie Ziak primerane kvalitne
nevypracuje, po zaslani prace na moju mailovu adre-
su ho upozornim na chyby telefonicky alebo mailom
a poZiadam ho o prepracovanie prace. Ako dlhorocny
ucitel svojich Ziakov poznam, teda viem, kam siahaju
hranice ich individudlnych schopnosti a moznosti. Nie-
ktorym som pracu vratil aj dvakrat, kym nedosiahla
uroven, ktord by som od daného Ziaka ocakaval. Vsetky
Ziacke prace som ocenil znamkou vyborny. Musim po-
vedat, Ze mnohi, v standardnom prostredi prezencné-
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ho vyucovania menej vykonni Ziaci, vypracovali ulohu
v novych podmienkach vyucovania na dialku na dobrej
urovni. Zohladfoval som predovsetkym spracovanie
témy, rozsah prace a kreativitu Ziakov. Mnohi z nich
najprv nepochopili tému a posielali mi iba charakteris-
tiky postdv, ktoré boli skopirované z internetu. Takého
prace som nehodnotil zhorSenou zndmkou, pretoze
som ich skuto¢ne nechcel demotivovat. Zarover som sa
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ich prostrednictvom online konzultdcie pytal, ako by oni
ohodnotili svoju pracu podla mojich kritérii, ¢ize chcel
som, aby prejavili aktivhu sebareflexiu. Po konzultacii
porozumeli, ¢o sa od nich vyZaduje a prepracovali svo-
je prace. Vsetky vystupy Ziackej prace som ohodnotil
jednotkou, pretoze po vzdjomnej vymene nazorov, uva-
Zovani a debate uz kazdy ziak napisal pracu, ktora bola
primerana jeho schopnostiam.
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SKUSENOSTI Z REALIZACIE AKTUALIZACNEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU
AKO MOTIVOVAT ZIAKOV K CITANIU S POROZUMENIM

Jana Tomaskova, Metodicko-pedagogické centrum, detaSované pracovisko Zilina

Anotdcia: Prispevok ponuka niektoré zdkladné teoretické vychodiskd suvisiace s problematikou Citania s porozumenim Ziakov a spédtnu
vdzbu z realizdcie vzdeldvacieho programu Ako motivovat Ziakov k Citaniu s porozumenim. Obsahovo je text zamerany na okruhy, ktoré
boli tematickymi oblastami vzdeldvania — vybrané motivdtory k Citaniu s porozumenim, stratégie podporujtice rozvoj Citatelskych zrucnosti
Ziakov, mimovyucovacie aktivity podporujtce Citanie s porozumenim Ziakov a motivdciu Ziakov k Citaniu a pod. Spdtnd vézba a osvedcené
aktivity su spracované na zdklade autorkinych lektorskych sktsenosti, ndzorov a vystupov ucastnikov vzdeldvania.

Klucové slova: motivdcia, pedagogickd diagnostika, motivdtory k Citaniu s porozumenim Ziakov, Citatelské stratégie, mimovyucovacie

motivacné aktivity.

Uvod

Sucasna doba je poznacena mnozstvom otazok, kto-
ré sa tykaju vychovno-vzdelavacieho procesu. Reformné
snahy ostavali len na povrchu, zaoberali sa tym, ¢o bolo
zjavné a nesnazili sa preniknut do skrytej prirodzenosti
Cloveka — Ziaka. Ukazuje sa, Ze do Skoly je potrebné
dotiahnut Zivot, v opacnom pripade Ziaka pritiahne
nieco iné. Ucebna motivacia Ziakov je sice Casto sklo-
novany, ale znacne podcenovany termin. Moze su-
visiet s viacerymi faktormi z prostredia Skoly, rodiny,
spolocnosti. V nemalej miere je spojend s pracou Zia-
kov s textom, kedZe text je v procese ucenia sa Ziaka
nevyhnutny. V prispevku zhrnieme svoje sklsenosti
z lektorovania vzdelavacieho programu Ako motivovat
Ziakov k citaniu s porozumenim, pricom sa zameriame
iba na vybrané aktivity, Cinnosti U¢astnikov vzdeldvania,
ich vystupy, nazory a ich kontextovu analyzu. Na zdklade
spatno-vazbovych dotaznikov od ucitelov, rozhovorov
a pozorovania ¢innosti Ucastnikov vzdeldvania v procese
vzdeldvania sa ide o vyjadrenie kritického skutkového
stavu a zdroven r6znych uhlov pohladu na problematiku
motivacie Ziakov k ¢itaniu s porozumenim a ndmetov
aplikovatelnych v praxi.

Program aktualizaéného vzdeldvania Ako motivovat
Ziakov k ¢itaniu s porozumenim bol akreditovany v roku

2017. Uspe$ne ho absolvovalo 62 pedagogickych za-
mestnancov — ucitelov. Cielovu skupinu tvorili uditelia
2. stupria ZS a strednej koly. Program bol sice uréeny pre
ucitelov vSetkych vzdelavacich oblasti, redlne v fiom pre-
vazovali ucitelia slovenského jazyka a literatury a cudzich
jazykov. Obsah vzdelavacieho programu bol zamerany
na reflexiu motivacnej ¢innosti ucitela v kontexte rozvoja
Citatelskej gramotnosti Ziakov, zistovanie motivaénych
podnetov pri praci Ziakov s textom, rozne druhy mo-
tivatorov i vybrané Citatelské stratégie podporujuce
rozvoj Citatelskych zru¢nosti Ziakov. Samostatna Cast
bola venovand mimovyucovacim a mimoskolskym mo-
tivacnym podnetom Ziakov k ¢itaniu s porozumenim.
Vstupnu aktivitu programu tvoril Abecedny brainstor-
ming. 1lo o varidciu vyucovacej metddy Alfabox (Capek
2015 s. 229). Jej podstatu tvori aktivizacia Ziakov a roz-
vijanie, resp. rozsirovanie ich vedomosti z danej témy.
Méze mat motivacny charakter, alebo ju moze uditel
pouzit pri zhrnuti zakladnych vedomosti Ziakov. Ziaci
mozu pracovat v skupinach, k vybranému pojmu (téme)
zapisuju do tabulky terminy, pojmy, komentare, tvrdenia,
otdzky, ktoré sa im v mysli vybavuju po zadani vybraného
pojmu (témy). Zacinaju prislusnym pismenom abecedy.
Nie je nutné, aby sa vyjadrili ku kazdému pismenu. Va-
riantom moZe byt realizacia aktivity v celej skupine.
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Vzhladom na obsah vzdeldvacieho programu cielom
aktivity bolo vymedzenie pojmu motivacia. Realizovala
sa s celou skupinou. Lektorka pracovala s pocitacom,
mala pripravenu tabulku — v 1. stlpci pismena abecedy,
2. stlpec pripraveny na zapis pojmov, terminov, ktoré
stvisia alebo by mohli stvisiet s pojmom motivacia.
Ugastnici nahlas hovorili slova, ktoré sa im v spojeni
so slovom motivacia vybavovali v mysli. Lektorka
pojmy postupne zapisovala do tabulky. Aktivita bola
dynamicka, v priebehu 10 mindt sme mali zapisané
slova takmer ku vSetkym pismenam abecedy. Ndsledne
sme sa spolo¢ne vrdtili k pojmom a identifikovali
tie, ktoré mozu uzsie suvisiet s motivaciou Ziakov,
boli k tomuto pojmu najblizSie. Ukazku casti zapisu
uvadzame v Tabulke 1. V Tabulke 1 su zvyraznené
tuénym pismom pojmy, ktoré sa ucastnikom zdali naj-
blizSie k pojmu motivacia. Dodrziavali sme pravidlo
,zakazu kritiky“, oznacené boli aj slova, ktoré na prvy
pohlad boli obsahovo velmi vzdialené pojmu motiva-
cia, ale ich autori si vedeli vyber logicky zdévodnit.
V zdavere aktivity sme vymedézili viacero definicii pojmu
motivacia (Tomaskova 2018).

Tab. 1 Ukdzka casti zdpisu metddy Abecedny brainstorming
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tiez rada uci anglicky jazyk, lebo na hodinach je dobra
atmosféra, vela pracovnej zabavy a ucitelka ju stéle
chvali. Ide o vnatorna ¢i vonkajsiu motivaciu? O aky
druh motivacie ide, zrejme ani nie je dolezité, v obidvoch
pripadoch vSak ma nezastupitelné miesto ucitel.
Ucitel je jeden z hlavnych motivatorov v procese uce-
nia sa Ziakov. Ako modzZe ucitel zistit, ¢i jeho snaZenie
ma motivacny vplyv na pracu Ziakov pri praci s tex-
tom? Vyuzili sme diagnosticky nastroj na zistenie infor-
macii ucitela o vlastnych postupoch vo vyucovani
— Dotaznik pre ucitela na autodiagnostiku v oblasti
podpory Citatelskej gramotnosti Ziakov na vyucovani
predmetov kognitivneho zamerania (KaSiarova 2013).
ISlo o autodiagnostiku ucitelskych kompetencii, ktoré
podporuju Citatelski gramotnost Ziakov. Kritéria kvality
podpory Ccitatelskych zru¢nosti Ziakov boli rozélenené
do 4 oblasti:
1. VyuZitie textu ako ucebného zdroja pre Ziakov.
2. Cinnosti Ziakov potrebné na porozumenie textu.
3. Postupy prace podporujice porozumenie textu.
4. Uspesnost ziakov v préci s textom.

Ucastnici podujatia anonymne vyhodnocovali dotaz-
nik podla vypracovanej metodiky. Najvacsie nedostatky

Pismeno Pismeno
A aktivita, akénost, apatia, aktualnost I improvizacia, in3piracia, invencia, inovativnost
B brainstorming, buducnost, budenie, blok jazyk, jedineénost, jednoduchost
C ciele, ctiZiadostivost, cesta, city, cezhrani¢énd K komunikacia, kreativita, kompetentnost,
spolupraca, cepovat kooperacia, kontakt, kontrast
D diferencovat, dévera, dlhodobost, L laskavost, laxnost, lamanie lenivosti, liberalny,
dynamickost, ddvka logika, liSiackost
E efektivita, emdcie, edukacia, empatia M média, madrost, myslienka, monitoring, mentor
F flexibilita, funkénost, farebnost, forma N nadej, napad, nutnost, novost, nosnost, nalada
G globalnost, gy¢, gigantickost, gramotnost 0 otvorenost, originalnost, ochota, optimizmus
. , ouzitelnost, prax, podstata, priklad, pomoc,
H hadanka, hravost, humor P P o P P P P
pravdivost

Vo vSeobecnej rovine ,,motivdcia vyjadruje skutoc-
nost, Ze v ludskej psychike pésobia Specifické, nie vZdy
plne uvedomované vnutorné hybné sily (pohnttky, mo-
tivy), ktoré cloveka a jeho cinnost urcCitym smerom
orientuju, aktivizuju a vyvolanu aktivitu udrZuju” (Vis-
novsky, Nagyova, Sajbidorové 2008, s. 115). Termino-
logicky motivaciu vymedzuju viaceri odbornici (B. Clegg,
J. Dedina, V. Cejthamr, J. Novotna, I. Turek, E. Petldk,
M. Zelina a dalsi), pre potreby pedagogickej praxe
vyberdme definiciu z Pedagogického slovnika (2003):
,Motivdcia je stuhrn vnutornych a vonkajsich faktorov,
ktoré vzbudzuju, doddvaju, aktivuju energiu ludskému
konaniu a preZivaniu, zameriavaju konanie a preZivanie
urcitym spoésobom a smerom, riadia jeho priebeh, spésob
dosahovania vysledkov, ovplyvriuju spésob reagovania
jedinca na svoje preZivanie a sprdvanie.” Pojmové vy-
medzenie nas priviedlo k existencii vnutornych a von-
kajsich faktorov, ktoré ovplyviiuju motivaciu Ziakov,
preto sme sa nasledne venovali niekolkym z nich.
Zamerne ich nebudeme clenit, lebo niekedy je tazké
odlisit, ¢i motivacia Ziakov je vnutorna alebo vonkajsia
a kedy u Ziakov dochadza k zmene motivacie. Napr.
Ziactka A rada chodi do skoly, kde sa uci anglicky ja-
zyk, lebo chce byt letuskou. Ak dostane tuto précu,
precestuje svet, bude mat za riu aj primerand odmenu.
Ide o vnutornd & vonkaj$iu motivaciu? Ziacka B sa

v prvej oblasti sa ukdzali v tom, Ze ucitelia v minimalnej
miere planuju ciele na rozvoj Citatelskej gramotnosti
svojich Ziakov na kazdy tematicky celok a vyber vhod-
nych textov (inych ako ucebnicovych) v ramci te-
matického celku (20 % ucastnikov). Z uvedeného je
zrejmé, Ze nevyuzivaju texty na aktualizaciu uciva, ne-
prepadjaju Zivot Ziaka s preberanym ucivom, Cize text nie
je vyuzivany ako motivacny stimul. Vysledky v druhej
oblasti kopiruju vystupy medzinarodnych merani drov-
ne Citatelskej gramotnosti Ziakov (PISA). Ucitelia v pre-
vaznej miere (75 % Ucastnikov) davaju Ziakom podnety
na ziskavanie informacii z textu, vyvodenie zaverov,
ale ulohy na hodnotenie textu, pripadne na riesenie
Uloh pri praci s textom s vyuZzitim vedomosti st Ziakom
poskytované len sporadicky. Pozitivny vysledok bol
zaznamenany v tretej oblasti. Vyucba pri praci s textom
sa Casto realizuje skupinovou prdcou a pracou vo dvo-
jiciach. Ucitelia uplatfiuju r6zne metddy, Cize maju snahu
aktivizovat a motivovat svojich Ziakov (78 % Gcastnikov).
Rezervy sa objavili pri pouZzivani metdd, ktoré umoznuju
Ziakom sledovat svoje porozumenie textu. ISlo najma
o neznalost podstaty Citatelskych stratégii, a teda ich
minimalne uplatfiovanie vo vyu€ovacom procese. Vys-
ledky vo Stvrtej oblasti boli ,rozpacité”. Na jednej stra-
ne ucitelia poskytuju Ziakom spatnu vazbu pri praci
s textom, davaju im aj priestor na vlastné zhodnotenie
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prace (65 % ucastnikov), na druhej strane Ulohy na
Citanie s porozumenim vacsinou do testov (previerok)
nezaraduju. Hoci dotaznik G&astnici vypltiali anonymne,
o jeho vysledkoch spoloc¢ne diskutovali. Niektori uvied-
li, Ze s diagnostikou zameranou na problematiku Cita-
tel'skej gramotnosti Ziakov sa stretavaju prvykrat, je pre
nich silnym motivacnym podnetom ku zmene. Pozitivne
prijali aj informaciu, Ze podobny dotaznik (Kasiarova
2013) moOzu poskytnut aj svojim Ziakom a nasledne
konfrontovat svoje nazory s ich nazormi. Porovnanie
oboch vystupov by mohlo priniest odhalenie ,,skrytych”
nedostatkov v oblasti vyucby Ccitatelskych zruénosti
Ziakov, u ucitelov podnietit procesy sebareflexie a prav-
depodobne by nasledovali zmeny v planovani a pro-
jektovani rozvoja Citatelskych zruénosti Ziakov v triede.

Uvedené vystupy z autodiagnostiky ucitelov neboli
pre lektorku prekvapujiuce, potvrdili predpokladany
stav, ktory nie je v oblasti sledovania problematiky ci-
tatelskej gramotnosti Ziakov ojedinely. Nasledujice
¢innosti Ucastnikov vzdeldvania smerovali k posilneniu
zistenych slabych stranok.

Siroky priestor bol venovany vyberu textov na ¢ita-
nie s porozumenim. Na text je nutné pozerat z viacerych
uhlov pohladu — text ako motivdcia, text ako problém,
text ako pomocka a pod. Na zaklade kritérii na vyber
vhodného textu ucastnici posudzovali vlastné texty
i texty ukazkové. Za kritérid na vyber vhodného textu
sme povazovali:

e vecnu zameranost v kontexte $kolskej vyucby,

e reprezentativnost v duchu vyskytu poZadovanych
prvkov a javov,

e putavost,

e aktualnost,

e veku primeranost — téma, jazyk a rozsah textu.

Diskusiu vyvolalo vyuZivanie najma umeleckych
textov na hodindch literatdry. Ako vhodné texty na
rozvoj Citatelskych zrucnosti Ziakov sa javia vecné tex-
ty, nducné alebo populdrno-naucné, nesuvislé alebo
kombinované. Je idedlne, ak Ziak ma moznost pracovat
s textom v digitdlnej forme. Ak ucitel vyhlada a predlozi
Ziakom text, ktory je pre nich zaujimavy, ma velkd Sancu
vyuzit ho ako motivacny stimul.

V medzindrodnom merani Citatelskej gramotnosti PISA sa

od roku 2009 uvadzaju tri ¢innosti, ktoré su zovseobec-

nenim pévodnej Skaly procesov Citania z testovani Cita-

telskej gramotnosti:

¢ najdenie a ziskanie informacie (ziskavanie informdcii),

e integrdcia a interpretdcia (utvaranie SirSieho porozu-
menia a rozvijanie interpretdcie),

e uvaZovanie a hodnotenie - obsahu textu a formy
textu (Korsnakova a kol. 2010).

Formy uloh su v tesnej vazbe s procesmi porozu-
menia textu povaZzované za doleZité ukazovatele ich
naroc¢nosti. Pri Ulohach priradovacich a usporiadacich
Ziaci vacsinou z textu ziskavaju informdcie, ktoré su
v texte explicitne vyjadrené a zaraduju ich do vopred
stanoveného systému. Dichotomické ulohy davaju Zia-
kom 50 % Sancu na Uspesné rieSenie. Ani pri Ulohach
so stru¢nou odpovedou (produkénych ¢i dopliovacich)
nezistime Ziakove schopnosti posudzovat a hodnotit
informacie. V pracovnych listoch a testoch by mal ucitel
pouzivat ulohy s vyberom odpovede a aj otvorené
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ulohy, ktoré u Ziakov podporuju analytické myslenie
a davaju priestor Ziakom na vyjadrenie hodnotiacich
sudov. Pri tvorbe Uloh k pripravenému textu sa ukazalo,
Ze ucitelia vedia tvorit rozne formy uUloh na podporu
Citatel'skych zrucnosti Ziakov, ale predovsetkym su to
ulohy, v ktorych ziaci maju vyhladat v texte explicitne
¢i implicitne vyjadrené informacie. Formy uloh mozu
slizit ako motivacny faktor, a preto by ich ucitel mal
vyuzivat na rozvoj réznych kognitivnych procesov Ziakov
¢i rOznych procesov porozumenia textu.

Vyber formy ulohy je Uzko spojeny s vyberom vyu-
Covacej metddy ¢i stratégie. Ukazala sa nizka znalost
Citatel'skych stratégii zo strany ucitelov. ESte aj ucitelia
cudzich jazykov (najma anglického) vedelivymenovat 2—
3 stratégie, ktoré vsak vo vyucovani pri praci s autentickym
materidlom velmi malo vyuzivaju, lebo maju metodické
prirucky (teachers book), kde je presne didakticky spra-
covany postup preberania uciva. Désledkom nizkej miery
vyuzivania vhodnych vyucovacich stratégii je skutoc-
nost, Ze Ziaci nie si schopni samostatne pracovat s tex-
tom a popisat problémy, ktoré maju pri praci s textom.
Suhlasim s ndzorom Gavoru (2012, s. 101), Ze ulohou
ucitela je naucit Ziaka efektivne postupy pri uceni sa
textu. Prdve v tejto oblasti sa oCakdva od ucitela sys-
tematické nacvicovanie postupov porozumenia textu.
Vyber vhodnych stratégii prekracuje rdmec tohto ria-
deného ucenia v momente, ked' u Ziaka dochadza k se-
baregulacii ucebnych cinnosti. Dochadza k rozvoju
metakognicie Ziaka, CiZze ide o pozndvanie vlastného
poznavania — aktivne sledovanie a riadenie viastnych
kognitivnych procesov (Gavora 2012, s. 103). Ziak sa
venuje nielen textu, ale pozornost venuje aj sebe. Ci-
ta text a zdroven popisuje, reflektuje svoje postupy pri
¢itani. Ako docielit uvedené ¢innosti u ziakov, ked' sa-
motny ucitel ma problém v teoretickej rovine (neho-
voriac o praktickej) s aplikaciou Citatelskych stratégii do
vyucovacieho procesu?

V sulade s Pokynom ministra ¢. 39/2017 uZ sa-
mostatny pedagogicky zamestnanec vo vyucovacom
procese pouZiva diferencované ulohy a uplatriuje me-
tody a formy podporujuce ucenie sa Ziakov v triede,
vrdtane Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi
potrebami, v sulade s cielmi, ucivom a vysledkami pe-
dagogickej diagnostiky. Aké moZnosti ma ucitel na
ziskanie informacii o aplikacii Citatelskych stratégii do
vyucovania? Jednou z moznosti je samostudium, pros-
trednictvom ktorého si moze uditel rozsirit svoje ve-
domosti o existencii viacerych Citatelskych stratégii.
Absolvovanie relevantného vzdeldvania sa javi ako
druhd mozZnost. V rdmci vzdelavacieho programu Ako
motivovat Ziakov k Citaniu s porozumenim bol maly
priestor na zvladnutie tejto problematiky. Sustredili sme
sa iba na vybrané Citatelské stratégie: KWL (What You
Know — What You Want to Know — What You Learned),
SQ3R (Survey, Question, Read, Recite and Review),
INSERT (Interactive Notation System for Effective
Reading and Thinking), PROR (Preread, Read, Organize,
Review) a Citatel'ska stratégia 3-2-1. Modelové situacie
aplikacie Citatel'skych stratégii sa realizovali s vybranym
suvislym strukturovanym textom, ktory ucitelia najskor
mali cielene ukotvit do vyucovacieho procesu (kontext
uciva—obsahovy standard) a nasledne popisat aplikaciu
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Citatelske]j stratégie v triede. Prave tu sa ukazal Casty
rozpor medzi teoretickymi vedomostami a praxou. Text,
s ktorym ucastnici pracovali, bol vecny, suvisly, cleneny na
viacero odsekov, ale neobsahoval podnadpisy. | napriek
tomu sa niektori pokdsili aplikovat stratégiu SQ3R, pri
ktorej je nevyhnutné, aby text obsahoval podnadpisy.
Kistym ,,zlyhaniam“ doslo aj pri aplikacii stratégie 3-2-1.
Na realizaciu tejto stratégie je nevyhnutné poutzit text,
v ktorom sa jasne daju vymedzit 3 podstatné (ddlezité)
informacie. Text, s ktorym pracovali ucitelia, ani zdaleka
toto kritérium nesplfial. Pozitivne a aj Uspesne bola
realizovanad stratégia KWL. Ukazuje sa, Ze tato stratégia
sa da bez problémov pouzit u Ziakov vsetkych vekovych
kategorii a na roznych predmetoch. VyZaduje len to, aby
Ziak o danej téme uz predtym ,,nie¢o” vedel. Ucitel pred
aplikovanim tejto stratégie by mal poznat poziadavky na
vykon Ziaka v danej téme na nizSom stupni vzdelavania.
,Stretnutie” ucitelov s Citatel'skymi stratégiami bolo pre
mnohych objavné, prekvapujice i motivujice. Praca
s chybou rozsirila ich moZnosti hodnotenia vlastného
procesu ucenia.

AkouZbolonaznacdené, UspeSndaplikdciaCitatelskych
stratégii Uzko suvisi s vyberom vhodného textu a uci-
va. Ucivo ako dalSi motivator je konkretizované v pe-
dagogickych dokumentoch — Standardoch. Zalezi na
ucitelovi nielen akym sp6sobom, ale tieZ ako intenzivne
dokaze vyznam uciva Ziakom prezentovat a uvadzat
ho do suvislosti s vyuZitim nadobudnutych poznatkov
v praktickom Zivote. Z tohto hladiska je dolezita najma
didaktickd analyza uciva. Pre Ucastnikov vzdeldvania
bolo problematické formulovat najma ciele na Citanie
s porozumenim, preukazat silad medzi obsahovym a vy-
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podla individudlneho vnimania vo forme leporela; ,, Lite-
rarny piknik” — organizovana Sportovo-literarna sutaz
a pod.

e Diskusiu vyvolali aktivity zamerané na sutaZivost
v rychlom Ccitani, napr. , Minutové cCitanie". Nepopie-
ratelne ide o artikulacné cvicenia, aktivity zamerané
na precvicenie presného a spravneho ¢itania, spravnu
vyslovnost a doéslednt artikulaciu. Otazkou ostava, Ci
sutaz v rychlom citani je vhodna aj pre Ziakov druhého
stupfia ZS, kedy by uz malo ist skor o hibkové pochopenie
obsahu precitaného textu.

e Medzi obltibené aktivity boli zaradené aj tie, ktoré
podporovali spolupracu rodiny a skoly — ,,Ako to bolo
kedysi“, ,,Babka/dedko precitaj mi rozprdvku®, alebo te-
maticky orientované aktivity —,,Deri jablka“, ,Vianocny
pribeh” a pod.

e Viaceri Gcastnici popisovali realizované aktivity v rdmci
kruzkovej ¢innosti. Niektoré sa daju pouZzit na aktivizaciu
a motivaciu Ziakov aj na vyucovacich hodinach. Ako
priklad uvadzame upravenu aktivitu Dominiky Brna-
kovej zo ZS v Kysuckom Lieskovci, ktort pouzila v &i-
tatelskom krizku. Rozsah aktivity — 90 minat. Aktivitu
realizovala v 5. ro¢niku, nadvazovala v nej na ucivo
autorské rozpravky, rozsirovala udivo z 1. stupfia ZS.
Jej cielom bolo, aby Ziaci dokazali vybrat kluc¢ové slova
z textu a vlastnymi slovami zreprodukovat precitany
text. Na motivaciu Ziakov pouzila metddu Pyramida.
V Uvode vysvetlila jej princip. Uviedla priklad znamej
rozpravky Snehulienka a sedem trpaslikov. Pyramida je
tvorena z hesiel (slov), ktoré Ziaci dopliaju podla toho,
¢o sa dozvedeli v texte. V kazdom riadku musia byt
pridané slova tak, aby vznikla slovna pyramida.

konovym Standardom, ¢o Casto rezonovalo
pri ich zaverecnych prezentdciach. Cielené
rozvijanie Citatelskych zrucnosti Ziakov sa
ukazuje ako velkd téma, ktorej by sme mali
venovat $peciadlnu pozornost.

Samostatny okruh aktivit tvorili mimo-
vyucovacie aktivity, ktoré mozu u Ziakov pod-
porit ¢itanie literattry. Ucastnici vzdeldvania
pozitivne hodnotili, Ze sa v rdmci vzdelavania

Ukazka vzorovej Pyramidy pre Ziakov:

mladd krdsna opis postavy
zdmok les chalupka miesto deja
macocha zrkadlo zdvist pomsta zapletka

pokus vrazda utek trpaslici doméek
pravda Ziarlivost pomsta plan jablko jed
loZ pasca smrt truhla smutok nestastie beznddej
Snehulienka trpaslici princ [utost laska bozk stastie Zivot

Popis Pyramidy:

Snehulienka menc hlavnej postavy

prva udalost
priebeh zapletky
riedenie zapletky
rozuzlenie zapletky

mali moznost oboznamit s réznorodymi moz-
nostami motivacie Ziakov k Citaniu, ktoré je zakladnym
predpokladom rozvoja ich Citatelskych zruc¢nosti nie-
len vo vyuCovacom procese, ale ziskali insSpiraciu aj
na realizovanie mimovyucovacich aktivit. Uvddzame
niektoré z nich:

e Velkd skupinu tvorili sutazné aktivity, napr. ,Pdli
vam to!” — vedomostnd sutaZz s vyuzivanim indicii,
zamerana na rozvijanie slovnej zasoby; ,Literarny kviz"
— timova sutaz v poznani literarnych pojmov; ,,Hra na
kniznicu® ,Literdrne (Pojmové) pexeso” — sutazino-
zabavné popoludnie s literdrnym, resp. inym odbornym
zameranim a pod.

e Dalsi okruh aktivit tvorili tie, ktoré tzko stviseli s ¢i-
tanim literarneho diela, napr. ,,Nedokonceny pribeh”
— didakticka aktivita podporujuca rozvoj myslenia
a fantazie, analyzu a syntézu informacii. Jej sucastou
byva diskusia zamerand na vyhodnocovanie moznosti
otvoreného deja pribehu; ,Mali ilustrdtori” — aktivita
venovana réznorodému ponimaniu obsahu textu, roz-
vijaniu predstavivosti a fantazie, dotvaraniu pribehu

Po zozndmeni sa s podstatou Pyramidy Ziaci Citaju
[ubovolni autorskd rozpravku, mézu ju citat aj vo
dvojiciach. Po preditani dostand ulohu vypracovat
Pyramidu k precitanej rozpravke podla Popisu Pyramidy.
Ziaci su upozorneni na to, 7e kazdé zo slov v pyramide
musi suvisiet s textom. Je délezité, aby vedeli zdévodnit
jeho vyber, argumentovat, prip. dokladat citatmi
z textu. Pyramidu Ziaci zapisuju na vykres, mézu ju aj
vytvarne dotvorit. Nasleduje spoloénd prezentacia
vysledkov prace (zhrnutie obsahu textu podla
vytvorenej $truktdry). Ziaci &itaju vlastné pyramidy,
zdovodiuju vyber slov, prip. argumentuju citatmi
z textu. V zaverecCnej faze Ziaci Ustne zhodnotia svoju
pracu a zdroven sa vyjadria k praci svojich spoluZiakov.
Dvojica, ktorej pyramida bola najvystiznejsia, ma moz-
nost este pred spoluziakmi charakterizovat postavu,
ktora sa im v rozpravke zdala nie&im zaujimava. Ziakov
k praci povzbudzuje aj moznost porovnavat svoje
pyramidy, doplfiat ich, hladat iné varianty. KedZe
svoje vystupy je potrebné sprevadzat komentarom
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objasnujucim vyber jednotlivych slov, rozvija sa tak ich

schopnost argumentovat, zdévodriovat a tym aj ich

myslenie a verbdlne vyjadrovanie. Je doélezité, aby si
ucitel' na zaverecnu spolo¢nl prezentdciu rezervoval
dostatok ¢asu.

Uvedena aktivita ma motivacny charakter, je vhod-
nd na realizdciu aj vo vyuCovacom procese v ramci
vyucovania predmetu slovensky jazyka a literatura, ale
aj v inych predmetoch, napr. Zivotopisné pribehy, le-
gendy o vzniku réznych napr. zemepisnych javov a pod.
Podobné aktivity uditelia spracovavali v distancnej
ulohe. Svoje bohaté skusenosti s realizovanim mimo-
vyucovacich aktivit prezentovali aj v diskusii. Ich vymena
obohatila vietkych zucastnenych.

Vzdeldvaci program svojim rozsahom (24 hodin)
nemal ambiciu vyriesit problém nedostato¢ného roz-
voja Citatelskych zruénost'l' iiakov Jeho absolventi zis-
s porozumenim Ziakov, zamyslenie sa nad cielovo
orientovanou vyucbou, efektivnymi metddami a Cita-
telskymi stratégiami a mimovyucéovacimi moznostami
motivacie Ziakov k ¢itaniu s porozumenim. Citatelska
gramotnost je nadpredmetova zrucénost, ktora sa sice
Vv najvacsej miere rozvija na hodinach vyucovacieho
jazyka, ale je nevyhnutné venovat jej pozornost aj
v ostatnych predmetoch kognitivneho zamerania. Dob-
re pripraveny ucitel
e ma smerovat svoje Usilie k tomu, aby Ziak porozumel,

¢o ma zvladat, aby pochopil zmysel rozvoja svojich
Citatelskych zru¢nosti pre svoje ucenie, osobny Zivot
i profesiu;

e moze ziakovi pomoct pristupovat k textu s jasnou
motivaciou — ziskat z textu takd informaciu, ktord mi
pomdze riesit moju situaciu, moj problém;

e zvySuje Sance Ziakov na Uspe$né zvladnutie textov
a tym aj vzdelavanie, pretozZe Ziak sa uci ucit;

e vyuZiva induktivny pristup k vyucovaniu, ¢o pri praci
s textom pre Ziaka znamena podporu objavovania
poznatkov;

e vie pripravit pre Ziakov pri praci s textom kvalitné tlohy;

e vie vyuZivat metakognitivne postupy, vdaka ktorym
sa Ziak moZe naucit reflektovat seba v u¢eni, sledovat
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svoje porozumenie textu, a teda porozumenie novym
poznatkom a pod.;

e dokaze motivovat svojich Ziakov pri praci s textom
nielen na vyucovacich hodinach, ale aj prostred-
nictvom réznych mimovyucovacich aktivit.

Zaver
MozZnosti profesijného rozvoja ucitelov su Siroko-

spektralne. Z tohto hladiska povazujem za dolezité,
Ze vzdelavaci program Ako motivovat Ziakov k Citaniu
s porozumenim si nasiel svojich zaujemcov i pocas
pomerne kratkej doby trvania, ktora bola sp6sobena
zmenou legislativy — Zdkonom ¢. 138/2019 Z. z. sa kom-
petencie realizovat aktualiza¢né vzdelavanie prenieslina
riaditelov Skél a Skolskych zariadeni. Ciele vzdelavacieho
programu boli naplnené. Jeho Gcastnici mali moznost
ziskat zru¢nosti v nasledujucich oblastiach:

e Reflektovanie pedagogickych skisenosti pri iden-
tifikacii motivacie Ziakov k ¢itaniu s porozumenim.

e Vlyber vhodnych prvkov vyucovacieho procesu na
podporu motivacie Ziakov Citat.

e Aplikovanie vybranych stratégii a metdd, ktoré pozi-
tivne ovplyviuju rozvoj Citania s porozumenim Ziakov
do vyucovacieho procesu.

e Rozsirenie spektra aktivit, ktoré slvisia s Citanim pre
Zivot a Skolu — mimovyucovacie a mimoskolské akti-
vity motivujuce ziakov Citat.

Verim, Ze niektoré témy, ktoré boli obsahom vzde-

lavacieho programu, sa prenesu aj na podu Skoly

v dalSej podobe aktualizacného vzdeldvania. Je doleZité,

aby sme priciny problémov Ziakov s nizkou motivaciou

a nedostato¢nym porozumenim textov nehladali v ex-

ternom prostredi, ako je napr. nezdujem rodicov o pod-

porovanie Citania deti, nevyhovujuca spolupraca s ro-
dinou, malo podnetné rodinné prostredie, vplyv IKT

a pod., ale aby si ucitelia osvojili r6zne optiky nazerania

na procesy Citania s porozumenim, mobilizovali vlastné

sily. Motivacne podnetné skolské prostredie, zanieteny
ucitel' a jeho diferencovany a individudlny pristup

k vyucovaniu ¢itania s porozumenim su zarukou, Ze

Ziaci nebudu Citat text bez toho, aby sa usilovali mu

porozumiet.
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Summary: The article offers basic theoretical knowledge related to the issue of reading with comprehension and feedback from the
implementation of the educational program How to motivate students to read with comprehension. The content of the text focuses
on areas which were thematic areas of education - selected motivators for reading with comprehension, strategies to support the
development of students ‘reading skills, extracurricular activities supporting reading with comprehension and students’ motivation
to read, etc. Feedback and proven activities are based on the author’s teaching experience, opinions and outputs of the participants.
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ROZViJANIE FINANCNEJ GRAMOTNOSTI NA ZAKLADNYCH A STREDNYCH SKOLACH

Zdenka Kovalcikova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Bratislava

Anotdcia: Prispevok pribliZuje Citatelovi problematiku rozvijania financnej gramotnosti Ziakov na zdkladnych a strednych skoldch a ponuka
riesenia na efektivnejsiu implementdciu poZiadaviek Ndrodného standardu financnej gramotnosti do vychovno-vzdeldvacieho procesu

v prospech rozvoja celkového financného myslenia ucitelov i Ziakov.

Klticové slovd: NSFG, finanénd gramotnost, index financnej gramotnosti, finanéné vzdeldvanie, Skolsky koordindtor pre financné

vzdeldvanie, integrované vyucovanie, interaktivna didaktickd hra.

Finan¢né vzdelavanie s cielom rozvijania financnej
gramotnosti (dalej len FG) Ziakov zakladnych a stred-
nych $kol na Slovensku je aktudlnou témou uz pomaly
12 rokov. FG Ziakov patri medzi kompetencie, ktoré su
nepochybne spojené s pripravou na kazdodenny Zivot.
Témy tykajuce sa zabezpecenia prijmu na uspokojova-
nie Zivotnych potrieb, riadenie osobnych financii, ich
planovania a hospodarenia s nimi, otdzky sporenia, in-
vestovania i riadenia Zivotnych rizik a tiez ochrany spot-
rebitela su aktudlne — a tieZ globalne Ziadané vzhladom
na nevyhnutnost prijimania zdravych Zivotnych a sprév-
nych finan¢nych rozhodnuti v Zivote mladého ¢loveka.
siahle mnoZstvo finan¢nych produktov a bojuju o klien-
tov. Spotrebitel ma problém orientovat sa v ponuke
a prijat spravne rozhodnutie. Nepochybne to zavisi
aj od urovne jeho FG. Finanéna negramotnost mbze
mat vazny negativny dopad ¢i uz na hospodarenie jed-
notlivca, rodiny, ale aj v ramci spolocenského Zivota.
Medzinarodné prieskumy OECD (Atkinson-Messy,
OECD, 2013) i slovenské prieskumy uskutoc¢fiované za
poslednych 14 rokov ukazuju, Ze Uroven FG obyvatelov
je zial, nedostacujuca.

Prvy prieskum ,Finan¢nad gramotnost slovenského
spotrebitela” realizovala Slovenska bankova asociacia
(dalejlen SBA) v spolupraci s agentirou MVKv septembri
2007 na vzorke 1 107 respondentov. Uroveri finanénej
gramotnosti sa meria indexom finanénej gramotnosti
(index FG), ktory mal v roku 2007 hodnotu 0,56 —
Cize priemernd znalost problematiky. SBA hodnotila
dosiahnutt Uroven schopnosti klientov vykonavat efek-
tivne rozhodnutia v oblasti riadenia osobnych financii
ako nedostacujucu. Vtedajsia Studia OECD rovnako
ako prieskum uskutoc¢neny v SR upozornili na vyznam
celospolocenského aktivneho pristupu k finanénému
vzdelavaniu.

V auguste 2012 uskutocnila dalsi reprezentativny
prieskum finan¢nej gramotnosti Slovakov Nadacia Part-
ners a agentura Focus. Zistili, Ze priemerna uroven fi-
nancnej gramotnosti sa sice zvysila oproti roku 2007
a dosiahla index FG 0,625, ale stale sa to posudzuje ako
nedostacujlca Uroven. PodrobnejsSie Statistiky odhalili,
Ze mladi fudia do veku 24 rokov sa ocitli pod slovenskym
priemerom FG. Aby upozornila Nadacia Partners na do-
leZitost FG spoloc¢nosti, poZiadala UNESCO o registraciu
dna 8. septembra ako medzindrodného dna financnej
gramotnosti.

Narodny Standard financnej gramotnosti a strucna ge-
néza jeho vzniku

Na zaklade vysledkov prieskumov ako aj Statistickych
Udajov o stupajucom trende zadlZovania sa domacnosti
vlada SR v roku 2008 schvalila materiadl nazvany ,,Navrh

stratégie financného vzdeldvania vo financnej oblasti
a manazmentu osobnych financii“ (Uznesenie vlady SR
€. 447 z 2. jula 2008). Oba rezorty, Ministerstvo financii
SR a Ministerstvo Skolstva SR, vytvorili pracovni me-
dzirezortnu skupinu na vytvorenie navrhu Narodného
Standardu finan¢nej gramotnosti - verzia 1.0 (dalej len
NSFG), ktory bol schvaleny s platnostou od 1. septembra
2009. TerajsSie Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu
a $portu SR (dalej len ,MSVVaS SR“) je gestorom NSFG
ako aj samotnej jeho implementacie do praxe v Uzkej
spoluprdaci s Medzirezortnou expertnou skupinou pre
finanénd gramotnost, v ktorej su aktivnymi clenmi
odbornici z rezortov Skolstva, hospodarstva a financii,
Uradu vlady SR, Narodnej banky Slovenska, Finan¢ného
riaditelstva SR, Ekonomickej univerzity v Bratislave,
neziskovych organizacii (Nadacia pre deti Slovenska,
JA Slovensko) i viacerych priamo riadenych organizacii
ministerstva $kolstva (MPC, SIOV, SPU, NUCEM a podla
potreby aj dalsich).

NSFG definuje finanént gramotnost ako ,,schopnost
vyuZivat poznatky, zruénosti a skdsenosti na efektivne
riadenie vlastnych finan¢nych zdrojov s cielom zaistit
celozivotné financné zabezpecenie seba a svojej do-
macnosti. Finan¢na gramotnost nie je absolitnym sta-
vom, je to kontinuum schopnosti, ktoré su podmienené
premennymi ako vek, rodina, kultura ¢i miesto bydlis-
ka.“ (MSVVaS SR, NSFG verzia 1.2 2017, s. 3) Systematic-
ké rozsirovanie moznosti rozvijat uvedené schopnosti
ziakov na skolach méze tiez vyrazne ovplyvnit ich redlnu
uroven FG.

FG mézZeme rozélenit na tri Casti:

e PefiaZnd gramotnost — predstavuje kompetencie ne-
vyhnutné na spravu hotovostnych a bezhotovostnych
pefaznych prostriedkov a transakcii a s nimi spojené
kompetencie na spravu uréenych nastrojov (napr.:
bezZny ucet, platobné nastroje a iné).

e Cenovd gramotnost — ta Cast finanénej gramotnosti,
ktord zahffa problematiku cenovych mechanizmov
a problematiku inflacie. Na pochopenie danej prob-
lematiky je nevyhnutné vediet sa orientovat aspori
v hlavnych makroekonomickych ukazovateloch na-
rodného hospodarstva. S touto problematikou su-
visi aj otazka danového systému, ktory nepochybne
ovplyviuje prijmy obcanov.

e Rozpoctovd gramotnost — predstavuje kompetencie,
ktoré su nevyhnutné na spravu osobného, resp. ro-
dinného rozpoctu (napr. stanovit finanéné ciele a roz-
hodovat o ndkupe aktiv, alebo schopnost zostavit
rozpocet). (Kovalcikova a kol. 2011)

Pre Uspesné fungovanie jednotlivca je dolezité zis-
kat zadkladné poznatky a ich redlne vyuzitie vo vSetkych
troch castiach FG. Podla odbornikov na funkénu gra-
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Obr. 1: Finanénd gramotnost a jej Casti  Zdroj: Vlastné spracovanie

motnost je tiez dblezité poukazat na vzdjomnu pod-
mienenost Urovni roznych druhov gramotnosti. V kon-
texte rozvijania finan¢nej gramotnosti na zdkladnych
a strednych Skolach prieskumy poukazuju na vyznam
rozvijania predovsetkym Ccitatelskych a matematickych
kompetencii, ale aj ostatné druhy gramotnosti (digital-
na gramotnost, informacna gramotnost, pravna gra-
motnost a ostatné nizsie uvedené gramotnosti) mozu
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gramotnost

Citatelska Matematicka

gramotnost gramotnost

Digitélna Socilna
gramotnost gramotnost

Informacna Pracovna
gramotnost gramotnost

Pravna Kultirna
gramotnost gramotnost

Obr. 2: Financnd gramotnost v kontexte suvisiacich kompetencii
Zdroj: Vlastné spracovanie

ovplyviiovat schopnost dobre sa orientovat a spravne
sa rozhodovat v sti¢asnom svete financii.

NSFG od roku 2009 presiel uz dvoma aktualizaciami,
verzia 1.1 a verzia 1.2. Aktualna verzia NSFG 1.2 G¢innd
od 1. septembra 2017 integruje okrem finanénych tém
aj dalsie Styri témy zamerané na vychovy: spotrebitel-
sku, protikorupénu, proti podvodom suvisiacim s vyuzi-
vanim verejnych zdrojov a vychovu k podnikaniu. Na
pomoc pedagégom bola k NSFG spracovana aj ,,Meto-
dika pre zapracovanie a aplikaciu tém finan¢nej gramot-
nosti do Skolskych vzdeldvacich programov zakladnych
skol a strednych $kol“, s tromi praktickymi prilohami:
,Sposob implementdcie finanéného vzdelavania do
vzdeldvacieho procesu strednych $kél vo vztahu k zod-
povedajucemu k stupriu vzdelavania“, ,0dborné texty
k jednotlivym témam NSFG“ a ,,Slovnik zakladnych poj-
mov NSFG*“. Tieto prilohy sltZia ako pomécky na podpo-
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ru odborného zvladnutia problematiky a zefektivnenie
prace ucitelov pri implementécii poziadaviek NSFG do
vychovno-vzdelavacieho procesu.

Je potrebné zdéraznit, 7e NSFG formuluje minimal-
ne poZiadavky na rozvijanie FG absolventov jednotli-
vych stupiiov vzdeldvania a jednotlivé Skoly si ich mozu
aj rozsirit. V NSFG su pozadované poznatky, zruénosti
Urovniach. Pri kazdej z troch referenénych urovni toh-
to Standardu su dané poznatky, skusenosti a zru¢nosti
opisané v stanovenych ocakavaniach. Od absolventov
jednotlivych stupriov vzdeldvania sa ocakava, Ze by ich
mali byt schopni preukazat na primeranej Urovni.

Implementacia poziadaviek NSFG do skolskych vzde-
lavacich programov

Musime zd6raznit, Ze problematika vychovy a vzde-
ldvania na podporu rozvoja FG je v rozsahu NSFG po-
vinnou sucastou zakladného a stredného vzdelavania
a mala by sa zohladriovat nadvédznost medzi jednotli-
vymi Uroviiami vzdeldvania. Odporuca sa klast zvySeny
doraz na vyuzivanie ziskanych poznatkov v prepojeni
s realitou. S ciefom zvysit Groven finan¢nej gramotnosti
nasich Ziakov je nevyhnutné neustale aktivne vyhladavat
efektivne a zaujimavé moznosti implementdcie a aplika-
cie tém NSFG do vychovno-vzdeldvacieho procesu na
zakladnych a strednych skolach, na teoretickom i prak-
tickom vyucovani, ako aj v rdmci zaujmovych krazkov
a volno c¢asovych aktivit. Zvladnutie tejto problematiky
moze podporit uplatriovanie troch zakladnych principov
rozvijania FG - odbornosti, aktivnosti a zdbavnosti.

Naplnenie principu odbornosti vidime v cielenej
a systematickej realizacii profesijného rozvoja pedago-
gickych zamestnancov — ucitelov vSeobecnovzdeldva-
cich aj odbornych predmetov, majstrov odbornej vy-
chovy, vychovavatelov, zameranej na ziskanie novych
odbornych kompetencii v oblasti rozvijania FG Ziakov
na jednotlivych Urovniach vzdeldvania. Odborne pri-
praveni pedagdgovia nemaju zaujem vyhybat sa danej
problematike, prave naopak, sami pocituju aktualnost
a naliehavost sprostredkovania dotknutych tém a roz-
vijania praktickych poznatkov a zru¢nosti vyuzitelnych
v konfrontdcii s redlnymi Zivotnymi potrebami a situa-
ciami. Je nevyhnutné, aby pedagdgovia boli pripraveni
pouzivat spravnu odbornud terminoldgiu, uvedomovali
si dolezZité suvislosti a tieto vedeli aj ucinne didakticky
Ziakom sprostredkovat. Pri vzdelavani Ziakov sa zddraz-
fuje uplatiiovanie odbornosti, napriklad pri pouzivani
spravnych odbornych pojmov, konceptov, ale zaroven
aj reSpektovanie didaktickej zasady primeranej naroc-
nosti s prihliadnutim na jednotlivé vekové kategodrie.
Princip aktivnosti sa uplatriuje cez osobnu zaangazova-
nost pedagdgov do problematiky, iniciativne hladanie
moznosti a koordinacie implementacie tém NSFG do vy-
ucovacich predmetov, odborného vycviku a mimoskol-
skych aktivit. VyZzaduje zamerat sa na vyuzivanie akti-
vizujucich vyucovacich metdd, modernych vzdelavacich
materialov a inovativnych didaktickych pomécok. Jeho
uplatiiovanim sa zaroven oCakdva tvorba vlastnych pra-
covnych zositov, pracovnych listov, Skolskych projektov,
realizacia e-testov a ich pravidelné vyhodnocovanie.
Princip zdbavnosti sa naplia cez sprostredkovavanie
tém FG zaujimavymi a interaktivnymi spésobmi. Pri je-
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ho napliiani sa odporuéa vyuzivat spolupracu s finan-
[udmi, umoznit Ziakom zapdjat sa do roznych sutazi
a vyuZivat on-line vzdelavanie formou testov. Pri imple-
mentacii tohto principu je doleZité ponuknut riesenie
aktualnych problémovych udloh spojenych s beznym
Zivotom mladych ludi, umoznit rovesnicke ucenie a ak-
tivne vyuzivat finanéné hry. Ak ziskame Zivy zaujem
pedagdgov i Ziakov o témy suvisiace s financiami, sami
budl vyhladavat mozZnosti rozvijania modernych me-
tdd a svojich schopnosti nielen v rdmci vzdeldvania, ale
aj ich uplatiovania v redlnom Zivote.
Pri projektovani financného vzdeldvania do skol-
skych vzdelavacich programov a praktickom zapracova-
vani jednotlivych tém NSFG je mozné zvolit si vhodny
variant realizacie, a to:
 ,zaclenit vybrané témy do jednotlivych predmetov,
uplatnit medzipredmetové vztahy,

* realizovat témy v blokovom vyucovani,

* realizovat finan¢né vzdelavanie formou kurzu,

* vytvorit samostatny predmet.” (MSVVa$ SR, Metodi-
ka, 2018, s. 6)

Sucasna spoloc¢nost je oznacovana ako informacna,
preto sa ocakava priprava Ziakov na aktivne vyhladava-
nie aktualnych informadcii, pouzivanie kritického mysle-
nia a efektivne vyuzivanie doéveryhodnych zdrojov. Pri
sprostredkovani tém NSFG vo vychovno-vzdeldvacom
procese sa odporuca precvicovat vyber optimalnych
rieSeni za danych podmienok, vyhladavat a porovna-
vat viaceré cenové ponuky, okrem ekonomickych kri-
térii zvazovat i etické a ekologické kritéria, legislativne
normy, vyuzivat informacné materidly z realnej praxe,
rozoznavat klamlivé ponuky a vo vyucovani uplatriovat
rozne Citatelské stratégie.

Otazkou je, ako su samotni pedagdgovia pripraveni

a podporovani na realizaciu implementacie poziada-

viek NSFG do vychovno-vzdeldvacieho procesu na zak-

ladnych a strednych skolach a aké vysledky dosahuju
testovani Ziaci.

S cielom nadobudndt a zlepsSovat profesijné kompeten-

cie v oblasti rozvijania FG Ziakov vyuZivaju pedagogicki

zamestnanci ponuky vzdeldvania, ktoré na Slovensku
priebezne realizuju:

e Metodicko-pedagogické centrum (dalej len MPC) —
ma kltcové postavenie v profesijnom rozvoji ucite-
[ov. Od roku 2010 doteraz cez viaceré akreditované
vzdeldvacie programy (Finanéna gramotnost, Finan-
¢nd gramotnost do 3$kol, Praktické osobné finan-
cie, Rozvijanie finan¢nej gramotnosti na zakladnych
a strednych $kolach, Dane vo vyucovani odbornych
ekonomickych predmetov na strednych S3kolach,
Spotrebitelska vychova: Vychovdvame aktivnych
a uvedomelych spotrebitelov, Banky a ich uloha,
Praktickd ekonomika, Malé a stredné podnikanie
a dalsie), ale tieZz v rdmci neakreditovanych vzdela-
vacich aktivit, vyskolilo vySe 6 000 pedagogickych
zamestnancov a podla poziadaviek aj priamo v ich
Skolach a v ramci celych Skolskych kolektivov. MPC
v sucasnosti neponuka ucelené vzdeldvacie progra-
my pre jednotlivé kategdrie pedagogickych zamest-
nancov a organizuje len jednorazové odborné semi-
nare a workshopy v spolupraci s odbornikmi z praxe;
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e SPU, SI0V, NUCEM - vzdeldvacie aktivity na zaklade
aktudlnych poziadaviek MSVVaS SR;

e neziskovy sektor (Nadacia pre deti Slovenska, JA
Slovensko, Nadacia Partners, Nadacia Slovenskej
sporitelne a iné) — cez vlastné akreditované i neakre-
ditované vzdelavacie programy;

e Narodna banka Slovenska — realizaciou financného
vzdeldvania prostrednictvom webového portalu, or-
ganizovanim zazitkovych aktivit priamo v Skolach, Dni
finan¢nej gramotnosti; Urad vlady SR — prostrednic-
tvom odbornych semindrov v spolupraci s MPC;

e OVB Allfinanz Slovensko, a. s. — prostrednictvom
webového portdlu a vzdeldvanim na skolach vyuzi-
tim didaktickej hry ,,Finan¢na sloboda“, prednaskami
a prostrednictvom internetovej hry ,,Moja familia®

e MF SR - prostrednictvom webového portalu www.fi-
ninfo.sk, organizovanim odbornych seminarov v spo-
lupraci s MPC;

¢ |BV, Financné riaditelstvo SR a rozne iné financné
institacie — podla ich aktudlnej, skor sporadickej po-
nuky;

o zakladné a stredné Skoly — cez vlastné rozvojové pro-
jekty zamerané na finan¢né vzdelavanie pedagogic-
kych zamestnancov podporované v poslednych 4 ro-
koch aj zo strany MSVVaS$ SR.

Na pomoc pedagdégom i ziakom je pri identifikacii prislus-
nych vzdeldvacich materialov dostupny portal MSVVaS
SR, http://www.minedu.sk/financna-gramotnost/, ako
aj portal financnej osvety a ochrany financéného spot-
rebitela MF SR, www:.fininfo.sk, ktory Ministerstvo fi-
nancii SR priebeZzne aktualizuje. Zaujimava je tiez webo-
va doména Dolceta, v ktorej sa jeden zo vzdeldvacich
modulov venuje finanénym sluzbam, je k dispozicii vo
vietkych jazykoch EU, a preto prakticky vyuzitelny aj vo
vyucovani cudzich jazykov.

Vysledky testovania FG slovenskych zZiakov

Slovensky Skolsky systém testuje Uroven jednotli-
vych druhov gramotnosti Ziakov nielen domacimi mera-
niami, ale aj cez medzindrodné Studie.

Testovanie FG ako jednej z volitelnych oblasti v ram-
ci medzinarodnej studie PISA (Programme for Interna-
tional Students Assesment) sa prvykrat uskutocnilo
v roku 2012. Do testovania finan¢nej gramotnosti sa
zapoijilo 13 krajin OECD a 5 partnerskych krajin. V tejto
oblasti nasi Ziaci dosiahli 470 bodov, priCom priemer
OECD bol 500 bodov. Spomedzi vietkych zapojenych
krajin Slovensko skoncilo na 3. mieste od konca. Horsie
umiestnenie mali Taliansko a Kolumbia.

Prekvapujuce bolo zistenie, ze v roku 2015 dosiahli
slovenski Ziaci v Studii PISA o 25 bodov slabsie skdre ako
v predchadzajucom testovani v roku 2012, a to napriek
rozsirenej ponuke moznosti finanéného vzdeldvania uci-
telov a ndraste ponuky metodickych materidlov v rdmci
réznych predmetov. Zaujimavostou je, ze zasadny na-
rast podielu Ziakov nastal v rizikovej skupine respon-
dentov, ktori nie su schopni na zakladnej drovni riesit
a aplikovat v praxi vedomosti a zruc¢nosti tykajlce sa fi-
nancii. Podiel tejto skupiny predstavuje viac ako tretinu
testovanych Ziakov (34,7 %), o je narast takmer 0 12 %
oproti predchadzajucemu testovaniu. Stic¢asne nedoslo
k ndrastu podielu Ziakov v najvyssich Urovniach. PISA
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vychadza z dynamického modelu celoZivotného vzdela-
vania pre Uspesnu adaptdciu jedinca na meniaci sa svet.
Testuje schopnosti mladych ludi vyuzit svoje vedomosti
a zrucnosti v redlnych situaciach.

Podla vysledkov prieskumu To da rozum v roku 2018
osloveni riaditelia Skol kladi pomerne velky déraz na
rozvoj FG. Kvalitativne data ale poukazuju na fakt, Ze
FG si uCitelia spajaju predovsetkym s matematickou ro-
vinou tejto gramotnosti, ¢i s ekonomickym myslenim.
Rozvoj FG prepdjaju najma s tymito predmetmi a so
schopnostou pracovat s financiami na elementarnej
urovni. Tento stav potvrdili aj Ziaci strednych skél, kto-
ri sa vyjadrili, Ze ich Skola kladie vacsi doraz na rozvoj
podnikatelského myslenia, ako na schopnost pracovat
s osobnymi financiami.

V suvislosti s negativnymi vysledkami slovenskych
Yiakov v testovani PISA realizovala Statna $kolskd in-
$pekcia (dalej len SSI) tematické inspekcie v rokoch
2015/2016 a 2016/2017 s cielom identifikovat fakto-
ry ovplyviujuce FG Ziakov na zdkladnych a strednych
$kolach. SSI okrem hospitdcii na vyu€ovacich hodinach
realizovala aj testovanie Ziakov a dotaznikovy prieskum
pre vedenie a vyudujucich 8kol. V teste pripravenom SSl
bola priemerna Uspesnost v skolskom roku 2016/2017
u ziakov zakladnych skél 50,6 % a u Ziakov strednych
kol 47,6 %. Podla SSI mensia Uspesnost Ziakov vo FG
moze stvisiet s viacerymi faktormi. 3l ich identifiko-
vala v type uloh, ktoré Ziaci riesia vo vyucbe (prevazuju
najma ulohy na zapamatanie), ale aj v nedostatocnom
rozvoji vyssich Urovni Citatelskej gramotnosti (praca
s textom zamerana na analyzu a hodnotenie) aj mate-
matickej gramotnosti (logickd argumentdcia, rieSenie
Uloh s viacerymi rieSeniami, aplikdcia uloh s presahom
do bezZnej praxe). V podstate sa potvrdil uz v ivode spo-
minany predpoklad, Ze Uroven ostatnych druhov gra-
motnosti podmieriuje dosahovanie lepSich vysledkov
vo FG.

InSpekéné spravy tiez poukazuju na nedostacdujicu
Uroveri osvojenia si NSFG ucitelmi ako aj na nedostatky
v jeho doslednom zapracovani do $kolskych vzdeldva-
cich programov a v praktickej aplikacii tém vo vyucéova-
ni. Na zaklade vysledkov inSpekcii odporuicaju pokraco-
vat vo vzdelavani ucitelov cez Metodicko-pedagogické
centrum v oblasti rozvijania Citatelskej, matematickej
a finan¢nej gramotnosti.

Vlastné testovanie Urovne financnej gramotnosti
Ziakov si realizuju aj niektoré vzdeldvacie institucie, kde
predovsetkym sleduji uéinnost a kvalitu svojich vzdela-
vacich programov.

Vychdadzajluc z dopytu a potrieb slovenskych $kol,
ako aj z vysledkov testovania FG Ziakov, je ponuka v ob-
lasti financného vzdeldvania pedagdgov, Zial, dlhodobo
nepostacujlca. Problematika riadenia osobnych financii
je pomerne naro¢nd, a preto Ucast na jednom vzdela-
vacom kurze ¢i odbornom seminari je slabou podporou
v ich odbornej priprave na praktickd realizaciu imple-
mentacie poziadaviek NSFG do vychovno-vzdeldvacie-
ho procesu. Kazdy pedagdg by potreboval priebeiné
permanentné vzdeldvanie v problematike aj v nadvaz-
nosti na stupen vzdeldvania, na ktorom posobi. Podla
ich vyjadrenia by potrebovali tiez cielene pripravované
vzdelavacie materidly a pomdcky uréené na pouzitie
v jednotlivych vyucéovacich predmetoch a rocnikoch.
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Momentalne je na trhu k dispozicii len velmi malo takto
spracovanych didaktickych pomécok. Zvladnutie tejto
problematiky si tiez vyZaduje aktivny pristup zo strany
jednotlivych vyucujucich, ¢o je naro¢né na ¢as samo-
vzdeldvania i samotnej pripravy na vyucovanie. V tejto
situdcii su urcite vitané aj kvalitné vzdelavacie materidly
(ucebnice, pracovné zosity, pracovné listy), ale aj mo-
derné interaktivne didaktické pomocky, ktoré ma ucitel
k dispozicii a moze ich vyuzivat bez akychkolvek obme-
dzeni vo svojej praci. Tieto pomocky su na nasom trhu
vzdeldvania postupne spristupfiované, ale mnohokrat
je to na samotnom pedagdgovi, ako si ich vyhladava
a objavuje a aké ma moznosti ich obstaravania vo svojej
Skole.

FG ma charakter prierezovej témy, preto je mozné
i odporucané, aby bola tato oblast v skole koordinova-
na aj posobenim skolského koordinatora pre financné
vzdeldvanie.

Skolsky koordinator pre finanéné vzdelavanie

Pri zaclefiovani FG do vychovno-vzdeldvacieho pro-
cesu sa odporuca zaviest v Skolach koordinatora pre fi-
nancné vzdeldvanie, ktorého Ulohou by bolo zabezpedit
potrebnu mieru koordindcie jednotlivych ¢innosti.

Navrh odporucani k ¢innosti Skolského koordinatora:

e vo vztahu k vedeniu $koly a metodickym organom
- iniciovat spolo¢né pracovné stretnutia k zapraco-
vaniu NSFG do $kolskych vzdeldvacich programov
v zaujme zabezpecenia komplexnosti implementdcie
poziadaviek NSFG do vychovného a vzdeldvacieho
procesu, nasledne zrealizovat aktivnu Gcast na pred-
metovych komisiach a metodickych zdruzeniach pri
zapracovani tém NSFG do uéebnych osnov jednotli-
vych vyucovacich predmetov (informdacie o prelinani
nie) a na pracovnej porade koncom skolského roka
zhodnotit Groveri implementacie NSFG v $kole a na-
vrhovat rieSenia na zlepSenie;

* vo vztahu k uéiteflom, majstrom odbornej vychovy
a vychovavatelom - informovat o programoch a pro-
jektoch, ktoré ponukaju viaceré organizacie Skoldm
na podporu FG, podporovat finantné vzdelavanie
pedagogickych zamestnancov skoly, zabezpecovat
v spoluprdci s pedagogickymi zamestnancami pred-
nasky, besedy na vybrané témy NSFG a tiez sutaze
pre Ziakov, v spoluprdci s vychovavatelmi uskutocrio-
vat finan¢nu vychovu v ramci vychovy mimo vyuco-
vania, zabezpecovat vzdeldvacie materidly a moder-
né ucebné pomocky vyuzitelné pri rozvijani FG na
vsetkych Usekoch vzdeldvania;

 vo vztahu k rodiéom a partnerom - zabezpelovat
informovanost rodi¢ov o zdmeroch, principoch a cie-
[och finanéného vzdelavania na skole a hladat moz-
nosti podpory a spoluprace s rodi¢mi, ktori pracuju
vo financnych instituciach, uskutoc¢novat workshopy
k FG. Podla potreby aktualizovat vyvesnu tabulu FG
a uverejiiovat aktudlne informacie k rozvijaniu FG na
webovom sidle Skoly.

Aplikacia integrovaného vyucovania pri rozvijani FG
Pri praktickej aplikacii tém FG sa tieZz odporuca

uplatriovat integrované vyucovanie, ktoré umozfiuje

predstavit vzdelavaci obsah v jeho komplexnosti. Integ-
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raciu vyucovania je mozné realizovat na Urovni Ciastko-
vej aktivity, projektu, tematického celku, integrovaného
uc¢ebného predmetu (napr. Finan¢na vychova, Financ¢na
gramotnost, Moja penazenka, ManaZment osobnych
financii a pod.), ako aj vyuZivania ucebnych materia-
lov a didaktickych pomocok, ktoré prezentuju analyzy
ekonomického fungovania rodin a ponukaju moznosti
komplexného rozvijania finanéného myslenia Ziakov.
Aktualne uZ existuje zaujimava ponuka vzdeldvacich
programov a réznych vzdeldvacich materialov, pracov-
nych zosSitov a ucebnych pomdcok, ktoré podporuju
integrovanu vyucbu FG. DoleZité je, aby tieto moznos-
ti Skoly spravne vyhodnotili vzhladom na poZiadavku
primeranosti k veku a schopnostiam Ziakov a zaroven
aj cielene a aktivne vyuzivali na efektivne finanéné
vzdeldvanie uditelov i Ziakov. Narocnost a Specifickost
problematiky, ktord nie je profesijne blizka vacsSine
ucitelov, si ziada osobnu zaangazovanost jednotlivych
vyucujucich a ich osobny aktivny zaujem o tému a jej
efektivne sprostredkovanie svojim Ziakom vyuzitim ak-
tivizujucich pristupov. Uplatiiovanie principu aktivnos-
ti zahfia v sebe nielen osobny zaujem pedagogického
zamestnanca o problematiku a iniciovanie vlastného
profesijného vzdeldvania, ale tiez hladanie réznych spo-
sobov implementécie a koordinacie tém NSFG do vy-
ucovacich predmetov, odborného vycviku a mimoskol-
skych aktivit. Systematicka podpora tvorby vlastnych
ucebnych pomocok, skolskych projektov, vyuZzivania
testovania Ziakov a ich pravidelné vyhodnocovanie so
zdmerom vzbudenia zaujmu Ziakov o témy FG umoz-
ni vytvorit podmienky pre ich aktivne zapajanie sa do
zaujimavych projektov, ktoré nasledne rozvijaju ich fi-
nancné myslenie. Efektivna implementacia si vyZzaduje
zamerat sa na vyuZivanie aktivizujucich vyucovacich
metdd, modernych vzdeldvacich materialov a inovativ-
nych didaktickych pomocok.

Na volnom trhu finanéného vzdelavania su k dispozi-
cii zndme zahrani¢né stolové hry Cashflow a Monopoly,
ktoré poziadavku integrovaného pristupu podporuju,
ale su zamerané predovsetkym na vychovu k podnika-
niu. V sucasnosti sa objavila slovenska finan¢na hra na-
zvana Financnd odysea (Pavlik 2013), ktord vo vyucbe
ponutka moznost vyuZitia interaktivnej metddy a sucas-
ne aj realizacie komplexného integrovaného financ¢ného
vzdeldvania Ziakov. Tato interaktivna ekonomickd hra
vychadza z praxe redlneho Zivota. Hra pomaha poro-
zumiet kli¢ovym aspektom riadenia osobnych financii,
sledovat ako urcité prilezitosti i ndhody mozu ovplyv-
novat aktudlnu i perspektivnu finan¢nu situaciu jednot-
livcov a vedie k pochopeniu suvislosti a dopadu finan-
¢nych rozhodnuti. Hra tiez vzbudzuje u Ziakov zaujem
o svet financii cez prijimanie r6znorodych finan¢nych
rozhodnuti a zaroven vyuZiva aj aktivizujuci pristup.
Variabilnym hernym systémom nastavitelnym podla
naroc¢nosti hracov hra pomaha rozvijat ich finanéné
myslenie aj mimo oblasti podnikania, na ktoru sa zame-
Castou rozvoja FG. Inovovanou verziou hry je umoZznené
aj rozsirenie aktivit v novej oblasti Vedomost, ktora pri
aktualizacii vyucby umozni Ziakom ujasnit si aj finanéné
pojmy a nasledne komplexnejsie rozvinut ich FG v rdmci
principu odbornosti. Hra nie je jednoduch3, ale to nie je
ani svet financii a orientdcia v iom. Autor touto sloven-
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skou didaktickou finan¢nou hrou zaplnil medzeru na na-

Som domdacom trhu v ponuke modernych didaktickych

pomdcok vhodnych pre efektivne finanéné vzdelavanie

na Skolach.

Na zaklade vlastnych praktickych skusenostivo vzde-
lavani uéitelov i ziakov ponikam desat praktickych rad
a odporucani, ktoré mézu zabezpedit poZzadovanu di-
daktickd ucinnost aplikacie hry v zaujme komplexného
rozvijania FG Ziakov vo vychovno-vzdeldvacom procese:
1. Ziaci musia byt u¢itelom vopred dékladne obozna-

meni so zakladnymi pravidlami hry.

2. Dolezité je, aby ucitel dobre poznal ekonomicku hru,
zahral si ju vopred v rodine alebo so svojimi kolega-
mi eSte pred hranim so Ziakmi.

3. Optimalna doba trvania samotnej hry je 60 - 90 mi-
nut. Celkovy potrebny ¢as vsak musi zahfriat aj ¢as
na vysvetlenie pravidiel hry a celkové vyhodnote-
nie uspesnosti hracov. Potreba ¢asu suvisi aj s poc-
tom hracov v jednej skupine, ¢im viac hracov, tym
sa vyzaduje vymedzit dIhsi ¢as, aby Ziaci mali moz-
nost urobit viacero finanénych rozhodnuti. Preto si
rezervujte minimalne 4 vyucovacie hodiny. KedZze
ide o komplexnu hru, ktord ponuka nesmierne vela
variantov, vysledok je vidy jedinecny. Ucitel mbze
ovplyvnit ndroénost hry nastavenymi parametrami,
preto odporicame postupovat od jednoduchsieho
variantu hrania k zloZitejSiemu.

4. Hru treba hrat vidy podla pravidiel hry, ktoré si Ziaci
postupne osvojuju aj za asistencie ucitela.

5. Odporucam dodrzat maximalny pocet 6 hracov v jed-
nej skupine, aby boli aktivne zapojeni vetci Ziaci.

6. Na hranie treba vyuZivat blokové vyucovanie, pla-
nované Dni finan¢nej gramotnosti, obdobia, ked' sa
Ziakom organizuje na Skole nahradny program, napr.
pocas maturit, ale aj zaujmové kruzky financnej vy-
chovy a podnikatelského vzdeldvania a volno ¢asové
aktivity.

7. Hru je ziaduce hrat so Ziakmi minimalne 3 - 4 krat
pocas ich Studia na strednej Skole pocnuc 1. rocni-
kom, aby Ziaci mali moznost uvedomit si fungovanie
finanénych produktov a suvislosti v prijimani finan-
¢nych rozhodnuti v zaujme cielavedomého rozvija-
nia ich finan¢ného myslenia.

8. Po ukonceni kazdého hrania treba venovat dosta-
toc¢ny Cas na vyhodnotenie Uspesnosti jednotlivych
Ziakov, analyzu pricin ich Uspes$nosti, resp. nedspes-
nosti a désledkov ich finanénych rozhodnuti.

9. So ziakmi je potrebné uskutoénit diskusiu zameranu
aj na konfrontaciu hernych situacii s realitou.

10. Prinosom je pozvanie autora hry do Skoly na besedu
so Ziakmi. Jeho zaujimavé rozpravanie o vlastnej pre-
mene a ceste od mediciny do sveta financii a jeho sku-
senostiach vo financnom poradenstve je tiez jednou
z putavych foriem, ktora podporuje zdujem Ziakov
o problematiku financii a rozsiruje ich vedomosti.

Hra Financnd odysea je vhodna a zaroven aj zabavna nie-
len pre Ziakov, ale aj pre dospelych. Svojim variabilnym
systémom otvdra moznosti rozvijania FG aj u rodic¢ov
ich aktivnym zapojenim sa do financného vzdelavania
ich deti. MoZnostou vyuZivania takejto komplexnej in-
teraktivnej finanénej hry sa v plnej miere naplfia uplat-
nenie vsetkych troch zakladnych principov rozvijania FG
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vo vychovno-vzdeldvacom procese. Aj ked' je viacero
moznosti, ako hravou formou rozvijat FG Ziakov, treba
zddraznit, Ze je dolezité, aby kazdy ucitel zaujal odbor-
ny, zabavny a proaktivny postoj k rieSeniu danej proble-
matiky v rdmci navrhnutych principov. Nasledne dobré
vysledky Ziakov nedaju na seba dlho ¢akat.

Zaver

S cielom zvysit Urover finanénej gramotnosti ziakov
je nevyhnutné neustale aktivne vyhladavat inovativne
moznosti implementécie a aplikicie tém NSFG do vy-
chovno-vzdeldvacieho procesu na teoretickom i prak-
tickom vyucovani, ako aj v rdmci zdujmovych kruazkov
a volno ¢asovych aktivit. Komplexné uplathovanie uve-
denych troch zakladnych principov - odbornosti, aktiv-
nosti a zabavnosti umozni efektivnejsie zvladnutie priere-
zovej problematiky financnej gramotnosti na zakladnych
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a strednych skolach, ¢o by mohli potvrdit aj nasledné
vysledky medzinarodnych a ndrodnych testovani.
Rozvijanie finan¢nejgramotnostije nevyhnutnou pod-
mienkou na ziskanie vedomosti a upeviovanie zruc-
nosti v Uspesnej orientacii v osobnych financidch a pre
spravne finanéné rozhodovania. Vyznamné rozsirenie
a vyuzivanie aktudlnej ponuky finan¢ného vzdeldvania
pedagdgov, odborné zvladnutie tém NSFG, systematic-
ka implementdcia aktivizujucich pristupov a aplikacia
inovativnych didaktickych pomaocok vo vychovno-vzde-
lavacom procese predstavuju redlny potencidl zvysenia
urovne schopnosti mladych [udi rozumne riadit vlastné
financie, ako aj rozvoj ich podnikatelského myslenia.
Takyto cielavedomejsi pristup k rozvijaniu financ¢ného
myslenia na nasich Skolach zaroven prispeje aj k zvyso-
vaniu Urovne finan¢nej gramotnosti celej spolocnosti.
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Summary: The article introduces the issue of developing financial literacy of students in primary and secondary schools and offers
solutions for more effective implementation of the requirements given by National Standard of Financial Literacy for the educational
process supporting the development of overall financial thinking of teachers and students.

Vazené kolegyne, vazeni kolegovia,
pri prilezitosti vyznamnych vyroci
najvyraznej$ej osobnosti novodobych slovenskych dejin — M. R. Stefanika,
Vam pontkame moznost publikovat na strankach ¢asopisu Pedagogické rozhlady.
Privitame prispevky, zamerané na vyucovanie tykajuce sa tejto mimoriadnej osobnosti —
multidisciplinarne, resp. medzirocnikové projekty,

v ktorych su zapojené viaceré predmety Skolského vzdelavacieho programu.




38

PEDAGOGICKE ROZHLADY 2/2020

IMPLEMENTACIA DIGITALNYCH TECHNOLOGIi PRI ROZViJANi FINANCNEJ
GRAMOTNOSTI ZIAKOV S LAHKYM STUPNOM MENTALNEHO POSTIHNUTIA

Maria Pirkovskd, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Presov

Anotdcia: Prispevok sa venuje mozZnostiam implementdcie digitdinych technoldgii pri rozvijani financnej gramotnosti Ziakov s mentdinym
postihnutim vzdeldvanych vo variante A. Jednotlivé pasdZe v ndvrhu edukacnej jednotky poukazuju na aplikdciu financnych prvkov do
vychovno-vzdeldvacieho procesu prostrednictvom réznych metdd, napr. metéda pojmovej mapy, metdda viacndsobného opakovania

informdcie, metdda sprostredkovaného prenosu poznatkov.

Klucoveé slova: digitdlne technoldgie, financna gramotnost, funkénd gramotnost, Ziaci s lahkym stupriom mentdlneho postihnutia.

V obdobi poslednych desatrodi sa rozsiruje chapanie
gramotnosti v spolo¢nosti ako predpokladu zakladnej
Skolskej pripravenosti a pripravy na dalSie vzdelavanie
ako aj profesijny Zivot dospelého jednotlivca. Vyklad
pojmu gramotnost, ktory v minulosti oznacoval schop-
nost jednotlivca Citat a pisat, je dnes uz prekonany.
Pojem gramotnost znamenda gramotnost vseobecnu,
skladajucu sa z roznych sucasti, napriklad finanénej, ma-
tematickej, prirodovednej a dalsich.

To, €o sa v minulosti chapalo pod pojmom gramot-
nost, je v podmienkach modernej doby suéastou tak-
zvanej funkénej gramotnosti. Tato, okrem samotného
ovladania ¢itania a pisania, zahffia vedomost cudzich
jazykov a poznanie, manipuldciu a pouzivanie infor-
macnych technoldgii. Z toho vyplyva, ze funkéna gra-
motnost je schopnost spracovat informacie v texte
a poutzit ich v danej Zivotnej situdcii. Jednotlivec spra-
cuje text, a potom spracované a ziskané informacie
pouzije na rieSenie praktického problému v bezinej zi-
votnej situdcii. Kazdy ¢lovek na ucely naplnenia svojich
Zivotnych potrieb a cielov, musi zvladat, okrem pisania
a Citania, aj v o najvacsej moznej miere vsetky sucasti
funkénej gramotnosti.

Je vsak velmi zloZité dosiahnut potrebné zruc¢nosti,
vedomosti a schopnosti u jednotlivcov, ktorym chyba za-
bezpecenie potrieb fyziologickych, socidlnych, potrieb
bezpedia, Ucty a sebarealizacie v adekvéatnej miere.
K praci so Ziakmi s lahkym stupfiom mentalneho postih-
nutia (dalej len ,LMP*) treba pristupovat primerane
a individualne. V praxi sa ¢asto zabuda na oboznamenie
sa s rodinnou a osobnou anamnézou v osobnom spise
Ziaka. AZ na jej zaklade je potrebné vypracovat pre Ziaka
sLMP, ak je to potrebné, individualny vzdelavaci program
v predmetoch slovensky jazyk a literatira a matemati-
ka. Ak je individualny vzdeldvaci program vypracovany
len ,,na papieri“, a nie smerom k potrebam Ziaka, nema
Ziadnu relevantnu hodnotu na Ucely zlepSenia Uspes-
nosti Ziaka s LMP. Domnievame sa, Ze ucebnice, ktoré su
urcené pre Ziakov s LMP, su preplnené textami. Z tych-
to dbévodov predstavime aktivity pre Ziakov s LMP
vzdelavanych vo variante A, ktoré su doplnené o vyuzi-
vanie digitalnych technoldgii. Prezentované aktivity boli
aplikované v $pecialnej zakladnej $kole (dalej len ,525)
v stlade s u¢ebnymi osnovami (dalej len ,,UQ") pre prvy
rocnik.

Finan¢na gramotnost z laického pohladu predstavu-
je v preklade financie ako peniaze a gramotnost ako
vzdelanie, takze jednoducho povedané, je to subor
znalosti, ktoré ¢loveku umozriuju porozumiet financiam

a spravne s nimi zaobchadzat v réznych Zivotnych si-
tuacidch. Zo vSeobecného hladiska mbézeme s tymto
zjednodusenym vykladom suhlasit. V prvom rade vsak
finanéna gramotnost v sebe zahfna subor kazdoden-
nych situacii bezného Zivota prepojenych na Citatel'sku
gramotnost. Nevyhnutnou stcastou finan¢nej gramot-
nosti (dalej len ,,FG“) je logické a konstruktivne myslenie
ako sa orientovat v priestore spolo¢nosti. Ide o schop-
nost aplikovat osvojené poznatky od predprimarneho
az po nizsie stredné vzdelavanie do beZznych Zivotnych
situacii.

Nas prispevok prezentuje tri samostatné bloky.
Prvy blok sme pomenovali ,Ponimanie financnej gra-
motnosti“. V fom Citatela oboznamujeme s Uvodom
a metodikou implementdcie finan¢nej gramotnosti, vy-
chodiskového obsahu Narodného standardu financnej
gramotnosti (dalej len ,NSFG“). Druhy blok sme nazvali
,Implementdcia digitdlnych technoldgii pri rozvijani
finanénej gramotnosti v edukdcii’, v ktorom uvadzame
moznosti vyuZitia obsahu NSFG vratane jeho prvkov
vychovy a vzdeldvania podlfa modernych eurdpskych
trendov. V tretej Casti analyzujeme ,,Rozbor edukacnych
jednotiek - zhrnutie...”, ako didakticky postup edukac-
nych jednotiek, prezentujeme ich pozitiva a negativa,
argumentujeme, pre¢o sme sa rozhodli rozdiskutovat
edukacné jednotky na vyssie uvedenu tému.

Ponimanie financnej gramotnosti

Finan¢na gramotnost je dispozicia zuzitkovat poznat-
ky, zru¢nosti a skusenosti na Uc¢inné riadenie vlastnych
finan¢nych zdrojov s cielom opatrit celoZivotné finanéné
zabezpecenie seba a svojej domacnosti. Finan¢na gra-
motnost nie je absolutnym stavom, je to kontinuum
schopnosti, ktoré su podmienené premennymi ako vek,
rodina, zamestnanie, kultdra ¢i miesto bydliska. Je to ozna-
¢enie pre stav neustaleho vyvoja, ktory umoznuje kaz-
dému jednotlivcovi efektivne reagovat na nové osobné
udalosti a neustdle meniace sa ekonomické prostredie.
V suvislosti so zvySovanim vedomosti v oblasti financnej
gramotnosti je podstatnou zlozkou zameranie na von-
kajsie prostredie na trhu prace, kde je uplatnenie moz-
né vo forme zamestnania alebo samozamestnania (Mi-
nisterstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej
republiky, Ndarodny Standard financnej gramotnosti
verzia 1.2,2017,s.3-4).

VlIada Slovenskej republiky uznesenim ¢. 447 z 2. jula
2008 schvdlila materidl s nazvom Navrh stratégie vzde-
ldvania vo finanénej oblasti a manaZmentu osobnych
financii, ktory predlozil podpredseda vlady Slovenskej
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republiky a minister Skolstva. Nasledne bol v roku 2008
vypracovany Ndarodny Standard finan¢nej gramotnosti,
ktory okrem finan¢nych tém integruje aj spotrebitel'sku
vychovu, protikorupénu vychovu, vychovu k podnikaniu,
ako aj vychovu proti podvodom pri vyuZivani verej-
nych zdrojov. Verzie Narodného Standardu financnej
gramotnosti su Narodny Standard financnej gramot-
nosti verzia 1.0 platny od 1. 9. 2009, Ndrodny Standard
finan¢nej gramotnosti verzia 1.1 platny od 1. 9. 2014,
Narodny standard finanénej gramotnosti verzia 1.2
platny od 1. 9. 2017. NSFG vymedzuje $irku poznatkoy,
zrucnosti a skusenosti v oblasti finanéného vzdeldvania
a manaZmentu osobnych financii. NSFG opisuje mini-
malne poziadavky na financné, ekonomické a pravne
vzdeldvanie Ziakov prostrednictvom osvojenych kom-
petencii. Déraz sa kladie na praktické vyuZitie poznatkov
a prepojenie s realitou, nielen na nadobudnutie teo-
retickych vedomosti (Ministerstvo Skolstva, vedy, vys-
kumu a Sportu Slovenskej republiky, Narodny standard
finan¢nej gramotnosti verzia 1.2, 2017, s. 3).

Aktudlna verzia 1.2 NSFG je ¢lenend do Siestich tém,
tieto su nasledne rozdelené do celkovych kompetencii
a Ciastkovych kompetencii. Ciastkové kompetencie su
Specifikované ako ocakavania na troch Urovniach. Kaz-
da 3kola si uréuje poradie implementdcie tém NSFG
do svojho skolského vzdeldvacieho planu. Poradie tém
nie je stanovené. Na kvalitni aplikaciu financéného vzde-
lavania je v prvom rade potrebné porozumiet jad-
ru FG. Sme toho ndzoru, Ze prva uUroven ocakdvania
zodpoveda primarnemu vzdeldvaniu. Pri financnej gra-
motnosti u Ziakov s LMP je nutné stimulovat financéné
vzdelavanie, a to implementdciou orientdcie v priestore
a Case, zvladanie kazdodennych a rizikovych situdcii.
Finanéna gramotnost je prierezovou témou. Pre bu-
ddcnost by bolo vhodné zriadenie koordinatora pre
financné vzdeldvanie v kazdej sSkole. Pri zacleriovani
prvkov FG do vychovno-vzdelavacieho procesu je vhod-
nd timova spolupridca ucitelov. Je na volbe uditela,
v akych predmetoch implementuje prvky finanénej gra-
motnosti tak, aby bola téma FG v silade s UO a Urovriou
vzdeldvania, zohladrfiovala osobnu a rodinni anamnézu
Ziaka, zdravotné znevyhodnenie, Specifické vyvinové
poruchy ucenia a socidlne prostredie, v ktorom Ziak
vyrasta. AZ po takejto analyze moze dojst k priprave
navrhu zaclenenia FG do vyucovacieho procesu.

Implementacia digitalnych technoldgii pri rozvijani fi-
nancnej gramotnosti v edukacii

Finanénd gramotnost je mozné zaclenit do jed-
notlivych predmetov, uplatnit medzipredmetové vzta-
hy, realizovat ju v blokovom vyucovani, realizovat ju
formou kurzu, realizovat vzdelavacie vylety a exkurzie,
vytvorit samostatny predmet (Ministerstvo Skolstva,
vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky, Metodika
pre zapracovanie a aplikaciu tém finan¢nej gramotnosti
do skolskych vzdeldvacich programov zakladnych $kol
a strednych skol, 2014, s. 3 ).

Ciele financného vzdeldvania aplikované v nasej
edukdcii su nasledovné: prostrednictvom definovania
osobnych Zivotnych potrieb d6jst k poznaniu moznosti,
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ako tieto potreby uspokojit a ziskat urcitd Zivotna uro-
ven; rozpoznat moznosti/néastroje hospodarskeho zabez-
pecenia rozpo¢tu domacnosti; porovnat skusenosti zis-
kané na modelovom hospodareni so svojimi redlnymi
skusenostami z osobného Zivota; orientovat sa v systéme
existencie, obehu a ochrany penazi; logicky a kriticky
mysliet, argumentovat a komunikovat a spolupracovat
pri rieSeni problému; tvorit jednoduché hypotézy a sku-
mat ich pravdivost; ¢itat s porozumenim suvislé texty
obsahujuce disla; schopnost pracovat s navodmi a tvorit
ich; pouzivat interaktivnu tabulu na vyhladavanie, spra-
covanie, uloZenie a prezentaciu informacii; umoznit tak
sUstredenie sa na podstatu rieSeného problému, rozvi-
janie zru¢nosti Ziakov suvisiacich s procesom ucenia sa,
s aktivitou na vyucovani, s raciondlnym a samostatnym
pristupom k uceniu sa; podpora a upeviovanie klad-
nych moralnych a vélovych vlastnosti Ziakov, ako je
samostatnost, rozhodnost, vytrvalost, hiZevnatost, seba-
kritickost, kritickost, cielavedoma sebavychova a seba-
vzdelavanie; dévera vo vlastné schopnosti a moznosti;
systematickost pri rieseni tloh.

Navrhnuty obsah uciva vychadza z troch predpripra-
venych multimedialnych dloh so zameranim na jednu
tému z verzie NSFG 1.1, a to Clovek vo sfére perazi.
V didaktickej analyze opiSeme tri multimedidlne Ulohy;,
zamerané na rozliSovanie, pomenovanie a rozoznava-
nie velkosti jednotlivych tvarov minci, spoznavanie pa-
pierovych bankoviek, manipulaciu s multimedidlnymi
nastrojmi v softvérovej aplikacii Flow Works. Ucivo ve-
die k prepdjaniu poznatkov, vnimaniu suvislosti a umoz-
nuje aplikaciu uz nadobudnutych zrucnosti. Vysledky
vzdeldvania v jednotlivych predmetoch sa tak pribliZia
Zivotnej realite a Ziaci uvidia zmysel svojho vzdeldvania.
Zvolené multimedidlne ulohy su pouzitelné v pred-
metoch matematika, slovensky jazyk, vytvarna vy-
chova, vecné ucenie, vlastiveda. Je vhodné vyuzivat
autentické materidly — reklamné letdky, posudzovat
numerické vysledky financnych uloh v kontexte realnych
situdcii, diskutovat so ziakmi o pri¢inach, doésledkoch
a o vyhodach ¢&i nevyhoddach réznorodych rieSeni, po-
rovnavat rézne meradla hodnotenia Zivotnych situdcii,
diskutovat so Ziakmi o hodnotovom rebricku, prepéjat
financné vzdelavanie s prierezovymi témami. Financné
vzdeldvanie ma zabezpedit orientdciu a prehlad vo
finanénych produktoch a sluzbach. Vyucba ma byt pred-
nostne zamerand na ziskavanie zru¢nosti a rozvijanie
stratégii pre Zivot.

Obsah tematického celku Clovek vo sfére penazi
obsahuije: e Posudenie vyznamu trvalych Zivotnych hodnaét,
zvazenie vplyvu pefazi na ich zachovavanie a na zaklade
toho vyber a stanovenie Zivotnych priorit a vychodisk
zabezpecenia Zivotnych potrieb. ¢ Vyhodnotit trva-
lé Zivotné hodnoty a osvojit si vztah medzi Zivot-
nymi potrebami a financiami ako prostriedku ich za-
bezpecenia. ¢ Pochopit vztah ludska praca — peniaze
a etickd suvislost medzi bohatstvom a chudobou. e
Osvojit si, o znamend zit hospodarne (Ministerstvo
Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky,
Narodny Standard financnej gramotnosti verzia 1.1,
2014, s. 5).
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Urcujucimi faktormi pri realizovani foriem edukacie
suU v pripade Ziakov stupen a druh postihnutia, ktoré
nasledne urcuju miesto, kde sa vyucuje, pocet Zziakov,
dizku vyucovania, stupefi homogenity, tempo prace
a obsah vyucovania.

Pri praci s digitalnou technoldgiou si ucitelia v prvom
rade musia osvojit didakticko-technologické zruc¢nosti
a kompetencie z oblasti digitdlnej gramotnosti. Inter-
aktivita ma v oblasti multimédii determinujucu ulohu,
ako zdkladnd vlastnost multimedialneho didaktického
softvéru umoznuje aktivne zapdjanie sa Ziaka a Stu-
denta do procesu. Pri praci s digitdlnou technoldgiou
Ziaci pracovali len s elektronickym perom, preto sme
sa predovsetkym zamerali na imitdciu, manipulaciu,
spresfovanie, koordinaciu a automatizaciu. Didaktic-
ké multimedidlne ulohy so zameranim na financnu
gramotnost nam vytvorili priestor zhodnotit zapama-
tavanie uciva, porozumenie, aplikaciu obrazkovej mapy,
tvorivost a hodnotenie ucitelom, ako aj sebahodnote-
nie Ziakom. Ocakavali sme, Ze vytvorenie multimedial-
nych Uloh bude vplyvat pozitivne na zapamatanie uciva
u ziaka s LMP. Nevyhnutnostou na prijimanie novych
informdcii u Ziakov s LMP je podchytenie efektivneho
vzdelavania od pociatocnych faz vzdeldvacieho procesu,
a to prostrednictvom rozvoja interaktivity Ziaka.

Zvolili sme si inovativnu metédu pojmovej mapy,
ktord umozni ziakom nahliadnut do audiovizudlneho
prostredia digitalnych technoldgii, pomoze zdokonalit
detskd predstavivost, tvorivost, aktivnost, fixaciu infor-
macii, verbalnu komunikaciu a umozni tak osvojené
vedomosti zreprodukovat. Ziak sa uéi prostrednictvom
nazornych obrazkov byt flexibilnym. Metédou pojmo-
vej mapy sme podporili u Ziakov ucenie objavovanim
a oboznamovanim ich so Zivotnou realitou. V druhom
polroku skolského roka 2017/2018 sme pristupili k vy-
ucbe v aplikacii Flow Works vo vsetkych predmetoch
podla UO SZS variantu A pre prvy roénik. V priebehu
Skolského roka sme do edukacie zaradovali finan¢né
vzdeldvanie, a to v predmetoch matematika, vecné uce-
nie, slovensky jazyk. Pri vytvarani multimedidlnych uloh
v aplikacii Flow Works sme dbali na zdsadu primeranosti,
aby Ziaci mali uz v matematike osvojené ucivo tykajuce
sa vymenovania geometrickych Utvarov ako su kruh,
Stvorec, trojuholnik, obdiZnik, aby vedeli priradovat,
porovnavat predmety, usporiadat - prvy, posledny,
hned' pred, hned' za, vpravo, vlavo, porovnavat Cisla,
zvladnut séitavanie, odcitavanie v obore od nuly do
pat. V slovenskom jazyku by mali mat osvojené ucivo
pojmov velky, maly, hore, dole, poznali pismenda o, m, |,
u, a, v, j iy t, vedeli precitat jednoduché slabiky, slova
a vety. Vo vecnom uceni si Ziaci osvojili pojmy Skola
a zivot v Skole, dopravné znacky a dopravné prostriedky;,
jesen v ovocnej zahrade, jesenl v zeleninovej zahrade,
jesenné pocasie, zvierata v jeseni, rodina, domov a jeho
okolie, zimné mesiace, Vianoce, starostlivost o zdravie,
zima, praca a odpocinok, jar, praca v katiku Zivej prirody,
pozndvanie jarnych kvetov, jar - triedenie zvierat, leto,
leto - lucne kvety, poznavanie a rozozndvanie lesnych
plodov a zvladli tak vytvorené multimedialne ulohy so
zameranim na finanénd gramotnost.

PEDAGOGICKE ROZHLADY 2/2020

Praca v triede prebiehala skupinovou formou prace
pri vyhladavani informacii a samostatnou/individualnou
formou prace pri praci s elektronickym perom. Uplat-
nenie multimedialnych dloh bolo Uzko spdtd s mate-
rialno-technickym vybavenim triedy. Vzhladom na ak-
tudlnost témy sme finanéné vzdelavanie zaclenili do
troch nasledujucich predmetov: matematika a praca
s informdciami, téma z tematického celku Séitavat
a odditavat v obore od nuly, jeden, dva, tri Styri, pat;
slovensky jazyk, téma z tematického celku Rodina a vec-
né ucenie, téma z tematického celku Domov a jeho
okolie.

Financné vzdeldvanie vedie k prepdjaniu poznat-
kov, vnimaniu suvislosti a umoziuje aplikiciu uz na-
dobudnutych zruc¢nosti. Vysledky vzdelavania v jed-
notlivych predmetoch tak Ziakom pribliZia Zivot v realite
a ziaci uvidia zmysel svojho vzdelavania.

V nadvéaznosti na vyssie uvedené ponukame pre pe-
dagégov navrh troch vyucovacich jednotiek urcenych
Ziakom s LMP, ktoré boli overené v praxi.

Navrh edukacnych jednotiek

1. edukacna jednotka

Roénik: 1. (SZS variant A)

Tematicky celok: Opakovanie. Sc¢itanie a odcitanie v obo-
re do pat

Téma finan¢ného vzdeldvania: Mince a bankovky
Casova dotécia: 2 VH

Predmet: Matematika a praca s informaciami

KItucové pojmy: mince, centy, eura v hodnote do 5
Vedlajsie pojmy: miska s mincami, dvojice celych a po-
loviénych minci

Charakteristika vzdelavanej skupiny: variant A (6 Zia-
kov: 5 chlapcov, 1 dievca)

Rozvijané kompetencie:

Kompetencie v oblasti matematického myslenia (riesit
praktické problémy v kazdodennych situaciach)
Digitalna kompetencia (pracovat s elektronickym pe-
rom)

Kompetencie uéit sa uéit (uplatnenie zakladov réznych
technik ucenia sa a osvojovania si poznatkov)
Vychovno-vzdelavacie ciele:

Kognitivny — zopakovat Ciselny rad od nuly do pat
(vzostupne, zostupne); vyhladat mince s ¢islom jeden,
dva, pat, pomenovat mince v obore do pat; scitat a od-
Citat mince v obore od nuly do pat.

Afektivny — pozorne sledovat pokyny uéitela; aktivne sa
zapajat do ¢innosti s obrazkovou mapou.
Psychomotoricky — dodrZiavat postupnost krokov pri
rieseni multimedialnej ulohy; uchopit elektronické
pero; presuvat kurzorom jednu polovicu mince k druhej
polovici mince.

Prierezové témy: osobnostny a socialny rozvoj - upred-
nostnovanie priatelskych vztahov v triede i mimo nej.
Didaktické zasady: primeranosti, ndzornosti, sustav-
nosti, spojenia tedrie s praxou, trvacnosti vysledkov
vzdeldvania a vychovy, utvorenia optimdlnych pod-
mienok pre vyucovaci proces, uvedomelosti a aktivity,
individualneho pristupu.

Metody a formy: metddy slovné, motivacné, samos-
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tatnej prdce, fixacné, Specifické metddy — metdda
viacndsobného opakovania informacie, metéda nad-
merného zvyraznenia informdcie, metdda zapojenia
viacerych kandlov do prijimania informdcie, metdda
intenzivnej spatnej vazby, metdda pozitivneho po-
silfovania, inovativne metdédy — metdda obrazkovej
mapy, metdda zazitkového ucenia. V dalSich prezen-
tovanych edukaénych jednotkach nebudeme uvadzat
metddy a zdsady.

Pomocky: digitdlne technoldgie, Skolské zosity, roz-
pravkové knihy, letaky, noZnice, DVD.

Zdroje: Zdroj: Flow!Works 2007-2012 verzia V3.0.0.20120907,
http://www.zlate-mince.cz/.

Struktira vyucovacej hodiny: zakladny typ vyucovacej
hodiny

Motivacia (10 min.) — metdda pojmovej mapy na tému
Mince a bankovka. Ziakom sme rozdali reklamné letdky,
z ktorych vystrihovali mince a bankovky, viedli sme
s nimi rozhovor o nakupoch, bankovkdch a minciach.
Expozicia (50 min.) — Ziaci pracovali s elektronickym
perom na interaktivnej tabuli (dalej len ,IKT“) s pe-
xesom o minciach, rozliSovali obrazky, nie hodnotu
mince. Potom Ziaci elektronickym perom presuvali
obrdzok mince na obrazok jablka. Kazdé jablko malo
mincu v hodnote jeden cent (Obr. 1). V nasledujicej
Ulohe Ziaci hladali dvojice totoZnych obrazkov minci
celych a poloviénych obrazkov. Elektronickym perom
presuvali polovicu obrazka mince na celé mince, vznikol
tak obrazok jednej celej mince, bankovky. Bankovku
s hodnotou vacsou ako pat odlisili farbou. RozliSovanie
minci a bankoviek po vizualnej stranke prostrednictvom
elektronického pera (Obr. 2).

Fixacia (20 min.) — spolo¢né zopakovanie Ciselného
radu od nuly do pat (vzostupne, zostupne) (Obr. 3),
vyhladanie mincis ¢islom jeden, dva, pat, pomenovanie
jednotlivych minci, rozliSenie minci v obore do pat,
spocitanie a odpocitanie minci v obore od nuly do pat
(Obr. 4).

Evalvacia vyucovacej jednotky

V priebehu motivacie sa vsetci Ziaci zapajali do roz-
hovoru o minciach spolocne a zaroven ukazovali vystrih-
nuté fiktivne peniaze z reklamného letdku. Pri tvorivych
skusenostiach s multimedidlnymi dlohami sme dbali na
zdsady primeranosti, nazornosti, sustavnosti, uvedo-
melosti a aktivity, individualneho pristupu. V triede
prevladala pozitivna a radostna nalada. Ziaci poznavali
mince a rozpravali sa o nich. Pexeso malo na Ziakov
relaxacny ucinok, Ziaci spoznavali Gchopom elektronické
pero. Uloha pri kresleni a zvic¢sovani fiktivnej misky
bola pre Ziakov primerana a zaujimava (Obr. 1). Chlapci
nespravne rozliSovali farby pri dokreslovani jablk v mis-
ke. Prestvanie mince v hodnote jeden cent na obrazok
jablka zvladli spravne. Ziaci vyjadrovali radost pri praci
s interaktivnou tabulou s cielom vyriesit problém,
vedeli spravne napisat a preditat Ciselny rad od nula
do pat a priradit mince v hodnote jeden, dva, pat
centov, jedno euro, dve eurd a pat eur k ¢islam v ¢&i-
selnom rade (obr. 3). Ak niekto priradil mincu k inému
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Cislu, Ziaci na chybu poukazali a spoluziaka opravili. Na
hodine sa aktivne zapdjali do rozhovoru a odpovedali
na otazky spravne. Multimedidlnu uUlohu (Obr. 2) —
priradovanie poloviénych obrazkov minci a bankoviek
k celym obrazkom minci a bankoviek Ziaci zvladli
v priemere do tridsiatich sekund. Ziakov sme hodnotili
pochvalou a potleskom. V Ulohe (Obr. 4) Ziaci pracovali
s obrazkami minci a bankoviek v hodnote jeden, dva,
pat centov, jedno euro, dve eurd a pat eur. Vyriesili
priklady na odcitavanie a scitavanie v obore od nuly
do pat. Odcitavanie s mincami Ziakom robilo mensie
problémy, ktoré s pomocou ucitela zvladli. Niektori Zia-
ci poznali aj iné platidla bankoviek s vy$sou hodnotou,
napriek tomu, e sa ucili v obore od nuly do pat. Casova
dotdcia bola, vzhladom na uvedené ulohy, postacujuca.
Metdda pojmovej mapy a metddy zazitkového ucenia
v sucinnosti s implementaciou digitdlnych technoldgii
a prvkov financnej gramotnosti zefektivnili vzdelava-
nie Ziakov s LMP. Ziaci pri ziskavani novych informacii
praci s ucebnicou. Nové informacie nadobudnuté Ziakmi
priniesli po¢as vzdeldvania aj zmenu ich spravania. Ziaci
boli usmievavi a pohlteni pracou smerom k digitdlnej
gramotnosti s prvkami financ¢nej gramotnosti.

Diagnostickafaza (8 min.)—Privsetkych multimedialnych
Ulohach sme hodnotili Ziakov presne, konkrétne, slovne,
spravodlivo. Hodnoteniu predchadzalo sebahodnotenie
7iaka a hodnotenie spoluziakmi. Ziaci si vyskusali pracu
s interaktivnou tabulou a elektronickym perom. Ak Ziak
nevedel, ako postupovat pri rieSeni multimedidlnej
ulohy, spoluziaci, ktori dand multimedialnu ulohu
vykonali, slovne upozornili svojho spoluziaka, ako ma
dalej postupovat. Ziaci boli pozitivne naladeni a na
upozornenie Zziakmi alebo ucitelom pri postupnosti
krokov reagovali s Usmevom. Ziaci kreativne vyriesili
zadané multimedialne Ulohy prostrednictvom pojmov
a obrazkov. Splnenie uloh hodnotili zdvihnutim karticiek,
na ktorych boli obrazky usmievavého, neutralneho alebo
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smutného slniecka a ndsledne sa snazili jednoduchym
slovom vysvetlit, v éom boli dobri a v ¢om sa potrebuju
este zdokonalit.

2. edukacna jednotka

Roénik: 1. (SZS variant A)

Tematicky celok: Rodina

Téma financného vzdelavania: Mince, ich r6zne velkosti
a tvar

Casova dotécia: 2 VH

Predmet: Slovensky jazyk a literatura

Klticové pojmy: Mince, centy, eurd, bankovky
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Vedlajsie pojmy: kruZidlo, pokladnicka

Charakteristika vzdelavacej skupiny: variant A (6 Ziakov:
5 chlapcov, 1 dievca)

Rozvijané kompetencie:

Socialne komunikacné kompetencie (sposobilosti) (vy-
jadrit sa pisomnou aj Ustnou formou primeranou men-
talnemu postihnutiu Ziakov)

Digitalna kompetencia (pracovat s elektronickym perom)
Kompetencie uéit sa uéit (uplatriovat zaklady rdznych
technik ucenia sa a osvojovania si poznatkov)
Vychovno-vzdelavacie ciele:

Kognitivny — pouzit spravnu farbu podla pokynov; pre-
sunut mincu na rovnako velky vyfarbeny kruh.
Afektivny — aktivne sa zapajat do multimedialnych dloh;
reagovat na pokyny ucitela.

Psychomotoricky — uchopit elektronické pero; dodrzia-
vat postupnost krokov pri rieseni multimedidlnej tlohy; na-
kreslit kruh pomocou imaginarneho pravitka a kruzidla.
Prierezové témy: osobnostny a socialny rozvoj - ziskanie
zakladnych socidlnych zruc¢nosti pri rieSeni réznych si-
tudcii.

Pomocky: digitalne technoldgie, ukazovadlo, u€ebnica,
rozpravkové knihy, vykres, farby, Stetec.

Zdroje: Flow!Works 2007-2012 verzia VV3.0.0.20120907,
obrazky: https://www.google.sk.

Struktidra vyucovacej hodiny: zakladny typ vyucovacej

PEDAGOGICKE ROZHLADY 2/2020

hodiny

Motivacia (10 min.) — metdda pojmovej mapy na tému
Mince, ich rozne velkosti a tvar; dokreslovanie tvaru
mandli v koladi (Obr. 5); zopakovanie Ciselného radu
v obore od jeden do pat.

Expozicia (50 min.) — pokracuje riadeny rozhovor
vedeny ucitefom o jednotlivych obrazkoch v ucebnici,
rozoznavanie farieb a velkosti tvarov obrazkov. Obrazky:
strom, stromcek, dom, domcek, kolac, kolacik, chlapec,
dievéa, mama, otec. V nasledujicej ulohe (Obr. 6)
rozvijame spoloény rozhovor so Ziakmi o obrazkoch.
Kladieme otazky: Aké domceky vidime na IKT? Ktory
domcek je najvacsi? Aké farby ma najvacsi domcek?
Ktory domcek je najmensi? Ktory obrazok domceka
z IKT je aj v ucebnici? Akej farby je pes v domceku?
Pokyny: ukdz ukazovadlom, ktory domcek je zo sta-
vebnice, v ktorom domceku je pes, kde je najvacsi
domcek, ktory domcek je najmensi. Precvicujeme
pojmy velky, maly, hore, dole. V dlohe (Obr. 7) na IKT
nakreslime Ziakom malého a velkého vtacika. Ziaci
obrazky premaluju na vykres. Kladieme otazky: Aky tvar
ma vtacik? Je to kruh alebo Stvorec? Ukaz ukazovadlom,
ktory je velky a potom, ktory je maly vtacik. Aké mince
v tvare kruhu pozname? Po vyssie uvedenych aktivitach
sa ziaci oboznamuju s kruzidlom, lavou a pravou no-
hou kruzidla. Na nazornom priklade v ulohe (Obr. 8)
vysvetlime Ziakom, ¢o budeme s pravitkom a kruzidlom
robit. Multimedidlne nastroje pomdzu vytvorit kruh so
zadanou velkostou. Vyberieme si mincu, imaginarnym
pravitkom porovname velkost. Zistime, Ze minca v hod-
note dve eurd ma velkost Styri centimetre. Vyberieme
nastroj pravitko a kruZidlo, pravd nohu kruzidla pri-
lozime na Cislo dva a lavd nohu kruzidla prilozime na
pravitko k ¢islu nula. Lavd nohu imagindrneho kruzidla
postivame kurzorom (elektronickym perom) smerom
dole, tocime kruzidlom, vytvorime kruh. Vyberieme
mincu v hodnote dve eura vo velkosti Styri centimetre a
obrdzok presunieme do hotového kruhu (tloha - Obr. 9,
10). Zistime, Ze velkosti kruhu a mince su totozné. Mincu
kurzorom posunieme nabok, aby sme kruh domalovali
vopred zadanou farbou. Po vymalovani opat mincu pri-
loZzime na kruh. Pracujeme s mincami jeden cent, pat
centov, jedno euro, dve eura. Velkosti minci sa pohybuju
v centimetroch v obore do pat. V ulohe (Obr. 11) pri-
radujeme malé mince k velkym minciam rovnakej hod-
noty. V poslednej tlohe (Obr. 12) spozndvame obrazok
domaceho zvierata - prasa. Vysvetlujeme, Ze prasa nie
je Zivé, a preto ho mozeme kimit mincami. Oboznamu-
jeme Ziakov s pojmom pokladnicka (Obr. 12).

Fixacia (20 min.) —Ziaci v multimedidlnej Ulohe €. 3, 4, 5,
6 pouzili spravnu farbu podla pokynov, presunuli mincu
na rovnako velky vyfarbeny kruh. Spravne rozliSili mince
vo velkostiach a to jeden cent, pat centov, jedno euro,
dve eura pomocou imagindrneho pravitka. Upevnili si
pojmy ,velky, maly, hore, dole”.

Evalvacia vyucovacej jednotky:

Téma mince, ich rozne velkosti a tvar motivovala Ziakov
k ich interaktivite. Uplatiovali sme metddy pozitivnej
motivdcie, nadmerného zvyraznenia informacie, zapo-
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jenia viacerych kanalov do prijimania informacie, in- |75
tenzivnej spatnej vazby, pojmovej mapy. V Ulohe (Obr. 6)
pri IKT sa vystriedali vietci Ziaci. Urcili ukazovadlom
velkosti domcéekov od najmensieho po najvacsi. Na IKT
v Ulohe (Obr. 7) sme nakreslili Ziakom malého a velkého
vtacika. Ziaci obrazky vymalovali na vykres $tetcom
a farbami. Ukdzali prstom na velkého a malého vtacika
aj na IKT tabuli. Predstavili sme skutoc¢né kruzidlo a jeho
manipulaciu s nim, Ziaci boli u¢éebnou pomockou priam
fascinovani. Vyskusali si pracu s kruZidlom na papieri.
Oboznamili sme Ziakov s Ulohou (Obr. 8, 9, 10) a nazorne

Obr. 6

sme predviedli pracu s multimedidlnymi nastrojmi, ima-

gindrnym pravitkom a kruzidlom. Pri vytvorenych multi-
medidlnych Ulohach sme dodrziavali zasady primera-
nosti, ndzornosti, sustavnosti, spojenia tedrie s pra-
xou a individudineho pristupu. Multimedialnu ulohu
s imaginarnym kruZidlom Ziaci zvladli v priemere na "
Yiaka v ¢asovom horizonte piatich minGt. Ziaci v tlohe !
(Obr. 11) spravne priradili velké mince k malym minciam

s rovnakou hodnotou, fixovali si pojmy ,hore” a ,,dolu”. @
V poslednej aktivite (Obr. 12) sme sa snazili vytvorit
u Ziaka vztah k Zivotnym Gsporam, pomocou obrazkovej
mapy pokladni¢ky — prasiatka. Ziaci elektronickym pe-
rom presuvali mince v hodnote jeden cent do poklad-

Obr. 7

nicky. Pokladnicka Ziakov motivovala k jej kupe. Uplat-
nenie inovativnych metdd posilnilo skusenosti Ziakov
v oblasti digitalnej a finan¢nej gramotnosti. Praca s ima-
ginarnym kruZidlom a pravitkom bola pre Ziakov nie-
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¢im novym. Prvi Ziaci, osloveni ucitefom, spociatku pre- L LY .

javovali ostychavost pri praci s interaktivnou tabulou. Po : \_ﬁ

prvotnom respekte pri vybere vizudlneho nastroja kruzidla ’( L\. Bramasape S |

a jeho tocenim na ploche IKT elektronickym perom ﬂ@ -

bol strach u Ziakov prekonany. Imitovanim postupnosti

krokov pri praci s IKT a danym programom si Ziak mohol i

samostatne preskuisat svoje sebapoznavanie, teda svoje b t} Obr. 8

digitalne zru¢nosti. Casovéa dotacia vyu€ovacej hodiny

v nadvdznosti na zadané multimedidlne ulohy bola [
GETA-108

postacujlca. 5 \ 212
Diagnosticka faza (8 min.) — Ziakov sme hodnotili slovne.

Dbali sme na individuélne schopnosti a pracovitost Zia- I

ka. U Ziakov sa potvrdila spatna vizba. Ziaci sa vzajomne

reSpektovali a nevstupovali do konkrétnej prezentacie \ %R

Ziaka pred interaktivnou tabulou. Digitdlnym kresle- . =

nim na interaktivnej tabuli prekonavali strach z nepoz- Tﬂ’@’i

naného digitdlneho prostredia a ich samostatna praca @

s elektronickym perom bola uvolnena. Ziaci pri upev- =TT F

fovani uciva s uciteflom sa zhodnotili individudline na M \;j obr. 9
IKT elektronickym perom pouzitim obrazkov smaijlika.
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3. edukacnd jednotka

Roénik: 1. (SZS variant A)

Tematicky celok: Domov a jeho okolie

Téma financného vzdelavania: Delba prace v domac-
nosti

Casova dotécia: 2 H

Predmet: Vecné ucenie

Kl'i€ové pojmy: zakladné ludské potreby

Vedlajsie pojmy: mama, otec, chlapec, dievca, delba
prace vdomacnosti

Charakteristika vzdelavacej skupiny: variant A (6 Ziakov:
5 chlapcov, 1 dievca)

Rozvijané kompetencie:

Kompetencie riesit problémy (vnimat, sledovat problé-
moveé situacie v skole a vo svojom najblizSom okoli)
Digitalna kompetencia (pracovat s elektronickym pe-
rom)

Kompetencie uéit sa uéit (uplatriovat zaklady rdznych
technik ucenia sa a osvojovania si poznatkov)
Vychovno-vzdelavacie ciele:

Kognitivny — pomenovat ¢lenov rodiny; opisat jednotlivé
¢innosti v rodine podla obrazkov na IKT.

Afektivny — reagovat na pokyny ucitela; zhodnotit svoj
vztah k pracami v domacnosti.

Psychomotoricky — uchopit elektronické pero; presuvat
obrazky (znazorriujuce ludskd cEinnost) a priradit ich
k obrazkom ¢lenov rodiny.

Prierezové témy: vychova k manzelstvu a rodic¢ovstvu -
osvojit si zakladné poznatky o biologickych, psychickych
a socidlnych zmendch, ktoré ovplyvriuju vyvin jeho osob-
nosti v sucasnosti i v buddcnosti.

Pomocky: digitalne technoldgie, rozpravkové knihy,
DVD.

PEDAGOGICKE ROZHLADY 2/2020

Zdroje: Flow!Works 2007-2012 verzia V3.0.0.20120907,
obrazky: https://www.google.sk.

Struktira vyucovacej hodiny: zakladny typ vyucovacej
hodiny

Motivacia (10 min.) — metdda pojmovej mapy na tému
Delba prace v domdcnosti; Ziaci dokreslovali elektro-
nickym perom bielizer podla predlohy (Obr. 13); pocet
kusov oblecenia - veci predstavujicich bielizef.
Expozicia (50 min.) — V ulohe (Obr. 14) sme na inte-
raktivnej tabuli predstavili obrazky - detské hracky:
kniha, stavebnica, babika, pes, auto, kruhy, bager, na-
radie, vlak. Spolo¢ne sme vytlieskali slova. Ziakom sme
kladli otdzky: Kolkokrat tlieskame pri slove kniha? Pri
ktorom slove zatlieskame Styrikrat? Pri ktorom slove
zatlieskame trikrdt? Po oboznameni sa s obrazkami
na interaktivnej tabuli, sme viedli rozhovor so Ziakmi
o delbe prace v domacnostiach. Vysvetlili sme, Ze kazdé
dieta musi vo svojej izbe po pouziti hracky poupratovat,
odlozitich do skrine alebo poli¢ky, aby mama maladoma
menej prace. Ziaci sa zapajali do rozhovoru, opisovali
¢innosti, akymi doma pomahaju. S elektronickym pe-
rom presuvali obrazky hraciek na imaginarnu policku.
Ulohu (Obr. 14) si vyskugali vietci Ziaci. V ulohe
(Obr. 15) sme ziakom predstavili obrazky: traktor, lod,
baldn. Kladli sme otdzky: Je traktor na zemi alebo vo
vzduchu? Co vychadza z traktora pri nastartovani?
Kde domalujeme dym na obrazku traktora? Je lod na
zemi alebo vo vzduchu? Kde plava lod? Kde dokreslime
lodke viny vody? Je balén na zemi alebo na vode? Co
sa nachadza vo vzduchu? Co domalujeme nad obrazok
baléna? Ziaci individualne pristupovali k interaktivnej
tabuli a elektronickym perom dokreslovali v Ulohe
(Obr. 15) chybajuce znaky na obrazkoch. Po rozhovore
o Popoluske sme predstavili Ziakom ulohu (Obr. 16)
s obrazkami o delbe prace v domacnostiach. Kladli sme
otazky: Co vidime na tabuli ? Kde je mama, vpravo alebo
vlavo? Kde je otec? Kde je chlapec, hore alebo dole? Je
dievca hore? Aké Cinnosti vidime na obrazkoch? Aké veci
vidime na obrazkoch? Aké ¢innosti robi doma mama? Aké
¢innosti robi doma otec? Ako pomahame doma my? Radi
doma pomahame? Ziaci priradovali elektronickym perom
jednotlivé obrazky cinnosti k obrazku otec, mama,
chlapec a dievca. V suvislosti so zakladnymi Zivotnymi
potrebami ¢loveka sme Ziakom v Ulohe (Obr. 17) ukazali
na interaktivnej tabuli bludisko. Na zaciatku bludiska
vlavo hore na obrazku je vankus a vpravo dole je postel.
Ziaci elektronickym perom hladali cestu vankusa k pos-
teli v bludisku.
Fixacia(20min.)—VsetciZiacisadorozhovoruzapajali, boli
prirodzenym sposobom aktivni pocas celej vyucovacej
hodiny (Obr. 16). Ziaci spinili Glohu v priemere za pat
minut. Doba priradenia obrazka s ¢innostou bola zavisla
na slovnom popise jednotlivca jednotlivych obrazkov.
Priradovanie Ziaci zvladli bez mensich problémov. Malé
obrdzky Cinnosti si jednotlivec zvacSoval kurzorom. Spo-
locne sme pomocou obrazkov na interaktivnej tabuli
rozliSovali jednotlivé ¢innosti delby prace v domacnosti.
Upevnovali sme pojmy mama, otec, chlapec, dievca,
delba prace v domécnosti. Ziaci priradovali ¢innosti
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prace v domacnosti k obrazkom. V zavere hodiny sme
objasnili Ziakom zakladné fudské potreby — spanok. Ziaci
elektronickym perom hladali cestu vankusa do postele.
(Obr. 17). Spatna vazba sa u Ziakov potvrdila. Splnenie
piatich multimedialnych uloh v predmete vecné ucenie
si vyZzadovalo ¢asovu dotaciu dve hodiny.

Evalvacia vyucovacej jednotky:
V ucebnici sme predstavili obrazky o rodine. Viedli sme
spoloény rozhovor o rodine. Ziaci opisovali obrazky
z ucebnice. V Ulohe (Obr. 13) Ziaci dokreslovali elek-
tronickym perom osSatenie — bielizen podla predlohy,
vsetcisi Ulohu preskusali. V ulohe (Obr. 14) Ziaci spolocne
vytlieskdvali slova obrazkov detskych hraciek: kniha, sta-
vebnica, babika, pes, auto, kruhy, bager, naradie, vlak.
Ziaci odpovedali na otazky kladené ucitefom. Viedli sme
so Ziakmi rozhovor o delbe prace v domacnostiach.
Vysvetlili sme, Ze kazdé dieta vo svojej izbe po pouZiti
musi hracky poupratovat. Ziaci sa zapajali do rozhovoru,
opisovali ¢innosti, akymi doma pomahaju. Preskiumanie
obrdazkov hraciek na policke zvladli Ziaci bez problémov.
Zvladli spravny uchop elektronického pera. Zhodnotili
sme pracu Ziakov najma pochvalou v ich interaktivite
a spolo¢ne sme si zatlieskali. Ziaci sa tesili z obrazkovej
mapy plnej roznych interaktivit, vedeli rozlisovat jed-
notlivé dopravné prostriedky na zemi, vo vode a vo
vzduchu. Spravne dokreslili znaky v obrazkoch: traktor,
lod, baldn. Pri tejto ulohe sa vystriedali vsetci Ziaci,
pretoZe si to velmi priali (Obr. 15). Multimedialnu ulohu
sme zadali so zdmerom, aby Ziaci poznavali prirodné
Zivly (zem, voda, vzduch) a zakladné biologické potreby
Cloveka (hlad — muka, obrabanie pédy, smad, dychanie).
V nadvaznosti na domace prace a zakladné biolo-
gické potreby cloveka sme dbali na metdédu viacna-
sobného opakovania a primeranosti, pretoze Ziaci s LMP
mali mensie problémy s porozumenim toho, ¢o su
domdce prace urcené pre deti a domace prave urce-
né pre dospelych. Ziaci spoznavali, aky doleZity je
spanok v nasom Zivote a Ze patri k zidkladnym bio-
logickym potrebdm, ako sa to uvadza aj v teoretickych
vychodiskach NSFG verzie 1.1, 1.2. Rozpravka o Po-
poluske bola prijemnou relaxacnou chvilkou pre Ziakov.
Ziaci po oboznameni sa s dejom rozpravky, vyberom
kapitoly ako Popoluska upratuje, boli prirodzenym
sp6sobom pozorni v poc¢uvani rozpravky. Podporili sme
tak spolo¢nu diskusiu o delbe prace v domacnostiach.
Rozhovor a prezentdcia Ziakov s LMP je dobleZitd pre
ich uplatnenie sa v beZnych situdcidch. Zaroven sa Ziaci
dozvedeli, ako sa stat dobrym hospodarom vo vlastnej
rodine.
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Ziaci na prvom stupni zakladnej koly s UMP by mali
poznat prace v domacnosti. Poznanie roznych domécich
prac pomaha dietatu vytvarat predstavu o praktickom
Zivote (Hallon, Raiterova 2014, s. 19).

Diagnosticka faza (8 min.) — Ziakom sme v zavere hodiny
zopakovali zakladné ludské potreby — hlad, smad, dycha-
nie, spanok. Ziaci hladali cestu na IKT elektronickym
perom, ako odloZit vankus do postele. Pri prezentovani
odpovedi ¢i maju dobry spanok, boli Ziaci ostychavi.
Domnievame sa, ze to moze vyplyvat aj z réznorodého
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domaceho prostredia, v ktorom Ziak vyrasta. Prostred-
nictvom implementacie digitdlnych technoldgii sme
u Ziakov aktivizovali poznavanie finan¢nej gramotnosti
v predmete vecné ucenie. Ziaci sa slovne ohodnotili,
ziak Rudolf ohodnotil Ziaka Nikolasa ,dobre”, Ziak
Nikolas na hodnotenie svojho spoluZiaka reagoval slo-
vom ,,dakujem”.

Rozbor edukaénych jednotiek - zhrnutie

V teoretickej Casti ¢lanku sme uviedli, Zze digitalne
vzdeldvanie Ziakov s LMP sme zacali postupne apliko-
vat v druhom polroku $kolského roka postupnym oboz-
namovanim sa s IKT a elektronickym perom a ako mo-
Zeme implementovat prvky finan¢énej gramotnosti uz
v prvom ro¢niku SZ8.

Navrhnuté multimedidlne dlohy v programe Flow
Works sa osved¢ili. Ziaci praktickym uplatnenim digi-
talnych technoldgii a rozvijanim finan¢nej gramotnosti
prekonali strach z nepoznaného vizualneho prostredia
a spoznali cestu vzdelavania, ako sa oboznamit pos-
tupnymi krokmi s jednotlivymi témami finan¢nej gra-
motnosti.

Implementdciou digitdlnych technoldgii pri rozvijani
financnej gramotnosti sme u Ziakov s LMP upevnili
lepsie poznanie a porozumenie pravidiel fungovania
,Ssucasného sveta“, aby sa v iom vedeli lepsSie a zmyslu-
plne orientovat a selektovane vyuzivat média a ich
produkty. Ziaci zvaZili svoje Zivotné potreby, svoje silné
a slabé stranky a moznosti svojho rozvoja - rozmyslali
o socialnych a moralnych dilemach a zaujali svoj postoj.
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FORMATIVNE HODNOTENIE NA ROZVOJ OSOBNOSTI ZIAKA
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Anotdcia: Prispevok prindsa zdkladné teoretické vychodiska tykajuce sa formativneho hodnotenia a jednoduché priklady jeho aplikdcie
v praxi. Autorky sa sustredili na vysvetlenie zakladnych pojmov a na vyzdvihnutie pozitiv tejto formy hodnotenia.

Klucové slova: formativne hodnotenie, spdtnd vdzba, hodnotenie pre ucenie, metddy formativneho hodnotenia, kritéria hodnotenia,

indikdtory plnenia kritérii.

Uvod

Formativne hodnotenie a jeho implementdcia moze
zmenit to, ako uditelia ucia, ako sa ucia Ziaci a aka je kli-
ma v triede v ovela vacsej miere, ako to dokazu znamky
(sumativne hodnotenie). Je to jedna z najdéblezZitejSich
foriem pomoci Ziakovi zo strany ucitela. Formativne
hodnotenie nie je Ziadnou novinkou, zacalo sa krystali-
zovat do jednotlivych zloZiek a stcasti, ktoré su v sucas-

nosti pod drobnohladom. Ked' ucitelia pouzivaju tech-
niky a metddy tejto formy hodnotenia, predstavuje to
pre nich, ako odbornikov, transformacnu skdsenost; ¢o
je vsak dolezitejSie, meni aj postoj uciaceho sa.
Co je formativne hodnotenie a preco ho pouzivat?
Formativne hodnotenie predstavuje planovany, trva-
ly proces, do ktorého sa zapajaju vsetci ucitelia aj uciaci
sa. V jeho priebehu sa zistujd, analyzuju dokazy preuka-
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zujuce osvojenie si uciva (produkty prace Ziakov). Tieto

informacie sa dalej a trvalo vyuZivaju na reguldciu a ria-

denie procesu vyucby ako aj uéenia sa tak, aby uciaci
sa nielen dosiahol ciel, ale aby vyuzival sebareguldciu

v uceni, individualizovany pristup, posunul sa k autoné-

mii v uceni. Preto je formativne hodnotenie hodnote-

nim pre ucenie, a nie hodnotenim ucenia. To ale nezna-

mena, Zze hodnotenie znamkou nie je vhodné. Ma iba
iny Ucel a vyznam.

Efektivne vyuZitie formativneho hodnotenia vyzZa-
duje, aby uditelia a uciaci zahrnuli a vyuzivali v pedago-
gickom procese nasledujlce praktiky v triednej klime
zaloZenej na spolupraci a vzdjomnom respekte (CCSSO
2018, s. 2):

e objasriovanie cielov ucenia sa kritérii uspesnosti v Sir-
Som rdmci postupu ucenia sa,

e zistovanie a analyza prikladov/dékazov osvojenia si
uciva a myslenia Ziakov,

e zapojenie sebahodnotenia a rovesnickeho hodnote-
nia,

e poskytovanie ¢innostnej spdtnej viizby,

e vyuZivanie analyzy prdce Ziakov na reguldciu, prisp6-
sobovanie a zmenu ucebnych stratégii, metod, tech-
nik tak, aby Ziak dosiahol ciel.

Z vyssie uvedeného prirodzene vyplyva, Ze praca
ucitela v oblasti formativneho hodnotenia zacdina uz

Tab. 1 Porovnanie sumativneho a formativneho hodnotenia

a7

pred vstupom do triedy. UCitel pozorne a detailne na-
planuje aktivity tak, aby formou pozorovania a kontroly
Ziackych vystupov mohol overit, ako Ziaci zvladli vypra-
covanie uloh. Voli dékladne premyslené otdzky, ktoré
ho smeruju k porozumeniu, ¢o a do akej miery si Ziaci
osvojili, comu prispésobuje vyucovacie formy a me-
tody. Rola ucitela ako poskytovatela instrukcii, zdroja
informacii a osoby, ktord je sama v zodpovednosti za
osvojené ucivo, sa meni. Zodpovednost sa rozklada na
vSetkych ucastnikov vzdeldvania — ucitela a ziaka v rov-
nakej miere. Samotnd analyza a posudzovanie miery
osvojenia si u¢iva rovnako nelezi uz len na ucitelovi.
Podla Starého et al. (2016) vychodiskom formativne-
ho hodnotenia su otazky, na ktoré by si mal Ziak odpo-
vedat:
« KAM idem/smerujem? Ziakovi je potrebné poskytovat
jasné a zrozumitelné vzdelavacie ciele a pouzivat prikla-
dy na uspeSné a menej Uspesné hodnotenie, aby Ziak
mal jasnu predstavu, ¢o sa od neho ocakava.
e KDE sa nachadzam teraz? Ziak by mal poznat jasné
kritérid hodnotenia, r6zne podoby spatnej vazby, seba-
hodnotenia a vrstovnickeho hodnotenia.
¢ AKO sa dostat do ciela? Ziak by mal ovladat sposoby
sebareflexie, snaZit sa o prepracovanie prace, koncept
leSenia (scaffolding).

Zdroj: spracované podla Kostdlovd et al. 2008; Slavik 1999; Stary et al. 2016; Turek 2008

Sumativne hodnotenie

Formativne hodnotenie

e hodnotenie ucenia,

e Ucelom je zistenie, Ci Ziaci vedia a i rozumeju,

e meria vykon Ziaka,

e nezistuje pri¢iny nedostatkov, Ziak nebyva infor-
movany, ako ich méZe odstranit a zefektivnit proces
ucenia,

e spravidla je spojené s klasifikaciou,

e patri k nemu priebezné i zavere¢né hodnotenie,

e zhffa dosiahnuté vykony,

e zaraduje Ziaka do hodnotovej skaly,

e porovnava vykony Ziakov medzi sebou,

e informuje Ziaka iba o celkovej Gspesnosti,

e je vysSetrovanie“ Ziaka ¢o a ako sa naucil, moze
posobit ako ,,rozsudok”,

e modze byt vyjadrené réznymi sposobmi (zndmkou,
slovne...),

e znamky bez popisu vykonu na zdklade kritérii nie su
formativne,

e malo by nadvézovat na dlhodobé a premyslené for-
mativne hodnotenie,

e umoznuje skryvanie nedostatkov a zamerné uka-
zovanie prednosti,

e mobze byt prijimané s obavami z odhalenia chyb,
e zapojenie Ziakov je minimdlne,

e motivacia Ziakov je vonkajsia,

o efekt ucenia je slaby a prchavy,

e rodicia sa dozvedia minimum informacii o napredo-
vani svojho dietata.

hodnotenie pre ucenie,

ucelom je zistenie €o Ziaci vedia, comu rozumeju, ako sa ucia,
poskytuje okamZzitu spatnu vazbu,

identifikuju sa vzdelavacie potreby Ziaka a tomu sa prisp6so-
buje vyucba,

zlepsi vysledky vsetkych Ziakov,

je orientované na zmenu Ziaka a jeho vykonov,

reSpektuje zZiakovu snahu,

je komplexna metdda pedagogickej innosti vyjadrena rézny-
mi spdsobmi (slovne, graficky, nevylucuje sa ani hodnotenie
znamkou...),

je orientované na podporu dalSieho efektivneho ucenia sa
Ziaka,

orientuje sa na priebezné vedenie Ziaka, ponuka rady,
poucenie zamerané na zlepSovanie vykonov,

poukazuje na klady a nedostatky,

ma dialogicky charakter, toleruje Ziakove omyly, umozriuje
korekciu,

Ziak sa pri nom naudi viac,
umoznuje vlastné zlepSenie a sebapoznanie,
podporuje prejavit svoje nedostatky;,

vytvara dobru klimu pre uéenie, Ziaci nemaju obavy chodit
do skoly,

spolo¢né zamyslenie sa Ziaka a ucitela nad ucivom,
zapojenie Ziakov je aktivne,

motivacia Ziakov je vnutorna,

efekt ucenia je silny, pozitivny a dlhodoby,

rodi¢ia sa dozvedia viac o priebehu vzdelavania a budi méct
adresnejsie podporovat svoje dieta.
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K metédam formativneho hodnotenia patri najma
sebahodnotenie a rovesnicke hodnotenie prace Ziakov,
ktoré podporuju kritické myslenie, individudlny a osob-
ny pristup, toleranciu a porozumenie. Cim viac sa ziak
podiela na vlastnom hodnoteni a sdm posudzuje svoj
rozvoj, tym vyraznejsie zmeny Ziak méze vyucbou do-
siahnut. Cielom stcasnej skoly by malo byt viest Ziakov
k preberaniu zodpovednosti za svoje ucenie. Posudzo-
vanie vlastnych vykonov, teda sebahodnotenie alebo aj
tzv. autondmne hodnotenie, vedie Ziaka k metakognicii,
teda k reflexii vlastnych ué¢ebnych procesov, myslienko-
vych pochodov. Ziakov je potrebné viest k sebahodno-
teniu postupne. PresnejSie hodnotenie Ziakmi je mozné
az vo veku 10 — 12 rokov, az v tom veku sa ich hodnote-
nie stava kritickejSie a pruznejsie aj vo vztahu k vlastnej
osobe. Ciefom vycviku v sebahodnoteni je, aby Ziaci ve-
deli samostatne vyhodnocovat svoju pracu a vyvodzo-
vat z toho zavery do dalSieho obdobia — Ziak rozlisi vo
vlastnej praci dékazy toho, Ze dosiahol vytyceny ciel,
alebo Ze sa k nemu blizi, opiSe ich a vysvetli, preco ciel
dosiahol, urci aj zlozky, v ktorych sa potrebuje zlepsit,
opiSe ich a vysvetli, v ¢om sa liSia od o¢akavaného vy-
konu (Kostalova et al. 2008). Pri rovesnickom uéeni sa
mozu ziaci ucit od seba navzajom, preto sa ¢oraz viac
v praxi vyuZiva praca v skupinach. Ziaci lepsie prijimaju
hodnotenie od rovesnickej skupiny spoluziakov ako od
vyucujuceho a ocefiuju aj hodnotenie hovorené ich ja-
zykom. Rovesnicke hodnotenie vyzaduje vhodnu klimu,
aby Ziaci nemali obavy napr. z vysmechu, sutazivosti,
nepriatelstva ap. Je lepsie zacat pisomnou spatnou véz-
bou, lebo je neverejnd, adresat si ju mobze precitat v po-
koji, vratit sa k nej, dolezitejsie je to, ¢o je tam napisané
a nie, kto to povedal. Odporuca sa stanovit si pravidla
rovesnickeho hodnotenia, medzi ktoré by mala patrit
aj ohladuplnost, slusnost, uznanie ap. Dolezité je snazit
sa zaCat pozitivnym. V suvislosti s rovesnickym hodno-
tenim je doleZité v skupine podporit nielen jednoduchu
formu skupinovej prace, pri ktorej su aktivni iba niektori
¢lenovia skupiny, ale kooperativne ucéenie, pri ktorom
ma byt Uloha do skupiny zadana tak, ze je mozné ju spl-
nit iba ak sa do ¢innosti zapoja vsetci ¢lenovia skupiny.
Jedno z kritérii hodnotenia vysledkov prace skupiny je aj
hodnotenie spoluprace Ziakov. V praxi sa ¢asto hodno-
ti celd skupina rovnakou zndmkou, preto sa odporuca
na posilnenie spoluprace oznamit Ziakom, ze znamku
dostanu podla najslabsieho vykonu v skupine. Tymto
sposobom sa moze posilnit adresna a konkrétna pomoc
jednotlivcom, ktori ju potrebuju. Netreba sa obavat, ze
sebahodnotenie je strata Casu, pretozZe rozvija celkovu
osobnost Ziaka a podporuje vlastny uc¢ebny proces Zia-
ka. K sebahodnoteniu a spatnej vazbe je mozné Ziakov
viest roznymi metodickymi postupmi od zadiatku Skol-
skej dochadzky:

e Symboly — napriklad pohyby ruky — na otdzku ucitela
,»S akou snahou ste dnes pracovali?“ stojaci Ziaci dvi-
haju ruku vysoko hore, nechaju ju uprostred alebo
pri tele, podla toho, ako sami hodnotia mieru svojho
usilia. Po triede mdzeme rozmiestnit grafické symbo-
ly (Ziariace sInko, slnko Ciasto¢ne za mrakom, takmer
celé sinko za mrakom, veselé sInko, rozne typy smaj-
likov ap.), Ziaci sa postavia ku znacke, ktora vystihu-
je ich vykon, zvolené grafické symboly si Ziaci mozu
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kreslit do zositov, moze ist aj o kvantitativne hodno-
tenie (Styri +, tri +, dve +, jedno +) ap.

e Zdovodnovanie —odpoved na otazku Preco svoju prad-
cu takto hodnotim? Ucitel kladie otdzky, napr. Napisal
si vSetky pismend na riadok? Boli nad vSetkymi i bod-
ky? Pismena boli spravne sklonené?

e Modelovanie — ucitel' Ziakom spdsob hodnotenia/
spatnej vazby predvedie — premysla nahlas, posky-
tuje Ziakom spatnu vazbu, nevyjadruje sa, Ci je praca
ziakov dobra/zla (sumativne hodnotenie), ale opisuje
konkrétne, ako postupovali, napr. vybral si z textu tri
dolezité informacie, a to... Informacie si logicky zhr-
nul do suvetia... ap. Ak nieco Ziak vynechd, ucitel to
nespomina, k tejto ¢asti formuluje otdzku, ktora Ziaka
nasmeruje na chybu a potrebu opravy. V dalsej faze
si spatnu vazbu skusaju dobrovolnici, potom nasledu-
je vycvik v skupinach, v ktorych si zrué¢nost hodnotit
skusaju vsetci (Kostalova et al. 2008).

e Hodnotiaci komunikativny kruh — Ziaci v kruhu hod-
notia svoju pracu, podelia sa so svojimi pocitmi. Kla-
du sa otazky typu: Co si mysli, Ze si urobil najlepsie?
Preco si myslis... ap.

e Jedna veta na zéver aktivity/hodiny — Ziaci odpovedia
na otazku: Co som sa naucil? U Ziakov sa buduje se-
bauvedomovanie a sebavedomie.

e Sebahodnotiace listy — hovoria o zaznamoch, o cie-
loch, priebeznej praci a dosiahnutych vysledkoch. Zia-
ci odpovedaju pisomne na otazky: Co sa ti podarilo?
Na ¢om si popracoval a zlepsil si sa? Kto ti pomohol
alebo ¢o ti pomohlo? Co sa pokusi$ zlepsit? atd. Mézu
dokondit zacaté vety: Dnes som sa naudil...; Najviac sa
mi podarilo...; Zaujalo ma...; Najtazsie pre mna bolo...;
Najviac ma bavilo...; V buddcnosti by som rad...; ap.

e Erb - je vyveseny v triede, kazdy Ziak ma nakresleny
svoj vlastny. ziaci ho vyplnaju po stanovenom obdo-
bi, mézu vyplnat aj spoloény erb pre triedu. Erb je roz-
deleny na Sest Casti, sU zamerané na: moje sucasné
Studijné uspechy; veci, na ktorych by som mal popra-
covat; moje priania na blizku budicnost; moje priania
do dalSieho roku; motto, ktoré ma vystihuje; ako si
myslim, Ze ma vidia ostatni (Stary et al. 2016).

Vyznamnou ¢innostou ucitela pri hodnoteni je jasna
informacia zZiakom o tom, aka kvalita ¢innosti sa od nich
ocakdva. Ziakovi maju byt jasné kritéria hodnotenia aj
indikatory ich splnenia. Subor kritérii opisuje ocakavany
vykon sucasne vo viacerych zlozkach a kazdé kritérium
priblizuje v réznych kvalitdch splnenie. Subor kritérii
obsahuje kritéria, ktoré su pre aktudlne ciele podstatné,
opisuje rézne Urovne zvladnutia urcitej zrucnosti, sluzi
na to, aby Ziak vedel, ¢o sa od neho ocakava, v com
jeho vykon vyhovuje, alebo nevyhovuje. Odporuca sa
zacat s jednoduchsimi kritériami a postupne zvysovat
ich pocet. Napriklad v predmete slovensky jazyk a lite-
ratira su hlavné kritérid v predmete smerované na

Citanie s porozumenim, pisanie a hovorenie. Tieto kri-

térid sa dalej Specifikuju, napr. pri Citani — Ziak vie

nahlas, ticho a opakovane precitat text, vie vyhladat
pozadované informdcie v texte, rozumie vyznamu slov

v texte, vie si overit vyznam slova, prerozprava obsah....

Uvedené kritéria mozu byt splnené v réznej kvalite

alebo na viacerych drovniach ovladania, preto Ziak ma

poznat indikatory — znaky kvality alebo mieru naplnenia
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kritéria. Napriklad pre kritérium hlasné citanie textu
mozu dostat Ziaci nasledujuce poziadavky:

Uroveri 1 — viem bez pripravy plynulo preditat text,
¢itam jasne, spravne, plynule.

Urover 2 — viem bez pripravy plynulo preditat text,
¢itam jasne a plynule, iba obcas urobim chybu.

Uroveni 3 — viem bez pripravy takmer plynulo preéitat
text, pri ¢itani sa mylim Castejsie.

Uroven 4 — ¢&ftanie textu si potrebujem nacvicit a text
viackrat preditat, aby som ho poznal.

Hlasné ¢itanie je ustalena ¢innost, preto uvedené kri-
tériad platia stale. Vypracovanie vsetkych kritérii je na-
rocné, preto vyberieme a podrobne spracujeme pre Zia-
kov aj obmedzeny pocet zadkladnych kritérii, na ktoré je
potrebné sustredit sa, pripadne niektoré kritérid moze
ucitel vypracovat spolu so ziakmi.

Cizek (2010) uvadza, ze formativne hodnotenie pre-
bieha v cykloch. Z pohladu ucitela moze byt vysvetle-
né nasledovne: pozorovanie — analyza — reformulacia
— opakovanie — novy postup. Proces hodnotenia, ktory
kopiruje tento postup, pomaha ucitelovi aj Ziakovi tak,
Ze sa sleduju Ciastkové ciele, mikroanalyzou sa overuje
ich dosiahnutie, reformuluje sa ucivo, poskytuje pries-
tor na opakovanie a smeruje sa k dosiahnutiu hlavnych
cielov.

Jednou z podstatnych zloZiek formativneho hodno-
tenia je poskytovanie spatnej vazby. Existuje mnozstvo
roznych technik, ktoré ucitelia implementuju do vyuc-
by. Efektivnym modelom poskytovania spatnej vazby
je model RISE (Emily Wray). Akronym RISE (z angl. REF-
LECT, INQUIRE, SUGGEST, ELEVATE — reflektuj, pytaj sa,
navrhni, zlepsuj sa) predstavuje jednotlivé fazy tak, aby
poskytli uiacemu sa véasnu, neformalnu, nehodnotia-
cu reflexiu jeho prace. V prvej faze je Glohou zamerat sa
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na konkrétny jav, zamysliet sa nad nim a hovorit o nom.
V druhej faze sa zistuju o jave informacie a objasriuju sa
myslienky prostrednictvom otazok a odpovedi. V pred-
poslednej faze st navrhnuté myslienky a ndpady, ako
zlepsit sucasny stav a posledna faza sa sustreduje na
transfer do SirSieho kontextu.

Priklady pouzitia formativneho hodnotenia

Zbieranie informdcii o Ziakoch

Na rychle a priebezné zistenie porozumenia alebo Urovne
osvojenia si u¢iva moze uditel vyuzit techniku ,Thumbs
up/middle/down”. Opyta sa otazku, napr. ,Can you
name three cities in Great Britain?“ (Viete vymenovat
tri mesta vo Velkej Britdnii?) a Ziaci jednoduchym ges-
tom (palec hore, v rovine, dole) oznacia svoju odpoved.
Rovnako mozu Ziaci pouzit ,,smajlikov”, farby (Cervena,
oranzova, zelend — semafor), atd. DalSou moznostou,
ako zozbierat informécie o vedomostiach Ziakov, su
,Post-its”. Na konci vyucCovace] jednotky Ziaci samos-
tatne, vo dvojiciach alebo skupinach odpovedaju Ustne
alebo pisomne na niekolko otazok: ,What have | learnt?
What have | found easy? What have | found difficult?
What do | want to know now?” (Co som sa naucil? Co
bolo jednoduché? Co povazujem za tazké? Co sa chcem
teraz naucit/vediet?)

Otazky

Metdda kladenia otazok pomaha uditelovi pri zistovani
medzier v osvojeni si u€iva, ¢o Ziaci ovladaju a vedia ro-
bit, comu rozumeju. Pri kladeni otazok je potrebné sa
sustredit na otvorené otazky, ¢im podporuju techniky
kritického myslenia, komunikacné zruénosti. Priklady
vhodnych otazok: ,,Why is X important? What if ...? How
would you ...? Can you explain ...?“ (Preco je X délezZi-
té? Co ak ...? Ako by ste ...? Viete vysvetlit ...?) Podobne

MODEL FOR
MEANINGFUL FEEDBACK

!ISE to the occasion

L

ALIGRED WITH DLOOKMS TANONOMY

EX: *Perhaps you can expan

Raise to a higher dg in future iterations
sity to further address Y™ QR
“Perhaps y X as Y forZ”

EX:*Yo i
“You might want to inglue

EX: "I relate/concur/disagree with X because...”" OR
"I liked what you did with X because...”

pesource - Here's a link™

Seek information and/or provide ideas through questioning

EX: "Have you considered looking at X from Y perspective?"” OR
"When you said X, am I understanding you to mean X1¥?"

Recall, ponder and communicate

Obr. 1. Model RISE

Zdroj: dostupné z: https.//teachonline.asu.edu/2013/09/setting-stage-meaningful-peer-peer-feedback/
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funguje pouzivanie ,,might” (méZe) —,,Where might this
work?“ (Kde méZe toto fungovat?) Ucitel by mal Ziakom
poskytnut dostatocny priestor na pripravenie si odpo-
vede — dat im napriklad ¢as 30 sekind na rozmyslanie,
priestor na brainstorming vo dvojiciach, umoznit disku-
siu v skupine (think-pair-share; rozmyslaj-prediskutuj vo
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ktorom by chceli este pracovat a zlepsit ho. Predstavia
svoje hodnotenie v skupine alebo pred triedou. Inou
formou sebahodnotenia alebo rovesnickeho hodnote-
nia je hodnotiaci harok, do ktorého Ziaci zaznamendvaju
odpovede. Takyto harok moze mat nasledujice formy:

Tab. 1. Hodnotiaci harok 1

dvojici-zdielaj).

Spdtna vizba

Jednou z aktivit, ako moze
ucitel' alebo rovesnik podat
spatnu vazbu, je ,feedback |,
sandwich”. Hodnotiaci po-
dava svoj komentar v troch | e

good © (dobré)

My writing is ... (Moje pisanie je ...)

e very good © © (velmi dobré) o

not great, but OK. © (nie skvelé, ale OK) | o

This task was ... (Tdto tlloha bola ...)
interesting © (zaujimavd)
e 0KO®

boring ® (nudnd)

bodoch:

1. pozitivny komentar: ,/ li-ke .... because ...“ (... sa mi
pdaci, pretoze ...)

2. poznatok o chybe s ndvrhom, ako to zlepsit: , This is
not quite correct — check the information in ...” (Toto
nie je uplne sprdvne — skontroluj si to na/v ...)

3. pozitivny komentar: ,You have said/written very
clearly that ...” (Velmi jasne si povedal/napisal, Ze ...)

Sebahodnotenie a rovesnicke hodnotenie

Aktivitdm na sebahodnotenie a rovesnicke hodnotenie

musi predchadzat stanovenie si cielov a odvodenie kri-

térii Uspesnosti, na ktorych sa podielaju aj Ziaci — zapi-

Su na tabulu, diskutuju o nich a uzavrd kompromis. Pri

sebahodnoteni mézu Ziaci vyuzit techniku ,Two stars

and a wish” (Dve hviezdy a Zelanie). Vyberu dve poloz-
ky zo svojej prace, na ktoré su hrdi a jeden aspekt, na

Tab. 2. Hodnotiaci hdrok 2

Zaver

Obdobie v ¢ase epidémie koronavirusu odhalilo nie-
ktoré rezervy v Skolstve, okrem iného aj tie, ktoré su-
visia s hodnotenim Ziaka. Formativne hodnotenie s vy-
uZitim sebahodnotenia by si v tomto Case naslo svoje
uplatnenie nielen pri domacom uceni, ale bolo by vhod-
nym vychodiskom aj pre koncorocné slovné hodnote-
nie. Zaviest tuto formu hodnotenia sa odporuca uz od
nizSieho Skolského veku a Ziaka nar pripravovat postup-
ne. Aj ked’ je v porovnani so sumativnym hodnotenim
pomerne zloZitejSie, jeho prinos pre rozvoj osobnosti
Ziaka je nesporny, preto ho aj vo svete vyuziva Coraz
viac pedagdgov a ostava nam verit, Ze SirSie uplatnenie
si ndjde aj v slovenskom skolstve.

I enjoyed (the writing) task. (Tdato uloha (na pisanie) sa mi pdcila.) 3 2 1
I answered all parts of the task. (Splnil som vsetky Casti ulohy.) 3 2 1
| used interesting words and variety of vocabulary. (PouZil som zaujimavi slovnu zdsobu.) 3 2 1
| used correct grammar forms. (PouZil som sprdavne gramatické formy.) 3 2 1

What I did well: (Co sa mi podarilo:)

What I need to work on next time: (Na com musim nabudtce popracovat:)

Comments: (Komentdr:)
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AKTUALIZACNE VZDELAVANIE PO NOVOM

Eva Vondrakova, Zakladna $kola Janka Krala, Ziarska 679/13, Liptovsky Mikulas
Zuzana Pavelicova, Zakladna $kola s materskou $kolou, Okoli¢ianska 404/8C, Liptovsky Mikulas

Anotdcia: Cielom clanku je predstavit na konkrétnom priklade moZnost realizdcie aktualizacného vzdeldvania, ktorého povinnost aplikdcie
do skél a skolskych zariadeni vyplynula zo zdkona ¢ 138/2019 Z. z. o pedagogickych a odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni

niektorych zdkonov.

Kluéové slovad: zdkon ¢. 138/2019 Z. z. o pedagogickych a odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zdkonov, § 57
aktualizacné vzdeldvanie, diagnostika a rozvoj Citatelskej gramotnosti v zékladnej skole, priklad dobrej praxe - spolupraca skél pri realizdcii

aktualizacného vzdeldvania, vyuZitie grantov EU.

Riaditelia skol a Skolskych zariadeni sa od zaciatku
Skolského roku postupne boria s implementdciou na-
riadeni, ktoré vyplyvaju z nového zakona o pedagogic-
kych a odbornych zamestnancoch. Studuju stéle nové
aplikaéné pomaocky, rozmyslaju nad formou a obsahom
Stvorrocného planu profesijného rozvoja, navzajom sa
radia, kolko hodin priemerne ma mat plan adaptacné-
ho vzdelavania pre jednotlivé kategérie pedagogickych
a odbornych zamestnancov, rozmyslaju o moznostiach
aktualiza¢ného vzdelavania, ¢asto sa upokojujuc ,ved
riaditel ho iba schvaluje”. Zakon ¢. 138/2019 Z. z. o pe-
dagogickych a odbornych zamestnancoch a o zmene
a doplneni niektorych zakonov pridal $koldm a skol-
skym zariadeniam povinnost vsetkym pedagogickym
a odbornym zamestnancom absolvovat aktualizaéné
vzdelavanie. V dovodovej sprave k tomuto zakonu je
presne uvedené nasledovné: ,Pre pedagogickych za-
mestnancov a odbornych zamestnancov sa zavadza
nova povinnost absolvovat aktualizaéné vzdelavanie
v rozsahu najmenej 20 hodin za dva skolské roky, pri-
¢om aktualizacné vzdelavanie sa prioritne zameriava
na potreby zriadovatela, sSkoly a Skolského zariadenia
a jeho poskytovatelom je skola alebo skolské zaria-
denie.” Aktualizacné vzdeldvanie ma byt poskytované
zamestnancom podla vlastnych potrieb, odbornym
garantom je ucitel' s druhou atestdciou a riaditel Skoly
vydd potvrdenie o absolvovanom aktualizacnom vzde-
lavani. Vyssie uvedeny legislativny predpis okrem iného
stanovuje povinnost udrziavat a rozvijat svoje profesij-
né kompetencie. UCitelia podla tohto zdkona maju pra-
vo, ale aj povinnost profesijne sa rozvijat. Aktualizac¢né
vzdelavanie napldanované v plane profesijného rozvoja
v rozsahu danom zdkonom hradi Ucastnikovi vzdelava-
nia zamestnavatel, ktory v zavislosti od svojich potrieb
upravi rozsah aktualizacného vzdelavania vo vnutor-
nom predpise Skolského zariadenia.

Podla vyssie uvedeného zakona je cielom aktualizacné-

ho vzdelavania:

a) udrziavanie alebo obnovovanie profesijnych kompe-
tencii potrebnych na vykon pracovnej ¢innosti,

b) ziskanie novych vedomosti a informacii o zmenach
v pravnych predpisoch, vychovno-vzdelavacich prog-
ramoch, pedagogickej dokumentacii a dalSej doku-
mentdcii alebo

c) ziskanie novych vedomosti a zru¢nosti v konkrétnej
oblasti pracovnej ¢innosti.

Uz pred platnostou nového zakona bolo v mnohych
Skolach pravidlom vzdjomné informovanie sa ucitelmi,
ktori sa zGcastnovali v rdmci pracovnej doby na konti-
nudlnom vzdelavani. Na stretnutiach metodickych orga-
nov a predmetovych komisii sa ucitelia mohli informo-
vat o novinkach a zaujimavostiach, ktoré boli sicastou

vzdeldvania a mali by mat pozitivny vyznam aj pre kole-

gov z pohladu zdokonalovania a rozvijania profesijnych

kompetencii. Ako to fungovalo, respektive nefungova-
lo, si musi vyhodnotit kazdy sam. Novy zakon pripravil
nové pravidld a my sme to zrealizovali nasledovne.

Zakladna Skola Janka Krdla v Liptovskom Mikulasi
ziskala projekt zamerany na rozvoj Citatelskej, mate-
matickej a prirodovednej gramotnosti z Eurdpskych
Strukturalnych fondov, konkrétne z Operacného prog-
ramu Ludské zdroje. Hlavnym cielom projektu bolo
dosiahnutie lepsej kvality vzdeldvania v oblasti ¢itania
s porozumenim, v rieSeni slovnych uloh v matematike
zameranych na logické a analyticko-syntetické mysle-
nie, ako aj zlepsenie v oblasti prirodovednych predme-
tov. Realizacia projektu bola zabezpecena prostrednic-
tvom troch hlavnych aktivit projektu: 1. Mimoskolska
¢innost. 2. Vzdelavanie. 3. Riadenie.

Cielfom vzdelavacich aktivit pre uditelov bolo zvysit kva-

litu vychovno-vzdelavacieho procesu prostrednictvom

podpory rozvoja klu¢ovych kompetencii pedagogickych

a odbornych zamestnancov.

Cielova skupina projektu: pedagogicki a odborni za-

mestnanci.

Vychodisko vzdelavania:

e potreba zefektivnenia vzajomnej spoluprace pedago-
gickych a odbornych zamestnancov,

e nedostatocna vzdjomna vymena pedagogickych
a odbornych skisenosti,

e neuspokojiva Uroven zruénosti pedagogickych a od-
bornych zamestnancov skoly,

e potreba neustaleho rozvijania kli¢ovych kompeten-
cii pedagogickych a odbornych zamestnancov,

e Casova narocnost samovzdelavacieho procesu,

e potreba absolvovania vzdeldvania zameraného na
podporu rozvijania matematickej, Citatelskej (dalej
CG) a prirodovednej gramotnosti u Ziakov $koly,

e potreba dosiahnutia vysSej Urovne vzdeldvacieho
procesu.

Vzdeldvanie pedagogickych a odbornych zamest-
nancov bolo v projekte koncipované tak, aby pred-
stavovalo nastroj na rozvoj matematickej, Citatelskej
a prirodovednej gramotnosti ziakov. Realizaciou tohto
projektu ziskala Zakladna Skola Janka Krala, Liptovsky
Mikulas nielen legislativnu povinnost realizovat vzdela-
vanie ucitelov. Zaroven skola ziskala dodatoc¢né zdroje
pre samotnych vzdeldvajlcich sa ucitelov, ako aj lekto-
rov jednotlivych vzdelavacich oblasti.

V Zakladnej skole s materskou Skolou, Okolician-
ska, Liptovsky Mikulas uz v Skolskom roku 2016/2017
pedagogicky kolektiv ako celok absolvoval spolo¢né
inovacné vzdelavanie, ktoré na tejto Skole realizovalo
MPC, regiondlne pracovisko Banska Bystrica, pod naz-
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vom Podpora Citatelskej gramotnosti Ziakov v zdklad-

nej Skole. Od tohto roku sa pedagdgovia Skoly v rdmci

autoevalvacnych technik venuju nielen monitorovaniu,

ale aj rozvijaniu Citatelskej gramotnosti Ziakov Skoly v di-

zajne Studie PIRLS. Velkym prinosom bolo vzdeldvanie

vsetkych ucitelov, ktori pochopili nadpredmetovost

Citatelskej gramotnosti. Nasledne boli vybrani lidri, uci-

telia slovenského jazyka, ktori rozpracovali pedagogicky

problém rozvoja Citatelskej gramotnosti v tejto skole.

Pomenovanie problému: Nizka Uroven Ccitatelskej gra-

motnosti Ziakov zdkladnej Skoly.

Opis povodného stavu: Dosiahnuta Uroven rozvoja Ci-

tatelskej gramotnosti slovenskych Ziakov je pod prieme-

rom krajin OECD. Slovenska republika so svojimi vysled-
kami patri medzi krajiny s najvy$sim rozdielom medzi
vykonmi diev¢at a chlapcov s vyznamnym vysledkom

v neprospech chlapcov (Co predstavuje rozdiel takmer

jednu celu Uroven). Postupne sa znizuje priemerny vy-

kon nasich ziakov v medzindrodnych meraniach a rastie
percento tzv. rizikovej skupiny Ziakov. Aj ziakom nasej

Skoly robi problém predovsetkym citanie a porozume-

nie textov na ziskavanie informacii a Citanie nesuvislych

textov. Chlapci Citaju podstatne menej ako dievcata.

Vseobecne maju Ziaci nedostatocny zdujem o Citanie.

Diagnostika povodného stavu pozostavala z hladania

odpovedi na otazky: PreCo nemaju Ziaci zdujem o Cita-

nie? Aké texty su pre Ziakov zaujimavejSie? Aké knihy

Ziaci Citaju? Navstevuju Ziaci Ziacku, mestsku kniznicu?

S akymi textami sa pracuje na hodinach? Aky rozsah

textu dokazu Ziaci vnimat? Co ¢itaju chlapci? Co &itaju

dievcatd? Vzdeldvali sa ucitelia v tejto oblasti? Vedia
ucitelia diagnostikovat Uroveri CG svojich Ziakov? Vedia
ucitelia tvorit Glohy na rozvoj CG?

Dalsie diagnostické nastroje: test pre Ziakov 3. a7 7. ro¢-

nika z uvolnenych uloh $tudie PIRLS. Zdroj NUCEM, hos-

pitacie, zber informdcii — pretest. Na meranie Urovne

Citatelskej gramotnosti bol pouzity uvolneny text a test

Zajac a zemetrasenie — PIRLS 2011. Ziaci najlepsie zvladli

ulohy, kde vyhladavali informacie priamo z textu, ulohy

s doplfianim. Menej Uspesni boli v Ulohdch, kde mali

tvorit jednoduché tsudky, v tlohach, kde sa vyzadovalo

hodnotenie a spajanie informAcii.

Pri diagnostike Citatelskej gramotnosti bolo zistené:

1. proces porozumenia 86,7 %.

2. proces porozumenia 82,7 %

3. proces porozumenia 60,8 %.

4. proces porozumenia 45,3 %.

Dalimi metédami boli zistené nedostatky:

e vstupy: nepripravenost ucitelov v tejto problematike,
nedostatocna priprava pocas Studia na vysokej Skole,
neabsolvované dalSie vzdeldvanie,

e podmienky: ucebnice neobsahuju vhodné texty a ulo-
hy na rozvoj jednotlivych procesov porozumenia,
neexistujica databaza textov a testov na rozvoj CG,
slaba motivacia ucitelov i Ziakov, nedostato¢né ma-
terialno-technické zabezpecenie vychovno-vzdelava-
cieho procesu, slaba motivacia zriadovania skolskej
kniznice,

e kompetencie: ucitelia nevedia diagnostikovat rozvoj
CG u jednotlivych Ziakov, neexistujica individualiza-
cia vzdelavania v nasich Skolach, prevaha frontalnych
metod,

e procesy: ziaci na hodinach nepracuju s vhodnymi tex-
tami, stereotyp vo vyu¢ovacom procese.
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Akcia — zavedenie a riadenie zmeny

Vizia: Systematicky rozvijat u Ziakov vztah k ¢itaniu
Hlavny ciel: do konca $kolského roku 2020/2021 vset-
ci absolventi primarneho vzdeldvania dosiahnu aspon
vysSiu reproduktivnu Uroven rozvoja Citatelskej gramot-
nosti.

Specificky ciel 1: Zabezpetit vzdeldvanie pedagogic-
kych zamestnancov v oblasti rozvoja Citatelskej gramot-
nosti Ziakov.

Uloha 1: Realizovat spolo¢né vzdeldvanie pedagogické-
ho kolektivu v oblasti rozvoja CG Ziakov zakladnych $kl.
Indikator: Absolvované vzdelavanie ucitelov podla aktu-
alnej ponuky MPC.

Uloha 2: Vytvorit databazu textov (sivislé, nestvislé) na
rozvoj Citatelskej gramotnosti Ziakov. Dbat na zaujem
Ziakov. Indikator: vytvorena databaza.

Uloha 3: Vytvorit databazu testov na diagnostiku a roz-
voj CG Ziakov. Indikétor: databaza testov.

Specificky ciel' 2: Zabezpetit planovity a systematicky
rozvoj Citatelskej gramotnosti Ziakov.

Uloha 1: Opakovane zaviest Ziacke ¢itatelské denniky,
Citatelské karty — 50 % podla vyberu Ziakov. Indikator:
Citatelské denniky, Citatelské karty.

Uloha 2: 1 x roéne diagnostikovat Ziakov v oblasti ¢i-
tatelskej gramotnosti. Indikdtor: Postest, testovanie
a diagnostika CG minimalne 1 x ro¢ne, striedat umelec-
ké a odborné texty. Individualizacia vyhodnotenia.
Uloha 3: Planovite rozvijat CG na véetkych predmetoch.
Indikator: portfdlio ucitelov.

Uloha 4: Zabezpectit rozvoj $kolskej kniznice z rozpoéto-
vych i mimorozpoctovych zdrojov Skoly. Indikdtor: ma-
terialno-technické vybavenie skolskej kniznice.

Uloha 5: Spolupracovat s mestskou kniznicou. Indikator:
v triedach 2. aZ 4. ro¢nika realizovat besedy o precitanej
literature.

Na zaklade pracovného stretdvania riaditelov dot-
knutych $kol a naslednej vzajomnej vymene pedago-
gickych a odbornych skdsenosti riaditelka ZS s MS,
Okoli¢ianska pripravila pre ucitelov ZS Janka Kréla jed-
noduchy program vzdeldvania, zamerany na rozvoj
klucovych kompetencii ucitelov v oblasti Citatelskej gra-
motnosti — v kontexte nového zakona ide o aktualizac-
né vzdeldvanie.

Nézov aktualizaéného vzdelavania: Ako motivovat Zia-
kov k ¢itaniu s porozumenim
Ciel aktualizacného vzdelavania: udrZiavanie alebo ob-
novovanie profesijnych kompetencii potrebnych na vy-
kon pracovnej ¢innosti.
Specifické ciele aktualizaéného vzdelavania:
1. naudit sa tvorit Glohy na rozvoj Citatelskej gramotnos-
ti v dizajne Studie PIRLS,
2. naudit sa diagnostikovat a rozvijat ¢itatelskd gramot-
nost svojich ziakov.
Obsah vzdelavania:
1. Medzindrodné merania Zziakov zacielené na PISA
a PIRLS
e ciele merania,
e vysledky slovenskych Ziakov v medzinarodnom kon-
texte,
o praktické ukazky textov a testovych uloh v dizajne
PISA a PIRLS,
2. Rozvoj ¢itatelskej gramotnosti v ZS
e metddy metakognicie,
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e Bloomova taxonémia a ulohy na rozvoj vyssich
myslienkovych procesov,

o praktické ukazky na prdcu so suvislym a nesuvislym
textom zameranym na rozvoj Citatelskej gramot-
nosti,

e metodika tvorby testovych uUloh v dizajne Studie
PIRLS,

e hodnotenie Urovne Citatelskej gramotnosti Ziakov,

e prezentdcia dobrej praxe,

e databdza uvolnenych materidlov z medzinarodnych
merani.

Rozsah: 30 prezencnych hodin

Strucna reflexia

Aktualizacné vzdeldvanie absolvovalo 20 ucitelov
Zakladnej Skoly Janka Krdla, zastupkyna pre 1. stupen
aj riaditel’ka zakladnej Skoly. V dotazniku na hodnotenie
vzdelavania Uc¢astnici vyzdvihli predovsetkym pripravu
lektorky. Pri vzdjomnom hodnoteni vzdeldvania riadi-
telky dotknutych $kol skonstatovali naroénost a zod-
povednost pri priprave aj samotnej realizacii aktuali-
zacného vzdeldvania. Rozpracovany vnutorny systém
autoevalvacie jednej Skoly poslizil ako priklad dobrej
praxe pre druhu skolu. Realizované vzdeldvanie ukazalo
moZznosti rozvoja spoluprace a vymeny pedagogickych
skdsenosti medzi Skolami.
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Zaver

Je mnoho spbsobov, ako zrealizovat aktualizaéné
vzdeldvanie v sulade s § 57 zakona ¢. 138/2019 Z. z.
o pedagogickych a odbornych zamestnancoch a o zme-
ne a doplneni niektorych zdkonov. Vyhod, ktoré vyply-
vajl zo zrealizovaného modelu aktualizacného vzdelava-
nia pre ucitelov dotknutych 3kél, je niekolko. Zamerali
sme sa predovsetkym na rozvoj spoluprdce a odovzda-
vanie si tzv. prikladov dobrej praxe, kde sme uz zabe-
hnuté a osvedcené metddy a postupy z jednej Skoly
prezentovali kolegom inej Skoly. Vzdeldvanie neplnilo
len akademicky ciel, t. j. rozvijat poznatky v oblasti ¢i-
tatelskej gramotnosti ucitelov, ale v praktickej rovine
ukazat ,takto to robime a takto to funguje”. Zaroven
gického kolektivu (predmetova komisia jazykov, meto-
dické zdruZenie pre 1. stupen, predmetova komisia SJL).
Z nasich skusenosti vyplyva podstatne vyssia efektivita
takéhoto vzdelavania pre ucitelov, pretoZe predstaveny
Skoly a plnenim spoloénych uloh pocas vzdeldvania sme
zaroven vytvorili priestor na dalSiu profesionalnu spolu-
pracu pedagogickych zamestnancov, ¢o bolo aj vycho-
diskom implementéacie rozvojového ESF projektu.

Summary: The aim of the article is to present an example of implementing actualized education, the obligation of which to apply to
schools and school facilities resulted from Act no. 138/2019 Coll. about pedagogical and professional employees and the amendment

of certain laws.

TVORBA ATESTACNEHO PORTFOLIA PRE OBLAST VYCHOVNO-VZDELAVACi PROCES

Maria Rychnavskd, Metodicko-pedagogické centrum, generalne riaditel'stvo Bratislava
Darina Bacova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Bratislava

Anotdcia: V uvedenom prispevku uvddzame ndvrhy a odportucania na tvorbu atestacného portfdlia a preukdzanie jednotlivych profesijnych
kompetencii v oblasti ,,vychovno-vzdeldvaci proces” pre ucitelov zdkladnych a strednych skél, ktori planuju poZiadat o vykonanie prvej
alebo druhej atestdcie. Zameriavame sa na ovlddanie obsahu a didaktiky vyucovacich predmetov, planovanie a projektovanie vyucovania,
realizovanie vyucovania a hodnotenie priebehu a vysledkov vyucovania a ucenia sa Ziaka.

Klucové slova: profesijné kompetencie, atestacné portfdlio, vychovno-vzdeldvaci proces (VVP), obsah a didaktika vyucovacich predmetov,

pldnovanie, projektovanie, realizovanie a hodnotenie V/V/P.

Vychodiskom na tvorbu portfdlia je Pokyn ministra
¢. 39/2017, ktorym sa vydavaju profesijné Standardy
pre jednotlivé kategorie a podkategdrie pedagogickych
a odbornych zamestnancov $kél a skolskych zariadeni.
Profesijné Standardy pre kategdriu ucitel a podkate-
gorie ucitel druhého stupnia ZS a ucitel strednej Skoly
su ¢lenené do troch oblasti: Ziak, vychovno-vzdelavaci
proces, profesijny rozvoj. Kazdej oblasti su priradené
profesijné kompetencie.

Druha oblast ,vychovno-vzdelavaci proces” obsahuje

Styri profesijné kompetencie zamerané na:

e ovladanie obsahu a didaktiky vyucovacich predme-
tov,

e planovanie a projektovanie vyucovania,

e realizovanie vyucovania,

e hodnotenie priebehu a vysledkov vyucovania a uce-
nia sa Ziaka.

Oblast ,vychovno-vzdelavaci proces” mad priamu véiz-
bu na oblast ,Ziak”, ktora bola blizie opisana v Peda-
gogickych rozhladoch ¢. 1/2020, pozostdva z dvoch
procesov, a to procesu vyucovania a ucenia sa a je
¢lenend do Styroch casti (obsah a didaktika predmetu,
planovanie a projektovanie vyucovania, jeho realizacia

a hodnotenie vo vazbe na dva procesy, proces vyucova-
nia a ucenia sa) (Tabulka na str. 57).

Navrhy na tvorbu atestacného portfélia

e doklady o preukdzani profesijnych kompetencii Zia-
datel o atestdciu zaraduje do atestacného portfélia
systematicky, odporic¢ame preto rozdelit atesta¢né
portfélio na tri Casti: oblast Ziak, oblast vychovno-
vzdelavaci proces a oblast profesijny rozvoj,

e doklady atestacného portfdlia o preukazani jednot-
livych profesijnych kompetencii pedagogickych za-
mestnancov zaraduje ucitel na zdklade vSeobecne
koncipovanych navrhov, ktoré sme uviedli v predcha-
dzajucom prispevku Pedagogickych rozhladov (Rych-
navska, BaCova: Tvorba atestacného portfélia pre ob-
last Ziak ¢. 1/2020, s. 19-21),

e dokazy o preukazani Styroch profesijnych kompeten-
cii zaradenych do oblasti vychovno-vzdelavaci proces
mézu, ale nemusia nadvdzovat na prvky portfdlia,
ktoré su zaradené do prvej Casti portfélia — oblast
Ziak, mozu tvorit celok z hladiska obsahového zame-
rania, ale mézu to byt jednotlivé doklady s obsaho-
vym zameranim jednotlivych profesijnych kompeten-
cif,
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e jednotlivé prvky portfdlia s odbornym komentarom
obsahujicim odévodnenie zaradenia daného prvku
do atesta¢ného portfélia mozu byt Uzko obsahovo
poprepajané prave v ramci druhej oblasti, pretoze
kompetencie 2.1, 2.2, 2.3, 2.4 na seba v ramci redlne-
ho vychovno-vzdeldvacieho procesu nadvazuju,

e ucitel — Ziadatel o atestaciu moze preukazat kompe-
tencie v rdmci druhej oblasti dokladmi o realizovani
akéného vyskumu,

e akény vyskum, ktory ucitel realizoval, je dokazom na
preukazanie kompetencii, vystupy akéného vyskumu
tvoria doklady atestacného portfélia pre prvu alebo
druht atestaciu aj pre oblast Ziak, aj pre oblast vy-
chovno-vzdeldvaci proces,

e vychodiskom akéného vyskumu je stanovenie odbor-
no-metodického problému.

Cielom akéného vyskumu v suvislosti s preukdzanim

profesijnych kompetencii v oblasti vychovno-vzdelavaci

proces na Urovni prvej atestacie moze byt (Rychnav-
ska, Bacova 2015, s. 15) napr. overit si vplyv uplatne-
nia vybranych metdd a Citatelskych stratégii na droven

Citatelskej gramotnosti v porovnani s vychodiskovym

stavom v triede, v suvislosti s poZiadavkami kladenymi

Statnym vzdeldvacim programom na Uroven Citatelskej

gramotnosti Ziakov.

Ciele akéného vyskumu v suvislosti s preukazanim pro-

fesijnych kompetencii v oblasti vychovno-vzdeldvaci

proces na Urovni druhej atestacie mézu byt (Rychnav-
ska 2017, s. 21) formulované nasledovne:

e zistit vychodiskovl droven Citatelskej gramotnosti
Ziakov vo vybranych triedach (stav zistit testovanim),

e overit transfer inovécii zo vzdelavania do edukacné-
ho procesu zamerany na rozvoj Citatelskej gramot-
nosti (overit hospita¢nhou ¢innostou a rozhovormi
s ucitelmi),

e overit vplyv uplatnenia inovécii v eduka¢nom proce-
se (napriklad uplatnenie Citatelskych stratégii a vy-
branych metdd na porozumenie textu) na zvysenie
urovne Citatelskej gramotnosti Ziakov (overit testova-
nim a rozhovormi s ucitelmi).

Tvorba atestacného portfélia pre prvi a druhu atesta-
ciu

V nasledujucej ¢asti poddvame navrhy na tvorbu
atestacného portfélia podla jednotlivych kompetencii
pre oblast vychovno-vzdelavaci proces. Priklady dokladov
atesta¢ného portfdlia s uvadzané v suvislosti s ciel-
mi akéného vyskumu, ktoré su formulované v Uvode
tohto prispevku a odborno-metodickym problémom:
nizka uroven Citatelskej gramotnosti Ziakov vzhladom
na poziadavky SVP a vychodiskovy stav Citatelskej gra-
motnosti (podrobnejsie o fazach akéného vyskumu In:
Rychnavska, Bacova 2015).

Ziadatel o atestaciu méze zaradit do portfélia dokla-
dy, ziskané pocas realizacie jednotlivych faz akéného vy-
skumu: kompetencia 2.2 Pldnovat a projektovat vyuco-
vanie — prva az piata faza akéného vyskumu (1. vstup do
akéného vyskumu, definovanie odborno-metodického
problému, 2. a 3. vstupna diagnostika — analyza a inter-
pretdcia dat, 4. hladanie teoretického riesenia, 5. vyber
optimalneho rieSenia — planovanie), kompetencia 2.3
Realizovat vyucovanie — Siesta faza akéného vyskumu
(akcia, realizacia navrhnutého riesenia), kompetencia
2.4 Hodnotenie priebehu a vysledku vyucovania — sied-
ma a 6sma faza akéného vyskumu (vystupna diagnosti-
ka, spatna vazba, formulacia skisenosti). Kompetencia
2.1 Ovlddat obsah a didaktiku vyucovacich predmetov

PEDAGOGICKE ROZHLADY 2/2020

— je v podstate prepojena so vietkymi uz spomenutymi
fazami akéného vyskumu.

Kompetencia 2.1 Ovladat obsah a didaktiku vyuéova-
cich predmetov

V odbornej literature je kompetencia charakterizo-

vana nasledovne:
,Kompetenciu ucitela ovidda obsah a didaktiku vyuco-
vacich predmetov je teda mozné definovat ako Specific-
kd schopnost transformovat obsah vyucovacieho odbo-
ru do vykladu uéebnych uloh vyuc¢ovaného predmetu,
poskytujucich Ziakom priestor na komunikaciu, aplika-
ciu prislusného obsahu, pricom zakladom tejto kompe-
tencie je ucitelova zorientovanost v odbore predmetu,
ktory vyucuje.” (Schulman In: Gadusova a kol. 2019,
s. 91). Suhlasime s uvedenou definiciou odbornikov,
uditel preukazuje v ramci kompetencie 2.1 schopnost
obsah vyucovacieho odboru didakticky spracovat tak,
aby zohladroval Specifika Ziaka, ale zaroven respektoval
obsah vyucovacieho odboru.

Ucitel, Ziadatel' o prva atestaciu moze ako dokaz
preukazania kompetencie 2.1 do atesta¢ného portfélia
zahrnut tematicky vychovno-vzdelavaci plan predmetu,
v ktorom oznadi navrhnutd zmenu zameranu na integ-
rovanie novych postupov na zvySenie Urovne Citatel-
skej gramotnosti do vyucovacieho procesu, overenych
didaktickych inovacii aplikovanych do vyucovacieho
procesu s ciefom zvysit Uroven Citatelskej gramotnosti
Ziakov.

V suvislosti s dokladmi o preukazani kompetencii
2.3 a 2.4 doplna didaktickd analyzu vyucovacej jednot-
ky zameranej na Citanie s porozumenim a jej reflexiu
komentarom, v ktorom sa zameriava na preukdazanie
kompetencie 2.1, a teda preukazuje schopnost transfor-
movat obsah vyucovacieho odboru do ucebnych dloh
pre Ziakov, mdze doplnit napriklad hospitacny zaznam
a pohospitacny rozhovor.

Uc¢itel, Ziadatel' o druhu atestaciu moze dolozZit ako
dokaz preukdzania kompetencie Skolsky vzdelavaci
program, do ktorého doplnil ¢asti explicitne zamerané
na rozvoj Citania s porozumenim, na uplatnenie medzi-
predmetovych suvislosti a prierezovych tém v ramci
vzdeldvacich oblasti, oznaci doplnené casti, ktorymi
prispel k jeho tvorbe. Zaradenie tohto prvku do ates-
tac¢ného portfélia odévodni komentdrom obsahujicim
kauzdlne suvislosti navrhovanych zmien, priciny zave-
denia zmien do Skolského vzdelavacieho programu kon-
krétnej skoly.

Ucitel' moZe dolofZit aj zapis zo zasadnutia predmeto-
vej komisie (PK), metodického zdruZenia (MZ), pedago-
gickej rady Skoly ako doklad o poskytnuti poradenstva
a pomoci ucitefom pri tvorbe ucebnych osnov, aktu-
alizovani obsahu vzdeldvania v suvislosti s rozvojom
Citatelskej gramotnosti Ziakov Skoly, o zavedeni systé-
movych zmien vo vyucovacom procese v tejto oblasti.
Prvky atestacného portfélia su doplnené komentarom,
v nom ucitel uvddza doévody zmien v ucebnych osno-
vach, resp. v Skolskom vzdeldvacom programe, teda na
urovni PK, MZ, vzdelavacej oblasti (VO), rocnika, skoly.
Gadusova a kol. (2019, s. 92) v suvislosti s vymedzenim
kompetencie 2.1 upozoriuju: ,Pri transformacii obsa-
hu predmetného odboru do vyucovacieho predmetu
sa ucitel musi vyvarovat na jednej strane prilisnej zlo-
Zitosti a detailizacie objasriovania preberaného uciva,
ktord moze pdsobit kontraproduktivne pri aplikacii te-
oretickych poznatkov do praxe (t. j. mOZe staZovat Zia-
kom praktické vyuZivanie osvojenych poznatkov). Na
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PD 3 Charakteristika triedy, skupiny Ziakov — zohladfiujeme ju pocas realizacie akéného vyskumu

Identifikovat

odborno-metodicky
problém v edukaénom
procese v danej triede
alebo skupine Ziakov

Navrhnuat

rieSenie odborno-
metodického
problému

vyznamné
inovacie v ramci
vyucovacieho

Implementovat

inovacie do procesu
vyucby

realizovat navrhnuté
rieSenia, postupy

uplatnit ich v praxi

Zhodnotit realizaciu
navrhnutych rieseni

porovnat vysledky
vstupnej a vystupne;j
diagnostiky

preukazat zmenu po
zavedeni inovacie do

predmetu edukacného procesu
preukazat tvorivé
skdsenosti pri rieseni vypracovat odporucania
odborno-metodickych pre pedagogicku prax
problémov
v pedagogickej praxi
vV — — v
PD1 PD2

zmena urovne Citatel'skej gramotnosti Ziakov po zavedeni inovacie

PD1 - vstupna diagnostika akéného vyskumu
PD2 — vystupna diagnostika akéného vyskumu

PD3 - diagnostika triedy, skupiny, na zaklade ktorej spracujeme charakteristiku triedy, skupiny

Obradzok 1: Uplatnenie ak¢ného vyskumu v pedagogickej praxi

(Zdroj: Rychnavskd, Bacova: Akcny vyskum — cesta skvalitriovania pedagogickej praxe, 2015, s. 24)

druhej strane sa musi vyvarovat aj prilisnej trivializacie

sprostredkovaného uciva, lebo ta méze zase viest bud’

k povrchnosti osvojovanych poznatkov, alebo dokonca
k vytvaraniu nesprdvnych predstav Ziakov o sprostred-
kovanych konceptoch a javoch.”

Kompetencia 2.2 Planovat a projektovat vyu€ovanie

Ucitel, Ziadatel' o prva atestdciu moze ako dokaz
o preukazani kompetencii doloZit tematicky vychovno-
vzdeldvaci plan, do ktorého zaradi (naplanuje) vlastny
projekt zamerany na rozvoj Citatelskej gramotnosti Zia-
kov, obsahom projektu su konkrétne postupy zamera-
né na rieSenie odborno-metodického problému — nizka
uroven Citatelskej gramotnosti ziakov v komparacii s po-
Ziadavkami SVP a tiez v porovnani s vychodiskovym sta-
vom danej triedy, projekt Ziadatel dopIni komentarom,
v ktorom odévodni jeho zaradenie do tematického
vychovno-vzdelavacieho planu a tiez vysvetli podstatu
a odévodnenie navrhovanych postupov na rieSenie od-
borno-metodického problému.

Ucitel, Ziadatel o druhu atestaciu moze ako dokaz
o preukazani profesijnych kompetencii dolozit skolsky
vzdeldvaci program, do ktorého zaradi vlastny projekt
zamerany na vyutzitie Citania s porozumenim — naprik-
lad na vyuZivanie Citatelskych stratégii pri praci s tex-
tom (vykladovy text ucebnice alebo text poskytnuty
ucitelom) predovsetkym v expozicnej alebo aj v inych
fazach vyucovacej hodiny. Projekt je koncipovany na
urovni rocnikov alebo skoly. Na zaklade skusenosti z re-
alizacie projektu navrhuje systémové zmeny zamerané
na zvySenie Urovne Citatelskej gramotnosti v ramci roc-
nika, Skoly. Ziadatel o druhu atestaciu doloZi projekt na
Urovni ro¢nika alebo Skoly s komentdrom obsahujucim
oddvodnenie jednotlivych faz projektu, dolozi tiez do-

kaz o poradenstve kolegom, moze to byt zépis z PK, MZ,
z porady pedagogickej rady skoly, zapis kolegu, kolegov
o zavedeni zZiadatelom navrhnutych zmien v suvislosti
s rieSenim odborno-metodického problému — zvysenie
urovne Citatelskej gramotnosti, spravami o realizacii
vyucovacej jednotky zameranej na podporu Citatelskej
gramotnosti, ktorud realizoval na podnet Ziadatela o dru-
hu atestdciu, tiez spracovanie navrhu opatreni v danej
oblasti na drovni PK, MZ, VO, rocnika alebo skoly dopl-
nenej komentarom.

Kompetencia 2.3 Realizovat vyuéovanie

Uditel, Ziadatel o prvu atestaciu, mdze dolozit do
atestacného portfélia ako doklad o preukdzani kom-
petencie 2.3 Realizovat vyucovanie didaktickd analyzu
vyucovacej jednotky, resp. vyucovacieho bloku, ktory
analyzoval na zdklade skusenosti a studia odbornej li-
teratdry. Analyza vyucovacej jednotky je spracovana
v suvislosti s odborno-metodickym problémom, ktory
Ziadatel o atestaciu v ramci akéného vyskumu riesil.
Ak Ziadatel rieSi uroven Citatelskej gramotnosti Ziakov
(ziadatel o prvu atestaciu riesi problém v ramci triedy),
potom je obsah vyucovace] jednotky zamerany na re-
alizovanie Citatelskych stratégii, Uloh a metdd préce
s textom, ktoré uditel realizuje s cielom vyriesit odbor-
no-metodicky problém, teda zvysit Groven Citatelskej
gramotnosti Ziakov v triede.

Didakticka analyza je zamerana napriklad na uplat-
nenie diferencovanych uUloh na rozvoj ¢itania s porozu-
menim, na analyzu jednotlivych Citatelskych stratégii
podporujucich aktivne ucenie sa Ziaka v suvislosti s po-
skytnutim organizacnej a metodickej podpory Ziakom.
Ako doklad o preukazani kompetencie moze ziadatel
o atestaciu dolozit aj ucebné zdroje zamerané na roz-
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voj Citania s porozumenim, v ktorych poddva didakticku
analyzu vyucovacich jednotiek spracovanych na zaklade
skdsenosti z praxe, moze tiez dolozit uéebné pomadcky;,
zamerané na rozvoj jednotlivych procesov Citatelskej
gramotnosti. K uvedenym prvkom atesta¢ného portfé-
lia doklada Ziadatel komentdre.

Ucitel, Ziadatel' o druhu atestaciu, predkladd doka-
zy o preukdzani profesijnych kompetencii na zaklade re-
alizovanych vyucovacich jednotiek, ale aj prieskumno-
analytickej ¢innosti v ramci ro¢nikov, Skoly (skisenosti
ucitelov Mz, PK, VO). Navrhnuté systémové riesenia na
realizaciu zmeny Urovne Citatelskej gramotnosti zapra-
cuje do skolského vzdeldvacieho programu, ktory dolozi
do atestacného portfdlia s vyznacenim zapracovanej
zmeny, mbze dolozit aj zapis z PK, MZ, VO a z pedago-
gickej rady skoly o pomoci a poradenstve pri rieSeni
odborno-metodického problému na drovni vybranej
vzdeldvacej oblasti, rocnika, sSkoly — rieSenie zvysSenia
Urovne Citatelskej gramotnosti v suvislosti s poZiadav-
kami SkVP, spracovanie ndvrhu opatreni na realizaciu
zmeny v danej oblasti, zaznamy rozhovorov s ucitelmi
na danu tému, analyzuje overené postupy v suvislosti
s rieSenim uvedeného odborno-metodického problé-
mu, s cielmi akéného vyskumu, poskytuje poradenstvo
ucitelom pri ich zavadzani do pedagogickej praxe a na
zaklade uvedenych procesov smeruje k hodnoteniu
priebehu a vysledkov vyucovania, k hodnoteniu akéné-
ho vyskumu. K uvedenym prvkom atestacného portfo-
lia doklada komentare.

Kompetencia 2.4 Hodnotenie priebehu a vysledku vy-
ucovania

Ucitel, Ziadatel o prvi atestaciu v zavere akcéné-
ho vyskumu zhodnoti priebeh a vysledky vyucovania
a ucenia sa ziaka na zdklade vysledkov vystupnej diag-
nostiky realizovanej na Urovni triedy. Dokladom do ates-
tacného portfdlia mézu byt didaktické testy zamerané
na diagnostiku Urovne Citatelskej gramotnosti, dokazy
o novych metddach a formach hodnotenia, nielen diag-
nosticky nastroj, ale aj diagnosticky nastroj vyplneny
Ziakmi a spracovanie zaverov a navrhu opatreni, vyhod-
notenie Ucinnosti intervencii — zasahov, rieseni v oblasti
elimindcie prekdzok v ¢itani s porozumenim, vyhodno-
cuje uspesnost podpory individualneho rozvoja Ziaka
v oblasti ¢itania s porozumenim. K prvkom atesta¢ného
portfélia doklada komentare, v ktorych odovodnuje za-
radenie dokladov do atestacného portfélia.

Ucitel, Ziadatel o druhu atestdciu na zaklade pries-
kumno-analytickej cinnosti, ktord dokladuje spraco-
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vanim zdverov vystupnej diagnostiky urovne Citatel-
skej gramotnosti, navrhuje systémové zmeny v oblasti
hodnotenia vychovno-vzdeldvacej ¢innosti a ucebnych
vysledkov Ziakov, ktoré zapracuje do Skolského vzdela-
vacieho programu. Dokladom o tejto ¢innosti je Skolsky
vzdeldvaci program s oznacenim zmien, ktoré na zakla-
de hodnotenia priebehu a vysledkov vyucovania v ram-
ci akéného vyskumu v oblasti ¢itania s porozumenim za-
pracoval do SkVP, tiez komentar s odovodnenim zmien
na zaklade ¢oho navrhol systémové riesSenia odborno-
metodického problému. Ako dbékaz poradenstva inym
ucitelom v tejto oblasti moZe doloZit zapisnicu s PK, MZ,
VO resp. zo zasadnutia pedagogickej rady doplnent ko-
mentdrom, aj spracovanie ndvrhu opatreni na zmenu
v danej oblasti na tejto Urovni.

Odporucania

e prvky atestacného portfélia tvoria uceleny systém,
pri jeho tvorbe Ziadatel o atestdciu vychadza z Poky-
nu ministra ¢. 39/2017;

e v ramci odbornych komentarov poukazovat na stvis-
losti medzi jednotlivymi prvkami atesta¢ného portfo-
lia, ktoré vyplyvaju z pedagogickej praxe;

e poukazanie na suvislosti medzi prvkami atestacného
portfélia pokladame za dalsi stupen v kvalite atestac-
ného portfdlia, za vysledok dokladnej pedagogickej
reflexie, predovsetkym pri tvorbe atestacného port-
folia pre druhu atestdciu;

e v pripade, ak predkladate vase autentické vystupy
s odbornymi komentarmi napisanymi rukou, zavery
spracujte aj vo formate word (nie vSetky rukou napi-
sané komentare su Citatelné);

e dalSie odporucania uvedené v prispevku v Casopise
Pedagogické rozhlady Rychnavskd, Bacova: Tvorba
atestacného portfdlia pre oblast Ziak (2020, s. 21)

Zaver

Prispevok obsahuje ndvrhy a odporicania na tvorbu
atestacného portfdélia zameraného na preukazanie pro-
fesijnych kompetencii v oblasti ,vychovno-vzdeldvaci
proces” pre kategoriu ucitel, podkategoriu ucitel druhé-
ho stupna ZS a ucitel strednej Skoly. Uvedeny prispevok
moze byt podnetom a vychodiskom na tvorbu atestac-
ného portfdlia aj pre dalsich pedagogickych zamestnan-
cov v inych kategdriach, pricom bude potrebné praco-
vat s profesijnymi Standardami prislusnych kategorii.
Na proces tvorby atestacného portfélia zameraného na
preukdzanie profesijnych kompetencii v oblasti ,,profe-
sijny rozvoj“ sa sustredime v nasledujicom prispevku.
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1. atestacia

2. atestacia

2.1 Oviladanie obsahu a didaktiky vyucovacich predmetov

na urovni triedy, vzdelavacej skupiny:

- integruje medziodborové poznatky do predmetov, ktoré
vyucuje, overuje integrovany obsah a zavadza ho do
vyucovania

na urovni predmetovej komisie, vzdelavacej oblasti,
metodického zdruZenia, ro¢nika, skoly:

- podiela sa na tvorbe pedagogickej koncepcie skoly, na
tvorbe a aktualizacii Skolského vzdelavacieho programu

- overuje didaktické inovacie a zavadza zmeny na zaklade
vysledkov akéného vyskumu

- poskytuje pomoc a poradenstvo v tvorbe ucebnych os-
nov a aktualizacie obsahu vzdelavania v sulade s vyvojom
a rozvojom odboru a navrhuje systémové rieSenia pre
ucitelov

- aplikuje nové poznatky daného vedeckého (umeleckého,
Sportového) odboru a jeho odborovej didaktiky do
vyucovania predmetu

- navrhuje rieSenia problémov suvisiacich so zavadzanim
medzipredmetovych suvislosti a prierezovych tém do
vyucovania

2.2 Planovanie a projektovanie vyucovania

na urovni triedy, vzdelavacej skupiny:

- zaraduje do tematickych vychovno-vzdelavacich planov
vlastné projekty na rieSenie problémov v uceni, spravani
Ziakov, na rozvoj nadania a kompenzaciu znevyhodnenia
Ziakov

na urovni predmetovej komisie, vzdelavacej oblasti,
metodického zdruzenia, ro¢nika, skoly:

- navrhuje, vytvara vychovno-vzdelavacie projekty na kom-
plexny rozvoj kompetencii, Ziakov, prip. ich nadania

- poskytuje pomoc a poradenstvo v tvorbe vychovno-
vzdelavacich planov a vyucovacich projektov

- navrhuje systémové rieSenia v oblasti planovania a pro-
jektovania vychovno-vzdeldvacej ¢innosti, ucitelom v ich
aprobacnych predmetoch

2.3 Realizovanie vyucovania

na urovni triedy, vzdeldvacej skupiny:

= analyzuje problémy vo vyucovani v triede, triedach
a navrhuje riesenia

na urovni predmetovej komisie, vzdelavacej oblasti,
metodického zdruZenia, ro¢nika, skoly:

- vykondva prieskumno-analytickd ¢innost

= vsulade s cielmi a u¢ivom a pedagogickou diagnostikou
vytvara diferencované ulohy, overuje a zavadza nové
metody a formy podporujtice aktivne ucenie sa Ziakov,
vratane Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi
potrebami

- analyzuje zistenia a navrhuje systémové rieSenia v oblasti
realizacie vychovno-vzdelavacej Cinnosti, volbe ucinnych
vychovnych a vzdeldvacich stratégif

- poskytuje Ziakom organizacni a metodicki pomoc
a ucebné zdroje na dosiahnutie ich individudlnych
ucebnych cielov

- na zadklade poznania multikulturnych Specifik v Skole vyt-
vara priaznivé prostredie, identifikuje a riesi vzniknuté
multikulturne konflikty

- poutziva prostriedky pedagogickej komunikacie v triede
v naroc¢nych socidlnych situaciach (riesenie konfliktov,
problémy s disciplinou a pod.)

- odhaluje prejavy socialno-patologického spravania, ak-
tivne spolupracuje so zdkonnymi zastupcami Ziaka a od-
bornikmi (kolegami) na ich eliminacii

- poskytuje pomoc a poradenstvo pri realizacii a inovaciach
vyucovania a ucenia sa Ziakov a volbe ucinnych vychovnych
a vzdeldvacich stratégii pre ucitelov

= vytvara vlastné didaktické pomdcky a ucebné zdroje

2.4 Hodnotenie priebehu a vysledkov vyucovania a ucenia sa

na urovni triedy, vzdelavacej skupiny:

- vytvara nastroje na hodnotenie Ziakov vzhladom na ich
vyvinové a individualne charakteristiky (didaktické texty,
sebahodnotiace harky pre Ziakov a pod.) a vyhodnocuje ich
spolahlivost

na Urovni predmetovej komisie, vzdelavacej oblasti,

metodického zdruzenia, rocnika, skoly:

- vykondva prieskumno-analyticku &innost, analy-
zuje zistenia a navrhuje systémové rieSenia v oblasti
hodnotenia vychovno-vzdeldvacej ¢innosti a u¢ebnych
vysledkov Ziakov

- overuje a zavadza nové metddy a formy hodnotenia, seba-
hodnotenia a spatnej vazby vo vyucovani

- poskytuje pomoc a poradenstvo v planovani a vyuZivani
ucinnych hodnotiacich stratégii pre ucitelov

- vyhodnocuje uinnost intervencii (zasahov, riedeni) v elimi-
nacii socidlno-patologickych javov v spolupraci so zakon-
nymi zdstupcami Ziaka

- vyhodnocuje uéinnost vychovnych a vzdelavacich stratégii
na eliminaciu problémov a prekazok v uceni a spravani sa
Ziakov

- vyhodnocuje uspesnost podpory individualneho rozvoja
Ziakov

- podiela sa na hodnoteni plnenia skolského vzdelavacieho
programu a navrhuje systémové riesenia vo vychovno-
vzdeldvacom procese
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INFORMACIA O MED,ZINARODNOM PROJEKTE TEACHUP
REALIZOVANOM V RAMCI EUROPEAN SCHOOLNET (EUN)
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Vladimir Lassak, Metodicko-pedagogické centrum Bratislava

Anotdcia: Prispevok prindsa informdciu o realizdcii medzindrodného projektu TeachUP, ktory bol realizovany s podporou programu Erasmus+,
v rdmci Eurdpskej skolskej siete (European Schoolnet — EUN). V Styroch online vzdeldvacich kurzoch, vytvorenych v projekte, prebiehalo
experimentdlne overovanie modelu podpory tcastnikov formou tutorstva. Ucastnici v kurzoch pracovali samostatne formou sebariadeného
ucenia a komunikovali prostrednictvom vybranych online ndstrojov, ktoré im umoZzriovali vzdjomnu vymenu skusenosti. Prispevok je sucastou
prenosu inovdcii a prikladov dobrej praxe z projektov medzindrodnej spoluprdce, do ktorych je MPC zapojené.

Klucové slova: Eurdpska sSkolskd siet (EUN - European Schoolnet), Erasmus+, medzindrodné projekty, MOOC systémy, online vzdeldvanie
ucitelov, online kurzy, tutor, moderdtor, experimentdlne overovanie, inovdcie vo vzdeldvani.

Uvod

Vzdelavacie systémy v krajinach EU sa postupne me-
nia a reaguju tak na vyzvy 21. storodia. Jednou z vel-
kych vyziev s zmeny vo vzdeldavani buducich ucitelov
v rdmci pregradudlnej pripravy (ITE — Initial Teacher
Education) a zmeny vo vzdeldvani a profesijnom roz-
voji ucitelov (CPD — Continuing Professional Develop-
ment). Stcastou tychto zmien je aj prechod k aktivnym
formam online vzdelavania ucitelov. Tieto okrem digi-
talne ponukanych informacii umozniuju vzajomnua vy-
menu skusenosti a aplikdciu vzdeldvanych poznatkov
uz v priebehu online vzdeldvania. V modernych online
kurzoch je velky doraz kladeny na sebariadené ucenie
Ucastnika. Vyznamnou platformou vzdelavania ucitelov
v krajinach EU st MOOC systémy (Massive Open Online
Courses/Communities), ktoré umozriuju plosné vzdela-
vanie velkého poctu ucitelov v online prostredi. V me-
dzindrodnom projekte TeachUP boli v styroch kurzoch
experimentdlne overované inovativne pristupy online
vzdeldvania, ktoré reaguju na vybrané vyzvy a meniacu
sa Ulohu ucitela v 21. storoci.

Meniaca sa uloha ucitela v 21. storoci

Zvysujuca sa digitalizacia v spolo¢nosti a Skolach pri-
nasa otvoreny a rychly pristup k informaciam pre ucite-
lov, ako aj Ziakov. Ukazalo sa, Ze je nevyhnutné ustupo-
vat od klasickych a zauzivanych vzdelavacich stratégii,
kde ucitel odovzdava svoje poznatky Ziakom. Moderni
ucitelia sa stavaju tvorcami a facilitdtormi edukacnych
situdcii, ktoré kladu doraz na personalizované, kolabo-
rativne a tvorivé ucenie sa Ziakov. Vyznamne sa meni aj
rola Ziaka v Skole. Stcasny Ziak nechce pasivne prijimat
informacie, ktoré ma neskor podla poZiadaviek ucitela
reprodukovat. Ocakéva, ze bude aktivnym prvkom, kto-
ry spolurozhoduje o svojom uceni sa.

Adaptovanie sa na nové ulohy a roly si vyZaduje
rozvoj novych zrucnosti a spésobilosti ucitelov. Musia
sa naudit, ako pracovat s odlisnymi vzdeldvacimi potre-
bami a preferenciami Ziakov, ako im poskytovat spatnu
vadzbu a podporu vo vztahu k ich cielom a postupom
uenia sa a ako navrhovat nové vzdelavacie stratégie
zaloZené na aktivnom uéeni sa Ziakov.

MOOC vzdelavacie systémy

MOOC vzdeldvacie systémy sa v stcasnosti stavaju
vyznamnou zlozkou dalSieho vzdeldvania ucitelov a bu-
ducich ucitelov vo viacerych krajinach v EU. Ich najvié-
Simi podporovatelmi su velké krajiny, ktoré potrebuju
rychlo vzdeldvat velké pocty ucitelov, ktori si geogra-

ficky rozptyleni po celej krajine. Bez moZnosti pristupu
k MOOC systémom a online kurzom by ich vzdeldvanie
nebolo ¢asto mozné a ani efektivne z hladiska ¢asu a vy-
nalozenych nakladov. Velkou vyhodou MOOC systémov
je okamzita dostupnost online vzdeldvacich kurzov pre
vSetkych ucitelov, pretoze do kurzu sa mdzu sucasne
prihlasit a vzdelavat radovo stovky ucastnikov.

Sucasné online kurzy maju predovsetkym informac-
ny charakter. Ponukaju ucastnikom zaujimavo spra-
cované textové a grafické informdcie, audio nahravky
(podcasty) a vided s ukazkami aplikacii prezentovanych
poznatkov, ndzormi expertov, ucitelov z praxe, ako aj
Ziakov z réznych typov $kol. Moderné MOOC systémy
umoznuju aktivnu participaciu uUcastnikov na online
vzdeldvani a vzajomné zdielanie ich praktickych sku-
senosti formou diskusnych platforiem, ako napr. Pad-
let, formou webinarov, videokonferencii, diskusnych
for a skupin. Nevyhodou MOOC systémov je pomerne
velka anonymita prihlaseného Ucastnika v online kur-
ze. Bez lektorského vedenia mnohi Ucastnici pomerne
rychlo stracaju zaujem a motivaciu pokracovat v zaca-
tom online kurze a zanechaju ho bez ozndmenia. DalSou
nevyhodou je ich unifikovanost, ktora spociva v jednot-
nej ponuke informacii a materidlov, ktoré nedokazu
pruzne reagovat na S$pecifické potreby a poZiadavky
Ucastnikov pocas kurzu.

Informacia o projekte TeachUP

Medzinarodny projekt TeachUP (Teacher Upskilling
Policy Experimentation) je realizovany v rdmci progra-
mu ERASMUS+. Koordinatorom projektu je Eurdpska
Skolska siet (EUN). Ide o konzorcium, ktoré zastreSuje
31 ministerstiev Skolstva v rdmci Eurdpy. Do projektu
je celkom zapojenych 17 institucii, 6 ministerstiev Skol-
stva a 11 nominovanych agentur ministerstiev Skolstva.
V kazdej krajine su do projektu zapojené institucie pro-
fesijného rozvoja ucitelov a jedna univerzita zamerana
na pregradualnu pripravu ucitelov. Slovensku republiku
v projekte zastupuju Metodicko-pedagogické centrum
v Bratislave a Zilinska univerzita v Ziline.

Zamerom projektu TeachUP je skvalitnit pregradual-
nu pripravu ucitelov (ITE) a podporit dalsi profesijny roz-
voj ucitelov (CPD). Ciefom projektu je otestovat a overit
nové moznosti zlepSovania vzdelavania buducich uci-
telov a ucitelov posobiacich v Skolskej praxi prostred-
nictvom on-line tutoringu a mentoringu a porovnat ich
s doteraz pouzivanymi on-line formami vzdelavania.
Cielom je aj zapojenie viacerych zainteresovanych stran
do dialdgu o navrhu, implementacii a hodnoteni online
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vzdeldvacich programov vytvorenych v ramci MOOC
systémov.

Témy online vzdelavacich kurzov

V rdmci partnerskej spoluprace zapojenych insti-
tucii boli vytvorené a overené nové vzdeldvacie kurzy
tematicky zamerané na formativne hodnotenie Ziakov,
personalizaciu ucenia a vyucovania, rozvoj spoluprace
a tvorivosti v edukacnom procese, ako vyznamné fak-
tory zvySovania kvality vzdeldvacieho procesu. Témy
online vzdeldvacich kurzov boli vybrané na zaklade po-
sudenia toho, ¢o moze ucitelom v sucasnosti najlepsie
pomact vysporiadat sa s vyzvami 21. storodia, ktorym
Celia v Skolach. V projekte boli vytvorené a experimen-
talne overované styri vzdelavacie kurzy:

1. Formativne hodnotenie v praxi — ucia sa moji Ziaci?

2. Personalizované ucenie v praxi — riadia si moji Ziaci
vlastné ucenie sa?

3. Kolaborativne ucenie v praxi — ucia sa moji Ziaci spo-
lupracou?

4. Rozvijanie zru¢nosti kreativneho myslenia v praxi —
ucia sa moji Ziaci kreativne riesit problémy?

V kurze Formativne hodnotenie v praxi sa Ucastnici
naucia, ako lepSie porozumiet procesom ucenia sa Zia-
kov a ako najlepsie prisposobit vzdelavanie potrebam
ich ucenia sa. Kurz Personalizované ucenie v praxi je
zamerany na preskimanie spdsobov, ako viest a vzde-
lavat Ziakov tak, aby ziskali pocit vlastnictva a prevzali
vacésiu zodpovednost za vlastné ucenie sa. Kurz Kola-
borativne ucenie v praxi je zamerany na rozne aktivity
a nastroje, vratane digitalnych, ktoré umoznuju ucite-
[om facilitovat Uspesnu a zmysluplnu spolupracu medzi
Ziakmi. Kurz Rozvijanie zru¢nosti kreativneho myslenia
Vv praxi je zamerany na preskimanie vzdelavacich pri-
stupov, ktoré umoznuju rozvijanie kreativnych schop-
nosti Ziakov.

Kazdy kurz obsahuje tri moduly. Modul sa sklada
z Casti, ktoré strucne predstavuju vybrané hlavné po-
znatky k téme. Predstavuju a opisuju aktivity, ktoré je
mozné v triede so ziakmi realizovat. Zahfnaju aj pozia-
davku na aplikaciu ziskanych poznatkov spracovanim
vlastnej pripravy na vyucovaciu hodinu (Lesson plan)
k danej téme, jej sebahodnotenie prostrednictvom pri-
praveného hodnotiaceho rdmca, odovzdanie a hodno-
tenie dalSimi dvoma ucastnikmi v kurze.

V kazdom kurze sa predpoklad3, ze ucitel bude pra-
covat 3 az 4 hodiny tyzdenne na absolvovanie jedného
modulu. Na absolvovanie celého kurzu, vratane jeho
praktickych aktivit je potrebnych 9 az 12 hodin. Pred-
poklada sa, Ze ucitel venuje vzdeldvaniu v kurze asi 20
minut ¢asu v rdmci pracovného dna. Do tohto ¢asu nie
je zapocditany cCas, ktory ucitel venuje aplikacii ziskanych
poznatkov v triede a praci so Ziakmi.

Kurzy su zverejnené v platforme EUN Academy a su
volne dostupné pre zdujemcov po registracii. Okrem
textovych Casti, zahfnaju vyber kratkych videi z celého
sveta, ktoré su integrované cez portal YouTube. Vsetky
kurzy s dostupné v slovenskom jazyku. Kurzy obsahuju
odporucania a linky na dalSie ucebné zdroje, materidly
a edukacné portaly. Tieto umoZiuju zaujemcom dalSie
prehlbovanie poznatkov a prindsaju im dalSie insSpiracie
k témam kurzov.
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Experimentalne overovanie modelu online vzdelava-
nia s podporou tutorov

Vyznamnou castou projektu bolo experimentdlne
overovanie modelu online vzdeldvania s podporou tu-
torov. Zistovanie bolo zamerané na to, ako méze online
tdtoring zvysit pocet absolventov v online kurzoch, na
nakladovu efektivnost online tutoringu, proces sebaria-
deného ucenia sa a vysledkov Gcastnikov. Skimal sa tieZ
vztah medzi vzdjomnym hodnotenim Gcéastnikmi kurzu
a expertnym (lektorskym) hodnotenim. Experimentalne
overovanie bolo realizované v experimentalnych a kon-
trolnych skupinach. U&astnikom v experimentalnej sku-
pine bola ponuknuta online pomoc a podpora tutorom.
Ten ich cielene kontaktoval prostrednictvom adresnych
e-mailov, ktoré sa nazyvali intervencie. V jednotlivych
etapdch kurzu, ked' G¢astnici nereagovali podla harmo-
nogramu, im tutor ponukal pomoc a podporu pri online
vzdeldvani. Ucastnici v kontrolnej skupine absolvovali
vzdeldvanie samostatne bez akejkolvek podpory tu-
tora. Predpokladalo sa, Ze podpora tutorom povedie
k vacsiemu zapojeniu a zvyseniu poctu ucéastnikov, ktori
kurzy UspesSne ukoncdia, ¢o sa preukazalo len ¢iastocne.

Ulohy tutora a moderatora v kurzoch

Ulohou tutora bolo ponuknut Géastnikom v experi-
mentalnej skupine individudlnu online podporu. Ponu-
ka tutora na individudlne online stretnutie bola inici-
ovana na zaklade analytickych informacii zo vstupného
dotaznika snimaného na zaciatku projektu. Podpora
spocivala v kontaktovani Uc¢astnikov formou intervencii.
Intervencie boli zamerané na kritické miesta, kde mo-
hol Gcastnik kurzu ukoncit svoje pésobenie v kurze. Boli
rozdelené na statické a dynamické podla toho, ¢i tutor
reagoval na Standardny problém, napr. ked ucastnik
v danom termine nezacal svoje vzdeldvanie, nesplnil
v termine zadanu Ulohu alebo bolo potrebné reagovat
na jeho individudliny problém. Ulohou titorov bolo re-
agovat na pasivneho Gcastnika v kurze, ktory si neplnil
Ulohy podla harmonogramu.

Ulohou moderétorov bolo kontaktovat G&astnikov
a viest s nimi aktivnu komunikdciu prostrednictvom
EUN platformy a socidlnych sieti Facebook a Twitter.
Moderator mal zabezpecit, aby sa Ucastnici kurzu na
zaciatku vzajomne predstavili a vytvorili spolo¢nu ucia-
cu sa online komunitu. Vytvorenie uciacej sa komunity
z Uéastnikov kurzu bolo velmi délezité. Pomahalo udrzat
Ucastnikov v kurzoch a umoznovalo vymenu ich doteraj-
Sich skusenosti. Bolo tiez vyznamné z hladiska realizacie
vzajomného hodnotenia vytvorenych vystupov ucastni-
kov. Vystupom z kazdého kurzu bolo spracovanie prip-
ravy na vyucovaciu hodinu (Lesson plan), v ktorej boli
aplikované poznatky z kurzu. Ulohou moderétora bolo
moderovat prispevky ucastnikov v diskusiach, zdielat ich
prispevky a skdsenosti, pripominat im povinnosti, reali-
zovat a konferovat synchrénne online udalosti.

Moderatorom a tutorom nebolo v kurzoch povole-
né priamo odpovedat na otazky Ucastnikov suvisiace
s obsahom kurzu a rieSenymi Ulohami. Ocakavalo sa,
Ze Ucastnici kurzov budu v prvom rade kontaktovat os-
tatnych Ucastnikov prostrednictvom prostredia kurzu
a socialnych sieti a v ramci vymeny nazorov a skisenos-
ti budd hladat odpovede na svoje otazky.
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Country Dialogues Labs

Country Dialogues Labs (dalej CDL) boli realizované
formou pracovnych semindrov realizovanych na narod-
nej Urovni. Ich u¢elom bolo vytvorit priestor pre dialdg,
spolupracu, zdielanie skusenosti a vytvaranie navrhov
medzi inStitdciami pregradudlnej pripravy ucitelov, po-
skytovatelmi profesijného rozvoja ucitelov, zastupcami
skol a instituciami podielajucimi sa na tvorbe Skolskych
politik. CDL sluzili na ziskavanie doélezitych kvalitativ-
nych Udajov a zisteni, ktoré boli nasledne porovnavané
a spracované na eurdpskej urovni. Boli realizované for-
mou réznych diskusii pri okrihlych stoloch, napr. meto-
dou world caffe, tvorivych diskusii a fokusovych skupin.
Zamerom tvorivych diskusii bolo vymedzit nové moz-
nosti online vzdelavania buducich ucitelov a ucitelov uz
pobsobiacich v pedagogickej praxi.

V ramci stretnuti CDL Ucastnici opakovane konsta-
tovali nizku Uroven spoluprdce medzi poskytovatelmi
pregradualneho vzdeldvania, poskytovatelmi kontinual-
neho vzdelavania a profesijného rozvoja ucitelov, skola-
mi a tvorcami vzdeldvacich politik. Z diskusii vyplynulo,
Ze vzdeldvacie institucie nie su vhodne pripravené na
realizaciu online vzdeldvacich kurzov. CDL ukazali, ze
ucitelia maju pomerne malo skisenosti s realizaciou ino-
vativnych vyucovacich stratégii vyuZivajucich pristupy
formativneho hodnotenia, personalizovaného ucenia,
kolaborativneho vyucovania a rozvijania kreativheho
myslenia u Ziakov. Zastupcovia $kol reflektovali, Ze ne-
vedia ako, kedy, kde a preco vyuzivat tieto metddy vo
vlastnom vyucovani. Diskusie tiez ukazali pomerme niz-
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ku pripravenost ucitelov v praxi akceptovat online vzde-
lavanie. Ako problematické sa tiez ukazalo vyuzivanie
vytvorenych online kurzov v ramci pregradudlnej prip-
ravy vysokoskoldakov, buducich ucitelov a ich zaradenie
do vyucovacich predmetov ako sucast plnenia ich $tu-
dijnych povinnosti.

Zaver

Vzhladom na zmeny, ktoré prinieslo 21. storocie, je
nevyhnutné, aby sa vzdeldvanie buducich ucitelov a uci-
telov p6sobiacich v Skolskej praxi zmenilo. V buducnosti
sa zvysivyznam MOOC systémov, ktoré umoznia flexibil-
né a dostupné online vzdelavanie velkému poctu Gcast-
nikov online formami. DoterajSie skisenosti z projektu
TeachUP ukazuju, Ze prechod na online formy vzdela-
vania nie je automaticky a bezproblémovy. Na Sloven-
sku sa ako prvy problém ukazal nizky zaujem o online
vzdeldvacie kurzy, ktoré boli dobrovolné a absolvent za
ich absolvovanie neziskal Ziadne kredity, ani iné vyho-
dy. Ako vaziny problém sa ukazalo udrzanie motivacie
a zaujmu ucastnika vo viacerych po sebe nasledujucich
online kurzoch, ktoré maju stanoveny pevny harmono-
gram vzdeldvania a trvaju dlhsie obdobie. Diskutabilna
ostala otdzka efektivnosti a Ucelnosti podpory zo stra-
ny tutorov a moderatorov kurzov, ako aj ich vplyv na
udrzanie a absolvovanie kurzov. Napriek naznacenym
problémom, zistenym pocas experimentdlneho overo-
vania v projekte TeachUP, vyvoj ukazuje jednoznacnu
potrebu intenzivnejsSieho vyuzivania MOOC systémov
a online kurzov vo vzdeldvani ucitelov.

Kurz 1 - Formativne hodnotenie v praxi — ucia sa moji Ziaci? Dostupné z: https://www.europeanschoolnetacademy.eu/courses/course-
v1:TeachUP+TU1_Formative_SK+2018/about

Kurz 2 - Personalizované ucenie v praxi — riadia si moji Ziaci vlastné ucenie sa? Dostupné z: https://www.europeanschoolnetacademy.eu/
courses/course-v1l:TeachUP+TU2_Personalised_SK+2019/about

Kurz 3 - Kolaborativne ucenie v praxi — ucia sa moji Ziaci spolupracou? Dostupné z: https://www.europeanschoolnetacademy.eu/courses/
course-v1:TeachUP+TU3_Collaborative_SK+2019/about

Kurz 4 - Rozvijanie zru¢nosti kreativneho myslenia v praxi — uia sa moji Ziaci kreativne riesit problémy? Dostupné z: https://www.europe-
anschoolnetacademy.eu/courses/course-v1:TeachUP+TU4_Creative_SK+2019/about.

Summary: The article provides information about the international project TeachUP which was realised within the European Schoolnet
(EUN). The project carried out an experimental verification of the online tutoring model of participants support, in four new online
educational courses. Participants studied the courses individually in the form of self-regulated learning and used online communica-
tion tools to share their practical and course experiences. The article transfers examples of innovations and best practices from inter-
national projects in which the MPC is involved.



Pokyny na Upravu prispevkov

Rukopis prispevku musi spiiiat tieto kritéria:

= prispevok musi byt svojim zameranim v sulade s obsahovym zameranim ¢asopisu (pozri
Vlyzvy na publikovanie na stranke ¢asopisu),

= prispevok ma byt povodnym textom, za pévodnost aj spravnost zodpoveda autor,

= prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedago-
gicku prax,

= rozsah prispevku nesmie prekrocit:
A. Prispevok: max. 9 normostran, t.j. 16 200 znakov (vratane medzier)
B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)
C. Informdcia z ¢innost MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)
napisanych v textovom editore MS Word 1997 a vyssim, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia — osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu
publikdciu v Strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC — osnova: Ndzov, Autor/i informdcie/spravy, Text informdcie/spravy

Pri pisani prispevku:

= vzhlad strdnky — vSetky okraje 2 cm, zahlavie a pata 1,25 cm

= pouzivajte typ pisma Calibri, velkost 11, riadkovanie — 1

= zarovnanie textu — zarovnat dolava

= nepoutZivajte Ziadne Styly (len formatovanie — tucné, kurziva, index horny, dolny, nie pod-
Ciarkovanie)

= nepouzivajte medzery ani tabuldtory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzerdm
medzi slovami

= nepouzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

= Specidlne symboly pouZivajte len ak su nevyhnutné, nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.

= obrazky vo formate jpg v kvalite aspon 150 dpi

= tabulky v texte oznacte formou Tab. 1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

= grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr. 1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych
obrazkoch je nevyhnutné uviest zdroj

= citovanie literatlry v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania, napr. (Turek 2008) .
Ak ide o doslovny citat v ivodzovkach, uvddza sa aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo
- (Turek 2008, s. 258). V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého
autora a et al.“, napr. Mesko et al. 2005

= v Ziadnom pripade v prispevku nepouzivajte ,poznamky pod ciarou”

= rozliSujte pismeno velké O a Cislicu 0, malé pismeno | a Cislicu 1

= autori mozu skracovat €asto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri prvom ob-
javeni v texte, napr. materska $kola (dalej MS), $kolsky vzdelavaci program (dalej SkvP) a pod.
Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje Udaje podla
normy ISO 690 Bibliografické odkazy z roku 2012

= elektronické zdroje dokumentov musia obsahovat tri délezité tdaje — za ndzov dokumentu
v hranatych zatvorkach [online]; vydavatelské Udaje, daj o ddtume citovania v hranatych
zétvorkach v tvare [cit. 2008-01-27]. Posledny Udaj: Dostupné z: http://....; Dostupné na
internete: - pri citovani pouzivame vzdy jeden zvoleny spdsob pre vietky elektronické zdroje
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