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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

ZAZITKOVA PEDAGOGIKA — EFEKTIVNA AKTIVIZUJUCA METODA

Maria Pdalinkas, Metodicko-pedagogické centrum, Pracovisko v Komarne

Anotdcia: V ¢lanku sa zaoberdme charakteristikou zdZitkovej pedagogiky, predstavujeme jej prvky, principy, ako aj jej vyznam pre oblast
vychovy a vzdeldvania na prvom stupni zékladnych skél. Predstavujeme aj konkrétne zaZitkové aktivity pre tuto vekovu kategdriu s hlavnym

dérazom na pripravu a realizdciu aktivity, ako aj na ndslednu reflexiu.

Klucové slova: ucenia, spracovanie zaZitku, facilitdator, zaZitok, zaZitkové vyucovanie, zona komfortu, zéna.

21. storocie prinieslo do nasich Zivotov vyrazné zmeny
a tieto zmeny neobisli ani nas skolsky systém. Z mnoz-
stva pozitivnych a negativnych zmien by sme chceli v tom-
to prispevku upriamit pozornost na zmeny tykajlce sa
pristupu ucitelov k inovativnym metédam vyucova-
cieho procesu. Nazor spolo¢nosti na inovacie je aj vo
vSeobecnosti réznorody a nie je to inak ani vo vychov-
no-vzdeldvacom procese. VacSina vyucovacich hodin
sa stale organizuje klasickym spdsobom a zastancovia
aktivizujucich vyucovacich metdd su Casto kritizovani.
Niekedy zo strany vedenia skoly, inokedy zo strany kole-
gov a Casto aj zo strany rodicov. Tabor pedagdgov, ktori
vyuZivaju aktivizujuce metddy je Coraz vacsi a aj verej-
nost pomaly akceptuje, Zze uéenie neznamena iba to, ze
pedagdg vysvetluje ucivo a Ziaci ho pasivne pocuvaju.
Pedagogické vyskumy ukdzali, Ze proces vyucby sa stava
skutocne efektivnym len v pripade, ak sa Ziak zaujima
o ucenie, je motivovany a je aktivne zapojeny do pro-
cesu. Vdaka takémuto pristupu ziskavanie vedomosti sa
stava prezivatelnou a vybavovatelnou skisenostou.

Je preukazané, Ze vedomosti obklopené bohatymi
asociacnymi spojeniami sa lepsie zachovavaju. Pésobia
ako siet: mozeme chytit ktorykolvek z jej uzlov, vieme ho
vybrat cely, pretoZe vSetko so vsetkym stvisi. Nesmieme
zabudnut ani na fakt, Ze pamat je ovela efektivnejsia,
ak do prace zapojime aj pravu hemisféru. Spomienky
spojené s farbami, voiami, obrazkami, pohybom - do-
konca aj vedomosti sa zachovaju vcelku a ich Zivotnost
je ovela dlhsia. Pripominanie jediného okamihu bohaté-
ho, farebného obrazu uz pripomina dalSie podrobnosti
a vyvolanie bude Uspesné - toto odbornici oznacuju ako
,elaborativne kddovanie” (Liddle 2019).

V sucasnosti sa v nasich Skolach kladie najvacsi doraz
na osvojovanie vedomosti a pritom velké nedostatky sa
hromadia v oblasti socialnych kompetencii Ziakov. Z do-
vodu, Ze mame vela jedinacikov, vela ,velitelov” rodin,
kompetencie ako napriklad spolupraca, vzajomné pod-
porovanie sa, tolerancia alebo riesenie konfliktov su
menej rozvinuté. Prave zazitkovd pedagogika ponuka
okrem zaujimavého spbsobu sprostredkovania uciva aj
prilezitost na rozvijanie spomenutych socialnych kom-
petencii Ziakov.

Pojem ,,zaZitkova pedagogika” je definovana rézne.
Asociacia pre zaZitkova pedagogiku (Orosova 2020) ju
vnima ako proces, prostrednictvom ktorého si student
vytvara vedomosti, zru¢nosti a hodnoty z priamej sku-
senosti. Podla lJirdska (2004) tento pojem znamena
analyzu vychovnych procesov, ktoré pracuju s navo-
dzovanim, rozborom a reflexiou zazitkovych udalosti
za Ucelom ziskania skusenosti. Kratochvilova (2010) ju
povazuje za tedriu a metodiku vychovy zaZitkom. Ide
o vsestranny rozvoj osobnosti vyuZivanim Specifickych
metdd a foriem vychovy prostrednictvom osobnych za-
zitkov a ziskanych skisenosti.

Zakladné pojmy zazitkovej pedagogiky

Zakladom zaZitkovej pedagogiky je vlastna aktivita,
pri ktorej sa ziskavaju zazitky. Cim viac energie ¢lovek
vynaloZi na nejaku ¢innost, tym je zazitok z nej intenziv-
nejsi, zapamatatelnejsi. Treba vSak rozoznat rekreacny
zazitok a pedagogicky zaZitok. V druhom pripade ide
o ucenie v dosledku skiimania a spracovania skdsenos-
ti. Znazornuje ho Kolbov cyklus ucenia sa zazitkom uve-
deny na obrazku 1.

Plan zmien | l , ,
»ako budeme S’kusenost' .
postupovat (hra, Uloha, aktivita)
nabuduce?...” »Nieco sa stalo...”
Hodnotenie Reflexia
»Co sme urobili ,Co sa dialo?
nespravne? ...Ako ...Ako sme
tuto skdsenost vieme to riesili?...”
vyuzit?. b

Obr. 1 Kolbov cyklus ucenia sa zaZitkom (Orosovd 2020)

Podla Kolba je ucenie Stvordielny proces, pri ktorom sa

od Ziaka pozaduje:

e aby sa zapojil do nového procesu skisenosti,

e aby aktivne premyslal o tejto skisenosti,

e konceptuoval tuto skusenost a integroval ju do minulej,
prezitej skisenosti,

e aby robil rozhodnutia na zaklade svojich vytvorenych
konceptov (Kolb, in: Orosova 2020).

V suvislosti s vychovou v podmienkach skolského systé-

mu pracujeme s pojmami preZivanie (preZitok), zaZitok

a skusenost. Prezitok podla Jiraska (in Orosova 2020,

s. 29) je intenzivny sp0Osob Zitia, udalost odliSujutca sa od

bezného Zivota. Ak plynule prenikne do minulosti, stava

sa ucelenym zazitkom. Pri navrate k situdcii, ktord ho

vyvolala, je jasné, Ze je ho opat mozné prezit. Zazitok

je citovo previazany dusevny jav, ktory jedinec preziva,

hromadi sa cely Zivot a je zdrojom osobnej skidsenosti

(Velky psychologicky slovnik, 2010, s. 690)

V zézitkovej pedagogike je zaZitok prostriedkom na
dosiahnutie ciela, nie samotnym cielom. Zazitok je vysle-
dok prezivania, psychického javu, ktory je emocne zafar-
beny a prisne individualny (Hartl, Hartlova 2010). Pro-
ces prezivania je mozné regulovat, ovplyvriovat smerom
k rozvoju osobnosti. Podla W. Diltheyho (in Orosova
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2020) skutocny zazitok je to, ¢o sa nam po rokoch vyba-

vi ako Cerstva, Ziva spomienka. Spdja sa s prekrocenim

nasej osobnej hranice moznosti, napomaha hladaniu

nasej identity. PreZivanim vznika zaZitok a jeho osvoje-
nim, stotoznenim, pochopenim zase skdsenost.

Zazitok sa s odstupom casu pretvara na skdsenost.
Skusenost je trvaca a je pouZitelnd v daldom Zivote.
Z vychovného hladiska je po zazitku doélezita reflexia, aby
doslo k transformacii na skisenost, ktora sa stava vysled-
kom ucenia. Zazitkova pedagogika sa nezameriava len na
vyvolenie zazitku, ale aj na jeho spracovanie a postupnu
transformaciu na skdsenost. Zazitok sa tak stava pros-
triedkom zazitkovej pedagogiky. (Orosova 2020, s. 31).
Na dosiahnutie tohto vystupu, vysledku je potrebné za-
Zitok spracovat, aby sa premenil na skisenost, ktora sa
uklada do dlhodobej pamite. Ziak sa na zaklade vlast-
nych skusenosti vzdeldva, ale i rozvija vlastné osobnost-
né a socidlne kompetencie, v procese prezivania zazitku
aktivizuje fyzickd, intelektovd i emociondlnu stranku svo-
jej osobnosti. V ramci programov s prostriedkami zazit-
kovej pedagogiky je doblezZity rozvoj tolerancie a zodpo-
vednosti, ¢i uz voci sebe, jednotlivcom alebo skupine
(Kapsova 2008, s. 4).

Principy zazitkovej pedagogiky:

e starostlivo vybrané zazitky doplnené reflexiami, kri-
tickou analyzou a syntézou,

e zazitky su Struktlrované tak, Ze od Ucastnika vyZaduju
iniciativu, prijimanie rozhodnuti a zodpovednost za
vysledky,

e pocas realizacie zazitku je Ucastnik aktivne zapojeny do
kladenia otazok, experimentovania, rieSenia problé-
mov, preberania zodpovednosti, tvorivosti a konstruk-
tivneho myslenia,

e (castnici su zapojeni do procesu intelektualne, emo-
cionalne, socialne,

e pocas procesu dochadza u ucastnikov k objavovaniu
a testovaniu ich vlastnych hodnotovych systémov
(Liddle 2019).

Facilitator
Kym v klasickom vyucovacom procese je zdrojom
vedomosti ucitel, ktory sa snazi svoje vedomosti Ziakom

odovzdat, v zaZitkovej pedagogike vystupuje ucitel

v role facilitdtora. Zdrojom vedomosti je vlastna sku-
senost Ucastnika, pricom ho facilitdtor motivuje a po-
maha v procese ucenia sa. Facilitator zohrava kltucovu
rolu, nakolko pomaha v rozvoji a uceni sa celej skupiny
a jednotlivcov, vyberd vhodné ulohy, dba na bezpec¢nost
Ucastnikov, pozoruje dynamiku skupiny a vedie nasled-
né spracovanie zazitku, aby boli maximalne vyuzité moz-
nosti ucenia sa prostrednictvom vlastnych skusenosti.
Jeho ulohou je navodit Specifické situacie vyvolavajlce
silné zazitky. Otvorenost Ziakov preduréuje hlbsi a inten-
zivnejsi zazitok. RieSenie nastoleného problému, postoj
k danej situdcii Casto Uzko suvisia priamo so situdciami
v Zivote. S vytvaranim neobvyklych, ndro¢nych a problé-
movych situdcii, suvisiacich s realitou — napomaha pre-
kondvaniu prekazok vonkajsich, no i vnatornych (vyuziva
emocionalne a raciondlne aspekty podnetov), rozvija
fantaziu, tvorivost, sebaddveru, socialne zruénosti (udr-
Ziava psychickl rovnovahu), uprednostiiuje skupinové
prezivanie, porovnavanie seba samého so skupinou
(umozriuje osobnostny rozvoj ziskanymi skisenostami),
podporuje zmenu hodnotovej orientacie (Hanus, Chy-
tilova 2009, s. 20). Zazitkova pedagogika je vynimocna
tym, Ze odovzddva Ucastnikom nové vedomosti, poznat-
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ky, zruénosti i hodnoty cez emocné zazitky. Jej efektivitu
dosiahneme tym, Ze zazitok ponuka ucastnikom viac-
rozmerné uchopenie akejkolvek problematiky. Vdaka
zapojeniu viacerych zmyslov a silnej emdcii si dokazu
nové informacie zapamatat lepsie. Pri vychove zazitkom
ide o prekondvanie pomyslenej zény komfortu (obr. 2),
teda osobnej psychickej a fyzickej bezpecnosti (Franc,
Zounkova, Martin 2007, s. 29).

ZONA PANIKY.

ZONA UCENIA
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3 ZONA KOMFORTU
Wy

Abszencia
strachua i

Obr. 2 Psychologické pozadie vychovy zdzZitkom
Zdroj: Journal of Global Science. ISSN 2453-756X [online]. Dostupné
z: http://jogsc.com/pdf/2017/3/vyuzivanie_aktivizujucich.pdf

Komfortna zéna je u kazdého ¢loveka ind a prekona-
va ju v réznych oblastiach. V zéne ucenia ¢lovek preko-
ndva stres, je schopny zorientovat sa a postupne zénu
komfortu takto rozsirovat. Pri tychto zénach je potrebné
dbat na to, aby sa zéna komfortu rozsirovala postupne
a plynulo. Snaha o rychle rozsirenie moze mat opacny
efekt, zéna komfortu sa nerozsiri (Orosova 2020). Vo
vychovno-vzdeldvacom procese je preto dolezité, aby
sme Ziakom casto zabezpecili prileZitost nachadzat sa
v zéne ucenia, teda nastolit im primerané vyzvy, ktoré
vedia absolvovat prostrednictvom spoluprace v timoch,
kde je kazdy clen zodpovedny za celd skupinu. Prostred-
nictvom priamej skusenosti na dosledky konania ¢lenov
skupiny sa uskuto¢nuje rozvoj osobnosti.

Aby sme prostrednictvom zazitkovej pedagogiky do-
siahli vytycené ciele, je doblezité zdmerné planovanie,
efektivna realizacia a dokladné spracovanie zazitku. Pri
planovani treba brat do Uvahy spravanie sa skupiny,
ciele a uroven skupiny, fyzické a emocionalne vlastnosti
jednotlivcov a pohotovost skupiny. Pri realizacii aktivi-
ty zohrava kluéovu Ulohu postupnost jednotlivych ak-
tivit. Spravne urcené poradie aktivit postupne rozvija
schopnosti ¢lenov skupiny, ich silné stranky a pri kazdej
aktivite ich postavi pred vacsiu vyzvu. Subor aktivit sa
najCastejsie zacina aktivitou, tzv. Icebreaker, teda uvod-
nou a motivac¢nou aktivitou smerujicou k vzajomnému
kontaktu, prelomeniu pomyslenych bariér. Nasleduju
aktivity na vybudovanie dovery. Tie ponukaju prilezitost
na vytvorenie vzajomnej dévery a na vytvorenie pod-
pornej klimy medzi clenmi skupiny. Dolezitym krokom je
vytvorenie zakladnych pravidiel pre spravne fungovanie
skupiny s cielom, aby kazdy jednotlivec dosiahol priazni-
vy vystup z aktivity. Potom nasleduju aktivity na rieSenie
problému, ktoré najcastejSie predstavuju vyzvu v kog-
nitivnej oblasti, ¢asto aj v oblasti fyzickej alebo emo-
cionalnej. Nakoniec méze skupina nastupit na uroven
dobrodruznych aktivit. Samozrejme, poradie typu aktivit
sa mbze lisit od uvedenych. Dobry facilitdtor nepretrzite
hodnoti svoju skupinu a ich ¢lenov vtiahne uz aj do pro-
cesu planovania, aby boli aktivity zaujimavé a znamenali
vyzvu pre kazdého jednotlivca v skupine (Liddle 2019).

Z pohladu rozvijania osobnosti je spracovanie zazit-
ku presne tak dolezité ako samotny zazitok. V pokojnej
atmosfére Ucastnici navzajom spozndvaju svoje pocity a
skusenosti a naudia sa aj to, ako sa mo6zu ucit zo svojich
vlastnych skusenosti. Efektivne spracovanie zazitkovej
aktivity sa uskutocnuje v troch krokoch — hfaddme od-
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povede na otazky:
e (o sastalo?
e Coje dolezité?
e Ako dalej?

Forma lievika zndzornuje, ako sa dostaneme od vseo-
becnych otdzok ku konkrétnejsim a Specifickejsim vysled-
kom ucenia sa.

Co sa stalo?

Poprosime Ucastnikov, aby porozpravali, o sa stalo
pocas aktivity. Informujeme sa o faktoch a o pocitoch.
Ziskané informacie od jednotlivych Gc¢astnikov mozu byt
roznorodé a mozu sa lisit aj od toho, ¢o sme ako facili-
tator spozorovali. Vodca v skupine bude mat z aktivity
Uplne iné pocity ako napr. pasivnejsi ¢len skupiny. Na
zistovanie faktov mézeme poloZit nasledovné otazky:

e Co sa stalo vtedy, ked....? ¢ Co si robil(a) vtedy, ked'...?
e Co spravila skupina, ked...?  Stalo sa nie¢o nezvy¢aj-
né? e Co bolo najzaujimavejSie pocas aktivity? e Kedy
nastal bod zlomu? e Co sa stalo potom? atd"

Otazky k zistovaniu pocitov: ¢ Co si citil(a), ked... ® Doplri
vetu! Bol som stastny/smutny/vzruseny/sklamany, ked.....
e Ktoré boli pre teba najlepsie a najhorsie chvile akti-
vity? ¢ O kom si myslis, Ze mal pocas aktivity podobné
pocity ako ty? atd.

Po zistovani faktov a pocitov z aktivity mbézeme pri-
stupit k analyze ziskanych informécii. Hladdame odpove-
de na otazku: Co bolo dblezité? V Gvodnej Casti analyzy
poloZime otdzky: e Co ocakdvas od dnesného zazitku?
e Co vie$ dnes ponuknut skupine? ¢ Aku podporu oca-
kdvas od skupiny? e Aku podporu ocakavas od facilitato-
ra? e Aké su tvoje dnesné osobné ciele a ciele skupiny ?
VsSeobecné otazky vhodné na analyzu: Preco.... (napr.
si zvolil prave tuto rolu v skupine)? e Ako.... (ovplyvnili
tvoje pocity to, ¢o si hovoril, alebo spravil)? e Je nieco,
¢o lutujes? o Co bolo najhodnotnejsie pocas aktivity? e
Co si si cenil najviac u ostatnych?

DalSie otazky modzeme polozit ohladom spdsobu
komunikacie, vyjadrenia pocitov, na pozornost, na vod-
covstvo v skupine, na prispésobenie sa v skupine, na rie-
Senie problémov, na spolupracu, alebo na déveru v sku-
pine. Nikdy nie je dostatok Casu na to, aby sme vyuzili
vsetky moznosti, ktoré su v danej aktivite ukryté. Je na
facilitatorovi, aby dany ¢asovy priestor vyuzil na dosiah-
nutie cielov danej skupiny, aby sa koncentrovali na tie
informacie, ktoré su pre danu skupinu najuzitocnejsie
z pohladu ucenia sa jednotlivcov.

Tato fazu mozeme ukondit otazkami, ako napr.: e Aké
ciele si mal na zaCiatku dnesného dria? e Ktoré ciele sa ti
podarilo dosiahnut? e Co si sa dnes naucil o sebe? » Co
si robil dnes, na ¢o si velmi pySny? e Bolo tvoje dnesné
spravanie zvycajné? Takto sa spravas vZdy pocas aktivit?
Porozpravaj o tom. e Je nieco, ¢o by si robil inak, ak by
sme aktivity zopakovali? ¢ Co by si chcel povedat ostat-
nym ¢lenom skupiny?

Prostrednictvom analyzy aktivity mo6zeme ucastni-
kom pomahat v tom, ako mo6zu ziskané zazitky vyuzit
v inych situdciach. Hladame moznosti ako dalej, pomo-
cou otazok, napr.: ® Co si sa naucil z dnesnej aktivity?
e VV ¢om ta moze podporit dnesna skisenost? ¢ Co by
si si chcel odniest z dne3nej aktivity? Pre¢o? e Existuje
podobna situdcia aj v beznych drioch? Co to je? atd.

Niekolko odporucani k spracovaniu zdZitkov
Aby spracovanie zazitku bolo ¢o najucinnejsie, mali
by sme ho realizovat hned' po zaZitkovej aktivite. Venuj-
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me mu dostatocny Casovy priestor, aby kazdy ¢len sku-
piny vedel porozpravat svoje myslienky. Potrebny cas
na efektivne spracovanie zazitku zavisi od skusenosti
a od veku ¢lenov skupiny. Dolezity je aj spravny vyber
miesta, aby bolo zabezpecené pokojné prostredie bez
rusivych prvkov. Posadme sa do kruhu, tak sa kazdy citi
rovnocenne. Spolocne so Ziakmi si dohodnime niekolko
zékladnych pravidiel rozhovoru, napr. Ze sa budeme na-
vzajom pozorne pocuvat. Cast otazok na reflektovanie
pripravme vopred a dalSimi otazkami reagujme na pre-
javy ucastnikov. Nikoho nenutme k rozpravaniu, rozho-
vor sa uskutoéni na baze dobrovolnosti. Zacaty proces
spracovania treba vZdy vhodne uzavriet (Liddle 2019).

Zazitkové aktivity v skolskom prostredi - ,,Hodina“ za-
zitkovej pedagogiky
Planovanie
Zazitkové aktivity v Skolskom prostredi odporuca Liddle
(2019) realizovat v ¢asovom rozsahu 90 minut s nasle-
dovnym obsahom:
e dohoda o zakladnych pravidlach spravania sa pocas
aktivit,
e (vodna, energetizujuca hra/hry,
e hlavna aktivita,
¢ hodnotenie, spracovanie/analyza.
Ak pracujeme s mladsimi Ziakmi, dbajme na to, aby
boli pokyny kratke a jednoznacné. Aktivity realizujme
podla mozZnosti vonku. Ak to nie je mozné, pripravme
vhodny priestor v triede. OdloZme rusivé veci, aby sme
mali k dispozicii velky priestor. Pred kazdou aktivitou
upriamme pozornost zucastnenych na mozné bezpec-
nostné rizikd. Pred aktivitou dajme Ziakom priestor na
naplanovanie realizovania aktivity. Ako facilitator mu-
sime okamtZite zasiahnut, ak sa vyskytne potencidlna
moznost nebezpectenstva pre zucastnenych alebo ne-
vhodného rozhodnutia skupiny. Idedlny pocet Ziakov
v skupine je 10 — 12. Pri pocte 20 je vhodnejsie vytvorit
viac mensich skupin.
Spracovanie
Odporucany ¢asovy rozsah je minimalne 20 minut. Na za-
Ciatku je to ndrocny proces, ale Casom a cvicenim v iom
budu Ziaci stale lepsi. Techniky hodnotenia striedajme,
aby sa tento proces nestal vypocitatelnym a rutinnym.
Vytvorme pre Ziakov pocit bezpedia, aby sa nebali vyslo-
vit svoje myslienky a pocity. Po aktivite reflektujme aj
vlastnu pracu facilitatora. Co sa ndm podarilo? Ako sku-
pina postupila na ceste za svojimi cielmi? Aku aktivitu by
som mal/a zvolit nabudtice? Preco? (Liddle 2019)

Namet na hodinu zazZitkovej pedagogiky

Téma: Priaznivé duse

Ciefova skupina: 4. ro¢nik 25

Vzdelavacia oblast: Clovek a hodnoty; Jazyk a komuni-
kacia

Vyucovacie predmety: eticka vychova, slovensky jazyk
Klacové kompetencie: osobnostné a socialne kompe-
tencie, komunika¢né kompetencie

Specifické ciele: porozpravat o tom, ¢o sa stalo pocas
aktivity, sformulovat svoje pocity z aktivity, dodrzat do-
hodnuté pravidla, kooperovat v skupine, aktivne sa za-
pojit do energetizujucich hier, napisat/zakrizkovat svoj
vyber z uvedenych/predstavenych moznosti; porovnat
svoj zoznam so spoluziakmi

Stratégie, metddy, formy: energetizujuce hry, metddy
zazitkovej pedagogiky, diskusia, praca v skupine
Potrebny material: tabula, krieda (fixky, papier), obrazky
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s jednoduchymi tvarmi (kruh, Sipka, Stvorec, sinko, kvet, ...),
Cislami, resp. pismenami; pero, prazdny papier/zoznam
Trvanie: 90 min.

Realizacia aktivity

1. Dohoda o zakladnych pravidlach spravania sa. Spo-
locne so Ziakmi uréime zakladné pravidla spravania sa
v zaujme toho, aby vystup z aktivity bol pre kazdého
¢lena skupiny priaznivy. Pravidla uréime zvlast k aktivi-
tam, ale aj k naslednému spracovaniu zazitku. Spolo¢né
vytvorenie pravidiel prispieva k tomu, aby dohodnuté
pravidla Ziaci dokazali dodrzat. (7 min.)

2. Energetizujtca hra ,,Mam ta“. Ziaci sa postavia do
kruhu, ruky maju upazené. Ich lavé dlane pozeraju sme-
rom hore. Koniec pravého ukazovaka vlozZi kazdy Ziak
do otvorenej dlane suseda z pravej strany. Ucitel odpo-
¢ita 3...2...1... a na slovo ,$tart“ maju spravit Ziaci dve
veci: zatvorit lava dlan a snazit sa chytit do nej polozeny
ukazovak suseda z lavej strany, zaroven zabranit tomu,
aby im sused z pravej strany chytil do jeho dlane poloze-
ny ukazovak. Spravime niekolko kol, kym je hra pre Zia-
kov zaujimava. Aby sa Ziaci lepsie sustredili, m6Zzeme na-
miesto slova ,$tart” povedat iné podobné slovo. napr.
Sport, $al, Sach, Sok, stop, atd.

Touto aktivitou vzbudime pozornost Ziakov. (8 min.)

3. Energetizujuca hra ,Kresleny odkaz“. Ziakov rozde-
lime do dvoch/troch skupin s (podla moznosti) rovna-
kym pocétom Ziakov. Ziaci vytvoria pred tabulou rad za
sebou, celom k tabuli (prvi Ziaci zo skupin stoja tak blizko
k tabuli, aby na fiu vedeli kreslit). U¢itel ukaze posledné-
mu Ziakovi v rade obrazok, ktory ma nakreslit na chrbat
predchdadzajuceho Ziaka. Na zaklade toho, ¢o on citi na
chrbte, nakresli ho na chrbat Ziaka pred nim. Takto Ziaci
pokracuju dalej, kym sa kresleny odkaz nedostane k pr-
vému Ziakovi. Ten ho nakresli na tabulu. Jednotlivym
skupindm dame nakreslit tie isté obrazky, ale vinom po-
radi. (Ziakom zdéraznime, 7e kazdd skupina dostala iny
obrazok, aby sa nesnatili sledovat druhd skupinu a spo-
liehali sa len na to, Co citia.) Pocas kreslenia je zakaz roz-
pravania sa. Tuto aktivitu moZeme realizovat aj formou
sutaze. V tom pripade vyhrava ta skupina, ktorej kresba
sa najviac podobd na povodny obrazok. Po kazdom kole
sa prvy Ziak postavi na koniec radu. (10 min.)

4. Hlavna aktivita: ,,Priaznivé duse”. UCitel polozi Ziakom
30 — 50 alternativnych otazok (Pocet otazok zavisi od
poctu Z|akov v triede. Pri mensom pocte Z|akov moze-
svoj vyber na Cisty papier. (Pri kazdej Qtazke napisu iba
jedno slovo — odportcame pisat do stlpca a papier do-
predu odislovat. Ak nechceme Ziakov zataZit pisanim,
mbzeme zoznam moznosti vytladit a Ziaci svoj vyber iba
zakruzkuju. Takto postupujeme aj v pripade Ziakov s po-
ruchami uéenia.)

Otdzky pre Stvrtakov:

1. Zmrzlina alebo nanuk? 2. Cokolada alebo cukrik? 3. Pa-
lacinky alebo torta? 4. Kakao alebo ¢aj? 5. Pizza alebo
Spagety? 6. Zima alebo leto? 7. Plavanie alebo turistika?
8. Sdnkovacka alebo lyZovacka? 9. Spolocenska hra alebo
videohra? 10. Plaz alebo hory? 11. Pisanie alebo citanie?
12. Si pravak alebo lavak? 13. Vlastiveda alebo prirodo-
veda? 14. Matematika alebo slovensky jazyk? 15. Spev
alebo kreslenie? 16. Hra v triede alebo vonku? 17. Klavir
alebo bubon? 18. Sdm/sama alebo spolu? 19. Vlak alebo
lietadlo? 20. Padak alebo balén? 21. Peso alebo bicykel?
22. Sprcha alebo vana? 23. Sprcha rano alebo vecer? 24.
Poschodova postel — hore alebo dole? 25. Pes alebo mac-
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ka? 26. Biele alebo Cierne? 27. Svetlo alebo tma? 28. Inko
alebo mesiac? 29. Ryba alebo vtak? 30. Voda alebo ohen?
Po napisani, resp. zakrdzkovani vlastného vyberu, sa
Ziaci pohybuju v priestore a svoj zoznam porovnavaju
s jednotlivymi spoluziakmi. Porovnavanie sa uskutoc¢ni
vo dvojiciach tak, Ze jeden Ziak vyslovi svoj vyber nahlas,
druhy na to reaguje slovom, ktoré napisal on. Ak vyslo-
via rovnakeé slovo, zhodu oznacia za otazkou. Po porov-
nanl' vsetkych odpovedi spoéitaju poéet zhéd Cim je to
vaju svoje zoznamy s viacerymi spolu2|akm| (podla da-
ného poctu ziakov alebo daného ¢asového limitu). Ulo-
hou iiakov je zistit tri najviac ,,spriaznené duse” (ak je
zoznamy s kazdym spoluziakom, v aktivite moézu Ziaci
pokracovat v skolskom klube). (30 — 35 min.)

Spracovanie zazitku

Posadime sa so Ziakmi do kruhu, zopakujeme si naj-
dolezitejSie pravidla diskusie. Vzdy rozprava iba jeden
¢len skupiny a ostatni ho pozorne pocuvaju. To, kto do-
stane slovo, mbzeme znazornit napriklad oblUbenym
plySovym zvieratkom. Kto sa chce zapojit do diskusie,
prihlasi sa o plySové zvieratko. Kym ucitel rozprava v role
facilitatora, drzi zvieratko v ruke. Po poloZeni Uvodnej
otazky odovzda plysaka Ziakovi, ktory sa prihlasi o slovo.
Ak sa na zaciatku nikto neprihlasi, zvieratko polozi do
stredu kruhu. Ziak, ktory sa rozhodne rozpravat, ho zo-
berie a zacne rozpravat. Ked' skoni, zvieratko odovzda
dalSiemu prihlasenému, alebo ho polozi spat do stredu
kruhu.

Spracovanie zazitku sa uskutocni vo vysSie uvede-
nych troch krokoch. Najprv zistujeme fakty a pocity. Ziaci
reflektuju na to, ¢o sa stalo pocas aktivity? MbZzeme
poloZit nasledujiuce otazky: e S kolkymi spoluziakmi sa
ti podarilo porovnat svoj zoznam? e Aky bol najvacsi
pocet zhod? e Na zaklade coho si si vybral spoluziakov,
s ktorymi si porovnal svoj zoznam? e Vybral si si aj také-
ho spoluziaka, ktory nepatri do kruhu tvojich najlepsich
kamaratov? e Co zaujimavé si sa dozvedel o spoluziako-
vi? e Mal si najvacsi pocet zhod so svojim kamaratom
alebo s niekym inym? e Ako si sa citil po¢as porovnania
svojich odpovedi s kamaratom? e Ako si sa citil pocas
porovnania svojich odpovedi so spoluziakom, ktory ne-
patri do kruhu tvojich najlepSich priatelov? e Ako si sa
citil, ked'ste mali vela zh6d? e Ako si sa citil, ked'ste mali
malo zh6d? ¢ Co bolo najzaujimavejSie pocas aktivity?
V druhom kroku zistujeme, o je zo ziskanych informa-
cii dolezité. PouZijeme nasledovné otazky: ePreco si si
zvolil prave také poradie oslovenych spoluziakov? e Ako
ovplyvn|I| tvoje pocity, o si hovoril alebo sprawl? * Je nie-
¢o, Co lutujes? o Co bolo najhodnotnejsie pocas aktivity?
« Co si si cenil na ostatnych najviac? ¢ Co pre teba z tejto
aktivity vyplynulo? e V ¢om sa najviac podobas ostatnym
spoluZiakom? e V ¢om sa najviac iSi$ od ostatnych? e Co
si sa dnes dozvedel o sebe? ¢ Co si sa dnes dozvedel o os-
tatnych? e Ako si sa spraval pocas aktivity? e Je to obvyklé
spravanie od teba? Vidy sa tak spravas? e Je nieco, o by
si robil inak, ak by sme zopakovali tuto aktivitu? ¢ Co bolo
dnes dobré? e Co by si chcel povedat spoluziakom?

Vzdeldvaci proces je o neustalom rozvijani, pretov dal-
Som kroku ,ako dalej” ukazeme Ziakom, ako mé6zu vyuzit
ziskané zazitky. Napr e Co si sa naucil z dnesnej aktivity?
e Co si mysli§, na ¢o mozes vyuzit ziskané vedomosti? e
Co by si si chcel odniest z dnesnej aktivity? ¢ Doplfi: Bu-
dem spokojny/sklamany/prekvapeny, ak.... (20— 25 min)



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Zaver

V sucasnosti Zijeme v rychlo sa meniacom svete. Tie-
to zmeny neobisli ani nds vychovno-vzdeldvaci proces.
Tradic¢né vyucovacie metddy, ktoré efektivne fungovali
desatrocia, sa zrazu stali menej efektivne. Dne$na mla-
da generdcia potrebuje iny pristup od ucitelov, potrebu-
je byt aktivnou stcastou vzdelavacieho procesu. Prave
zazitkova pedagogika ponuka takidto moznost a zarovern
priaznivo p6sobi aj na oslabené socidlne kompetencie
Ziakov. V tomto prispevku sme sa pokusili priblizit hlavné
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pojmy, principy a prvky. Okrem teoretickych vychodisk
uvadzame aj praktické priklady, ako ma ucitel postupo-
vat pri takychto aktivitdch. Pontikame vzorovu ,hodinu
zazitkovej pedagogiky” aj s nametmi na spracovanie za-
Zitku. Byt dobrym ucitefom v dnesnej dobe znameng, ze
sa mame neustdle vzdelavat, aby sme objavovali nové
mozZnosti zatraktivnenia vychovno-vzdeldvacieho pro-
cesu. S vyuZitim metdd zazitkovej pedagogiky mozeme
prispiet k efektivnemu a vSestrannému rozvoju osob-
nosti Ziakov.

myslienky zazitkovej pedagogiky, predstavit jej zakladné
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Summary: In this article, we deal with the main ideas of experiential learning and introduce its basic concepts, principles and elements.
In addition to the theoretical background, we also provide practical examples of how a teacher should proceed with such activities. We
also offer a sample of an experiential learning lesson plan with ideas for processing the experience. Being a good teacher today means
that we have to constantly learn in order to discover new possibilities to make the teaching process more attractive. Using the methods
of experiential learning, we can contribute to the effective and comprehensive development of students’ personalities.

PRIPRAVA VYUCOVACEJ HODINY S VYUZITiM KOOPERATIVNEJ AKTIVITY

Anna Vrablova, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Nitra

Anotdcia: Ulohou skoly je poskytnut Ziakom priestor na ziskavanie vedomosti a zru¢nosti potrebnych na kvalitny Zivot jednotlivca v spo-
sa v skoldch presadzuje pomalSie, ako by sa vzhladom na ich preukdzany prinos o¢akdvalo. Prispevok si kladie za ciel zosumarizovat znaky
a podmienky kooperativneho vyucovania a sprehladnit proces pripravy ucitela na vyuZitie kooperativnych aktivit. Poukazuje tieZ na slo-
bodu ucitela, ktory sa rozhodne obohatit doteraz vyuZivané metddy a formy o kooperativnu prdcu pri volbe témy a frekvencie. Prispevok
obsahuje postup pripravy ucitela na vyuZitie kooperativnej aktivity na vyucovacej hodine.

Klucove slova: kooperdcia, pozitivna zdvislost, individudlna zodpovednost, spolocny ciel, kooperativne tlohy, kooperativne metddy

a techniky, priprava kooperativneho vyucovania.

Uloha 8koly poskytnut Ziakom vedomosti a zruénosti

potrebné pre Zivot, ostdva v dejinach nasej spoloc¢nosti
rovnaka. Skola ju plni dobre, ak Ziaka nauéi presadit sa
ako jednotlivec a zaroven efektivne kooperovat v ramci
timu. Rozhodujucim cinitelom v tomto procese osvojo-
vania si uvedenych vedomosti a zru¢nosti Ziakmi je uci-
tel. Jeho je privilégium premyslenou volbou metdd a fo-
riem prace na vyucovacich hodinach efektivne rozvijat
kompetencie Ziakov Zit svoj Zivot Uspesne. Zabezpecluje
tym zdroven plnenie zdkonom stanovenych cielov vzde-
ldvania podla § 4 pism. b), d), h), i), j) zdkona ¢. 245/2008
Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) a o zmene
a doplneni niektorych zakonov. Viaceré z citovanych cie-
[ov je mozné naplnat prostrednictvom kooperativneho
vyucovania. Prieskumy napriek tomu naznacuju istu zdr-
zZanlivost v uplatfiovani kooperativnych metdd na vyuco-
vacich hodinach. Dovodom mézu byt naroky na pripravu
kooperativnych aktivit. Cielom tohto prispevku je zosu-
marizovat prvky kooperativneho vyucovania a poskyt-
nut prehladny postup pripravy kooperativnej aktivity
a jej zaradenia do vyucovacej hodiny.
Kooperativne aktivity su prevazne realizované v skupi-
nach. Pracu v skupinach nazyvame kooperativnou, ak
splfia 5 zdkladnych znakov kooperacie. Znakmi koopera-
cie podla Kasikovej (2010, s. 37-38) su:

1. Pozitivna vzdjomnd zdvislost — 7iaci vnimaju, Ze su
spojeni so svojimi spoluziakmi preto, lebo mozu uspiet
len vtedy, ak uspeju i spoluziaci a musia koordinovat
svoje usilie s ich usilim na dokoncenie ulohy.

2. Interakcia tvdrou v tvdr — kooperacia prebieha v ma-
lych 2 az 6-Clennych skupinach, blizky vzdjomny kon-
takt Ziakov v skupine sa zabezpeci napr. sedenim v
kruhu, delenim sa o obmedzené zdroje, ktoré maju
k dispozicii, bezprostredna spatna vazba je nutnd na
rozvoj socidlnych zruénosti.

3. Osobnd zodpovednost — vykon kaZdého Ziaka v sku-
pine je zhodnoteny a vyuZity pre celu skupinu, vietci
¢lenovia skupiny maju z kooperativneho ucenia Uzi-
tok, ulohy musia byt formulované tak, aby ich nebol
schopny samostatne vyriesit jeden ¢len skupiny.

Zmysel kooperativnej vyucby nie je v posilneni skupiny,

ale v posilneni jednotlivca. Individudlna zodpovednost

je podporovand roznymi spésobmi (individudlnym testo-
vanim spoloc¢nej tlohy, vyberanim vysledku prace skupi-
ny nahodne jednotlivcom, atd).

4. Formovanie a vyufZitie interpersondinych a skupi-
novych zruénosti — Ziaci sa ucia navzdjom sa reSpek-
tovat, vaZit si jeden druhého, napr. prostrednictvom
spolo¢nych rozhodnuti, poznat sa a verit si navzajom,
komunikovat presne a nedvojzmyselne, akceptovat
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a podporovat druhui osobnost a riesit konflikty kon-
Struktivnym spésobom.

5. Reflexia skupinovej cinnosti — efektivnost spolocnej
Cinnosti je zavisla od priebeZnej a zaverecnej reflexie
¢innosti a spolocne prijatych rozhodnuti o dalSich kro-
koch. Kazdy ziak by mal dostat sp&tnu vazbu o svojom
vykone a spravani a mal by poskytnut ucitelovi spatnu
vdzbu o pouzitej metdde.

Délezitym faktorom na UspesSnu realizaciu koopera-
cie je kooperativne ucebné prostredie, ktoré meni roly
aktérov vzdelavania. Rola ucitela je byt facilitdtorom, ¢lo-
vekom zodpovednym za priebeh procesu, nie za jeho
obsah. Facilitdtor zodpoveda za Struktirovanie uéebnych
skusenosti v skupine zadavanim jasnych pokynov a uloh
s urcenim postupu prace a zodpovednych za vypracova-
nie Ulohy. Pomaha tieZ Ziakom v uceni sa, urcuje ciele,
navrhuje Ulohy a ich rozdelenie, monitoruje spravanie
ziakov, podporuje ich ¢innost, povzbudzuje ku koope-
racii, vytvara podmienky na reflexiu. V kooperativnhom
prostredi ma Ziak déveru v seba ako osobnost, ktora sa
uci podstatné veci a moze spolurozhodovat o uceni sa.
Specifikom kooperativnheho ucebného prostredia je vni-
manie reci Ziakov. Rozhovor Ziakov medzi sebou nemd
byt vnimany ako $anca ni¢ nerobit, ani ako nieco tres-
tuhodné. Pravidld verbdlnej komunikdcie pri kooperacii
v skupine (napr.: hovorit jeden po druhom, neskakat si
do redi, vypocut ostatnych, reSpektovat ich nazor podla
postoja,,Ja som OK, Ty si OK.”, pamaétat si ciel, stanovenie
prijatelnej miery hluku a pod.) ulahCuju akceptovanie
rozpravania na hodine. Ziaci s v atmosfére bez stresu
ochotni generovat napady a su pripraveni mysliet na-
hlas. Chyby a nepresnosti su povaZované za stimul k dal-
Siemu uceniu sa. Kooperativne prostredie podporuje
odvahu ziakov prezentovat kritickému publiku vysledky,
produkty svojej prace, pretoze presli kritickym pohla-
dom clenov ich skupiny. Na vytvorenie kooperativnej at-
mosféry vplyva volné usporiadanie stoliciek a lavic, volny
pristup Ziakov k zdrojom ucenia sa a vyzdoba evokujuca
pocit sudrznosti (napr. fotografie zo spolocnej prace).

Podla Tureka (2005, s. 148) mdze byt pocet ¢lenov
skupiny v rozmedzi 2 — 6, priCom optimalny pocet je 4
az 5. Pri va¢Som pocte ¢lenov skupiny ako 6 moze dojst
k rozpadu skupiny na dvojice a trojice a k strate vedo-
mia skupinovej jednoty. Odporucané su aj trojclenné
skupiny. Ucitel vstupuje do vytvarania Ziackych skupin
znaly interpersondlnych vztahov v triede a s reSpektom
k osobnym primerane zdévodnenym prianiam Ziakov.
Tvorbu skupin zvaZuje z hladiska vykonnosti a pracovné-
ho tempa (homogénne skupiny a heterogénne skupiny),
stalosti skupiny (stabilné a variabilné), uloh, ktoré sku-
piny Ziakov rieSia (rovnaké ulohy, Ciastkové ulohy, rozne
(diferencované) ulohy — udlohy s rozdielnym obsahom,
ulohy s rovnakym obsahom, ale réznou naro¢nostou,
s rozdielnym obsahom i naro¢nostou) a formy vnutornej
prace v skupine (nediferencovana praca v skupine — Zia-
ci rieSia zadanu ulohu samostatne, pricom komunikuju
s ostatnymi ¢lenmi skupiny, diferencovana praca — ziak
riesi Cast spolocnej Ulohy alebo spracovava spolo¢nu
Ulohu na zaklade inych pramenov, pomocou inych me-
tdd, technik, prostriedkov a pod.). Diferencovana praca
je ndrocnejsia pre ucitelov i Ziakov. Podla Hoffmannovej
(2010, s. 8 — 10) je pri tvorbe skupin potrebné zohladnit
kritéria:

e vedomosti, vykon Ziakov (v skupine by mal byt jeden
najlepsi, jeden najslabsi a dvaja priemerni Ziaci);
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e pobvod Ziakov (Ziaci réznych ndrodnosti, minoritnych
skupin by mali byt rovnomerne rozdeleni do vsetkych
skupin);

e pohlavie a charakter (temperament) Ziakov (zabezpe-
Cit, aby v skupine boli zastUpeni Ziaci oboch pohlavi
a Ziaci s odlisSnymi povahami);

e vzajomné socidlne vztahy medzi Ziakmi (optimalna
skupina by mala pozostavat zo $tyroch ziakov, pri ne-
parnom pocte Ziakov je mozné vytvorit aj trojélennu
skupinu).

Pre Uspech uplatneného kooperativneho vyucovania je

vysoko vhodné poznat vyvinové osobitosti Ziakov, napr.

uroven poznavacich procesov, emocionalita, vnimanie
identity a potreba socializacie a zohladnit ich pri plano-
vani kooperacie a motivacie k aktivnemu zapojeniu sa

Ziakov.

Vyznamnym faktorom kooperativneho vyucovania je
vyuzivanie roli. Ziak sa preberanim roly a pozorovanim
druhych v rolach uci analyzovat a rozliSovat roly produk-
tivne a neproduktivne. Rozdelenie roli podlieha typu
ulohy a velkosti skupiny. Je vyhodné, ak sa Ziaci v rolach
striedaju. Pridelenie roli méze byt nahodné, napr. Zre-
bom, alebo zamerné.

Formulacia uloh je v kooperativnom vyucovani klU-
Cova, nakolko zabezpecuje jeden z hlavnych znakov
kooperativneho vyucovania — vzadjomnu zavislost, Cize
podiel kazdého clena skupiny na vyrieSeni ulohy a na
uspechu skupiny. Kooperativne Ulohy su vyzvou na pre-
myslanie, na formovanie a uplatfiovanie zru¢nosti. Voli-
me ich podla ciela a typu Ulohy. Pre kooperativne vyuco-
vanie vyberame ulohy, v ramci ktorych prindsa ucebna
skupinova cinnost lepsie vysledky, ako ind organizacia
vyucovania, s vyzvou k vyssej Urovni zvladnutia, nez akej
by bol schopny Ziak samostatne, ulohy, ktoré vyzaduju
individualny pohlad na tému alebo sposoby jej rieSenia
a ulohy na produktivne myslenie, v ktorych Ziaci musia
informacie vyhladavat, urcovat, doplriovat. Vhodné su
tiez ulohy vyzadujuce vysSiu mieru abstrakcie a vyssiu
uroven reci, ktoré sa lepsie rozvijaju v konkrétnej spoloc-
nej ¢innosti a Ulohy zohladnujuce predchadzajuce sku-
senosti ¢lenov skupiny, ich schopnost pracovat v skupine
a Uroven tvorivého a kritického myslenia.

Kasikova (2001, s. 98 — 100) sa vystizne vyjadruje
k metédam kooperativneho ucenia a radi medzi ne pre-
dovsetkym diskusiu, rieSenie problému, pracu na pro-
dukte a rolové hry. Ako priklady technik kooperativnheho
ucenia dalej Kasikova (2001, s. 101 — 104) uvadza napr.
techniky: kontrolovana diskusia, trojkrokové interview,
Cisla v skupine, diskusia krok po kroku, bzuciace skupiny;,
snehova gula. Zatial ¢o metddy su povaZované v skupi-
novej ¢innosti za zaklad, techniky su oznacované skor za
sposoby podporujlce interakciu v kooperativnej skupi-
novej ¢innosti. Stmeluju skupinu k zdielaniu a konfron-
tacii idei, v rdmci ktorych pozitivne povzbudzuju Ziakov
k interakcii, kreativite a myslienkovym pochodom.

Vysledky kooperativnej prace vidy zhodnotime. Zva-
Zujeme rézne formy hodnotenia, napr. skupiny hodnotia
celoskupinové procesy, ¢lenovia skupiny su podnecovani
k hodnoteniu jeden druhého, jednotlivci hodnotia sami
seba v kontexte skupiny alebo moze byt konetna prezen-
tacia alebo produkt hodnoteny inou skupinou alebo uci-
telom. 2volit si méZzeme podla Bernata (2015, s. 30—31)
rozne metddy a nastroje hodnotenia, napr. pozorovanie,
dotazniky, denniky, spatné spravodajstvo, hodnotiace lis-
ty, interview, hodnotenie ,,po svojom“ alebo hodnotenie
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pomocou videozdznamu.

VlyuZivanie kooperativnych aktivit nie je povinnostou, je
profesionalnou vyhodou. Slobodou uditela je rozhodndt
sa, i kooperativnu aktivitu do vyucovania svojho pred-
metu pocas klasifikacného obdobia zaradi. Ak sa rozhod-
ne zaradit ju, ma slobodu urcit, ako ¢asto a v ktorej téme
obsahového standardu svojho predmetu tak, vzhladom
na vytycené ciele, urobi. Niektoré témy vzdeldvania su
vhodnejSie ako iné a nie je potrebnd nadmernd snaha
prispdsobovat kooperativnemu vyucovaniu ktordkolvek
tému. Je prinosné, ak ucitel vyuziva nim zvolené formy
a metddy prdce rad.

Planovat a realizovat vyucovaciu hodinu zaloZenu na
kooperacii Uspesne, znamena vyuzit vietky znaky a im-
plementovat ich do konkrétnych ¢innosti. Na zaklade
vyssie uvedeného predkladdme postup pripravy vyuco-
vacej hodiny s kooperativnhou aktivitou od myslienkového
procesu ucitela, cez jej zaradenie do etapy vyucovacieho
procesu a formulacie zadani, aZ po jej vyhodnotenie.

Postup pripravy ucitela na vyuzitie kooperativnej akti-
vity na vyucovacej hodine

I. PLANOVANIE

Téma

Volba vhodnej témy z obsahového standardu (zvazenie
vzhladom na naplnenie cielov hodiny). Napr.: Komuni-
kacné situacie — pozvania

Metdda/technika

Volba vhodnej metédy/techniky (zvazenie vyvinovych
osobitosti Ziakov, charakteristik konkrétnej vzdeldvanej
triedy/skupiny)

Uloha/-y, zadanie

e uréenie ciela kooperativnej aktivity, napr. CIEL: vediet
vytvorit a realizovat pozvanie;

e priprava uloh pre skupiny (moznosti: vSetkym rovnaké;
pre kazdu skupinu rozne; pre kazdu skupinu rézne s cyk-
lickou vymenou uloh; pre kazdu skupinu rézne, pricom
spoloc¢ne skupiny dospeju k cielu, atd.). Napr.: vyhladat
vyznam slovnych spojeni na kartickach, vyhladat frazy
ako reagovat na pozvanie, vytvorit dialdg s témou PO-
ZVANIE, atd.

Casové limity: ... min

Roly v skupine

e volba roli s uréenim povinnosti/uloh. Napr. koordina-
tor (moderator/organizator/veduci), sekretar (pracovnik
s informaciami/zapisovatel/pisar), pozorovatel (hodno-
titel), propagator (demonstrator/prezentujuci)

e urcenie sposobu oznamenia Ziakom (Ustne alebo pi-
somne, napr. karticky s popisom)

Napr.:

1. Ziak/¢len skupiny — vyhladdvatel — dostane karticky/
papier s anglickymi frazami s danou témou a vyhlada vy-
znam slovnych spojeni na kartickach, posudi vytvorené
dialdgy, s jednym clenom skupiny, ktorého urci veduci
skupiny bude skupinou vybrany dialég prezentovat

2. Ziak/¢len skupiny — vyhladdvatel — vyhlada reakcie na
pozvania, sposoby ako prijat alebo odmietnut pozvanie,
posudi vytvorené dialdgy, s jednym ¢clenom skupiny, kto-
rého urci veduci skupiny, bude skupinou vybrany dialég
prezentovat

3. Ziak/clen skupiny — tvorca — z vyhladanych informdcii
vytvori dialég, ponukne na posudenie ostatnym ¢lenom
skupiny, dialdg vybrany vsetkymi bude podla urcenia ve-
ddceho s jednym ¢lenom skupiny prezentovat

4. 7iak/¢len skupiny — tvorca a veduici skupiny — z vyhla-
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danych informacii vytvori dialdg, ponukne na posude-
nie ostatnym ¢lenom skupiny, urci, ktori ¢lenovia budu
dialég vybrany vsetkymi prezentovat, v zavere zhodnoti
pracu jednotlivych ¢lenov skupiny

Ciastkové ulohy

e spracovanie Ciastkovych uloh pre jednotlivcov/éle-
nov skupiny tak, aby sa celkova tloha dala vyriesit len
s prispenim kaZdého Ziaka, a tak sa kazdy podielal na
vytvoreni/zisteni rieSenia za skupinu = pozitivna vza-
jomna zavislost;

e urcenie sposobu prezentdcie vysledkov a zhodnotenia
aktivity vzhladom k cielu kooperativnej aktivity a vyu-
covacej hodiny (hodnotitelmi alebo sebahodnotenim
Ziakov, atd’)

Napr.:

1. Ziak/¢len skupiny — vyhladdvatel — vyhladaj vyznam
slovnych spojeni na karti¢kach, posud vytvorené dialogy,
podla urcenia veduceho s jednym ¢lenom skupiny dialég
vybrany skupinou prezentu;.

2. ziak/¢len skupiny — vyhladdvatel — vyhladaj reakcie
na pozvania ako prijat alebo odmietnut pozvanie, posud’
vytvorené dialdgy, podla urcenia veduceho s jednym ¢le-
nom skupiny dialég vybrany skupinou prezentu;.

3. Ziak/¢len skupiny — tvorca — z vyhladanych informa-
cii vytvor dialég, ponukni na zvazenie ostatnym clenom
skupiny, dialég vybrany vsetkymi podla urcenia veduce-
ho s jednym ¢lenom skupiny prezentu;.

4. 7iak/¢len skupiny — tvorca a veduici skupiny — z vyhla-
danych informdcii vytvor dialdg, ponukni na zvazenie os-
tatnym ¢lenom skupiny, urci, ktori ¢lenovia budu dialdg
vybrany vSetkymi prezentovat. V zdvere zhodnot pracu
jednotlivych ¢lenov skupiny.

(Uzko suvisi s popisom povinnosti/uloh roli v skupine)
Casové limity: ... min

POMOCKY

Volba vhodnych, sposob ziskania, pocet (stanovenie, ako
a kedy k nim budd mat Ziaci pristup)

Napr.: karticky (do kaZdej skupiny pri zadani tloh), inter-
net (1 tablet pre vsetkych na stole ucitela — vypyta si ho
urceny clen timu, po ndjdeni udajov bez vyzvania vrdti na
stél ucitela), slovnik (do kaZdej skupiny 2 pri zadani tloh)
PRAVIDLA KOOPERACIE

Formulovanie pravidiel kooperacie a sposobu komuni-
kacie (slusnost, reSpekt, vypocut si, ¢o spoluziak hovori,
pokojné, jednoznacné vyjadrovanie, ochota podelit sa
o nazor, uvedomovat si, ze na kazdom nazore zalezi).
Napr. Riad' sa pokynmi ucitela na zaciatok a koniec pra-
ce v skupine, komunikuj pokojne, slusne, vypocuj nazor
spoluziaka, vyjadruj sa jednoznacne, opytaj sa, ak nieco nie
je jasné, podel sa o svoj nazor

Urcenie, kedy oznamit Ziakom a akym spdsobom
ROZDELENIE ZIAKOV DO SKUPIN

Volba sposobu rozdelenia — 1. riadené — zamerne roz-
norodé skupiny podla: e vykonu (napr. 1 najlepsi, 1 naj-
horsi, 2 priemerni), ® pévodu (Ziaci réznych ndrodnosti,
minoritnych skupin do vsetkych skupin rovnomerne),
¢ pohlavia a temperamentu (v kaZdej skupine obe po-
hlavia a Ziaci s odliSnymi povahami); — zvazit mézeme
tiez skladbu skupin podla: e vykonnosti a pracovného
tempa (homogénne skupiny alebo heterogénne skupi-
ny), e stalosti skupiny (stabilné alebo variabilné), e uloh,
ktoré skupiny Ziakov rieSia (rovnaké ulohy, ciastkové
ulohy, rézne (diferencované) ulohy — ulohy s rozdielnym
obsahom, rovnaky obsah, ale rézna ndrocnost, rozdielny
obsah i ndrocnost), » formy vnutornej prace v skupine
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(nediferencovand prdca v skupine - Ziaci riesia zadanu
ulohu samostatne, pricom komunikuju s ostatnymi ¢len-
mi skupiny; diferencovand prdca — Ziak riesi ¢ast spoloc-
nej ulohy alebo spracovdva spolocnu ulohu na zdklade
inych prameriov, pomocou inych metdd, technik, pros-
triedkov a pod.) s reSpektom k vyhranenej volbe Ziakov;
2. prirodzené rozdelenie sa Ziakov — ak mate ciel hodiny,
pre ktory je to dblezité;

Volba poctu Ziakov v skupine — optimalne 4 Ziaci, ak nie
je mozné tak 3.

Casovy limit: ... min

HODNOTENIE

Urcenie: e kritérii hodnotenia (napr.: pocet ndjdenych
vyrazov, jednoznacnd komunikdcia, zapojenie sa do dis-
kusie a rozhodovani o vysledku); e toho, kto hodnoti
(napr. veduci skupiny/kazdy sdm seba/kaZdy ostatnych

v skupine, hodnotitel’ ostatnych v skupine, hodnotitel

prdce skupiny); ® metédy/techniky hodnotenia (napr.
pozorovanie, dotaznik, dennik, interview, spditné spravo-
dajstvo, hodnotiace listy, hodnotenie ,po svojom” alebo
hodnotenie pomocou videozdznamu);
Urcenie sposobu a casu oboznamenia Ziakov so sp6so-
bom hodnotenia, napr. v zadani tlohy pisomne.
Casovy limit: ... min
PRIPRAVA PROSTREDIA
Volba pripadnych vhodnych tprav uc¢ebne (napr. infor-
macny materidl s pravidlami kooperdcie, vysledky pred-
chddzajucej kooperativnej prdce na ndstenke, fotografie
zo spolocnej prdce, organizdcia sedenia Ziakov)
Urcenie terminu pripadnej tpravy miestnosti

Cinnost utitela pri realizacii kooperativnej aktivity
na hodine pozostava zo zadania organizacnych pokynov,
vratane oboznamenia Ziakov s pravidlami, rozdelenia do
skupin a priradenia roli. Nasleduje zadanie uloh Ziakom
a overenie ich porozumeniu a rozdanie pomocok. Dalej
uditel sleduje ¢innost v skupinach, podporuje komuni-
kdciu, povzbudzuje k spolupraci, dba na dodrZiavanie
¢asovych limitov. Dohliada na dodrzanie formy prezento-
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vania vysledkov kooperativnej prace a jej zhodnotenie.

Postup pripravy ucitela na vyuzitie kooperativnej akti-
vity na vyucovacej hodine

Il. REALIZACIA KOOPERATIVNEJ AKTIVITY

Organizacné pokyny:

e obozndmenie s pravidlami,

e rozdelenie do skupin,

e priradenie roli v skupinach

Casovy limit: ...min

Zadanie Ulohy a ¢iastkovych uloh:

e zadanie pre kazdého Ziaka

e rozdanie pripadnych pomécok

Casovy limit: ...min

Praca v skupinach (¢innost ucitela— povzbudzovanie, ozi-
vovanie, ulahcovanie, adekvatnej ¢i optimalnej socidlnej
komunikdcie, pripadne moderovanie diskusie, vedenie
rozhovoru, dohliadanie na spravny priebeh procesu koo-
perdcie)

Kooperativna aktivita Ziakov

Prezentovanie vysledkov aktivity

Zhodnotenie prace v skupindch

Casovy limit: ...min

Kooperativna prdca sa vyuziva v ktorejkolvek etape
vyucovacieho procesu, pretoze mbze mat motivacny
charakter, moze slizit na vytvaranie novych vedomos-
ti a zru€nosti Ziakov alebo na aplikaciu vedomosti, ked’
Ziaci za¢inaju pracovat v skupinach az po vysvetleni uciva
ucitelom. Vhodne sa da aplikovat na upevriovanie, pre-
hlbovanie alebo preverovanie vedomosti Ziakov na za-
Ciatku alebo pred koncom vyucovacej hodiny. Je uplatni-
telna pri opakovani uciva vacsieho tematického celku aj
pri zaradovani poznatkov do systému prebraného uciva.

Postup pripravy ucitela na vyuzitie kooperativnej ak-
tivity na vyucovacej hodine I. a ll. ponuka prehlad krokov
potrebnych pri planovani a realizacii kooperativneho vy-
ucovania.
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Summary: The role of school is to provide students with opportunities to acquire the knowledge and skills needed for a quality life of an
individual in society. The ability to cooperate within a group and be beneficial to the team is becoming increasingly important. Cooperative
skills training in schools is applied slowlier than it would be expected given their proven benefits. The paper aims to summarize the features
and conditions of cooperative teaching and to clarify the process of a teacher preparation for using cooperative activities. It also points to
the freedom of the teacher, who decides to enrich the methods and forms used so far with the cooperative work in choosing the topic and
frequency. The paper also includes the procedure of the teacher preparation for using cooperative activity in a lesson.

PRVKY LUDOVEJ SLOVESNOSTI A ICH VYUZITIE
V UMELECKEJ LITERATURE NA SLOVENSKU

Ol'ga Nestorovda, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Bratislava
Maria Onuskova, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Bratislava

Anotdcia: Prispevok sa venuje v sucasnosti aktudlnej problematike zameranej na rozvoj ¢itania s porozumenim s dérazom na ludovu
slovesnost a jej vyuZitie v umeleckej literature na Slovensku. Prispevok je tematicky v sulade s cielmi vyucovania a s rozvojom pozndva-
cich, citatelskych, analytickych a interpretacnych kompetencii. Prvu Cast prispevku tvoria odborné teoretické informdcie zamerané na
klucové slova a druhd cast ma aplikacny charakter a predstavuje prezentdciu metod zameranych na mozZnosti prdce s textami [udovej
slovesnosti.

Klucové slova: ludovd slovesnost, folklor, detsky folklor, folklorny text, umeleckd literatura.

Ludova slovesnost a jej postavenie v literature
Ludova slovesnost — pojem, s ktorym sa stretadvame
od Skolskych Cias prostrednictvom predmetu sloven-

sky jazyk a literattra. S ludovou slovesnostou sa vsak
kazdy z nds stretol uz od narodenia, ked nam nad ko-
liskou spievala mama uspavanky ci otec rozpraval roz-
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pravky o princeznach, princoch ¢i drakoch a ucili nas
jednoduché riekanky. Stcasna globalizacia, suvisiaca
s novymi trendmi, moze fudovu slovesnost vytlaéat na
okraj kultury. Ludova slovesnost je vsak neodmyslitel-
nou sucastou a ma nezastupite/né miesto pri formo-
vani narodného povedomia. V stcasnosti sa s fudovou
slovesnostou stretdvame v ramci televiznych reldcii,
ktoré ozivuju folklor ¢i prostrednictvom folklérnych fes-
tivalov, aj ked'v pandemickej dobe je to velmi narocné.

Ludova slovesnost sa vyvijala v dobe, ked' este ludia
nemali k dispozicii rézne technické vymoZenosti ako te-
leviziu, radio i internet. Ludia si veCery a zimné mesiace
sprijemnovali a vypliali rozpravanim vymyslenych pribe-
hov, rozpravkami, povestami, piesriami a deti re¢fiovan-
kami & detskymi hrami. Ludovu slovesnost vidy ovplyv-
foval spbsob Zivota slovenského fudu. Marcok (1980)
uvadza, Ze je prirodzené, ze prostredie, v ktorom ¢lovek
Zil, déverne poznal a mal k nemu citovy vztah, sa stalo
sprevadza ¢loveka od kolisky az po hrob. Ludova sloves-
nost tvori doleZitd sucast kultdrneho dedicstva Slovakov.

Ludova slovesnost sa nedostava len k detom uz od Gt-
leho detstva, ale aj k dospelym. Délezitym znakom ludo-
vej slovesnosti je synkretizmus, pretoze sa vo folklérnych
prejavoch prelinaju viaceré prostriedky a rézne druhy-
umenia. Slovo méze byt spajané s melddiou ¢ spevom,
pohybmi, tancom, s divadelnou interpretaciou, s roznymi
dramatickymi zanrami, pricom velkd ulohu ma hlavne
predstavivost, obrazotvornost a tvorivost (Svabovd 2011).

Clenenie ludovej slovesnosti je podobné ako v ume-
leckej literature. Sklada sa z troch literdrnych druhov a to
epika, lyrika a drdma, pricom v detskej literatire sa v roz-
nom veku vyuZivaju rézne druhy, od riekaniek a vycita-
niek cez rozpravky a povesti po balady.

Ako sme uz spomenuli vyssie, slovensky folkldor bol
zo zaciatku adresovany dospelym (Tu¢na 1987). Zaroven
vsak mdzeme konstatovat, Ze sa ludova slovesnost stala
predchodkynou literatlry pre deti a mladez, z ktorej sa
postupom casu vyvinula umeld ¢i umeleckd literatdra
pre deti a mladez. Ako uviedla Pelechova (1983), folklor
dal detskému Citatelovi podoby prozy a poézie. Nesmie-
me vs$ak zabudat aj na vychovny potencial v textoch slo-
vesného folkloru.

Ako tvrdi Motjasov (1975, s. 614-616), Specifikom
umeleckej literatury je spésob kddovania estetickej in-
formacie a zo vSetkych druhov umenia je iba literatura
schopna vyjadrit vietko bohatstvo ludského vedomia,
a teda aj zivota. Umelecka literatura k Citatelovi hovori
tzv. ,,svojim jazykom®, ktory sa oznacuje aj ako druhotny
systém, lebo tvori nadstavbu nad jazykom beznej komu-
nikdcie a je funkénou obmenou spisovného jazyka (Obert
2003). Ludova slovesnost sa stala zdrojom inSpiracie pre
spisovatelov pre deti a mladez. M6zeme spomenut hlav-
ne slovenské spisovatelky ako Maria Razusova-Martdko-
v4, Ludmila Podjavorinska ¢i Elena Cepéekova.

Délezitou sucastou literatury je aj detsky folkldr. Det-
kdm ludovej slovesnosti. Detsky folklor tvoria hlavne
prejavy deti a mladeZe, a to slovesné, hudobné a tanec-
né. Detskému folkloru venovali nasi vyznamni slovenski
spisovatelia pre deti a mladeZ velkd pozornost, pricom
mozeme spomenut nielen Dobsinského ¢i Kollara, ale aj
Duri¢kovu, Cepéekovt, Ondrejka a inych.
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Aktivity zamerané na vyuiitie fudovej slovesnosti
v umeleckych textoch

Ludovu slovesnost a pracu s textom umeleckej lite-
ratiry mozeme uplatriovat v kazdej faze vyucovacieho
procesu. Sucastou nasho prispevku su jednotlivé ak-
tivity pre Ziakov 1. stupna zadkladnej Skoly spaté s pra-
cou s umeleckym textom s prvkami ludovej slovesnosti
a textom ludovej slovesnosti, ktoré rozvijaju porozume-
nie textu a fantaziu Ziaka. Prezentované aktivity su rea-
lizované ako aktivity prostrednictvom pracovnych listov,
pricom s zamerané na vyuZitie roznych metdd, ktoré
si ucitel moze vybrat do vyucovacich hodin a vyuZit ich
v ktorejkolvek faze vyucovacej jednotky. Uvedené aktivi-
ty spracované do pracovnych listov umozniuju ucitefom
aktivne zapajat ziakov do edukacéného procesu a rozvijat
nielen ich fantdziu, ale aj tvorivost a hlavne umozriuju
Ziakom prezentovat vztah k ¢itaniu. Kazda z aktivit napl-
na hlavny ciel, ktorym je rozvijat porozumenie umelec-
kého textu s prvkami ludovej slovesnosti a textu ludove;j
slovesnosti ziakmi. Dolezitost [udovej slovesnosti v pri-
marnom vzdeldvani predstavuju ukazky balady.

Praca s textom ludovej balady ,,DOLU PRI DUNAJI“
Dostupné z: https://www.pulib.sk/web/kniznica/elpub/
dokument/Hleboval/subor/4.pdf

Ulohy

1. Uvedte, aky fantasticky motiv je zobrazeny v tejto
[udovej balade.

2. Pokuste sa napisat, o znamenaju basnické slovné
spojenia: (utonul v Dunaji, letel krajom, Dunaj — nasi-
roko bezi, rieka hltava)

3. Zakruzkujte jednu z moznosti, ktord najlepsie vysvet-
[uje myslienku:

(V ludovych baladdch je ukryté srdce slovenského nd-
roda.

A. Vmyslienkach a citoch su ukryté balady slovenského
ndroda.

B. Ludové balady vyjadruju myslienky, city, ndlady
a tuzby slovenského ndroda.

C. V srdci slovenského ndroda su myslienky, city, ndla-
dy a tuzby.)

4. Vlyhladajte v [udovej balade zdrobneniny a metafory
a vypiste ich.

5. Vymyslite vhodnu ilustraciu k ludovej balade Dolu
pri Dunaji. Opiste ju.

6. Uvedte, akymi privlastkami by ste rieku Dunaj dopl-
nili vy. (metdda zhlukovania)

7. Zahrajte sa na komentatora spravodajstva a vymys-
lite kratky slogan, ktorym by ste varovali [udi pred ne-
bezpecenstvom vodného Zivlu.

Praca s textom umeleckej literattry

Pytacky

(Zdroj: PODJAVORINSKA, L'., 2002. Cin-Cin. Bratislava: IKAR.
ISBN 978-80-551-6680-3. Dostupné z: https://www.
bux.sk/knihy/nahlad/118001-cin-cin.html?page=0)

Ulohy:

1. Objasnite, aka l'udova tradicia je Ustrednou témou
uvedeného textu.

2. Napiste ustrednu zépletku textu.

3. Stupniovanie deja naznacte v jednotlivych bodoch
osnovy.


https://www.pulib.sk/web/kniznica/elpub/dokument/Hlebova1/subor/4.pdf
https://www.pulib.sk/web/kniznica/elpub/dokument/Hlebova1/subor/4.pdf
https://www.bux.sk/knihy/nahlad/118001-cin-cin.html?page=0
https://www.bux.sk/knihy/nahlad/118001-cin-cin.html?page=0

10

4. Vlyberte si jednu z Ucinkujucich postav a premyslite
si, ako by ste na jej mieste konali vy. Zdévodnite svoje
konanie.

Didakticka hra TAJOMNA SKATULKA

Ziaci si medzi sebou podavaju tajomnu $katulku, v kto-

rej su na listo¢koch napisané r6zne ulohy. Na povel uci-

tela sa Skatulka zastavi v rukach Ziaka, ktorého ulohou
bude otvorit tajomnu Skatulku a vybrat jeden z listoc-
kov. Po precitani tlohy sa pokusi Glohu vyriesit.

V tajomnej Skatulke su, napr. listocky s nasledujucimi

ulohami:

= CO BY SA STALO, KEBY ... na pytacky k Cinkinym ro-
di¢om prisiel este jeden pyta¢ — vrab&iak Cim.

* PREDSTAVTE SI ... 7e ste v role vrab¢iaka Cima
a mali by ste presvedcit Cinkinych rodicov, Ze nie
ste hocijaky Sklban.

= ROZPRAVAITE PODLA NAMETU ... Co by sa mohlo
Cimovi a Cinke prihodit na svadbe.

* VULOHE CIMA ... Pantomimicky predvedte sprava-
nie Cima na pytackach.

* HRA NA ILUSTRATORA
V casovom limite 5 minat vymyslite a nakreslite
ilustraciu, ktora by €o najvystiznejSie charakterizo-
vala vrab¢iaka Cima z ukazky.

O Gulkovi Bombulkovi

(zdroj: DURICKOVA, M., 1989. O Gulkovi Bombulkovi.
Bratislava: Mladé letd. Dostupné z: https://frauellie.
wordpress.com/2014/07/31/maria-durickova-o-gul-
kovi-bombulkovi/)

Ulohy:

1. NapiSte 3 motivy prevzaté z [udove]j rozpravky a 3
motivy autorskej rozpravky:

motivy z fudovej rozpravky

motivy z autorskej rozpravky
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2. Vytvorte CINQUAIN (5-verSovu basen) na slovo Gul-
ko Bombulko. Pracujte podla nasledujucich pokynov:
1. vers: téma (jedno slovo — podstatné meno: Gulko
Bombulko),

2. vers: opis témy (dve slova — pridavné mena),

3. vers: vyjadruje dej tykajuci sa témy (tri slova — slo-
vesa),

4. vers: vyjadrenie emocionalneho vztahu k téme (Styri
slova — slovné druhy podla vlastného vyberu),

5. vers: jednoslovné synonymum, ktoré rekapituluje
podstatu témy (slovny druh podla vlastného vyberu).

Zaver

Ludova slovesnost je neodmyslitelne jednou z hlav-
nych zlozZiek kultirneho obrazu vSetkych narodov. Vo
svojej podstate md nezastupitelné miesto pri formova-
ni narodného povedomia, prezentuje hodnoty, odraza
historické fakty a vytvdra fudovu histériu.

V zdkladnej Skole na primarnom stupni vzdeldvania
sa poskytuje ziakom velky priestor na vzdeldvanie sa
v oblasti ludového umenia a mdZeme konstatovat, ze
prvky fudovej slovesnosti sa odzrkadluju takmer v kaz-
dom vyucovacom predmete. V Ziakoch treba upev-
nit myslienku, Ze bohatstvo nasej krajiny spodiva aj
v dedi¢stve, ktoré nam predkovia zanechali v podobe
hmotnej i duchovnej kultdry. Zaujimavymi textami,
ktoré su spaté s prvkami fudovej slovesnosti, su nielen
texty spisovateliek a spisovatelov 19. a polovice 20.
storodia, ale aj takych ako Stefan Moravdik, Tatjana Le-
henova, Ondrej Sliacky, Tomas Janovic, BoZena Lenco-
va, Jozef Pavlovic, Jan Mil¢ak a dalsi. Nasou povinnos-
tou je toto dediéstvo chranit a zachovavat pre dalsie
generacie, a to prave poznanim ludovych tradicii a ty-
pickych [udovych prejavoy, ¢i uz ide o poznanie lokal-
nych povesti, rozpravok, piesni, obradov alebo inych
utvarov ludovej slovesnosti. Ludova slovesnost pred-
stavuje vyznamny prvok kultdrneho dedi¢stva a bude
navzdy spatd so slovenskou kulturnou identitou.
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Summary: The article deals with current issues focused on the development of reading comprehension with emphasis on folk literature
and its use in art literature in Slovakia. The article is thematically in line with the objectives of teaching and with the development of
cognitive, reading, analytical and interpretive competencies. The first part consists of theoretical information focused on keywords and
the second part has an application character and presents a presentation of methods focused on the possibilities of working with texts
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TERENNE VYUCOVANIE PROSTREDNICTVOM CESTOVATELSKEHO DENNIKA
PO TRENCIANSKOM REGIONE

Maria Onuskova, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Bratislava

Anotdcia: Prispevok sa venuje moZnosti implementdcie prvkov terénneho vyucovania do vyucovacieho procesu so zameranim na
Trenciansky region. Sucastou tohto prispevku je ¢ast pracovnych listov nazvanych ako Cestovatelsky dennik, ktory je vyuZitelny v edu-
kacnom procese nielen geografie, ale aj dejepisu Ci slovenského jazyka a literatury. Prispevok poukazuje na zdkladné informdcie o te-
rénnom vyucovani a jeho hlavnej formy exkurzie a jadrom je praktické vyuZitie exkurzie prostrednictvom cestovatelského dennika,
s ktorym Ziaci pracuju pocas exkurzie. Uvedeny prispevok je urceny nielen pedagogom, ale vsetkym ucitelom, ktori hladaju motivdciu
a nové podnety s cielom rozvijat zrucnosti Ziakov a ldsku k Slovensku.

Klucoveé slova: terénne vyucovanie, exkurzia, region, regiondline prvky, aktivity, pracovné listy.

Uvod

Poznavanie blizkeho a vzdialeného okolia je pre kaz-
dého cloveka odjakZiva dolezité. Kazdé poznavanie pri-
nasa C¢loveku nielen zdroj informdcii a poznania, ale aj
mnozstvo skusenosti. DoleZitost poznavania svojho re-
gionu ¢i okolia mézeme pozorovat uz v nazoroch Jana
Amosa Komenského prostrednictvom jeho didaktickej
zasady od blizkeho k vzdialenému ¢i od znameho k ne-
znamemu. Aj ked' v dlhodobejSom horizonte pozoruje-
me prave opacny trend, skér spozndavame cudzie krajiny
ako svoju vlast. Pozname kultdrne a prirodné dedicstvo
inych ndrodov lepsie ako svoje vlastné a ked nahodou
niekam na Slovensku zabludime, cudujeme sa, aku krasu
na Slovensku mame.

Poznavanie kulturneho a prirodného dedicstva suvisi
aj s budovanim vlastnej identity a tiez regionalneho vlas-
tenectva v globalizovanom svete. S blizkou regionalnou
témou sa Ziaci zoznamuju uz od ndastupu do skoly a svoje
vedomosti postupne rozvijaju vo vlastivede, geografii Ci
dejepise, v slovenskom jazyku a literature, ale aj v inych
predmetoch. Ziakov tak ucitelia zoznamuju s krasami
rodného kraja, prirodou a histdriou a postupne s celym
Slovenskom. Slovensko prekypuje mnohymi zaujimavy-
mi zndmejsimi i menej znamymi zdkutiami, zalezi na uci-
telovi do akej miery zaradi tieto zakutia do edukac¢ného
procesu, samozrejme, vychadzajuc zo Statneho vzdeld-
vacieho programu. Zaroven je dolezité, aké metddy, kon-
cepcie €i organizacné formy vyuzije, aby sa Ziaci obozna-
mili s danym regiénom a pritom mobhli aj vlastnym Usilim
spoznat dany region.

Cielfom prispevku je poukazat na jednu z vyznamnych
koncepcii vyuzivanu v geografickom vyucovani, ktora sa
prostrednictvom exkurzie po Trencianskom regione su-
streduje hlavne na kulturne, ale aj prirodné dediéstvo
implementaciou pracovnych listov a stanovist nazvanych
Cestovatelsky dennik. Prave toto vyucovanie je vdacnou
formou, ktorou mézeme Zziakov motivovat spoznavat
Slovensko a zaroven ozivit edukacny proces implemen-
taciou medzipredmetovych a prierezovych tém.

Terénne vyucovanie

Kazdy v poslednych rokoch spoznaval hlavne dale-
ké krajiny. Pozname vsak svoju vlast? Ucitelia geogra-
fie a vlastivedy, ale aj inych vyucovacich predmetov sa
snazia priblizit kultirne a prirodné dedi¢stvo Slovenskej
republiky svojim Ziakom, v ktorom sa zosobruje priere-
zovost tém a predmetov. Uvedomuju si tak dolezZitost
nasho najkrajsieho a najvzacnejsieho miesta, a tym je
bydlisko ¢i rodny kraj, za ktory niekedy nepovazujeme
len regidn, v ktorom sme sa narodili ¢i byvame, ale celé
Slovensko.

K tomu ucitelia prispievaju implementaciou réznych
vyucovacich metdd, koncepcii ¢i organizaénymi formami
vyucovania. Jednou z nich méze byt aj terénne vyucova-
nie, ktoré svojim uplatnenim zefektiviiuje Uroven vedo-
mosti Ziakov, no zaroven zohladruje jeho skidsenostné
ucenie a zruénosti.

Definiciou terénneho vyucovania sa zaoberali viace-
ri autori. Hofmann (2003, s. 6) definuje terénne vyuco-
vanie ako ,komplexnu vyucovaciu formu, ktora v sebe
zahffia progresivne vyucovacie metddy (pozorovanie,
pokus, laboratdrna ¢innost, projektova metdda, koope-
rativne metody, metddy zazZitkovej pedagogiky) a rézne
organizac¢né formy vyucovania, ako su terénne cvicenia,
vycvikové kurzy, exkurzie, tematické skolské vylety, expe-
dicie, pricom tazisko spociva v praci v teréne.” V zahra-
ni¢nej literatldre si moézeme preditat, Ze pre terénne vyu-
Covanie je priznacny pojem fieldwork.

Dalsim autorom je Marada (2006), ktory vnima te-
rénne vyucovanie ako formu, prostrednictvom ktorej
sa Ziaci zameriavaju na prirodné a spolocenské procesy.
Oost a kol. (2011) definuju terénne vyucovanie ako pod-
nikanie/realizovanie vyucbovych aktivit, ktoré st spojené
s konkrétnym obsahom kurikula, vo vonkajSom prostre-
di. Na ziklade toho mdézeme konstatovat, Ze realizacia
terénneho vyucovania je zmysluplna a Ziakom poskytuje
nielen nové prilezitosti, ale aj rozvijanie vedomosti a zruc-
nosti a zaroven skdsenosti.

Terénne vyucovanie sa moze zaoberat roznymi téma-
mi, ktoré nadobudaju medzipredmetové vztahy s roz-
nymi predmetmi, ktoré sa prepajaju. Ucitel planuje te-
rénne vyucovanie najcastejSie na zaklade nejakych sprav
o nejakom probléme, Ze sa dozvie o nejakej zaujimavosti
a hladd miesta, ktoré by mohli byt vhodné pre Ziakov
a boli prinosom pre praktické vyuzitie uz nadobudnu-
tych vedomosti.

Z hladiska formy deli Hofmann (2003) terénne vyucova-

nie do Styroch hladisk:

A) ¢asové hladisko — rozlisuje terénne vyucovanie na:

1. kratkodobé, ktoré sa realizuje v okoli Skoly, alebo v sa-
motnej Skole s nachadzajucim sa pozemkom, kde sa
mézu instalovat rozne sucasti pre terénne vyucovanie,

2. strednodobé — ide o vychadzky realizované v okoli
Skoly, terénne cvicenie, muzed, exkurzie, pricom sa
realizuje jeden vyucovaci den,

3. dlhodobé, ktoré zahffa viacdenné skolské vylety Ci
Skoly v prirode, ktoré sa mézu Specializovat na terén-
ne vyucovanie.

B) z hl'adiska krajiny sa terénne vyucovanie realizuje:

1) v prirodnej krajine viac ¢i menej pozmenene;j,

2) v kultdrnej krajine silnejsie ¢i slabsie pozmenene;j,

3) v silne pozmenene;j krajine,
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4) v mestskej krajine,

5) na vidieku.

C) z hi'adiska vedenia terénneho vyucovania, ktoré:

1) pripravuju a vedu Ziaci,

2) pripravuju Ziaci spolocne s ucitelom a vedu ju Ziaci,

3) pripravuje a vedie ucitel.

D) z hl'adiska harmonogramu vyucby

Terénne vyucovanie vo Stvrtom hladisku prebieha pod-

[a uréitého harmonogramu, ktorému vidy predchadza

priprava a ktoré by malo obsahovat:

1. pripravnu fazu ucitela, ktora sa realizuje v teréne, kde
bude prebiehat dlhodobé terénne vyucovanie; prebie-
ha doma a v skole pri spracovavani charakteristiky ob-
lasti a stanoveni cielov a vedeni terénneho vyucovania;

2. pripravnu fazu Ziakov — motivacia ucitelom, zozna-
menie ucitelom; zoznamenie s navstivenym miestom
a ciefom terénneho vyucovania, priprava podkladov
pre vlastné ¢innosti, zapojenie do organizdcie vyucby.

3. realizacnl fazu — vlastna ¢innost v teréne,

4. zavereénu fazu — spracovanie materidlov, interpreta-
cia vysledkov prace, zhodnotenie vlastnych Cinnosti
(Hofmann, Korvas, Polacek 2009).

Exkurzia ako forma terénneho vyucovania

Terénne vyucovanie sa moze realizovat prostrednic-
tvom réznych foriem vyucovania. Jednou z organizac-
nych foriem vyucovania je aj exkurzia, ktord sa najcastej-
Sie uplatfiuje v eduka¢nom procese. Pedagogicky slovnik
charakterizuje pojem exkurzia ako skupinova ndvsteva
vyznamného alebo zaujimavého miesta ¢i zariadenia,
ktora ma poznavaci ciel. Je jednou z organizacnych foriem
vyucby konanych v mimoskolskom prostredi, ma priamy
vztah k obsahu vyucovania: ilustruje, doplfia, rozsiruju
skusenost Ziaka (Priicha, Walterova a Mares 2008).

V ramci exkurzie v terénnom vyucovani sa ucitel sta-
ne sprievodcom Ziakov, ktory upozoriiuje na zaujimavé
javy a Ziaci sa do exkurzie aktivne zapajaju. Najvyznam-
nejsim Specifikom exkurzie je to, Ze Ziaci vnimaju javy
v redlnom prostredi (MojziSek 1975). Exkurzie sa rozde-
[uju z réznych hladisk, pricom my sme vyuzili viacden-
nu, medzipredmetovd, v regione a tematicku. Exkurzia
predpoklada naroc¢nejsiu cinnost Ziakov v terénne. Spe-
cifickou formou v stcasnosti je expedicia, ktora je zalo-
Zena na aktivnej praci Ziakov, ktori sa svojou ¢innostou
alebo vyskumom podielaju na objavovani novych po-
znatkov a ziskavanie informacii.

Exkurziu by sme nemali stotoznovat so skolskym vy-
letom, ktory plni rekreacnt a nie poznavaciu funkciu.
Mojzisek (1975) opisuje tri fazy exkurzie, a to pripravnu
Cast, vlastnu exkurziu a tretou fazou je zhodnotenie a vy-
uzitie exkurzie. Dolezité pre exkurziu je stanovit jej ciele.
Ciele terénneho vyucovania majl vychadzat v prvom rade
z cielov vyucovania geografie ¢i dejepisu, ale aj z inych
predmetov, kedZe nasa exkurzia je medzipredmetova.
NajdolezitejSim cielom je vychova k spravnemu chdpaniu
sveta, prirody a spolo¢nosti v konkrétnom case a pries-
tore, ale tiez pochopenie vztahov a vazieb v prirode a spo-
lo¢nosti.

Reznitkova et al. (2008) opisali ciele terénneho vyu-
Covania ako napr. precvi¢ovanie geografickych zruénosti
spatych so zberom, triedenim a vyuzivanim informacii,
ziskavanie zakladnych navykov nevyhnutych na samos-
tatnu pracu Ci rieSenie problémoyv, ale aj aplikdcia nado-
budnutych vedomosti z tedrie pri rieSeni Uloh do praxe.
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Ako uvadza Zalesky (2009), medzi zakladné pozitiva
terénneho vyucovania patri efektivny spdsob ucenia sa,
ked'si Ziaci lepsSie zapamataju informacie, ak vykonavaju
¢innost ¢i aktivitu.

V didaktike sa objavuje aj pojem odborna vychadzka.
Pri porovnani pojmov exkurzia a odborna vychddzka nie-
ktori autori uvadzaju, ze ide o jednu formu ¢i zalezitost,
pretoze obe oznacenia zahffiaju vzdeldvanie v teréne.
Ucitelia vSak v pedagogickej praxi rozliSuju vychadzku
a exkurziu. Turkota et al. (1980) konstatuje, Ze vychadzka
je organizacna forma vyucovania, ktord sa realizuje v pri-
rodnom prostredi v kratSej Casove]j jednotke (vacsinou
1,5-3 hod.) a exkurzia je naroc¢nejsia organizacna forma
vyucovania, ktorad sa uskutocnuje v prirodnom, vyrob-
nom alebo spolocenskom prostredi (dlhsia, trvajuca aj
niekolko dni, napr. 3 —-4).

Aktivity v ramci cestovatel'ského dennika Trencianskym
regionom

V prispevku sa zameriavame na aktivity v rdmci im-
plementdcie terénneho vyucovania v miestnej krajine
Trencianskeho regiénu. Kazdy region Slovenskej repub-
liky ma nezastupitelné miesto v Zivote kazdého cloveka.
Je to miesto, kde sa ¢lovek narodi, vyrastd, dospeje a bu-
duje si svoje zazemie.

Trenciansky kraj je jednym z 6smich samospravnych
vyssich uzemnych celkov Slovenskej republiky, v ktorom
mozeme obdivovat nielen prirodné krasy, ale aj velké
kultirne dedi¢stvo. Je miestom tzv. MatuSovho kralov-
stva a tvori ho aj Mednianského Malebna cesta dolu Va-
hom. Trenciansky kraj susedi s moravskou ¢astou Ceskej
republiky. Navrh, ktory sme v prispevku uviedli, je repre-
zentovany ukazkou tzv. Cestovatelského dennika zame-
raného na vyuZitie terénneho vyucovania, konkrétne
exkurzie v edukacnom procese a mohol by pedagégom
posluzit pri vyucbe témy regidnov Slovenskej republiky,
pripadne pri téme miestna krajina v skimanom uzemi.

Trasa, ktora je zobrazend v tzv. Cestovatelskom den-
niku, je zamerand na sedem zastaveni, teda sedem miest
v rdmci Slovenskej republiky. V kazdej ¢asti sme vybrali
historické objekty, ale aj prirodné pamiatky. Zaver exkur-
zie tvorilo hlavné mesto Slovenskej republiky, Bratislava,
kde sme vyuzili mnoZzstvo pamiatok kultirneho dedicstva,
hoci nespadd pod Trenciansky region, ale je miestom
narodenia Ziakov a miestom, kam chodia do skoly. Plan
terénneho vyucovania je rozpracovany do Styroch dni ex-
kurzie. Klu¢ovym miestom Startu je Bratislava a v dalSich
dnioch su vychodiskovym miestom Trencianske Teplice,
kde je zabezpecené ubytovanie.

Sucastou tvorby tzv. Cestovatelského dennika a ex-
kurzie bol aj vlastny terénny prieskum skiimaného uze-
mia, pocas ktorého sme tvorili aj vlastni dokumentaciu
a navrhovali lokality a trasy terénneho vyucovania. Stu-
dium zdrojov z internetu ndm tiez poskytlo cenné infor-
mécie aj na zaklade Skolského vzdeldvacieho programu,
ale napr. aj na tvorbu mapovych zdrojov z Geoportalu,
¢i GoogleMap, alebo aj ziskavanie Udajov o pocte oby-
vatelov miest zo stranky Statistického Uradu Slovenskej
republiky. Cestovatelsky dennik je rozdeleny do 7 pra-
covnych listov, ktoré Ziaci vypracovavaju pocas exkurzie,
v ktorom sa odzrkadluju nielen medzipredmetové vzta-
hy, ale aj prierezové témy. Ziaci si absolvovanim exkurzie
osvoja praktické ¢innosti pri praci v teréne a ziskaju nové
poznatky o Trencianskom regidne. KedZe prvy pracovny
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list je zamerany na Piestany ako druhé miesto v ramci ex-
kurzie, budeme sa zaoberat az 3. — 7. pracovnym listom
a terénom.

Ocakavané vystupy — Ziak urci polohu Trencianskeho
regionu na mape Slovenska, vyhlada krajné body Tren-
Cianskeho regiénu pomocou dostupnych prostriedkoy,
uréi presné geografické suradnice a odhadne vzdialenost
medzi nimi, stru¢ne charakterizuje vyznamné miesta Tren-
Cianskeho regidnu, zhodnoti polohu miest Trencéianskeho
regionu, zakresli do mapy Trenciansky region, uvedie zaklad-
né informacie o rieke Vah, vyhlada na mape lokality vysky-
tu pramenov mineralnych vod. Klticové kompetencie Zia-
kov, ktoré sa vztahuju k Trenc¢ianskemu regiénu, mozeme
vyClenit ako kompetencie k uéeniu, k rieseniu problémov,
socidlne a personalne, obcianske, komunikacné.

Obdlka tzv. Cestovatelského dennika ndm priblizuje trasu
nasej exkurzie. Na obalke sa nachadza mapa s miestami,
ktoré budu navstivené v rdmci exkurzie a zaroven trasa
celého terénneho vyucovania. Nesmieme vsak zabudat
na doleZitu pripravu v Skole na dané terénne vyucovanie
a exkurziu, aby Ziaci ziskali vedomosti o lokalite, ktoru
navstivia. Ziaci v $kole dostanu pri priprave na kazdy def
terénneho vyucovania opis oblasti, v ktorej sa Ziaci budu
nachdadzat a tieZ tzv. Cestovatelsky dennik, ktory si budu
nosit so sebou na zaznamenavanie ziskanych informacii.

Prvy den terénneho vyucovania — exkurzie sa odohrava
cestou z Bratislavy do Piestan a nasledne do Trencian-
skych Teplic. Aktivity v tzv. Cestovatelskom denniku su
zamerané na percepciu medzipredmetovych vztahov, na
historiu a Zivotné prostredie Piestan a prostredie povo-
dia rieky Vah, ktord nds sprevadza prvym driom exkur-
zie a zaroven aj dalsimi dfiami. Medzipredmetové vazby
suU smerované na predmety geografia, dejepis, bioldgia,
matematika.

Cestovatel'sky dennik po Trencianskom regiéne

Trasa: Bratislava — Piestany - Trenéianske Teplice — Bo-
hunice — Nosice — Uhrovec — Bratislava

Zaciatok trasy: Bratislava

Datum: 2021
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Na nasej trase absolvujeme 6 zastavok
Piestany

Trencianske Teplice

Bohunice

Nosice

Trencianske Teplice

. Uhrovec

Vsetky zastavky su vyznacené na mape (obr. 1)

QUAWN R

Trasu zac¢iname v Bratislave. Autobusom sa po dialnici
dostaneme do mesta Piestany, ktoré je prvou zastavkou
na nasej ceste.

Tu mdZeme uviest ast pracovného listu (oznacené ako €. 2)
z miesta Piestany, ktory Ziaci mézu vypracovavat cestou
k dalSiemu miestu:

KedZe nasa cesta bude viest popri rieke Vah, Ziaci si ¢i-
taju ,,Povest o Vahu*.

Uloha 1: Na mape Slovenska vyznacte rieku Vah.
Uloha 2: Sformulujte 5 otazok k povesti o Vahu.

Uloha 3: Plocha povodia je 10 640 km2. Kolko by me-
rala strana Stvorca s rovnakou rozlohou, ako je povodie
Vahu?

Udaje o rieke Vih

Dlzka toku: 403 km

Plocha povodia: 10 640 km?

Vznik sitokom: Bieleho a Cierneho Vahu

Ustie: do Dunaja v Koméarne

Priemerny prietok: 196 m3/s

Minimalny prietok: 22,3 m3/s

Maximalny prietok: 1 825 m3/s

Uloha 4: Vypocitajte, kolko metrov nadmorskej vysky
musi Vah prekonat.
Vah je najdlhsia slovenska rieka podla toku na sloven-
skom tzem!. Tecie od Tatier smerom na zapad a pri Ziline sa
otdca na juh. Nadmorska vyska v mieste vzniku pri Kra-
[ovej Lehote je 664 m n. m. Vah vznika sutokom dvoch
mensich riek — Bieleho a Cierneho Vahu. Biely Vah pra-
meni na svahoch Krivdria vo Vysokych Tatrach, Cierny
Vah prameni pod Kralovou holou v Nizkych Tatrach. Vah
sa vlieva v Komarne do Dunaja (106,5 m n. m.).

Nasa cesta nds priviedla do

Kiobouky.
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= Slaviein Brumov-Bylnice

—
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Trencianskych Teplic, kde sa
ubytujeme.

Druhy den nasa cesta vedie

B s - O et i Trencianskymi Teplicami, pre-
szl “V'r B s to su aktivity zamerané na
s 13 g wpre exkurziu mestom Trenian-
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Obr. 1 Mapa cesty terénneho vyucovania (zdroj: v/astn;j-
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druhou zéstavkou. Ziaci si so
sebou zoberu tzv. Cestova-
telsky dennik, ktory dostali
v autobuse cestou na exkur-
ziu po Trencianskom regidne.
Na trase prechadzame okolo
mnohych zaujimavych miest
z historického a prirodného
hladiska.

Trencianske Teplice: kupelné
mesto. PoCet obyvatelov: 4 166
(31.12.2018)

7.

. Uhrovec
Bal e
nad|Bebravou
[(R2 MNovaky

573]

Partizanske

Velky Tribeé

az9.

Ziaté Moravce

12 18 km =



14

PEDAGOGICKE ROZHLADY 10/2021

Uloha 5: Trencianske Teplice
sa nachddzaju na rovnobezZke:
48°54°. Vypocitajte, pod akym
uhlom svieti sinko na Trencian-
ske Teplice v ¢ase jarnej rovno-
dennosti?

Kazdé mestecko Ci obec maju
svoje povesti o vzniku, precitaj-
te si povest o vzniku Trencian-
skych Teplic.

Uloha 6: Navrhnite na zdklade
povesti komiks.

Postup: 1. Vytvorte skupiny po
Styroch. 2. Povest si rozdelte
na etapy, aby ste si zvolili pocet
okien komiksu. 3. Vytvorte Sest
okien v ramci komiksu. 4. Roz-
vrhnite a nakreslite scény do | g,
jednotlivych okien. 5. Pripojte = 181022
k postavdm vhodné bubliny a

wander-book.com

N NVANIDIDODEFR C AR «

Hammam v Trenéianskych Tepliciach
Historicka odpocivaren, tradiény turecky kipel postaveny v r. 1888 v orientalnom maurskom style

w
2
=

V siiéasnosti slizi hostom Kipelov TrenEianske Teplice

strucny text na zaklade povesti.
Priamu re¢ zakomponujte do bublin. 6. PouZivajte velké
pismena, vhodne vyuZivajte citoslovcia, diakritiku a dal-
Sie dorozumievacie znaky. 7. Vytvorte farebny komiks.

Uloha 7: Vyznacte v schéme Hammam, Most Sldvy, Do-
mov spevdckeho zboru slovenskych ucitelov (ucitel pripravi
mapu Trencianskych Teplic).

Nasledovala exkurzia v Hammame:
Co sme sa dozvedeli:

Co by ma este zaujimalo:

Uloha 8: Zistite zloZenie minerdinej vody v Trencianskych
Tepliciach a porovnajte so zloZenim minerdinej vody v Pies-
tanoch.

Turisticky zapisnik. Turisticky zapisnik plati vo viacerych
$tatoch Eurdpy. V informacnych centrach sa dajd kapit
tzv. wandercard, ktoré si mozete nalepit do turistického
zapisnika. Na obr. 2 je jeden priklad wandercardu.

Uloha 9: Dajte ndvrh na wandercard, vyberte typicky ob-
razok.

Navrh wandercardu:

1. Rimskokatolicky kostol sv. Stefana Krala

2. NajstarSou murovanou stavbou su pivnice Il. rimskej
légie

3. Hotel Krym

4. Kastiel

5. Na sirnom prameni, ktory vystrekol pekarovi v pekar-
skej dielni dal grof lleshazy vybudovat kipelny dom
Sina Hammam, postaveny v maurskom slohu.

6. Kupelny dom PAX, na tomto mieste v minulosti stal
Dom Poniatowski, kde pdsobil Antonin Capek ako lekar.

Uloha €. 10: Hotel Vidra bok kedysi najvicsi horel v Tren-

Cianskych Tepliciach. Vyhladajte na internete, aky ndzov

mal hotel v predchddzajticich obdobiach.

Obr. 2 Wandercard Trencianske Teplice
(zdroj: https.//sk.mapy.cz/zakladni?x=18.1728400&y=48.9091662&z
=17&source=base&id=2203222&gallery=1)

Uloha ¢&. 11: Prejdite sa k Mostu Sldvy a ndjdite si dve
mend zahrani¢énych a dve mend slovenskych hercov. Za-
piste si k nim aj rok, v ktorom bola na Most Sldvy umiest-
nend tabulka s ich menami.

Uloha €. 12: V Trenéianskych Tepliciach sa nachddza vyz-
namnd vila Tereza. Vlyhladajte, akdé vyznamnd udalost
suvisi s vilou z roku 1936 a zapiste si mend troch vyznam-
nych predstavitelov.

Na zdver druhého diia si vytvorime malovani mapu
Trencianskych Teplic. Najprv si spolo¢ne prejdeme mes-
to, ¢o — kto pozna, aké prvky, pocity, vnemy su dolezi-
té. Z tohto si uréime tie najsilnejsie dominanty a spiSe-
me ich. Pozrite si mesto, ulice, stromy, ¢o je zaujimavé
a chceli by ste to nakreslit do mapy. Do skice mesta kazdy
z nas zakresli jeden prvok mesta. Ja zakreslim do mapy
zaujimavy objekt v Trencianskych Tepliciach.

Treti den pokraCuje exkurzia v oblasti pravého brehu rie-
ky Vah. Na trase medzi Trencianskymi Teplicami a kupel-
mi Nimnica sledujeme vyznamné objekty. Pocas cesty sa
prostrednictvom dvoch zastaveni dozveddame mnoZstvo
podrobnosti o historii a rieke Vah. Medzipredmetové vaz-
by su smerované na predmet geografia, dejepis, slovensky
jazyk a literatura, fyzika. Prvou zdstavkou tretieho dia je
obec Bohunice. Bohunice s obcou leZiacou na pravej stra-
ne rieky Vah, nedaleko mesta llava. Na Upati Bielych Karpat
ukryva architektonicky skvost. Ide o kastiel vybudovany v
duchu historického romantizmu, vdaka ktorému na seba
prevzal ¢rty vtedajSieho moderného slohu — neogotiky.

Uloha 13: Nakreslite zdkladné prvky neogotiky v architek-
tare.

V zihrade nedaleko kastiela sa nachadza na kopci obdi-
vuhodnd stavba z 19. storocia.

Uloha ¢&. 14: Vyskumajte, na ¢o stavba sliZila a meno ro-
diny, ktorej patrila.
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Z Bohunic vedie zaujimava trasa do Nosic. Cestou sa na-
chddza vyznamné letisko Tuchyna a zaroven krasny vy-
hlad na hrad Vrsatec a VrSatské brald. Cesta pokracuje
cez mesto Puchov zndme svojim gumarenskym priemys-
lom a popri Vahu do Nosic.

Nosice — priehrada

Na rieke Vah medzi Puchovom a PovaZskou Bystricou
sa nachadza vodna nadrz Nosice nazyvana aj Priehrada
mladeze. Vznikla ako sucast tzv. vaiskej kaskady a jej
hlavnym ucelom je vyrovnavanie prietokov Vahu, ochra-
na pred povodnami a vyroba elektrickej energie. Okrem
toho sa nadrz vyuZiva aj ako miesto letnej rekredacie. Nie
je tu vybudované Ziadne velké rekreacné stredisko, ma
preto len lokalny, pripadne regionalny vyznam. Z prilezi-
tosti, ktoré sa navstevnikom priehrady ponukaju, mozno
spomenut kupanie, surfovanie, ¢Inkovanie, plachtenie ¢i
rybolov. )

Pri stavbe urobili geologicky prieskum len do hlbky
30 metrov, ale pocas vystavby vytryskol pramen z hlbky
67,5 metra. Rozbory vody ukazali, Ze necakany pramen
bol liecivy, a tak na pravej strane Vahu vznikli liecebné
kupele Nimnica. Opodstatnenost vystavby priehrady sa
podla neho ukazala v roku 1960, dva roky po spusteni
prevadzky. Tisicrocna voda predstavuje na priehrade
prietok necelych 3 000 kubickych metrov za sekundu.
Pocas povodne v roku 1960 pritekalo do nadrze okolo
3 000 kubickych metrov vody, hladina priehrady stupala
o meter za hodinu. Tym, Ze bola predtym ciastocne vy-
prazdnend, povoden zadrzala a odtok z nddrze bol uz len
okolo 1 900 kubickych metrov sa sekundu. Ak by vodné
dielo nestalo, povoden by pravdepodobne zmietla Pu-
chov aj ostatné obce blizko Vahu.

Uloha €. 15: Vyskumajte pojem tisicroénd voda

Odtok z priehrady v normalnych hydrologickych podmien-
kach reguluju Slovenské elektrarne, ktoré maju v tamoj-
Sej hydrocentrale tri Kaplanove turbiny, kazdu s hitnostou
130 kubickych metrov za sekundu. Kaplanova turbina je
pretlakova osova turbina s velmi dobrou moznostou ree
gulovania. To sa vyuZiva predovietkym na tych miestach,
kde nie je mozné zaistit staly prietok alebo spad vody.
Turbinu vynasiel profesor brnianskej techniky Viktor Kap-
lan. Od svojej predchodkyne, Francisovej turbiny, sa
odlisuje predovsetkym nizSim poctom lopatiek, tvarom
obezného kolesa a predovsetkym moznostou regulova-
nia naklonu lopatiek u obezného a rozvadzacieho kolesa

lapatka rozvadzaciens kolesa  hriaded

Uloha 16: Podla
obrdzka 3 a vy-
kladu opiste, ako
funguje Kaplano-
va turbina

A K .

A=

chaind koleso

lopatka chaindho kolesa

Obr. 3 Kaplanova turbina
(zdroj: https://beliana.sav.sk/media/7845)

Uloha 17: Zdévodnite, preco sa pouZiva na priehrade
Kaplanova turbina a nie Francisova.

Vodna nadrz Nosice sa rozprestiera na ploche 5,7 Stvor-
cového kilometra, maximalna hlbka je 18 metrov. Prieh-
radny mur je vysoky 36 metrov a dlhy takmer 500 met-
rov. Prehradenim Vahu doslo k zatopeniu obce Okrut na
pravej a Casti obce Nosice na lavej strane Vahu.

Uloha 18: Vypoditajte, kolko metrov kubickych vody sa
zmesti do nddrZe.

Exkurzia na priehrade
Co nové sa chcem dozvediet:

Stvrty deri je lokalizovany do oblasti severnej ¢asti za-
padného Slovenska. Cez Trencianske Teplice a Motesice
sa dostdvame az do Uhrovca. Pocas celej trasy sleduje-
me okolie Nitrianskej pahorkatiny a StraZovskych vrchov.
Medzipredmetové vazby su smerované na predmety
geografia, dejepis a slovensky jazyk a literatura.

Uhrovec je obec, ktora sa nachadza v severnej Casti za-
padného Slovenska, na rozhrani Nitrianskej pahorkatiny
a Strazovskych vrchov. Ma 1 511 obyvatelov.

Uloha 19: Zakreslite na mapu polohu Uhrovca (je vzdia-
leny 4 km severovychodnym smerom od mesta Bdnovce
nad Bebravou,).

Rodny dom Ludovita Stura a Alexandra Dubéeka v Uhrov-
ci je ndrodnou kultirnou pamiatkou. Prva expozicia tu bola
otvorend v r. 1965 pri prileZitosti oslav 150. vyrocia naro-
denia jednej z najvyznamnejSich osobnosti dejin naroda,
Ludovita Stura. Zagiatkom 70. rokov bol dom renovovany.
Expozicia zachytava Zivotné osudy, dielo a odkaz L. Stura,
myslitela a politika, spoluzakladatela spisovnej slovenciny.
0 106 rokov po L. Stirovi sa v tom istom dome narodil aj
Alexander Dubcek (1921 - 1992), vyznamny eurdpsky poli-
tik. Cast expozicie je venovand aj jeho Zivotu a dielu.


https://sk.wikipedia.org/w/index.php?title=Osov%C3%A1_turb%C3%ADna&action=edit&redlink=1
https://sk.wikipedia.org/w/index.php?title=Vodn%C3%A1_turb%C3%ADna&action=edit&redlink=1
https://sk.wikipedia.org/wiki/Viktor_Kaplan
https://sk.wikipedia.org/wiki/Viktor_Kaplan
https://sk.wikipedia.org/wiki/Francisova_turb%C3%ADna
https://sk.wikipedia.org/w/index.php?title=Obe%C5%BEn%C3%A9_koleso&action=edit&redlink=1
https://sk.wikipedia.org/w/index.php?title=Rozv%C3%A1dzacie_koleso&action=edit&redlink=1
https://sk.wikipedia.org/wiki/Slovensko
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Moja otazka v rodnom dome Ludovita Stura:

Zaver exkurzie

V zdvere sa sustredime na hodnotenie aktivit Ziakov
pocas terénnej vyucby. Hodnoti sa aktivny pristup Ziakov
k zadanym uloham pocas exkurzie a ich zapajanie pocas
exkurzie. V Skole vyhodnotime aj kvalitu vystupnych ma-
teridlov. Na zéklade uloh, ktoré boli zadané aj na urovni
tvorivosti, nechame Ziakom priestor na prezentaciu vys-
tupov.

Hofmann et al. (2019) uvadza vhodnost sebareflexie
ucitela v terénnom vyucovani. Na zaklade Hofmanna et al.
(2019, s. 77) uvadzame aj tito moznost prostrednictvom
uvedenych otdzok: Aka bola vasa uloha vo vedeni vyuc-
by/exkurzie? Aké prinosy mala tato forma vyucby? Aké
nedostatky vidite v tejto forme vyucovania? Aké zlepse-
nie vdm napadlo pri vyucovani? Bol zvoleny pre terénne
vyucovanie vhodny regidn a aredly? Ako sa spravali Ziaci
pocas prace v teréne? Prejavili sa u niektorych Ziakov nové
kvality ¢i zrucnosti, ktoré v triede nepozorujete?

Reflexia terénneho vyucovania prebiehala prostred-
nictvom diskusie so Ziakmi. Ziakov méZeme na diskusiu
vybrat aj ndhodne. Terénne vyucovanie sa uskutocnilo
bez problémov, aj ked’ bolo nielen z hladiska premiest-
novania sa, ale aj z hladiska Ziackych cinnosti ndro¢né.
Stanoveny program jednotlivych dni exkurzie bol do-
drzany. Ulohou ucitela bolo koordinovat aktivity a byt
ndpomocny pri rieSeni jednotlivych Uloh. Z pozorovania
Ziakov pocas Cinnosti v teréne a aj z reakcii Ziakov bolo
viditelné, Ze boli nadSeni a zapaleni pre vyucbu v teréne.
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Realizované terénne vyucovanie bolo tematicky (aj ked'
Trenciansky region je z hladiska prirodného a kultirneho
dedicstva rozsiahly) a po obsahovej stranke dobre zabez-
pecené a pripravené. Zaroven bola exkurzia z hladiska
vyberu miest, roznych aktivit a Uloh velmi pestra.

Zaver

Terénne vyucovanie na zaklade poznatkov komplex-
ne rozvija osobnost kazdého Ziaka aj z hladiska toho, ze
sa v nom uplatriuje a prepdja tedria s praxou. Kazdy ziak
prostrednictvom neho ziskava nielen poznatky a vedo-
mosti, ale prindsa mu aj Zivotné skdsenosti a zaroven
sa u Ziaka rozvijaju aj geografické i dejepisné, alebo iné
predmetové zrucnosti. Chuan (2011) zdo6razriuje, Ze na-
dobudaju skusenosti s priestorom, orientaciou, fungova-
nim miest ¢i kultdry, Struktury, atd.

Terénnym vyucovanim v Trencianskom regiéne sme
vytvorili ucelenejsi ndvrh na vyucovanie v tejto lokalite.
Trenciansky kraj je vSak rozsiahly aj svojim prirodnym
a kulturnym dedicstvom, preto by sme dalej v téme radi
pokracovali. Kazda z uvedenych lokalit by mohla byt rea-
lizovana jeden den, my sme zahrnuli do jedného dia dve
lokality. Kazdy deri ma podobnu Strukturu, ktora vycha-
dza z opisu lokality, ktory Ziaci dostali v Skole, opis cesty,
ktorou exkurzia vedie. Zaroven je to aj tzv. Cestovatelsky
dennik pozostdvajlci z pracovnych listov k jednotlivym
lokalitam, ktoré su vhodné na riesenie a zaznamenava-
nie si ziskanych informdcii o lokalite.

Exkurzie maju vyznamné postavenie vo vlastivednom
regionalnom vzdelavani aj preto, Ze nas Zivot sa neodoh-
rava len v Skolskych laviciach ¢i v praci. Poznavanie je su-
Castou nasho Zivota od detskych cias. V sti¢asnosti je do-
lezité viest nasu buducu generaciu k pozitivnemu vztahu
k svojmu domovu a terénne vyucovanie vytvara k tomu
velku prileZitost.
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Summary: The article deals with the possibility of implementing elements of field teaching into the teaching process with a focus on
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main form of excursion and the core is the practical use of the excursion through a travel diary, which students work with during the
excursion. This article is intended for all teachers who are looking for motivation and new stimuli in order to develop students’ skills
and love for Slovakia.
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NAVRH INOVACIE TEMATICKEHO CELKU OCHRANY PRIRODY
V KURIKULE ETICKEJ VYCHOVY

Jan Kalisky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Clénok reflektuje podstatu a charakter edukacnych cielov a vykonovych §tandardov tematického celku ochrany prirody v ku-
rikule etickej vychove a na zdklade novych pristupov neantropocentrickej ekoetiky navrhuje ich inovdciu.

Klucové slova: etickda vychova, ochrana prirody, ekoetika, antropocentrizmus, neantropocentrické pristupy.

Uvod

Po kurikuldrnej transformdcii v roku 2015 je prob-
lematika tematického celku ochrany prirody v kurikule
etickej vychovy vyrazne okliestend a napriek tomu, Ze
ekologickd vychova je svojou podstatou vychova hod-
notova, nevyuziva sa jej potencial na rozvoj moralnych
hodnét. V sucdasnosti velmi zaujimavé jadro neantro-
pocentrickych etickych tedrii (biocentrizmus, ekocen-
trizmus, hlboka ekoldgia, zoocentrizmus, pathocentriz-
mus, koncepcia prav zvierat a i.) moze vyvézit vyrazne
antropocentrické vychodiska, ktoré su identifikovatelné
v cieloch, obsahoch a aktivitach nachadzajucich sa v do-
terajSich pedagogickych dokumentoch a metodickych
materialoch etickej vychovy (viac Kalisky 2020a, s. 77 — 88).
Roznorodé vychodiskd pre motivy ochrany prirody su
dnes diskutované/skimané v kurikule etickej vychovy
len ojedinele, ¢asto aj neintegrovane voci ostatnym te-
matickym celkom, napriek tomu, Ze sa dotykaju samej
podstaty ¢i identity ¢loveka a moZnosti jeho odcudzenia
vo i prirode.

Teoretické vychodiska

V empirickych vyskumoch postoja ¢loveka voci priro-
de sa ukazuje (Kalisky 2020b, s. 29 — 37), Ze hoci medzi
pozitivnym vztahom k prirode a pozitivnym vztahom
k zvieratdm je kladny (vysoko vyznamny a silny) vztah,
zaroven sa potvrdzuje i rozdiel v zmysle, Ze mat rad pri-
rodu neznamend mat rovnako rad aj zvierata. Tvrdime
vsak, Ze kli¢ovym motivom ochrany prirody v Strukture
[udskej moralky je reSpektovanie aj mimoludskych citia-
cich bytosti (1). V tomto postoji sa opusta egoizmus (kto-
ry moze byt v pozadi ochrany prirody a moze viest do
vulgdrneho antropocentrizmu) a s rozvinutou schopnos-
tou sucitu sa formuje vlastny altruizmus v tej najCistejsej
podobe (lebo zviera ani nepodakuje, ak sme voci nemu
ohladuplni). V postoji resSpektu vo¢i mimoludskym by-
tostiam clovek kona dobro v tej najcistejSej podobe —
bez akejkolvek odmeny — ¢o je podstatou prosocialnej
identity (taziskovej v etickej vychove). Na pozadi tychto
vychodisk navrhujeme nasledovnu cielovd a obsahovi
modifikdciu tematického celku ochrany prirody v kuriku-
le etickej vychowy.

Po poslednej kurikuldrnej transformacii je skiimana

Tab. 1 Standardy tematického celku ochrany prirody v predmete
eticka vychova od roku 2015

problematika v Stdtnom vzdeldvacom programe (2015)
explicitne navrhnutd len v piatom ro¢niku zakladnej Sko-
ly a to v nasledovnej podobe.

Ndvrh standardov tematického celku ochrany prirody

Modifikaciu kurikula v tematickom celku etické aspekty

ochrany prirody v etickej vychove navrhujeme v niekol-

kych rovinach.

1. Modifikdcia edukacnych cielov zahifia jednak reduk-
ciu niektorych edukacnych cielov, ako aj konstrukciu
novych. Pri formulovani edukacnych cielov vychadza-
me zo sucasného hlavného vieobecného ciela etic-
kej vychovy, ktorého obsahom je aj ,Ucta k prirode”.
Tuto Uctu vSak neopierame o krestanské zdévodrio-
vanie Ucty k prirode ako k boZiemu stvorenstvu (ako
to detekujeme v prvotnych textoch zaciatkom de-
vatdesiatych rokov) (2), ale Uctu k prirode rozvijame
z pohladu istého agnostického, kozmického tajom-
stva (3). Prirodu (v tom najvSeobecnejSom vyjadre-
ni) chapeme ako priestor na realizaciu Zivota bytosti,
pod ktorymi rozumieme nielen ¢loveka, ale aj dalsie
Zivocichy (podla definicie vyssie). Vsetky bytosti cha-
peme ako pozemstanov, ktori maju biologicky vrode-
nu (svojou podstatou nanutend) potrebu realizovat
vlastny Zivot. O takyto neantropocentricky pohlad na
Zivot a Cloveka rozsirujeme ciele v tematickom celku
ochrany prirody a vyvaZzujeme tym doterajSie antro-
pocentrické smerovanie moralnych hodnot. Zaklada-
me tym nutnost argumentacnej diskusie vzhladom
na rézne etické vychodiska.

2. Obsahovd modifikdcia ma niekolko linii.

a) Je obsahovy a vyznamovy rozdiel, ¢i tematizujeme
prirodné alebo Zivotné prostredie; ich vyznamny roz-
liSovaci faktor je zasah ¢loveka. Zatial ¢o v prirodnom
prostredi méze byt ludsky vplyv minimalny, v Zivot-
nom prostredi moze byt tento dominantny az v takej
intenzite, Ze prirodné prostredie sa zmeni na kultur-
ne prostredie. V kultirnom prostredi sa tieZ moze Zi-
votu darit, ale pocet druhov Zivota je vyznamne redu-
kovany. V extrémnom pomere ako priklad uvedme,
Ze zatial' ¢o meter Stvorcovy luky mébze obsahovat aj
74 druhov roznych rastlin (4), sucasne je v pode ob-
rovské mnoZstvo mikroorganizmov a jej priestor je
k dispozicii aj mnohym bezstavovcom ¢i stavovcom.

Na druhej strane priestor metra Stvorcového

Estetické aspekty ochrany prirody

napriklad pracovnej dosky na kuchynskej linke

Vykonovy standard

Obsahovy Standard

v byte, ktora je dezinfikovana Cistiacim prostried-
kom, neobsahuje pravdepodobne Ziaden Zivot.

e zdbdvodnit osobnl zodpovednost

kazdého cloveka za Zivotné prostredie ekosystém

Napriek velkému rozdielu aj kulturny priestor je
Zivotny priestor (ale vzhfadom na rozmanitost

e napisat Uvahu o svojom vztahu k prirode

vnimanie prirody

Zivota skoro vylucne len pre cloveka). To su sa-

e vytvorit projekt ochrany prirody
v miestnej lokalite

[udska ¢innost
a Zivotné prostredie

mozrejme hranicné priklady. Edukacné ciele na
rozvoj Ucty k ¢loveku, k jeho tvorbe (Co zahffia aj

e realizovat konkrétne Ziacke ochranarske
aktivity

prirodu

zodpovednost za

ohlad na jeho vlastnictvo) sa prioritne naplnaju
v inych tematickych celkoch etickej vychovy, naj-
ma v téme ddstojnost ludskej osoby, asertivita,
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prosocidlne sprdvanie, komplexnd prosocidlnost, eti-
ka a ekonomické hodnoty, etika a ndboZenstvd. Preto
sa domnievame, Ze redukcia tychto cielov (a obsahu)
v tematickom celku ochrany prirody by bola mozn3,
a tak by sa otvoril priestor na sustredenie sa na prob-
lematiku ochrany prirody. Prave postoj ¢i vztah ¢lo-
veka k prirode je urcujuci pre nosné edukacné ciele
tematického celku ochrany prirody.

b) Ideologicka ¢i svetondzorova neutralita etickej vycho-
vy by mala ostat zachovana (viac Kalisky 2021). Preto
je dolezité vyvazit existujlci stav antropocentrickych
hodnotovych vychodisk a obohatit eticki tedriu
o neantropocentrické etické vychodiska. Domnieva-
me sa, Ze v sucasnej situdcii globalnej ekologickej kri-
zy sa antropocentrické vychodiska javia ako nedosta-
tocné. Ked' sa obsah neantropocentrickych etickych
pozicii zaradi do tematického celku ochrany prirody,
vyvola to dvojaky efekt. Najskor to u Ziakov vyvola
pochybnosti o zauZivanej Zitej (prevazne antropo-
centrickej) etike, nasledne ich to aktivizuje k hfadaniu
rozliSovacich etickych kritérii a k rozvoju moralneho
usudzovania.

3. Strukturdlna modifikdcia spociva v sprdvnom radeni
cielov vzhladom na vek, doterajsiu skisenost s prob-
lematikou, vzhladom na kognitivne, emocionalne
a psychomotorické schopnosti Ziakov. V sucasnom
modeli sa problematika ochrany prirody cielene rie-
Si len v piatom rocniku zakladnej Skoly, hoci mnohé
jednoduchsie ciele sa daju napliat aj v primarnom
stupni (zaloZené na subjektivnom vyjadreni, vysvet-
leni, pomenovani, popisani, rozoznani, vyciteni, ¢i
prejaveni zaujmu) a tie zloZitejsie ¢i komplexnejsie
vo vyssom sekundarnom stupni vzdelavania (naprik-
lad deduktivne a komparativne rozliSovanie medzi
hodnotami, normami a principmi v ekoetike vzhla-
dom na jednotlivé ekoetické koncepcie). Realizovat
navrhovanych desat cielov vykonového standardu
vzhladom na jednotlivé Grovne obtaznosti (vycha-
dzajuc z Bloomovej a nasledne Krathworthovej pre-
pracovanej taxondmie vzdelavacich cielov) sa sice da
v jednom roku, ale najma na sekundarnom stupni

Tab. 1. Primdrny stupen edukdcie, 4. rocnik
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vzdeldvania. Predpokladame vsak, Ze riesit taky do6-
lezity tematicky celok az v tomto vyvinovom obdobi,
je velmi neskoro. Preto navrhujeme jeho cyklické
osnovanie (ako je to pri inych tematickych celkoch)
na vietkych troch stuprioch edukacie (primarny, nizsi
a vyssi sekundarny), vzdy na vy$sej Urovni obtaznos-
ti. Zdmerne pouzivame viacero ¢innych slovies, aby
si z nich ucitel' mohol vybrat v kontexte konkrétnych
dispozicii skupiny.

Navrhujeme, aby tematicky celok etické aspekty ochra-
ny prirody bol zaradeny prvykrat do Stvrtého rocnika
primdrneho stupna vzdeldvania namiesto témy rozvoj
tvorivosti a iniciativy, nakolko tato téma sa v osnovach
nachadza uz druhykrat (a objavi sa este v piatom rocni-
ku) a tiez z dovodu, Ze téma iniciativy a tvorivosti sa da
realizovat aj na obsahu témy ochrany prirody.

V druhom cykle navrhujeme, aby sa tematicky celok
etické aspekty ochrany prirody radil do siedmeho rocni-
ka nizSieho sekunddarneho stupna vzdeldvania namiesto
témy byt sdm sebou, vediet obhdjit svoje prdva a ndzory.
Obsahom tejto témy je najma problematika asertivity,
ktorad sa nachadza hlavne v Siestom rocniku a potom aj
v deviatom roéniku. Jej rozvoj je mozné implementovat
aj do problematiky ochrany prirody.

V tretom cykle navrhujeme, aby sa Ziaci s problema-
tikou ochrany prirody stretli v druhom rocéniku vyssieho
sekundarneho vzdeldvania v tematickom celku filozo-
fické zovsSeobecnenie dosial’ osvojenych etickych zdsad.
Tento tematicky celok by bol obohateny o problematiku
ochrany prirody a redukovany by bol o tie subtémy, kto-
ré uz Ziaci preberali (ako napriklad svedomie, prosocial-
ne vzory, potreba celoZivotného vzdelavania) a zluceny
bol by so subtémou kultura ako etickd hodnota (kedZe
vyznam a dopad kultdry je tematizovany aj v ekoetic-
kych koncepciach).

Vizualizované vo forme, akd pouziva sucasny Statny
vzdeldvaci program (2015), navrhujeme edukacné ciele
a obsahy nasledovne.

Zaver
Cyklické (trojnasobné) zaoberanie sa problematikou

Vykonovy Standard Obsahovy Standard

1. vyjadrit, vysvetlit svoj vztah
k prirode;

2. vysvetlit vplyv ¢loveka na priro-
du a jeho zodpovednost za jej stav;

3. rozvijat pozitivny vztah k pri-
rode;

4. identifikovat preZivanie zvierat, pre-
javit Uctu k mimoludskym bytos-
tiam a sucit s trpiacou bytostou;

5. mat zaujem, pomahat inym by-
tostiam, iniciovat, navrhnut, vytvo-
rit, realizovat projekt na ochranu
prirodnych entit;

ad. 1 osobny vztah k nezivej prirode, Zivej prirode, rastlinam a Zivocichom; pévod a vy-
vin vztahu k prirode; rozne kvality tohto vztahu;

ad. 2 formy a dévody poskodzovania prirody; fudska naro¢nost na zdroje, priestor, ma-
teridl; ludska sila — vedecko-technicky rozvoj a — fudska schopnost prispdsobovat si
prostredie; globalna populaéna explozia; kone¢nost a jedine¢nost prirodnych surovin;
zodpovednost za vlastné konanie v kontexte ludskej slobody; moZnost volby; zakladné
a rozsirené (luxusné) potreby cloveka a ich vplyv na prirodu;

ad. 3 priroda pekna, skareda, dobr3, zIa, neutrdlna; emdcia ako vztah k druhému objektu
alebo subjektu; nizsie emdcie (radost, smutok, strach, hnev, znechutenie, prekvapenie)
a vyssie emacie (estetické city, moralne city, intelektualne city, ndbozenské city);

ad. 4 objekty a subjekty prirody; vnimajice a volové subjekty ako bytosti; citiace bytosti
a ich potreby; komplexnost citov mnohych druhov zvierat; totoznosti a rozdiely medzi
¢lovekom a Simpanzom, slonom, korfiom, psom, delfinom, velrybou, véelou...; volové
a zamerné konanie subjektov; pud sebazachovy, biologické a psychické pot-reby; pocito-
vanie bolesti u zvierat; dovody pre Uctu k mimoludskym bytostiam;

ad. 5 tvorba projektu a jeho realizacia; motivacia, ciele, postup realizacie, financo-
vanie, vyhodnotenie prinosov projektu; rozne formy aktivit na ochranu prirody; pro-
jekty v blizkom a vzdialenom okoli;




VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

19

Tab. 2. Nizsi sekunddrny stuperi edukdcie, 7. rocnik

Vykonovy standard

Obsahovy Standard

1. analyzovat, zhodnotit svoj vztah
k prirode;

2. analyzovat vplyv éloveka na prirodu
a jeho zodpovednost;

3. pomenovat, definovat, urcit, stano-
vit, diskutovat, vysvetlit, porovnat, na-
vrhnut, obhajovat, uprednostnit ekolo-
gické hodnoty;

4. pomenovat, opisat, rozoznat, vysvet-
lit vymedzit, diskutovat, riesit, analyzo-
vat, vytvorit, argumentovat, moralne
dilematicku situaciu v konflikte clove-
ka a mimoludskych bytosti;

5. uviest, formulovat, vysvetlit, navrh-
nut, diskutovat, preskimat, zhodnotit,
porovnat, kritizovat, preskusat, inter-
pretovat, posudzovat, volit, obhajovat,
pripravovat, uskutocnit rézne environ-
mentalne stratégie ochrany prirody;

6. identifikovat a formulovat ciele, mo-
tivy a prostriedky ochrany prirody
a rozliSovat medzi nimi;

7. vytvarat, rozvijat, posilfiovat pozi-
tivny vztah k prirode;

8. identifikovat prezivanie zvierat, pre-
javit Uctu k mimoludskym bytostiam
a sucit s trpiacou bytostou;

9. mat zaujem pomahat inym bytostiam,
iniciovat, navrhnut, vytvorit, realizovat
projekt na ochranu prirodnych entit;

ad. 1 osobny vztah k neZivej prirode, Zivej prirode, rastlinam a zivocichom; po-
vod a vyvin vztahu k prirode; rozne kvality tohto vztahu;

ad. 2 formy a dévody poskodzovania prirody; ludska naro¢nost na zdroje, priestor,
komodity; ludska sila — vedecko-technicky rozvoj a schopnost pretvérat prirodu;
globalna populaénd explézia; konecnost a jedinecnost prirodnych surovin; zod-
povednost za vlastné konanie v kontexte fudskej slobody; mozZnost volby; zaklad-
né, rozSirené a luxusné potreby cloveka a ich vplyv na prirodu;

ad. 3 ekologické hodnoty v systéme hodndt (napriklad voci ekonomickym,
technickym, ndbozenskym) a ich charakteristika; princip ucty k Zivotu, zod-
povednosti, ekospravodlivosti, skromnosti, réznorodosti; hodnoty vnitorné /
vlastné a inStrumentalne;

ad. 4 stretnutie bytosti v situdcii moralneho konfliktu a v situdcii moralnej di-
lemy; priklady a rieSenie moralnej dilemy; dilema popula¢ného rastu; dilema
vyuzivania zvierat

ad. 5 stratégia zodpovedného konzumenta umierneného antropocentrizmu;
stratégia dobrovolnej skromnosti; evolu¢nd stratégia; princip zodpovednosti
H. Jonasa; stratégia zodpovedného pastiera/spravcu v naboZenskej etike; eko-
logickd stopa; stratégia a navrhy ekologického hnutia;

ad. 6 antropocentrické a neantropocentrické ciele a motivy ochrany prirody; ciele
ekologickych aktivistov réznych skupin a ciele environmentélnej politiky Slovenskej
republiky; rozne formy a pristupy k ochrane prirody; ndvrhy a koncepcie;

ad. 7 priroda pekna, $kareda, dobra, zI, neutralna; emdcia ako vztah k druhému
objektu alebo subjektu; nizsie emdcie (radost, smutok, strach, hnev, znechute-
nie, prekvapenie) a vyssie emdcie (estetické city, moralne city, intelektudlne city,
naboZenské city); tajomstvo a posvitnost Zivota; osobny vyvoj vztahu ¢loveka
k prirode a dominantné vplyvy nan; rozdiel medzi citovym a raciondlnym ucho-
penim (senzualizmom a racionalizmom); subjektivne prezivanie prirody;

ad. 8 objekty a subjekty v prirode; vnimajuce a volové subjekty ako bytosti;
citiace bytosti a ich potreby; komplexnost pocitov mnohych druhov zvierat;
totoznosti a rozdiely medzi ¢lovekom a Simpanzom, slonom, koriom, psom,
delfinom, velrybou, v€elou...; vélové a zamerné konanie subjektov; pud seba-
zachovy, biologické a psychické potreby; pocitovanie bolesti u zvierat; dévody
pre uctu k mimoludskym bytostiam;

ad. 9 tvorba projektu a jeho realizacia; motivacia, ciele, postup realizacie, fi-
nancovanie, vyhodnotenie prinosov projektu; rozne formy aktivit na ochranu
prirody; projekty v blizkom a vzdialenom okoli;

ekologickych hodnot a ochrany prirody v kurikule etickej
vychovy umozni realizaciu viacerych edukacnych cielov
a otvori problematiku v SirSom kontexte a hlbsej kvalite.
Sme toho ndzoru, Ze z desiatich navrhnutych edukac-
nych cielov je len jeden vhodné realizovat v najvyssich
rocnikoch. Je nim zaoberanie sa etickymi koncepciami,
z ktorych sa argumentuje ochrana prirody. Jeho naplfiou
je poznanie a interpretdcia tychto koncepcii, ¢o predsta-
vuje Cast tedrie z ekologickej etiky. Tato tedria by bola
v nizSich stupnioch vzdeldvania nadbytocnd. Klucové
kompetencie tykajuce sa tcty k mimoludskym bytostiam
a slcitu s trpiacou bytostou sme osnovali trojndsobne
(nakolko len bytosti maju moralny status). Specifikum
etickej vychovy je aj v tom, Ze nie vsetci Ziaci doteraz nav-
Stevovali etickd vychovu, pripadne, Ze ju budu navstevo-
vat aj v dalsich ro¢nikoch. Ostatné edukacné ciele sa sice
mozu realizovat vo vSetkych stuprioch vzdelavania, ale
ako sme uviedli v trefom bode, treba mat na pamati to,
o je Ziadanym kompetencénym profilom Ziakov, ¢i nap-

riklad len zapamatanie alebo aj analytické zhodnotenie.

Pozndmky

(1) Bytost definujeme ako Zivocicha s dusevnym Zivo-
tom, ktory je schopny pocitovania a zamerného volové-
ho konania. Tato definicia vyluCuje rozpravkové a mys-
tické bytosti, kedZe ako rodovy pojem situuje ZivocCichy.
Specifické znaky su myslené v najréznejsej intenzite. De-
finicia bytosti je vo filozofickych slovnikoch velmi rézno-
roda vzhladom na to, Ze kmen slova odkazuje na bytie.
Zatial Co Lexikon filozofie (Delfova 1993) a ani Filosoficky
slovnik (Brugger 1994) pojem bytost neuvadzaju, vo Fi-
losofickom slovniku (Brazda et al. 2002, s. 64) je bytost
v kontexte Heideggerovej filozofie definovana v tesnom
splynuti s esenciou (podstatou, ktora urcuje existenciu).
(2) Napriklad J. Gal v roku 1993 v uéebnom materiali
Problémy a obsah mravnej vychovy vydanom metodic-
kym centrom jednoznacne pise, Ze ,cielom mravnej vy-
chovy v sicasnom demokratickom systéme je vychova
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Tab. 3. Vyssi sekunddrny stupen edukdcie, 2. rocnik

Vykonovy standard

Obsahovy Standard

1. identifikovat preZivanie zvierat,
prejavit Uctu k mimoludskym by-
tostiam a sucit s trpiacou bytostou;

2. uviest, diskutovat, analyzovat,
zhodnotit, porovnat, kritizovat, po-
sudzovat, volit, obhajovat, pripravo-
vat, uskuto¢nit rézne environmen-
talne stratégie ochrany prirody;

3. identifikovat a formulovat ciele,
motivy a prostriedky ochrany priro-
dy a rozliSovat medzi nimi;

4. urcit, oznacit, rozoznat, identifiko-
vat, opisat, vysvetlit, preskimat, ana-
lyzovat, zhodnotit, porovnat, kritizo-
vat, rozliSovat, preverit, argumentovat
rézne etické koncepcie, z ktorych sa
argumentuje ochrana prirody;

ad. 1 objekty a subjekty v prirode; vnimajlce a volové subjekty ako bytosti; citiace
bytosti a ich potreby; komplexnost pocitov mnohych druhov zvierat; totoZnosti a roz-
diely medzi ¢lovekom a Simpanzom, slonom, koriom, psom, delfinom, velrybou, vce-
lou...; volové a zamerné konanie subjektov; pud sebazachovy, biologické a psychické
potreby; pocitovanie bolesti u zvierat; dévody pre Uctu k mimoludskym bytostiam;

ad. 2 stratégia zodpovedného konzumenta umierneného antropocentrizmu;
stratégia dobrovolnej skromnosti; evolucna stratégia; princip zodpovednosti
H. Jonasa; stratégia zodpovedného pastiera /spravcu v naboZenskej etike; eko-
logicka stopa; stratégia a navrhy ekologického hnutia;

ad. 3 antropocentrické a neantropocentrické ciele a motivy ochrany prirody; ciele
ekologickych aktivistov réznych skupin a ciele environmentalnej politiky Sloven-
skej republiky; rozne formy a pristupy k ochrane prirody; ndvrhy a koncepcie;

ad. 4 pozicia evoluc¢nej etiky (G. Hardin); krestanska ekologicka etika (papez
Frantisek); etika ucty k Zivotu (A. Schweitzer); pathocentricka etika (P. Singer);
deontologicka ekoetika (T. Regan); ekocentricka etika (A. Leopold); hierarchicko-
vertikdlne a horizontalne usporiadanie Zivych organizmov;

Cloveka v duchu krestanskej ucty k svojmu bliznemu,
akcentovanim humanity, tolerancie a lasky, ucty k hod-
notam, ktoré umoznuju a rozvijaju Zivot nie len ¢loveka,

ticky, racionalny, analyticky a filozoficky pristup, ktory ich
systematicky preskusava.
(4) To je konkrétny priklad jednej luky v Slovenskom raji

ale Zivota vobec.” (Gal 1993, s. 10)

(3) Cielom etickej vychovy protireci dogmaticka indoktri-
ndacia hociktorej ideoldgie, ktora vysvetluje preco je na
Zemi zZivot. KedZe vysvetlenia su rézne, na mieste je kri-
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Anotdcia: Autori v texte prezentuju vysledky vyskumu ndzorov asistentov ucitelov na vzdeldvanie Ziakov so SVVP v beZnych zékladnych
alebo materskych skoldch. Vysledky vzdeldvania preukdzali, Ze existuje pozitivny, Statisticky vyznamny vztah medzi skisenostami so

vzdeldvanim Ziakov so sluchovym a zrakovym postihnutim a preferovanou formou ich vzdeldvania.
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Uvod

Zavedenie profesie asistenta ucitela siaha v Sloven-
skej republike do obdobia 90-tych rokov, ked'zacal v praxi
fungovat za pomoci mimovlédnych organizacii pod naz-
vom ,,romsky asistent”. Zdmerom vzniku asistenta ucite-
la bolo pomdct rémskym Ziakom s jazykovou bariérou
a Casto bez predskolskej pripravy pri vzdeldvani sa. Spo-
Ciatku sa uplatiioval pri vzdeldvani rdmskych deti a Zia-
kov v materskych, zakladnych a Specialnych zakladnych
Skolach. Podla Zakona ¢. 408/2002 Z. z. s platnostou od

27. 6. 2002 sa stal asistent ucitela subjektom, ktory vstu-
puje do edukacného procesu (Belkova et al., 2020). Asis-
tent ucitela zacal postupne pracovat nielen so Ziakmi zo
socialne znevyhodniujlceho prostredia, ale aj so Ziakmi
so zdravotnym znevyhodnenim v beznych skolach. V su-
Casnosti legislativa uvadza asistenta ucitela ako jednu
z podkategorii pedagogického asistenta. Podla zdkona
¢. 138/2019 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a od-
bornych zamestnancoch a o zmene a doplneni niekto-
rych zdkonov ,,sa pedagogicky asistent podla poZiadaviek
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ucitela podiela na uskutocriovani skolského vzdelavacie-
ho programu materskej Skoly, zakladnej Skoly, Skoly pre
deti s nadanim alebo Ziakov s nadanim, Specidlnej Skoly
alebo vychovného programu pre deti a Ziakov vo veku
plnenia povinnej Skolskej dochddzky, najma utvaranim
rovnosti prileZitosti vo vychove a vzdelavani, na prekona-
vani architektonickych, informacnych, jazykovych, zdra-
votnych, socialnych alebo kultirnych bariér (§ 20, ods. 1).
Na zaklade platnej legislativy by mal byt pedagogicky
asistent ndpomocny najma v triedach, v ktorych sa vzde-
lavaju Ziaci so zdravotnym znevyhodnenim (§ 95, ods. 9
Zéakona 245/2008). Hapalova uvadza (2019 in Hall et al.,
2019, s. 146), Ze aj ked'sa v Skole vzdeldva Ziak so zdravot-
nym znevyhodnenim, povinnost pritomnosti pedagogic-
kého asistenta legislativne ukotvena nie je. Vzhladom na
uvedené nds zaujimalo, ¢i pedagogicki asistenti v beznych
zékladnych Skolach participuju na vyucbe deti so zdravot-
nym znevyhodnenim.

Metody vyskumu a charakteristika skiimanej vzorky

V texte prindsame vysledky dotaznikového vyskumu,
ktory bol realizovany v rdmci rieSenia vyskumného za-
meru projektu VEGA 1/732/19. I$lo o deskriptivny vys-
kum, realizovany ex post facto postupom. Zber udajov
prebiehal elektronicky. Ciefom tejto Studie je prezentovat
nazory pedagogickych asistentov posobiacich v beznych
Skolach na vhodnu formu vzdeldvania Ziakov so zdra-
votnym znevyhodnenim a zistit, ¢i existuje vztah medzi
skisenostami respondentov a ich nazorom na vhodnu
formu vzdelavania. Skimanu vzorku predstavuje 102 pe-
dagogickych asistentov ucitela z celej SR, z nich st 4 muzi.

Kosicky / 12 Bratislavsky / 10
11,8% 9,8%

Trnavsky /5
4,9%

Trenciansky/ 8
7,8%

Nitriansky / 2
2,0%

Zilinsky / 11
10,8%
Presovsky/ 30
29,4% Banskobystricky / 24

23,5%
Obr. 1 RozloZenie skumaného stboru podla krajov v SR

AZ 95 respondentov pdsobilo v pozicii asistenta
v zadkladnych Skolach, priemerna dlzka pedagogickej
praxe bola 5,9 roka a priemerny vek 36,8 roka. Najniz-
Si vek asistenta bol 20 rokov. Najvyssi vek 62 rokov. Az
54 (52,9 %) pedagogickych asistentov malo ukoncéené
magisterské studium, 22 z nich malo ukoncené bakalar-
sky stupen Studia. Minimalne kvalifikacné poZziadavky
na vykon profesie pedagogického asistenta uviedlo 23
respondentiek a 1 respondentka mala ukonéené dokto-
randské stadium.

Vysledky

Z Udajov vyplynulo, Ze iba 6 respondentov nema sku-
senost so vzdeldvanim Ziaka so zdravotnym znevyhodne-
nim. Ukazalo sa, Ze az 60,8 % respondentov ma skuse-
nosti so vzdelavanim deti s vyvinovymi poruchami ucenia
a poruchami aktivity a pozornosti. Skisenosti so vzdela-
vanim deti a Ziakov so strednym a tazkym mentalnym,
ako aj so zrakovym postihnutim malo len 9,8 % (N= 10)
respondentov. Detailny prehlad vo vztahu k sledovanym
typom zdravotného znevyhodnenia uvadzame v tab. 1.
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Tab. 1 Skusenosti respondentov so vzdeldvanim deti a Ziakov so zdra-
votnym znevyhodnenim

Skusenosti so vzdeldvanim Ziakov s: pocet | %
lahkym mentdlnym postihnutim 43 42,2
stredn{/m ,ai tazkym mentdlnym 10
postihnutim 9,8
zrakovym postihnutim 10 9,8
sluchovym postihnutim 14 13,7
telesnym postihnutim 27 26,5
autizmom alebo pervazivnymi

vyvinovymi poruchami 38 37,3
poruchou aktivity a pozornosti 62 |69,78
poruchou spravania 45 44,2
narusenou komunikaénou schopnostou 50 49,9
poruchou ucenia 62 |69,78

Preferovana forma vzdelavania deti a Ziakov so SVVP
pohladom pedagogickych asistentov

V jednej z polozZiek dotaznika sme sa respondentov
pytali na preferovand formu vzdeldvania deti a Ziakov
so zdravotnym znevyhodnenim. Ku kazdému z uvede-
nych typov postihnutia sa respondenti mohli vyjadrit
prostrednictvom jednej zo Styroch mozZnosti, ktoré boli
v procese spracovania Udajov kddované (1 — vzdelava-
nie v beznej triede, 2 — vzdeldvanie v Specialnej triede,
3 —vzdelavanie v $pecidlnej $kole). Cim nizsia priemerna
hodnota je v tab. 2 vo vztahu k jednotlivym druhom pos-
tihnutia uvedend, tym viac respondentov sa vyjadrilo, Ze
preferuje vzdeldvanie Ziakov formou skolskej integracie
v beZnej triede (tab. 2).
Poznamka: Statistickd odchylka uvadza ako velmi boli od-
povede respondentov na skale rozptylené. Vyssie hodno-
ty odchylky hovoria o vys$sej rozptylenosti odpovedi, ¢o
znamen3, Ze respondenti odpovedali odlisne.
Stlpce 60th a 80th perc. uvadzaju percentilové prepocty.
Napr. hodnota 2 v 60th perc. znamend, Ze min. 60 per-
cent respondentov zvolilo stupen $kdly 2 a mene;j.

Ukdazalo sa, Ze pedagogicki asistenti vnimaju ako samoz-
rejmé vzdelavat v beznej Skole deti s poruchami ucenia,
narus$enou komunika¢nou schopnostou spravania a poru-
chami spravania. Ide o skupiny Ziakov, ktoré su dlhodobo
vzdeldvané najma v beznych Skolach. Viaceri respondenti
sa priklanali k vzdeldvaniu deti a Ziakov so zmyslovym pos-
tihnutim, so strednym a tazkym mentalnym postihnutim
a s autizmom v Specidlnych triedach a skolach.

Vztah medzi skisenostou so vzdeldvanim a preferova-
nou formou vzdelavania

Poslednou vecou, ktora nds zaujimala, bola odpoved'
na otdzku, ¢i nazory pedagogickych asistentov na opti-
malnu formu vzdeldvania Ziakov suvisia s ich skdsenos-
tami. Analyzou Udajov sme zistili, ze skdsenosti su Cini-
tefom menej konzervativneho nazoru (tab. 3). Platilo, Ze
ak maju pedagogicki asistenti skisenost so vzdelavanim
Ziakov so zmyslovym postihnutim (zrakovym a slucho-
vym), tak tym viac sa priklanaju k nazoru, ze Specidlne
Skoly nie su pre tieto deti vhodnym rieSenim.
Poznamka: Sedé riadky oznacuju tie polozky, pri ktorych
sa preukazal statisticky vyznamny vztah medzi ndzorom,
Ze bezna skola je optimdlna forma vzdeldvania Ziakov so
zdravotnym znevyhodnenim a skisenostami responden-
ta. P hodnota je Statisticky Gdaj o sile tohto vztahu. Jedna
hviezditka znaéi nizku a tri hviezdicky vysok silu vztahu.
Cim viac hviezdiciek, tym viac respondentov so skuse-
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Tab. 2 Nézory respondentov na vzdeldvanie deti so SVVP v beznych skoldch Zaver
- , Standardnd | 60th | 80th Na zaklade udajov
Vzdeldvanie Ziakov s priemer odchylka | perc. | perc. | 0 skimanej vzorke méze-
[ahkym mentalnym postihnutim 1,62 0,845 2 2 me konStato.\/at’ Z,e viac
(;/ p ; ka P ako 50 % z nich md ukon-
a:;entg}lr?qra taozst\i’m] utim 2,59 0,716 3 3 | &ené vysokoskolské vzde-
’y P - - lanie 2. stupna. Az 92 %
zrakovym postihnutim 2,35 0,932 3 3 pedagogickych asistentov
sluchovym postihnutim 2,47 0,955 3 3 | zo skimanej vzorky ma
telesnym postihnutim 1,65 0,964 1 2 |skisenosti so vzdelava-
narusenou komunika¢nou schopnostou 1,52 0,735 2 2 nim Z’IakOV >0 zdravgtnym’
- - — - znevyhodnenim. Aj ked
autizmom alebo pervazivnymi vyvinovymi poruchami 2,36 0,927 3 3 ich dlohou je podielat
poruchou uéenia 1,36 0,524 1 2 |sa na vzdelavani Ziakov
poruchami sprdvania 1,61 0,491 1 1 s postihnutim v beznych

) Skolach, viaceri z nich po-
Tab. 3 Vztah medzi skisenostami respondenta so vzdeldvanim deti so SVVP a jeho presvedcenim, Ze tieto va7uji za vhodné vzdeld-

deti maju byt vzdeldvané v beznych skoldch vat Jiakov so zmyslovym
Koeficient P (zrakovym a sluchovym), mentalnym
koreldcie | hodnota | postihnutim a s autizmom alebo per-
[ahké mentdlne postihnutie -0,130 0,201 v_a’zivnyrrli vy'/’vinOV)'/mi poruc.halmi_v §pe_-
d d cidlnych skolach. Ti pedagogicki asistenti,
stredné a tazké mentélne postihnutie 0,099 0,334 | ktori maju skdsenost so vzdelavanim Zia-
zrakové postihnutie -0,279 0,005*** kgv 50 zmstovym (zral_<ov{/rr,1 a slucho-
: : vym), mentdlnym postihnutim a s au-
sluchové postihnutie -0,344 | 0,001*** | tizmom alebo pervazivnymi vyvinovymi
telesné postihnutie -0,206 0,042* | poruchami sa priklanali k ich vzdelavaniu
— — - ++ | V beinych Skolach. Skusenost je tak vy-
narusend komunika¢nd schopnost -0,237 0,019 znamnym dinitefom ovplyvriujdcim pre-
autizmus a pervazivne vyvinové poruchy -0,373 0,001 *** ferovanu formu vzdelavania uveden\'/ch
— skupin Ziakov so zdravotnym znevyhod-

poruchy ucenia -0,220 0,830 nenim.

poruchy aktivity a pozornosti a poruchy spravania | -0,014 0,894

Pozn. Studia je vysledkom rie$enia pro-
jektu VEGA 1/0732/19 s nazvom Postoje ucitelov k di-
verzite vo vzdeldvani vo vztahu k ich vybranym charak-
teristikdm.

nostami volilo ako preferovant formu vzdelavania vzde-
lavanie v beznej triede. Naopak. Ak respondenti nemali
skusenosti s tymito Ziakmi, tak ako najvhodnejsiu formu
pre ich vzdelavanie volili Specidlne materské alebo zaklad-
né skoly.
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Summary: In the text, the authors present the results of a survey focusing on teaching assistants’ opinions on the education of pupils
with special educational needs in regular primary or nursery schools. The results of the education showed that there is a positive,
statistically significant relationship between the educational experience of pupils with hearing and visual impairments and the
preferred form of their education.

SOCIOEKONOMICKE ZAZEMIE A JEHO VPLYV NA VYKON ZIAKA V MERANI PISA

Jana Medvecovd, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Presov

Anotdcia: Prispevok sa zaoberd problematikou socioekonomického zdzemia a jeho vplyvu na vykon Ziaka vychddzajuc z Ndrodnych
sprav Slovenska PISA. Prezentuje vysoku mieru zavislosti skolského vykonu od socioekonomického statusu, ktord je neZeland a indikuje,
Ze vzdeldvaci systém neposkytuje vsetkym Ziakom rovnaké prileZitosti. Poukazuje na to, Ze Slovenskad republika sa stdle zaraduje medzi
krajiny s relativne vysokou mierou vplyvu socioekonomického zdzemia na vykon Ziaka.

Klucové slova: socioekonomicky status rodiny, socioekonomické zdzemie, vykon Ziaka, PISA.

Socioekonomicky status rodiny a vplyv na dieta v 90. rokoch 20. storocia doslo aj k zmenam v ekonomic-
Na Slovensku po spolocensko-politickych zmenach  kych podmienkach mnohych rodin. Konstatujeme, Ze v su-
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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Casnej dobe sa stale viac zadinaju prejavovat majetko-
vé rozdiely medzi jednotlivymi rodinami a tym i medzi
jednotlivymi Ziakmi v Skolskom prostredi. V suvislosti so
socioekonomickym statusom rodiny sa hlavnym problé-
mom javi chudoba. Za zdroj chudoby povazujeme neza-
mestnanost, nizky prijem zo zamestnania, nedostatocné
vzdelanie a Uroven vlastnenych zdrojov.

Vajda (2005) uvadza v kontexte s chudobou jej vplyv na

dieta v niekolkych oblastiach:

o Rizikové faktory mézu byt pritomné uz pred narode-
nim dietata.

e V chudobnejsich rodinach je vyssi vyskyt osamelych,
mladistvych matiek s nizSim vzdelanim, ktoré ote-
hotneli neplanovane, ostali bez pomoci a podpory
partnera, v horSom pripade bez pomoci orientacnej
rodiny.

e Osobitnym problémom v chudobnejSich rodinach su
stravovacie ndvyky, resp. absencia niektorych zlozZiek
stravy.

e V/ychovné postupy rodi¢ov z margindlnych subkultur
sU menej priaznivé pre rozvoj osobnosti dietata. Ro-
di¢ia s menej citlivi na Specidlne schopnosti svojich
deti, pokladaji za menej doleZité podporovat ich v ich
rozvijani.

e V oblasti vychovy deti je Castejsi vyskyt konformiz-
mu a autoritativnej vychovy, rodiny su castejSie hie-
rarchicky usporiadané. Casty je citovy chlad rodicoy,
tradicné rolové rozdelenie uUloh, vyssi vyskyt trestov
a citovej deprivécie.

Nechyba a kol. (1999) upozoriuje, Ze prijem rodicov Cas-

to koreluje s vysledkami dietata v Skole. Potvrdilo sa, Ze

nizsi vykon deti z rodin s nizkym statusom je zjavny na
zaCiatku Skolskej dochadzky, ¢o moze nasledne ovplyvnit
ich Skolsky vykon v priebehu celého vzdelavania. Tak isto
je dokazané, Ze deti s dobrymi u¢ebnymi predpokladmi,

z rodin s nizkym socioekonomickym statusom, ktoré do-

sahovali v piatich rokoch droveri deti so strednym alebo

vysokym statusom, sklzli z dobrych vykonov do horsich
do 6smeho roku Zivota. Mozno konstatovat, Ze socioeko-

nomicky status vysoko ovplyviuje vysledky Ziaka, aj ked'

iné rodinné faktory (emocionalna klima, interakcie v ro-
dine, skisenosti a gramotnost) m6zu vyznamne ovplyv-
riovat jeho vysledky v skole. Podla studie PISA prijem
moze zohravat Ulohu len v podmienkach extrémnej chu-
doby, za $pecidlnych podmienok a v Utlom veku dietata.

Aky je vplyv socioekonomického zazemia na vykon Zia-
kov v merani PISA?

Studia PISA sa realizuje od roku 2000 v trojroénych
cykloch a v kazdom z nich testuje tri hlavné oblasti — Cita-
telskd gramotnost, prirodovednu gramotnost, matema-
tickd gramotnost. V kazdom cykle je dominantna jedna
z troch oblasti. Zaroven je v kazdom cykle doplnena aj
jedna oblast, ktora reflektuje aktudlne dianie ako napr.
finan¢na gramotnost, timové riesenie problémov, tvo-
rivé myslenie. Tato Stvrtd oblast sa spravidla obmiena.
Slovenska republika, uz ako ¢lenska krajina OECD, sa pr-
vykrat zUcastnila studie PISA v roku 2003. Cielom Studie
PISA nie je hodnotit vykony jednotlivych Ziakov alebo
skol, ale sledovat vysledky vzdelavacich systémov zucast-
nenych krajin, ich zmeny v Case a prinasat ndmety na
zlepSenie vzdeldvacej politiky jednotlivych statov.

Vysledky merani Programu medzindrodného hod-
notenia Ziakov — PISA, ktoré su uvedené v Ndrodnych
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spravach Slovenska PISA 2003, 2006, 2009, 2012, 2015

a 2018, tykajuce sa socioekonomického zazemia a jeho

vplyvu na vykon Ziaka, analyzujeme nizsie. PISA v ramci

publikovanych medzinarodnych prehladov okrem iného
uvadza, do akej miery je socioekonomickeé a kulttrne za-
zemie Ziaka spojené s jeho vykonom v ramci vzdeldva-
cieho systému, v rdmci Skoly, ale aj na Urovni zZiaka. Ten-
to obraz z Casti reflektuje rozdielnosti v zdrojoch, ktoré
socioekonomicky a kulturny status tvoria. Napriklad na
urovni vzdeldvacieho systému sa vysoky Index ESCS tyka
vacSieho bohatstva a vyssich vydavkov na vzdeldvanie
v danej krajine. Na Urovni skoly je jeho vyssia hodnota
spajana s charakteristikami komunity, v ktorej sa Skola
nachadza a ktoré by mohli mat vplyv na vykon Ziaka. Ide
napriklad o bezpetné prostredie, dostupnost kniznic,
muzei a podobne. Na individudlnej Urovni Ziaka je vykon
spojeny s postojom rodicov k vSeobecnému vzdeldvaniu

a s ich zdujmom o jeho vzdeldvanie.

Vztah medzi vykonom Ziaka a socioekonomickym zaze-

mim bol namerany prostrednictvom:

e |SEl — medzindrodného socioekonomického indexu,
ktory vychadza z odpovedi Ziakov na otazky ohladne
povolania rodicov. Index bol vypocitany optimalnym
Skalovanim skupin zamestnani, podla medzinarodnej
stupnice.

e ESCS - indexu vyjadrujuceho socialny, ekonomicky

a kultdrny status Ziaka, ktory je vypocitany z ukazo-

vatelov, ako su vzdelanie rodi¢ov (na zaklade ISCED

klasifikacie), povolanie rodi¢ov (na zaklade ISEI klasi-
fikacie), materidlne vybavenie a vlastnictvo v domac-
nostiach (napriklad pocet knih). Index ESCS je medzi-
narodne porovnatelny.

r.- povalanie
roditovw  §

INDEX ESCS
Obr. 1 Index ESCS. Zdroj: Ndrodnd sprdva PISA 2012

e ZastUpenia socioekonomického zazemia Ziakov a roz-
dieloch medzi Skolami.
e Rovnosti vzdeldvacich prileZitosti Ziakov.

V dalsej Casti sa venujeme vyberom zisteni z Narodnych
sprav Slovenska PISA zameranym na vplyv socioekono-
mického zazemia na vykon Ziaka.

Narodna sprava Slovenska PISA 2003

Vzdelanie rodicov s vysledkami Ziakov v Skole velmi
uzko suvisi. Rozdiel v matematickej gramotnosti medzi
nie, bol najviac 93 bodov. Na Slovensku to bolo 87 bo-
dov, vyssie vzdelanie rodica je pre nas znacna vyhoda.
Slovensko sa spolu s Belgickom, Nemeckom, Madar-
skom a Luxemburskom zaradilo medzi krajiny s najvac-
Simi rozdielmi vo vysledkoch Ziakov podla najvyssieho
dosiahnutého vzdelania ich rodicov.
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Vyssi ekonomicky, socialny a kulttrny status pozitiv-
ne vplyva na vykonnost Ziakov. Z analyzy indexu ESCS
a vykonu Zziakov pre vacsinu krajin vyplyva linearnost
tohto vztahu. Slovensko je priklad s nizSou Urovriou eko-
nomiky, ked' pri istej vyske indexu akoby tento faktor uz
dalsiu vykonnost neovplyvrioval. Hospodarsky vyspelé
krajiny maju tvar krivky presne opacny - mierne stipanie
pri nizSej hodnote indexu a strmsie pri vyssej.

Slovensko patri ku krajinam, ktorého skolsky systém
celkom nezabezpeéuje socidlnu rovnost vo vzdelavani.
V pripade dokonalej rovnosti vo vzdelavani neexistuje
vztah medzi vykonom Ziaka a socioekonomickym zaze-
mim. Vo vacsine krajin OECD ma celkovy status Skoly,
vytvarany jej ziakmi, vyznamny vplyv na vykonnost jej
Ziakov a tento vplyv prevysuje poésobenie individudlne-
ho socioekonomického zazemia na vykon konkrétneho
Ziaka. Krajiny Uspes$né v studii OECD PISA 2003 nemaju
vo vykonoch Ziakov medzi Skolami velké rozdiely. Sloven-
sko, Belgicko, Cesko, Nemecko a Madarsko patria medzi
krajiny s najvacsimi rozdielmi medzi jednotlivymi Skolami.

Narodna sprava Slovenska PISA 2006

Medzi jednotlivymi Skolami v rdmci konkrétnej kraji-
ny je priemerny rozdiel 33 %. 15-rocni Ziaci na Slovensku
navstevuju viacero typov strednych $kol, ktoré prijimaju
Ziakov s ohladom na preukdzané vysledky. Nie je preto
prekvapenim, Ze rozdiely v dosiahnutom vykone me-
dzi Skolami na Slovensku boli vyssie ako priemer OECD.
Neprijemnym zistenim (vzhfadom na deklarovanu rov-
nost pristupu k vzdelaniu v SR) je vsak podstatny podiel
socioekonomickych rozdielov medzi Ziakmi (a nasledne
aj Skolami) na zistenych rozdieloch vo vykone, spdsobe-
ny napriklad velmi skorym vyberom Ziakov do 8-ro¢nych
gymnazii. OECD upozorniuje, Zze cena za nerovnost vo
vzdeldvani moze byt pre spolocnost z dlhodobého hladis-
ka velmi vysoka.

Ziaci s priaznivej§im socioekonomickym zazemim vo
vSeobecnosti dosahuju lepsie vysledky ako ich spoluZiaci
zo znevyhodneného prostredia. Tento vztah vsak nie je
rovnako silny vo vSetkych krajinach. Existuju dva faktory
vplyvu socioekonomického zazemia Ziaka na jeho vykon.
Prvou je sila vplyvu socioekonomického zazemia. Pred-
stavuje vztah medzi vykonom a socioekonomickym za-
zemim, t. j. ako dobre index ESCS vysvetluje rozdiely vo
vykone jednotlivych Ziakov. Ak existuje mnozstvo ,vyni-
miek”, teda Ziakov, ktori dosahuju vyssi alebo nizsi vykon,
percento rozdielu vo vykone. V pripade SR index ESCS vy-
svetluje 19,2 % rozdielov vo vykone Ziakov, priemer krajin
OECD je 14,4 %, z toho 28 % vysvetluje vek Ziakov, v kto-
rom sa uskutocniuje 1. selekcia. Druhym faktorom je sklon
krivky znazorfiujlucej zavislost vykonu Ziakov od socioeko-
nomického zizemia reprezentovaného indexom ESCS.
Znazoriuje bodovy rozdiel vo vykone Ziakov s lepSim
socioekonomickym zazemim rodiny alebo Skoly o jednu
jednotku ESCS (v SR je tento rozdiel 45 bodov, priemer
krajin OECD je 40 bodov). V pripade Slovenskej republi-
ky je dopad socioekonomického zazemia silnejsi aj vyssi
(vykony Ziakov v zavislosti od ESCS sttipaju strmsie) ako
je priemer v ramci OECD — podobne je to v Madarsku,
Francuzsku, Belgicku, Nemecku, USA, na Novom Zélande
a v Bulharsku. Slovensky Skolsky systém dosiahol v studii
OECD PISA v roku 2006 vysledky porovnatelné s rokom
2003.

PEDAGOGICKE ROZHLADY 10/2021

Narodna sprava Slovenska PISA 2009

V ramci Studie PISA bolo merané socioekonomic-
ké zazemie Ziakov pomocou indexu ESCS. Podobne ako
v rokoch 2003 a 2006 sa aj v roku 2009 potvrdil vplyv
socioekonomického zazemia Ziakov na ich vykon v tes-
tovani. V roku 2009 bol vsak tento vplyv na Slovensku
porovnatelny s priemerom OECD. Bodovy rozdiel vo vy-
kone Ziakov s lepSim socioekonomickym zazemim pred-
stavuje na Slovensku 41 bodov na jednu jednotku ESCS
(v priemere OECD je to 38 bodov).

Narodna sprava Slovenska PISA 2012

Slovensko v roku 2012 patrilo medzi krajiny, kde je
opat vplyv zdzemia na vykon vyrazne vyssi. Pri zvySe-
ni Indexu ESCS o jeden bod bol zaznamenany priemer-
ny narast vykonu o 54 bodov (OECD 2013). Pritom pred
par rokmi (PISA 2009) bola situacia odlisna: ,V roku 2009
patrila Slovenska republika medzi krajiny, kde bol vplyv
ESCS na vykon porovnatelny s priemerom krajin OECD.”
(Korsnakova a kol. 2010). V roku 2012 Slovensko patrilo
medzi krajiny s najvacsim vplyvom socioekonomického
a kulturneho zazemia Ziaka na jeho vykon.
Vzdelanie rodicov. Na Slovensku studiou PISA 2012 bolo
zistené priame prepojenie medzi vzdelanim rodi¢ov
a hodnotou Indexu ESCS.
Materidlne vybavenie a vlastnictvo v domacnostiach.
V studii PISA 2012 bolo zistené, Ze so zvySujucim sa poc-
tom knih v domacnosti sa zvysuje aj priemerny vykon
Ziakov v matematickej gramotnosti. Vyssi pocet knih
v domdcnosti prirodzene suvisi aj s vy$simi hodnotami
Indexu ESCS Ziaka. Pokial predpokladdame, ze vzdelanie
rodi¢ov a pocet knih odrazaju postoje rodiny ku vzdela-
vaniu, potom sa opat potvrdzuje, Ze Ziaci z najnizsej sku-
piny podla indexu ESCS maju menej podnetné domace
prostredie pre svoj rozvoj.

Narodna sprava Slovenska PISA 2015

Ako vyplyva z vysledkov studie PISA 2015, existuje sil-
nd vazba medzi dosiahnutym vykonom Ziaka a jeho so-
cioekonomickym zazemim meranym na zdklade indexu
ESCS. V PISA 2015 pre krajiny OECD v priemere plati, Ze
pri ndraste indexu ESCS o 1 bod vzrastie vykon Ziaka v pri-
rodovednej gramotnosti o 38 bodov. Znamena to, Ze ak
ma Ziak lepSie socioekonomické zazemie, je predpoklad,
Ze dosiahne v testovani lepsi vysledok v prirodovednej
gramotnosti. Pre Slovensku republiku plati, Ze pri naraste
indexu ESCS o 1 bod vzrastie vykon Ziaka v prirodovedne;j
gramotnosti 0 41 bodov. Je zrejmé, Ze vplyv socioekono-
mického statusu Ziaka na jeho vykon je v Slovenskej re-
publike signifikantne silnejsi ako v priemere krajin OECD.
V porovnani s cyklom PISA 2006, ked' bola hlavnou do-
ménou tiez prirodovedna gramotnost, mdzeme konsta-
tovat, Ze vplyv ESCS je na Slovensku slabsi. V cykle PISA
2006 pri vzraste indexu ESCS o 1 bod vzrastla hodnota
prirodovednej gramotnosti Ziakov SR o0 46 bodov.

Zo ziskanych Udajov miery zavislosti medzi vykonom
Ziakov a indexom ESCS na zaklade toho, aka velka cast
rozptylu vykonu v prirodovednej gramotnosti, je vysvet-
lend hodnotou indexu ESCS. Aj napriek poklesu, ktory
sme zaznamenali v PISA 2015 sa Slovenska republika
stale zarad'uje medzi krajiny s relativne vysokou mierou
vplyvu socioekonomického zazemia na vykon Ziaka.
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Narodna sprava Slovenska PISA 2018

V PISA 2018 pre krajiny OECD v priemere plati, Ze pri

ndraste indexu ESCS o 1 bod vzrastie vykon Ziaka v Cita-
tel'skej gramotnosti o 37 bodov. Znamena to, Ze ak ma
Ziak lepsie socioekonomické zazemie, existuje predpok-
lad, Ze dosiahne v testovani lepsi vysledok. Pre Sloven-
sku republiku plati, Ze pri naraste indexu ESCS o 1 bod
vzrastie vykon Ziaka v Citatelskej gramotnosti 0 46 bodov.
Je zrejmé, Ze vplyv socioekonomického statusu Ziaka na
jeho vykon je v Slovenskej republike signifikantne sil-
nejsi nez v priemere krajin OECD. V porovnani s cyklom
PISA 2009, ked bola hlavhou doménou tieZ citatelska
gramotnost (narast indexu ESCS o 1 bod znamenal na-
vysenie skore Ziaka o 41 bodov), mdéZeme konstatovat,
zZe vplyv ESCS je na Slovensku o nieco silnejsi ako ten,
ktory bol zaznamenany v roku 2009. Prostredie, v ktorom
Ziak vyrastd, pomerne vyznamne predurcuje jeho Uspech
v Skole. Na Slovensku je mozné indexom ESCS vysvetlit
az 17,5 % rozptylu vykonu, v priemere krajin OECD je to
priblizne 12,5 %. Pre porovnanie uvadzame aj Udaj z roku
2009, ked'bolo mozné indexom ESCS na Slovensku vysvet-
lit 15 % rozptylu vykonu 15-rocnych Ziakov v Citatelskej
gramotnosti.
Z toho vyplyva, Ze Slovenska republika sa stale zaraduje
medzi krajiny s relativne vysokou mierou vplyvu socio-
ekonomického zazemia na vykon Ziaka. Medzi krajiny
s porovnatelnou mierou vplyvu ESCS, ako bola zazname-
nand na Slovensku, patri napriklad Luxembursko, Belgic-
ko, ¢i Nemecko.

Meranie PISA 2021 sa na Slovensku neuskutocnilo,
doslo k posunu o jeden rok a nastala aj zmena nazvu
PISA 2022 z dovodu nepriaznivej epidemiologickej si-
tuacie sposobenej ochorenim COVID-19. V nasom pris-
pevku sme chceli upriamit pozornost na vplyv socio-
ekonomického zazemia na vykon Ziaka v merani PISA.
Porovnali sme Narodné spravy Slovenska PISA a uskutoc-
nili analyzu textov k predmetnej problematike. Zamerali
sme sa na vplyv socioekonomického zazemia na vykon
Ziaka a index ESCS. Vplyv socioekonomického statusu na
Skolsky vykon Ziakov je opisany jav — s vy$$im socioeko-
nomickym statusom sa spravidla spdja lepSia Skolska
Uspesnost. Napriek tomu, Ze je tento vplyv véeobecne
pritomny vo vacsine vzdeldvacich systémov, vysoka mie-
ra zavislosti Skolského vykonu od socioekonomického
statusu je neZeland — indikuje, Ze vzdeldvaci systém ne-
poskytuje vsetkym Ziakom rovnakeé prileZitosti.

Mozeme konstatovat, Ze nie je jednoduché oddelit
samotny socioekonomicky status rodiny od dalSich vply-
vov, ktoré do Zivota deti vstupuju. Prislusnost rodiny ku
spolocenskej vrstve, kreovana vzdelanim, zamestnanim
rodiCov je vSak znakom, ktory moze suvisiet s osobnost-
nymi kompetenciami rodicov, so spdsobom ich spravania
mimo rodiny i v nej, mbze ovplyvnit aj vyber vychovného
Stylu, spbsob riesenia konfliktov, atd’ Je nesporné, ze ro-
dina v Sanciach jedinca hra podstatnu rolu. Ovplyviiuje
jeho vykon v skole, rozhoduje o jeho Uspechu pri skus-
kach, a tym mu otvara alebo zatvara branu k vyssiemu
vzdelaniu a prostrednictvom neho k urcitym povolaniam
a spolocenskému postaveniu.

Zistili sme tiez, Ze vzdelanie rodicov ovplyviuje nielen
kvalitu Zivota vnutri rodiny, ale aj dosahovanie vysledkov
jej €lenov v praci, v Skole a v redlnom Zivote. Slovensko
sa spolu s Belgickom, Nemeckom, Madarskom a Luxem-
burskom zaradilo medzi krajiny s najvacsimi rozdielmi vo
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vysledkoch Ziakov podla najvyssieho dosiahnutého vzde-
lania rodicov.

Materidlne zdroje rodiny su silnejSie prepojené s vy-
konom Ziaka v krajindch s pomerne vysokou prijmovou
nerovnostou ako v krajinach, v ktorych nerovnost v prij-
moch nie je az taka vyraznd. Sucasny trend v rozdeleni
prijmov v jednotlivych krajinach OECD vykazuje zndmky
,polarizacie spolocnosti“ — zvysuje sa podiel rodin spa-
dajucich do najnizsej prijmovej skupiny a zaroven sa zni-
Zuje podiel rodin v tzv. strednej triede.

Ocakavania Ziakov v spojitosti s dosiahnutym vzdela-
nim a buddcim povolanim suvisia so socioekonomickym
zdzemim a zloZenim ich Skoly. Socidlna segregdcia, ktora
spaja ziakov s nizkym socioekonomickym zazemim v rov-
nakych Skoldch, potla¢a ocakdvania Ziakov do buduc-
nosti. Z analyzy textov Ndrodnych sprav Slovenska PISA
vyplyva, Ze Slovenska republika sa stale zaraduje medzi
krajiny s relativne vysokou mierou vplyvu socioekono-
mického zazemia na vykon Ziaka. Vynimkou boli mera-
nia PISA 2009, ked bolo socioekonomické zazemie a jeho
vplyv na vykon Ziakov porovnatelny s krajinami OECD.

KedZe cielom studie PISA nie je hodnotit vykony jed-
notlivych Ziakov alebo $kol, ale sledovat vysledky vzdela-
vacich systémov zucastnenych krajin, ich zmeny v case
a prinasat namety na zlepsenie vzdelavacej politiky, na-
vrhujeme odporucania, ktoré by mohli prispiet k zmier-
neniu vplyvu socioekonomického zazemia na vykon Zia-
ka. Najvacsou vyzvou pre Skolsky systém na Slovensku
je zlepsit Ziakmi dosahované vykony a zarover minima-
lizovat vplyv socioekonomického zazemia Ziakov na ich
vzdeldvacie vysledky.

Odporucania na zmiernenie vplyvu socioekonomické-

ho zazemia na vykon Ziaka

e V ndvrhu zmien v nasom Skolskom systéme by nema-
lo chybat zniZovanie selekcie rovnosti vo vzdelavani.

e Skolska politika by mala poskytovat rovnaké $ance
a prileZitosti vsetkym detom, a to bez ohladu na ich
socioekonomické zazemie. Vysledky niektorych krajin
v $tudii st dokazom toho, Ze vysoka Skolska Uspesnost
a rovnost vo vzdelavani sa daju dosiahnut stcasne.

e Skolska reforma by mala zlepsit vzdelavaci program,
vyucovacie postupy, materidlne vybavenie pre jed-
notlivé predmety a Skoly.

e Malo by dojst k individualizovanej podpore udiacich
sa, k priprave a rozvoju pedagogickych a odbornych
zamestnancov, k zmene obsahu a formy vzdelava-
nia, k otvorenosti a flexibilite vzdeldvacieho systému,
k zmene riadenia a financovania Skolstva.

e Mala by prebiehat implementacia socioekonomicky
orientovanej stratégie, inkluzivnej stratégie, kompen-
zacnej socialnej stratégie, stratégie orientovanej na
vykon.

e Malo by dojst k povinnému zaskoleniu deti od troch
rokov v predprimarnom vzdeldvani. V pripade Sloven-
ska materské Skoly maju kompenzacny vyznam, vyraz-
ne zlepsuju vysledky Ziakov.

e Mala by sa podporovat motivacia, kvalita vykonu
a profesijny rast pedagogickych, odbornych a nepeda-
gogickych zamestnancov.

e Prioritou by malo byt, nemat Ziadnych Ziakov v riziko-
vej skupine. Kazdy Ziak ma dostat dostatocnu podpo-
ru aby nezaostaval, mal moznost doucovania s vyuzi-
tim celodenného vychovno-vzdelavacieho systému.
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kého zdzemia na rozdieloch vo vykonoch Ziakov v rdm-
ci Skoly a medzi Skolami.

e Mala by sa posilnit motivacia pre ucast dospelych na
vzdeldvani.
e Skimat a nadalej analyzovat podiel socioekonomic-
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Problematika finanénej gramotnosti a financného
vzdeldvania rezonuje v poslednych rokoch v nasej spoloc-
nosti Coraz CastejSie a intenzivnejSie. Financny trh je tak
zloZity komplex institucii, jednotlivcov, produktov a po-
nuk, Ze mnohokrat aj clovek, ktory zodpovedne pristu-
puje k hospodareniu so svojimi financiami, ma problém
sa v lom vyznat. Nepochybne to zavisi aj od Grovne jeho
FG. Finanéna negramotnost moze mat vazny negativny
dopad ¢i uz na hospoddarenie jednotlivca, rodiny, ale aj
v ramci spolocenského Zivota.

Aby mladi [udia predisli finanénym problémom v bu-
ducnosti, je potrebné zacat s finanénym vzdelavanim uz
v Utlom veku. Najskor v rodine, v materskej skole, v za-
kladnej Skole a systematicky pokracovat v strednej skole.
Priestor na to vytvdra aj Ministerstvo skolstva, vedy, vys-
kumu a Sportu Slovenskej republiky, ktoré aj v Sprievod-
covi Skolskym rokov (byvalé Pedagogicko-organizacnych
pokyny) uklada Skoldm povinnost zapracovat témy Na-
rodného Standardu finanénej gramotnosti do Skolskych
vzdeldvacich programov.

Finan¢na gramotnost sa podla NSFG definuje ako
schopnost vyuzivat poznatky, zru¢nosti a skisenosti na
efektivne riadenie vlastnych finan¢nych zdrojov s cielom
zaistit celoZivotné finanéné zabezpecenie seba a svojej
domacnosti (Narodny Standard financnej gramotnosti
verzia 1.2 2017).

Finan¢na gramotnost nie je absolitnym stavom, je
to kontinuum schopnosti, ktoré si podmienené pre-
mennymi ako vek, rodina, kultura ¢i miesto bydliska. Fi-
nancna gramotnost je oznacenim pre stav neustaleho

vyvoja, ktory umoznuje kazdému jednotlivcovi efektivne
reagovat na nové osobné udalosti a neustdle meniace
sa ekonomické prostredie. Vzhladom na nedostatoc¢né
skusenosti a eSte neosvojeny pozadovany stupen zod-
povednosti, nebude sucasny absolvent strednej Skoly
vykazovat rovnaky stupen znalosti v oblasti osobnych fi-
nancii ako starsi, finan¢ne gramotny dospely. Financne
gramotni absolventi strednych $kol by vsak mali aspon
vo vSeobecnosti chapat vsetky kltucové aspekty osob-
nych financii. Tito absolventi ziskaju istotu, Ze budu sa-
mostatne schopni najst si a pouzit informacie potrebné
pri Specifickych finanénych vyzvach, zoci-voci ktorym
sa mOzu ¢as od ¢asu ocitndt. Prave v suvislosti s tymto
Narodny Standard financnej gramotnosti naznacuje,
akymi poznatkami, zru¢nostami a skisenostami musia
pedagogicki zamestnanci a Ziaci disponovat, aby mohli
nepretrzite rozsirovat svoje vedomosti o osobnych finan-
ciach podla toho, ako sa budd menit ich zodpovednosti
a prilezitosti (Ndrodny Standard finan¢nej gramotnosti
verzia 1.2 2017).

NSFG je dokument, ktorého prvu verziu 1.0 vydalo
Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR v roku
2008. V roku 2014 bola zverejnena jeho aktualizovana
verzia 1.1 s platnostou od 1. septembra 2014 (NSFG
1.1). V roku 2017 Ministerstvo Skolstva, vedy vyskumu
a Sportu SR schvalilo verziu 1.2 s Uéinnostou od 1. 9.
2017, zacinajuc prvym rocnikom, ktory vymedzuje Sirku
poznatkov, zrucnosti a skisenosti v oblasti financného
vzdeldvania a manazmentu osobnych financii (Narodny
Standard financnej gramotnosti verzia 1.2 2017).

NSFG popisuje minimalne poziadavky na finanéné,
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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

ekonomické a pravne vzdelavanie Ziakov prostrednic-
tvom osvojenych kompetencii. Kompetencie v oblasti
financ¢nej gramotnosti sa postupne rozvijaju od najniz-
Sej Urovne az do momentu absolvovania strednej skoly.
Déraz sa kladie na praktické vyuZitie poznatkov a pre-
pojenie s realitou, nielen na nadobudnutie teoretickych
vedomosti.

Narodny standard finan¢nej gramotnosti je usporia-
dany do Siestich tém (verzia 1.2 2017): e financna zod-
povednost spotrebitelov; e planovanie, prijem a praca;
e rozhodovanie a hospoddrenie spotrebitelov; e Uver
a dlh; e sporenie a investovanie; e riadenie rizika a pois-
tenie. Poradie tém nie je uréené, urcuje ho skola v ram-
ci implementacie do svojho Skolského vzdeldvacieho
programu. Jednotlivé témy su rozpisané do Ciastkovych
kompetencii. Tieto Ciastkové kompetencie su popisané
na urovniach a na nich su opisané poznatky, zru¢nosti
a skusenosti, ktoré by mali byt Ziaci schopni preukazat.

SpOsob zapracovania a aplikdciu jednotlivych tém
NSFG do SkVP stanovuje metodika vypracovana MSVVa$
(2018). Okrem toho boli k NSFG vydané tri prilohy, ktorych
ciefom je pomdct Skoldm a ucitefom implementovat
finan¢né vzdelavanie do vychovno-vzdelavacieho procesu
(implementdcia) poskytnut odborné texty k jednotlivym
témam NSFG (odborné texty) a pomdct zorientovat sa
v odbornej terminoldgii financnej gramotnosti (slovnik).

Implementacia NSFG

Pri projektovani finanéného vzdeldvania do Skolskych
vzdelavacich programov a praktickom zapracovavani jed-
notlivych tém NSFG je mozné zvolit si vhodny variant rea-
lizdcie a to:

e zaclenit vybrané témy do jednotlivych predmetov,
uplatnit medzipredmetové vztahy,

e realizovat témy v blokovom vyucovani,

e realizovat financné vzdeldvanie formou kurzu,

e vytvorit samostatny predmet” (MSVVa$ 2018).

Na praktickud aplikaciu jednotlivych tém do vyucovacie-

ho procesu sa odporuca integrované vyucovanie, ktoré

sa moze realizovat prostrednictvom projektov v skolach,

Ciastkovych aktivit v jednotlivych predmetoch alebo vo

forme samostatného predmetu na zakladnych, alebo

strednych Skolach (Finanénd gramotnost, Manazment
osobnych financii, Financnd matematika, Finan¢na vy-
chova).

S cielom nadobudnut a zlepsovat profesijné kompe-
tencie v oblasti rozvijania FG Ziakov a efektivnej imple-
mentacie poZiadaviek NSFG mozu pedagogicki zamest-
nanci vyuzivat ponuky vzdeldvania, ktoré na Slovensku
v sUcasnosti realizuju:

a) Metodicko-pedagogické centrum (MPC) prostrednic-
tvom webinarov, odbornych seminarov, individudlne-
ho poradenstva, poradenstva na skolach a v budicom
kalendarnom roku aj prostrednictvom pripravované-
ho inova¢ného vzdelavacieho programu.

b) SPU, SIOV, NUCEM prostrednictvom doplnkovych
a podpornych materidlov, metodik, konferencii.

c) Narodna banka Slovenska realizaciou financéného
vzdeldvania prostrednictvom webového portalu, or-
ganizovanim zazitkovych aktivit priamo v Skolach, ak-
tivitami v rdmci Dni financ¢ného spotrebitela.

d) Ministerstvo financii SR prostrednictvom webového
portalu www.fininfo.sk, ktorého ciefom je poskytnut
nezavislé, odborné a praktické informacie, zabezpe-
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Cenie vacsej informovanosti o financnych rizikach
a ochrane finanéného spotrebitela a organizovanim
odbornych semindrov aj v spolupraci s MPC.

e) Odbor prevencie korupcie Uradu vliaddy SR — infor-
macna kampan, prirucky.

f) Neziskovy sektor (nadacia Slovenskej sporitelne, Ja
Slovensko, Nadacia Partners, Naddcia pre deti Sloven-
ska a iné ) cez vlastné aktivity a vzdelavacie programy.

g) OVB Alifinanz Slovensko, a. s. prostrednictvom we-
bového portalu a vzdelavanim v skolach vyuzitim di-
daktickej hry ,,Financna sloboda”, prednaskami a pros-
trednictvom internetovej hry ,,Moja familia”.

Na pomoc pedagdgom aj Ziakom je pri identifikacii
vzdeldvacich materidlov v oblasti finan¢nej gramotnosti
dostupny portdl M3VVaS SR https://www.minedu.sk/
financna-gramotnost, kde sa nachadza NSFG (vietky tri
verzie), metodika a dalSie informacné zdroje - interne-
tové odkazy na relevantné stranky a u¢ebné materidly
a publikacie, ktoré vydali jednotlivé institucie na pod-
poru finanénej gramotnosti vo vychovno-vzdeldvacom
procese.

Dalsie webstranky, ktoré odporti¢ame pri tvorbe a ino-

vovani vzdeldvacich materidlov:

= https://siov.sk/ucme-sa-doma/vzdelavaci-obsah/
financna-gramotnost/

= https://www.statpedu.sk/sk/metodicky-portal/
metodicke-podnety/financne-vzdelavanie-narodny-
standard-financnej-gramotnosti-verzia-1-2.html

= https://www.mojafamilia.sk/

= http://www.fininfo.sk

= https://www.jaslovensko.sk/

= https://www.zlatka.in/sk/

= http://www.spotrebitelinfo.sk/subor-vyucovacich-
hodin/

Podla réznych prieskumov a aj vysledkov testov medzina-

rodnej Studie PISA (naposledy v roku 2018) dosahuju nasi

Ziaci vo financnej gramotnosti negativne vysledky (Na-

rodnad sprdva PISA 2018). Nase poznatky zo vzdeldvacich

podujati poukazuju aj na nedostatocnu Uroven osvojenia

si NSFG ucitelmi ako aj na nedostatky v jeho déslednom

zapracovani do Skolskych vzdelavacich programov, preto

odporuéame pedagogickym zamestnancom pokracovat

vo vlastnom vzdeldvani. Na druhej strane je ponuka vzde-

lavania v tejto oblasti na zaklade dopytu zo samotnych

Skol nedostatocna.

Dovody, ktoré znizuju Gspesnost Ziakov vo financnej
gramotnosti, sU prepojené s Urovrou Citatelskej gramot-
nosti aj s nizkou mierou vyuZivania takych metdd, ktoré
podporuju analytické aj kritické myslenie.

Tematickd inSpekcia zamerand na identifikovanie
faktorov podporujlcich finanénd gramotnost zistila, Ze
rozdiel medzi UspeSnymi a menej UspeSnymi Skolami
v tejto oblasti suvisi s Urovriou Citatelskej a matematic-
kej gramotnosti, ale aj so spdsobom vyucby (581 2017).
InSpekéné zistenia podporuju aj nase zistenia zo vzde-
lavacich podujati zameranych na finan¢nt gramotnost.
Citatelsku gramotnost aj matematicko-logické myslenie
vnima nizky pocet Ziakov zakladnych a strednych skél
ako oblasti, v ktorych ich skola rozvija. Rovnako sa potvr-
dili zistenia z oblasti spésobu vyucby, ktora len v malej
miere vytvara podmienky na aktivne zapojenie Ziakov
do procesu vyucby a ich vlastného ucenia sa. Prevazuju
monologické metddy vyucby, aplikuju sa lohy vyzaduju-
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ce rutinné postupy, alebo jednoducht reprodukciu, Ziaci
nie su dostato¢ne stimulovani vyjadrovat vlastné nazory
alebo argumentovat, ¢i tvorivo vyhladavat riedenia. Ulo-
hy len v malej miere podporuju praktické rieSenia prob-
I[émov Ci zadani suvisiacich s beznym Zivotom.

Zaver

Rozvoj Ziakov v oblasti finanénej gramotnosti patri
medzi zruénosti a kompetencie spojené s Uspesnym za-
pojenim sa do Zivota. Finan¢na gramotnost podporuje
osvojenie si zdsad zodpovedného nardbania s osobny-
mi financiami vratane vztahu medzi pracou a osobnym
prijmom, ale riesi aj témy ochrany spotrebitela ¢i spo-
renia, investovania a poistenia. Témy su aktudlne najma

PEDAGOGICKE ROZHLADY 10/2021

vzhladom na permanentné zadlZovanie slovenského
obyvatelstva. Riziko rozvoja sa spaja najma s nedostat-
kami v odbornej priprave na praktickd realizaciu imple-
mentacie Ndrodného Standardu finanénej gramotnosti
do edukacného procesu zo strany niektorych uciteloy,
ale aj nedostatocnou uUroviiou Citatel'skej a matematickej
gramotnosti, aj s kvalitou vyuéby. Rozvoj gramotnosti je
podmieneny aj aplikdciou inovativnych metéd zaloZe-
nych na aktivnom pristupe Ziakov k uéeniu sa. Systema-
ticka implementacia aktivizujucich pristupov a aplikacia
inovativnych didaktickych pomaocok vo vychovno-vzde-
ldvacom procese predstavuju realny potencial zvysSenia
urovne schopnosti mladych ludi rozumne riadit vlastné
financie, ako aj rozvoj ich podnikatelského myslenia.
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Summary: The article introduces the issue of developing financial literacy of students in primary and secondary schools and offers an
insight into the possibilities of more effective implementation of the requirements of the National Standard of Financial Literacy in the
educational process.
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POSTAVENIA RUSINOV NA PRELOME 19. A 20. STOROCIA

Marek Gaj, Metodicko-pedagogické centrum, Krajské pracovisko Presov

Anotdcia: Proces formovania identity a statusu Rusinov v Rakusko-Uhorsku na prelome 19. a 20. storocia a ndsledne v ase prvej Cesko-
slovenskej republiky mal mnohé historické a spolocenské suvislosti. Prispevok pribliZuje na jednej strane negativny dopad nekompromisnej
ndrodnostnej politiky Rakusko-Uhorska na budovanie identity a spolocenského statusu nemadarskych ndrodnosti a zdroveli naznacuje

désledky pozitivnych politickych a spolocenskych zmien po prvej svetovej vojne s dérazom na rusinsku ndrodnostnu mensinu.
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Kultirne obrodenie Rusinov druhej polovice 19. sto-
roCia na Cele s Alexandrom Duchnovi¢om a Alexandrom
Pavloviécom pomohlo zachovat a stimulovat povedomie
rusinskej narodnej identity. Napriek tomu sa v tomto ob-
dobi Rusinom nepodarilo dosiahnut akdkolvek podobu
autondmie, resp. nadobudnt stabilny narodnostny sta-
tus v rdmci narodov Uhorského kralovstva. Desatrocie po
roku 1867 bolo pre Rusinov obzvlast tazké. Bolo to obdo-
bie, v ktorom uhorska vlada realizovala politiku totalnej
madarizacie s ciefom asimilovat narodnostné mensiny
a premenit ich na narodne uvedomelych Madarov. V d6-
sledku toho uhorska vlada obmedzila ¢innost rusinskych
kulturnych spolkov a postupne systematicky eliminovala
aj vyucovanie rusinskeho jazyka vo vacsine zékladnych
Skol. (Magocsi 2007, s. 63 — 64).

Koniec 19. a zaciatok 20. storocCia sa v Rakusko-
Uhorsku vo vSeobecnosti niesol v duchu znac¢ného na-
rodnostného utlaku a nasilnej madarizacie vo vsetkych
sférach spolocCnosti. V oblasti Skolstva méZzeme za naj-
negativnejsi pocin povaZovat implementaciu skolského
zadkona gréfa Alberta Aponiho (1907), ktorého hlavnym
cielom bolo systematicky madarizovat vzdelavanie ne-
madarskych Ziakov. Zakon ucitelom prikazoval budovat
u ziakov pocit spolupatri¢nosti k madarskému ndrodu
a Skoly sa tak stali najefektivnejsim a aj zakonnym pros-

triedkom asimilacnej politiky. VSetky pisomné peda-
gogické materialy sa v nich viedli v madarskom jazyku.
Tento osud postihol aj vyucovanie rusinskeho jazyka.
Terajsi stav mdzeme podrobnejsie analyzovat na zakla-
de nasledujucich skuto¢nosti. Od roku 1874 sa na Uze-
mi vychodného Slovenska po rusinsky vyucovalo v 247
Skolach, no rok 1907 bol prave tym, ked sa postupne
zmenil ich vyucovaci jazyk na madarsky. Ak by sme sle-
dovali statistiky z nasledujucich rokov 1907 — 1912, zistu-
jeme, Ze situacia sa zmenila. Na zaciatku implementacie
Aponiho zdkona sa eSte na 68 Skolach vyucovalo bilin-
gvélne (madarsko-rusinsky), postupne sa vsak Uplne po-
madardili. Znizila sa nielen pocetnost $kél z poslednych
23 na 9, ale postupne sa redukovali aj r6zne alternativy
a formy vyucovania v rusinskom jazyku. Pred zaciatkom
1. svetovej vojny nérodnostn{/ iivot Rusinov v RakL'Js-
rii. (dyma, BoHgap 1967, s. 110). V akomkolvek prejave
slovanského uvedomenia vldda videla nebezpecenstvo,
preto prenasledovala gréckokatolikov, ktori konvertovali
na pravoslavie. Rusinske priezviskd, ale aj rodné (krstné)
mena boli v dokumentoch nahradzované madarskymi.
V dosledku takychto sndh uhorskej viddy mnoho Rusi-
nov, najma z radov inteligencie (ucitelia, gréckokatolicki
knazi) sa , premenilo” na zanovitych uhorskych vlasten-
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cov. Paradoxne prave nasledujuce turbulentné historické
udalosti po roku 1914 zmiernili zdanlivo nezvratny osud
niektorych mensich narodov a narodnosti multikultur-
neho ale v otdzke minoritnej politiky nekompromisného
Rakusko-Uhorska.

V priebehu vojnovych rokov tisicky Rusinov oddane
slizilo v rakdsko-uhorskej armade. Mnoho ich zahynulo,
resp. utrpelo zranenia na vychodnom fronte alebo na
smrtonosnych poliach severného Talianska. V tomto ob-
dobi sa medzi vojakmi rusinskeho povodu Sirila myslien-
ka o nutnosti socialnych a politickych zmien, ktora vtedy
zachvdtila Rakusko-Uhorsko a vacsinu eurdpskeho konti-
nentu a jej praktickym vyustenim bola revolucia v roku
1917 v Rusku. Vojnové roky priniesli aj inu tragédiu. Od
septembra 1914 do jari 1915 vacSia Cast habsburskej
Bukoviny a Halice, vratane rusinskej oblasti, bola oku-
povand Ruskom. Pocas ofenzivy a ndsledného Ustupu
ruskych vojsk habsburské urady zatkli niekolko tisicok
Rusinov, ktorych obvinili zo Spiondze v prospech Ruska.
Zatknutych posielali do sustredovacich koncentracnych
taborov, z ktorych najhorsiu povest mal Talerhof nedale-
ko mesta Graz v Rakusku. Len malokto dnes vie, Ze prvy
koncentracny tabor v histdrii strednej Eurépy bol zriade-
ny habsburskou vladou prave na tento ucel. Uvaznenych
bolo, okrem inych, cca. 2 000 rusinskych pravoslavnych
knazov, ucitelov, spolocenskych dejatelov ale aj prostych
rolhikov protestujucich akoukolvek formou proti nepra-
vostiam vtedajsieho politického zriadenia. Mnohi z nich
zomreli v désledku vaznenia a s tym spojenym hladom
a chorobami. Takto politicky, spolo€ensky a ideologicky
utlacany rusinsky narod prezil aj toto tazké obdobie a po
vojne zacalo konecne svitat na lepsie Casy... (Magocsi
2007, s. 64-65).

Po skonceni prvej svetovej vojny v novembri 1918
Rakusko-Uhorsko prestalo existovat. Otazku vyriesenia
integracie Rusinov v rdmci Statotvornych snah nastup-
nickych statov zacala iniciovat rusinska imigracia v USA.
Ta sa zacala aktivne zjednocovat uz koncom roka 1917
a na zaciatku roku 1918 predovsetkym vdaka aktudlnych
sUvislostiam s rozhodovanim sa o politickej buducnosti
svojej rusinskej vlasti. Americkd ndrodnd rada Uhro-
rusinov otvorene pozaduje pripojenie Karpatskej Rusi,
rusinskej domoviny, k Ceskoslovensku. Pod vedenim
amerického advokata rusinskeho povodu Gregora Zat-
kovi¢a nakoniec podporili myslienku Uplne autonémne-
ho ,,rusinskeho $tatu“ v ramci formujiceho sa Ceskoslo-
venska. Ocakavania Rusinov sa vSak nenaplnili, pretoze
Ceskoslovensko sa namiesto federalneho usporiadania
Statu rozhodlo pre centralizovany model. Prezident a za-
kladatel nového $tatu Tomas G. Masaryk Rusinom uznal
pravo na samospravu, nasledkom ¢oho sa na politickej
mape objavila nova provincia Podkarpatskd Rus s urci-
tym stupriom samosprdvy, ¢i autondmie, garantovanej
medzinarodnymi dohodami (St. Germain 1919, Trianon
1920) a Ustavou Ceskoslovenska (1920).

Rusini Zijuci na severovychode Slovenska sa vznikom
Ceskoslovenska stali jednou zo $tatnych ndarodnosti.
Na rozdiel od Podkarpatskej Rusi, Rusini na Slovensku
v tomto obdobi nemali statut ,Statotvorného naroda“,
Boli povaZovani len za narodnostni mensinu, ktord mala
v stlade s Ustavou urcité pravo na pouzivanie materin-
ského rusinskeho jazyka v skolstve a vo verejnom Zivo-
te a takisto aj pravo na propagovanie rusinskej kultary.
Smerovanie tejto skupiny obyvatelstva v rdmci novo-
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vzniknutého Statu ovplyvriovalo niekolko oblasti zmien.
Prva sa tykala predovsetkym politickej polemiky zjedno-
tenia Uzemia vychodného Slovenska obyvaného Rusinmi
s Podkarpatskou Rusou. Samozrejme sa predpokladalo,
Ze v nadvaznosti na tento fakt sa Rusini nevyhnu treni-
ciam v otazkach politickej lojalnosti a vyucovacieho jazy-
ka na Skolach s tu Zijucimi Slovakmi, ¢o sa viac-menej aj
potvrdilo. Daléim hendikepom tejto skupiny obyvatelstva
bola ich velmi zla ekonomicka situacia. Rusini navyse ani
v 20-tych rokoch 20. storocia nemali definitivne vyriese-
nu otazku vlastnej narodnej identity, ¢o bolo pochopitel-
ne priamym doésledkom faktu, Ze Uzemie, na ktorom Zili
(tzv. Karpatska Rus), bolo po rozpade Rakusko-Uhorska
rozdelené medzi $tyri nastupnicke $taty — Ceskosloven-
sko, Pol'sko, Rumunsko, Madarsko.

Napriek komplikovanej situacii v politickej a ekono-
mickej sfére mdzeme konstatovat, Ze v medzivojnovom
obdobi doslo k znaénému zlepSeniu hlavne v oblasti Skol-
stva. Zda sa, Ze protesty Ruskej ndrodnej strany a preSov-
ského gréckokatolickeho biskupstva, ako aj novozaloze-
ného Rusinskeho ndrodného vyboru (1937) mali pozitivny
ucinok aj v skolskej oblasti. (Pliskova 2007, s. 36). V roku
1931, na zaciatku druhého desatrocia Ceskoslovenskej
vlady, bolo na severovychodnom Slovensku len 111 zak-
ladnych 3kol, v ktorych sa vyucovalo v nejakej podobe
rusin€iny. Nasledne vtedajsie ministerstvo Skolstva po-
volilo na 59 zakladnych Skolach, kde sa dovtedy vyuco-
valo v slovencine, aby vyucovali aj v rusinskom jazyku.
Zaroven na dalsich 43 zakladnych skolach bolo zavedené
vyucovanie rusinciny minimdlne na 3 hodiny tyZdenne.
V kone¢nom désledku v roku 1938, kratko pred 2. sveto-
vou vojnou, uz existovalo 213 zakladnych $kol, kde bola
rusincina vyucovacim jazykom (170) alebo sa v nej vy-
ucovalo niekolko predmetov (43). (Magocsi 2016, s. 280
—281).

Poprednu ulohu vo vzdeldvani Rusinov v tomto ob-
dobi zohrdavalo cirkevné skolstvo. Mimoriadne doleZitou
sucastou starostlivosti gréckokatolickeho presovského
biskupa Petra Pavla Gojdi¢a, OSBM o vlastné biskupstvo
bol prave vyrazny rozvoj cirkevného Skolstva. V medzi-
vojnovom obdobi boli v pdsobnosti gréckokatolickej cir-
kvi Skoly vSetkych troch stupriov vzdeldvania — zakladné
(fudové), stredné (tzv. ,maly semindr” Gréckokatolic-
keho bohosloveckého semindra, Gréckokatolicky rusky
ucitelsky ustav, Gréckokatolicka ruskd mestianska skola,
Gréckokatolicke ruské redlne gymndzium) a vysoké (,vel-
ky semindr” Gréckokatolickeho bohosloveckého semind-
ra). Na zéklade udajov zo schematizmu z roku 1931 bolo
na Uzemi biskupstva 167 [udovych skél, pricom Statnych
[udovych $kol v tomto priestore bolo len 24. Aj na tom-
to porovnani je viditelny prinos iniciativy biskupa Gojdi-
¢a v oblasti cirkevného Skolstva. (Schematismus 1931,
s. 189 -196).

Definitivne vyrieSenie rusinskej jazykovej otazky na
Slovensku v medzivojnovom obdobi bolo sprevadzané
ndzorovymi rozpormi a uz tradicnou nejednotou inte-
ligencie. Riesili sa minimalne tri koncepcie, resp. smery
v otazke jednotného finalneho spisovného jazyka pre Ru-
sinov — karpatorusky, rusky a rusinsky. Najsilnejsim pru-
dom bol rusinsky, ktorého implementovanie vo vietkych
sférach spolocnosti, Skolstvo nevynimajuc, podporovalo
predovietkym gréckokatolicke biskupstvo. Vyznamnym
krokom biskupa Gojdic¢a sa stal pokus o Standardizaciu
spisovného jazyka pre Rusinov, podla ktorého sa ucilo
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s cirkevnych Skolach. Biskupskym listom sa obratil na
Referdt Ministerstva skolstva a ndrodnej osvety v Brati-
slave v roku 1930, v ktorom ziadal o povolenie vyucovat
v tzv. karpatoruskom jazyku. Bol to vlastne rusky jazyk
doplneny mnozstvom dialektizmov, vo vyslovnosti sa
uzivali miestne formy, slovna zdsoba pochddzala z rus-
tiny a z miestneho hovorového jazyka, gramatické pra-
vidla z ruského a Ciasto¢ne ukrajinského jazyka, vratane
viacerych miestnych archaickych tvarov a pripon. Biskup
Gojdi¢ sa nasledne vo veci zmeny vyucovacieho jazyka
obratil aj na Ministerstvo Skolstva v Prahe a dvakrat aj na
prezidenta T. G. Masaryka — listami zo 14. marca 1932
az 26. juna 1934. Negativne reakcie biskupovych nepraj-
nikov z kruhov gréckokatolikov slovenskej narodnosti na
tieto aktivity na seba nenechali dlho ¢akat. Gojdi¢a hru-
bo obvinili zo separatistickych aktivit a sndh o totdlne
porusinizovanie gréckokatolickeho cirkevného Skolstva.
Videli za tym smerovanie jednak k porusinéeniu slo-
venskych gréckokatolikov a k odtrhnutiu urcitych krajov
vychodného Slovenska a ich pripojeniu k Podkarpatskej
Rusi. Aktivity rusinskych cirkevnych i politickych kruhov
v tejto otazke boli podnetom pre aktivizovanie spolku
Slovenska liga. Od roku 1932 sa zacal intenzivne zaobe-
rat konfliktom medzi biskupom Gojdicom a zastupcami
slovenskych gréckokatolikov. Porady a kongresy Sloven-
skej ligy v otazke riesenia rusinsko-slovenskych vztahov
vo vnutri gréckokatolickej cirkvi zd6razriovali predovset-
kym potrebu zriadenia samostatného biskupstva pre slo-
venskych gréckokatolikov, ktorého diecézne hranice by
sa mali kryt s krajinskymi. K naplneniu uvedenych snah
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vsak nikdy nedoslo, prave naopak, papez Pius XII. vyme-
noval v roku 1940 biskupa Gojdica za sidelného preSov-
ského biskupa, kedZe dovtedy bol len apostolskym admi-
nistratorom PreSovského biskupstva. Slovensko-rusinske
vztahy vo vnutri gréckokatolickej cirkvi tak zostali aj na-
dalej vyostrené a nevyrieSené. KedZe biskup Gojdi¢ bol
otvorenym zastancom myslienky svojbytnosti rusinske-
ho naroda, svoje aktivity v oblastiach spravy biskupstva,
vychovy a vzdeldvania v podmienkach organizovaného
cirkevného skolstva smeroval ku komplexnej stimuldcii
statusu Rusinov na vychodnom Slovensku. Prdvom ho
preto mdZeme povazovat za najvyraznejsiu osobnost
rusinskeho ndrodnostného hnutia v prvej polovici 20.
storoCia.

Medzivojnové obdobie prinieslo v procese identifi-
kdcie, edukacie a spolocenského etablovania Rusinov
na Slovensku uréite mnozstvo pozitiv. Nevidany rozvoj
rusinskeho narodnostného skolstva ponukal slubnu bu-
ducnost. Marazmus 2. svetovej vojny a nasledne nastup
komunistického rezimu koncom 40-tych rokov minulého
storocia na dlhy ¢as znemoznili rozvoj edukacie Rusinov,
skor naopak, tieto okolnosti docielili jeho totalny zanik.
Politické udalosti koordinovanej denacionalizacie (zakaz
prihlasit k rusinskej narodnosti) a dekatolizacie (zakaz
&innosti gréckokatolickej cirkvi) Rusinov v Ceskosloven-
sku v 50-tych rokoch minulého storocia im ako jedinej
narodnosti na dlhé roky uzavreli cestu k ich ndrodnouve-
domovaciemu procesu. Az udalosti po Neznej revoldcii
(1989) nastartovali mnoZstvo pozitivhych zmien v narod-
nostnej politike.
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Summary: The aim of this article is to present the process of forming the identity and status of Ruthenians at the turn of the 19th and 20th
centuries and at the same time to indicate the consequences of positive political and social changes after the First World War.
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Veronika Jaloviarova, Narodné lesnicke centrum — Ustav lesnickeho poradenstva a vzdelavania, Zvolen

Anotdcia: Prispevok je zamerany na problematiku environmentdlnej vychovy na priklade lesa pre predprimdrne vzdeldvanie. Poukazuje na
déleZitost ucenia v autentickom prostredi, vychovu k tcte k lesu a zodpovednému sprdvaniu v riom, ucenie odbornikmi a prepdjanie svetov les-
nictva a pedagogiky v praxi. Rozvijanim vedomosti pedagdgov o lese dochddza k hlbsim poznatkom, ktoré ndsledne pedagdgovia odovzddvaju

detom v procese vychovy a vzdeldvania.
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Dalsie odborné vzdelavanie v oblasti lesnictva zastre-
Suje na Slovensku Ustav lesnickeho poradenstva a vzde-
lavania Zvolen (ULPV, organiza¢na sucast Narodného les-
nickeho centra). Ustav realizuje aj vzdelavanie lesnikov
na pedagogicku pracu v lese pod nazvom Kurz lesnej pe-
dagogiky a z poverenia Ministerstva pddohospodarstva
a rozvoja vidieka Slovenskej republiky je koordinatorom
lesnej pedagogiky.

Lesnad pedagogika ako sucast environmentalnej vy-
chovy je ucenie o lesnom ekosystéme a vychove cloveka
k trvalo udrzatelnému sposobu Zivota na priklade lesa.
Aktivity lesnej pedagogiky zabezpecuju certifikovani les-
ni pedagdgovia a je uréena vsetkym cielovym skupinam,

najma detom a mladeZi. Vyuziva aktivizujice metddy
a formy zazitkového ucenia a projektového vyucovania.
Poskytuje nielen vedomosti, ale oslovuje aj emocional-
nu stranku cloveka, podporuje ziskavanie zru¢nosti aj
celostny rozvoj osobnosti (Marusakova a kol. 2010).
Lesnd pedagogika sa na Slovensku realizuje od roku
2001 ako sucast environmentalnej vychovy a jej aktivita-
mi lesnici komunikuju s verejnostou, predstavuju pracu
lesnika, principy trvaloudrzatelného lesného hospodare-
nia. Pocas 20-tich rokov bolo na Slovensku vyskolenych
385 certifikovanych lesnych pedagégov, vznikla koncep-
cia lesnej pedagogiky, ochranna znamka, webovy portal
www.lesnapedagogika.sk, realizovali sa mnohé projekty
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(Lesnicke dni, Les ukryty v knihe, Detska lesnicka univerzi-
ta, Stromy poznania, Putovna sova a iné). V roku 2007 sa
Slovensko stalo aktivnym ¢lenom Eurdpskej siete lesnych
pedagdgov i clenom Podskupiny Lesna pedagogika pri
Sieti lesnickych komunikatorov (Forest Communicator’s
Network — Subgroup Forest pedagogigcs). Napriek vset-
kym tymto Uspechom, pocet vyskolenych lesnych peda-
gbgov nie je dostatocny na to, aby sa lesna pedagogika
dostala do vsetkych $kél na Slovensku.

Vzdeldvanie o lese pre pedagogickych zamestnancov

Na zaklade vysSie spomenutého vznikla na ULPV
myslienka ponuknut vzdelavanie o lese pre pedagogic-
kych zamestnancov a zahrnut do neho metddy a formy
lesnej pedagogiky. Viypracovali sme vzdeldvaci program
s ndzvom U¢€enie o lese — environmentdlna vychova pre
predprimarne vzdeldvanie na priklade lesa, ktory bol
akreditovany na Ministerstve Skolstva, vedy, vyskumu
a Sportu Slovenskej republiky ako inovacné vzdelavania
pod ¢islom rozhodnutia o akreditacii 5/2021 — IV v roz-
sahu 45 hodin (30 hodin prezencne, 15 hodin distanc-
ne). Predmetnu skladbu vzdelavacieho programu tvoria
témy: Environmentalna vychova na priklade lesa; Lesna
pedagogika ako sucast environmentalnej vychovy; Les
a lesnictvo na Slovensku; Polovnictvo a praca polovnika,
Predstavenie existujucich Programov environmentalnej
vychovy na priklade lesa pre predprimarne vzdeldvanie
s konkrétnymi ukazkami aplikacnych cviceni; Prepojenie
prvkov tvorivej dramatiky a lesnej pedagogiky v pred-
primdrnom vzdeldvani; VyuZitie prirodného materialu
v environmentalnej vychove; Digitalne obsahy zamerané
na programy environmentdlnej vychovy; Predstavenie
pomédcok environmentalnej vychovy a ich uplatnenie v
edukacnom procese; Zaverecna prezentacia edukacné-
ho bloku/edukacnej aktivity prezentovand ucastnikom
vzdeldvania. Stucastou vzdelavania je aj vytvoreny studij-
ny materidl Ucenie o lese, Ako Silvarik ucil o lese (pracov-
ny zosit), digitalne obsahy (8 zoSitov). Garantkou vzde-
lavacieho programu je Dana Kolldrovad z Pedagogickej
fakulty Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre.

Cielom tohto vzdelavania je prehlbit vedomosti a po-
silnit zrucnosti pedagogickych zamestnancov v oblasti
environmentalnej vychovy na priklade lesa s vyuZitim
zazitkového ucenia lesnej pedagogiky. Je uréeny peda-
gogickym zamestnancov — ucitelom pre predprimarne
vzdelavanie a ucitelom pre kontinualne vzdeldvanie. Na
priklade koexistencie pocetnych vztahov a vazieb biotic-
kych a abiotickych zloZiek lesnych ekosystémov vytvara
vhodné teoretické vychodiska na edukaciu réznych cie-
[ovych skupin. Odborné informacie, aktudlne vysledky
lesnickeho vyskumu a praxe rozsirené o praktické aktivity
lesnej pedagogiky, zaloZené na zazitkovom uceni v sucin-
nosti s prvkami tvorivej dramatiky, prispeju k lepSiemu
chapaniu principov trvalej udrzatelhosti na priklade lesa.

Hodnotenie vzdelavania

Ustav lesnickeho poradenstva a vzdeldvania Zvolen
v obdobi mdj — jun 2021 realizoval dotaznikovy pries-
kum, ktory bol zamerany na zistovanie kvality poskyto-
vaného vzdeldvania. ISlo o vzdelavanie pocas 2 kurzov
Ucenie o lese — environmentdlna vychova pre predpri-
mdrne vzdeldvanie na priklade lesa. Na tieto dva kurzy
sa prihlasilo celkovo 45 uciteliek materskych $kol, real-
ne kurzy ukoncilo zaverecnou prezentaciou 37 uciteliek.
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Vzhladom na COVID-19 sme pri druhom kurze museli
prejst na online vzdeldvanie (75 % obsahu vzdelavania
prebehlo online formou). Na otdzky odpovedalo 20 res-
pondentiek, ktoré absolvovali kurz. Dotaznik bol spra-
covany elektronicky s vyuzitim softvéru Google Forms,
ktory je uréeny na spravu prieskumov. Vsetci responden-
ti boli zenského pohlavia vo veku 25 — 58 rokov s pedago-
gickym vzdelanim — 35 % ma dosiahnuté stredoskolské
a 65 % vysokoskolské vzdelanie (prvého alebo druhého
stupna).

Pre 80 % respondentiek bol motivaciou na prihlase-
nie sa na kurz zdujem o tému — lesnu pedagogiku, 5 %
respondentiek uviedlo, Ze ich motivaciou bola bezplat-
nost vzdelavania alebo fakt, Ze maju rady les, a preto sa
o filom chcu dozvediet viac, alebo su uditelkou v mater-
skej Skole zameranej na environmentdalnu vychovu.

S pojmom ,lesnd pedagogika“ sa 30 % opytanych
nestretlo pred absolvovanim kurzu U¢enie o lese vobec,
70 % tento pojem poznalo a to prostrednictvom osobnej
skusenosti — spolupracovali v materskej Skole s lesnym
pedagdgom, z Lesnickych dni vo Zvolene (organizované
ULPV 2Zvolen), v Banskej Stiavnici (v Botanickej zéhrade
realizované Strednou odbornou Skolou lesnickou v Ban-
skej Stiavnici) alebo cez socidlne siete a webové stranky
lesnej pedagogiky.

Struktdru a napl kurzu hodnotilo 90 % opytanych
ako velmi dobru, 10 % ako dostacujucu. Az 65 % res-
pondentiek by v ramci kurzu venovalo viacej ¢asu prak-
tickym ukazkam lesnej vychadzky, 20 % respondentiek
uprednostnilo tému Environmentdlna vychova na prikla-
de lesa, tretfou Ziadanou témou bola Tvoriva dramatika
v predprimdrnom vzdelavani, o ktoru prejavilo zaujem
10 % respondentiek. Respondentky by tento kurz obo-
hatili o viac praktickych ukazok aktivit lesnej pedagogiky
atémy ako lesné zvieratd v zime, fauna a fléra Slovenska,
separdcia odpadu a ukazky zazitkovych hier Ci vyuZitie
Skolského dvora z pohladu lesnej pedagogiky.

Lesnikov v roli lektorov hodnoti 95 % opytanych vel-
mi dobre, 5 % dostacujuco. 85 % respondentiek hodnoti
lesného pedagdga ako kompetentného pre vzdeldvaci
proces s detmi predskolského veku (pre prirodovedné,
environmentalne témy).

Silnymi strankami lesnej pedagogiky v pedagogickej pra-

xi sU z pohladu respondentiek tieto skuto¢nosti:

e Priama Ucast deti v konkrétnom prirodzenom prostre-
di—v lese, viac strdveného ¢asu s detmi vonku, uc¢enie
na priklade lesa.

e Prinos v oblasti formovania vztahu deti k prirode, deti
naucit milovat a chranit prirodu, les, jej rozmanitost.
Sme biologické bytosti a k prirode patrime.

e Zaujimavost lesnej pedagogiky pre deti z miest (reali-
zacia aktivit LP v prostredi mestskych parkov).

e InSpiracia pre dalSie aktivity v pedagogickej praxi.

e Ziskanie odbornych informdacii od lektorov kurzu — les-
nikov, polovnikov, lesnych pedagdgov, mali mnozstvo
poznatkov z praxe. Ich pohlad na environmentalnu
vychovu.

Limity lesnej pedagogiky v pedagogickej praxi zhod-
notili respondentky najma v dostupnosti lesa k MS, re-
7ime dfia deti v MS (malo ¢asu na vyucovanie priamo
v prirode), nedostatku odbornych poznatkov, v nizkej
frekvencii Ucasti lesného pedagdga na programoch LP
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v MS a v sti¢asnej dobe je velkym obmedzenim pande-
micka situacia (Covid-19). U¢itelky MS uviedli v dotaz-
niku 100 % prinos kurzu pre svoju pedagogicku prax.
Prinos spociva v novych poznatkoch o lese a lesnictve,
praktickych aktivitach lesnej pedagogiky, inSpiracii, pozi-
tivnej motivacii, vyuZiti prirodného materialu, spolupraci
s lesnym pedagdgom, ale aj tipoch na webové stranky;,
ktoré sa zaoberaju lesnou pedagogikou. Po absolvovani
kurzu sa citia respondentky najistejSie v témach zmyslo-
vé vnimanie lesného prostredia a zaZitkovych aktivitach,
tvorivej dramatike, dalej v téme lesné zvieratd, stromy
a environmentalna vychova.

Zabezpecenie vzdeldvacej akcie zo strany organizac-
ného garanta NLC — ULPV Zvolen bolo, podla vyjadrenia
100 % respondentiek, profesiondlne. Vsetky respondent-
ky by odporucili absolvovat kurz aj svojim kolegyniam. 85
% opytanych si mysli, Ze poskytnutie vzdelavania inou ako
pedagogickou instituciou je pre pedagdgov vhodné. Pozi-
tivny prinos vidia opytané najma v inom uhle pohladu na
vzdelavanie, v inych témach, skisenostiach, poznatkoch,
odbornosti lektorov, hodnotnych informaciach.

Pri hodnoteni metodickych materidlov prejavili res-
pondentky najvacsi zaujem o Zbierku zazitkovych hier
lesnej pedagogiky (90 %), dalej o Didaktické hry a po-
mocky (85 %), Pracovné listy ku konkrétnym témam LP
(75 %), Drevené hracky, digitalne obsahy, prirucka LP (55
%) a propagacné materialy (15 %).

Ako ,vyznamny moment”, ked' Gc¢astnicky kurzu zisti-
li, Ze lesna pedagogika ma zmysel, uviedli najma zaujem
deti predskolského veku o aktivity lesnej pedagogiky,
o vzdelavanie vonku, radost a spontannost deti, ich do-
pytovanie sa na aktivity a rozpravanie o nich aj niekol-
ko dni po ich realizacii. Délezitym momentom sa javi aj
konkrétna aktivita lesnej pedagogiky (¢arovny oriesok)
¢i moznost zavolat medzi deti polovnika alebo im pri-
blizit starostlivost o prirodu. Opytané si uvedomili déle-
Zitost troch zakladnych pilierov — hlava, ruky, srdce, na
ktorych je postavené ucenie v lesnej pedagogike.

Praktické vyuzitie poznatkov zo vzdeldvania sa v ma-
terskych Skoldch premietlo napriklad do zavedenia po-
zdravu LESU ZDAR, do vyroby didaktickej lesnej pomoc-
ky ,,SiSkofén”, vyuZzivania prace s prirodninami priamo
v lese, pomenovania prirodného materidlu najdeného
v Skolskej zahrade, realizicie zazitkovych hier s detmi
(Predator, Lesné etaze, Ako zistime, aké dlhé korene ma
strom), vyuZivania prvkov tvorivej dramatiky.

V doplfiujucom priestore Gcastnicky kurzu prisli s na-
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vrhom zorganizovat nadvazny kurz, v ktorom bude moz-
né absolvovat praktické aktivity v lesnom prostredi. Mno-
hé z nich podakovali za moznost absolvovat tento kurz.

Zaver

Vo vSeobecnosti je Urover environmentalneho pove-
domia a stupen osobnej zodpovednosti jednotlivca k pri-
rode a Zivotnému prostrediu na Slovensku velmi nizky.
Slovensko sa ako Clenska krajina Organizdcie spojenych
narodov pripojila ku krajindm, ktoré podpisali medzina-
rodny dokument Agenda 2030. T4 uklada jednotlivym
krajindm povinnost ,,do roku 2030 zabezpe(it, aby vset-
ky vzdelavajuce osoby ziskali vedomosti a zrucnosti po-
trebné na presadzovanie udrzatelného rozvoja“.

Detstvo je krétky Cas, a preto zalezi na kvalite preZzitia
kazdého roka. Materskd Skola je prvou etapou, ktorou
Clovek vstupuje do vzdeldvacieho systému. Jej ulohou
je podporovat osobnostny rozvoj deti vo vsetkych ob-
lastiach a utvarat predpoklady na dalsie vzdelavanie. Je
mimoriadne doblezité, aby toto prvé prostredie bolo pod-
netné a malo dostatok personalu s odbornou aj ludskou
erudiciou (ChlpoSova a kol. 2019).

Les je priestorom, kde je autenticita, pravost vsetkého
,ponukaného materidlu”, umozZnuje pozorovat aktualne
a redlne javy, podporuje detsku zvedavost a badanie, je
priestorom, ktory inspiruje, rozvija zmyslové vnimanie,
hrubu motoriku, priestorovu orientdciu, vplyva na fyzické
a dusevné zdravie, na rozvoj osobnosti deti, , dovoluje”
detom zaspinit sa a zaZit pocit bezprostredného kontaktu
s prirodou, zvysuje zazitok a samotné prezivanie, ponuka
seba ako zdroj pre detskd hru, umozriuje pochopit suvis-
losti a vyuZitie toho, o mame (Chlposova a kol., 2019).

Na zdver uvadzame vypoved' absolventky vzdeldva-
nia, ktora hovori: Po absolvovani tohto vzdeldvacieho
programu si uvedomujem vyznam realizdcie environ-
mentdlnej vychovy, aktivit spojenych s pozndvanim
prirodného prostredia v prirodzenom prirodnom pro-
stredi. Tieto slova predstavuju naplnenie skrytych cielov
vzdeldvania — aby deti pozndvali prirodu redlnou skuse-
nostou, aby sa dostavali viac do kontaktu s lesom a moh-
li vnimat a utvarat si kladny vztah a tctu k prirode.

Pozn. Prispevok bol vypracovany v rdmci vyskumného
projektu Lesnd pedagogika a vychova k trvalo udrzatel-
nému rozvoju v predprimdrnej a primdrnej edukdcii, vda-
ka podpore agentury APVV €. 18-0484. Autorka je clen-
kou vyskumného timu.

CHLPOV§QVA', D. a kol., 2019. Ucenie o lese. Zvolen: Narodné lesnicke centrum. ISBN 978-80-8093-278-7.
MARUSAKOVA, L. a kol., 2010. Lesnd pedagogika ako stcast environmentdlnej vychovy na Slovensku: koncepcia rozvoja. Zvolen: Na-

rodné lesnicke centrum. ISBN 978-80-8093-126-1.

Summary: The article focuses on the issue of environmental education on the example of the forest for pre-primary education. It
points out the importance of learning in an authentic environment, education for respect for the forest and responsible behavior in it,
learning by experts and connecting the worlds of forestry and pedagogy in practice. By developing teachers’ knowledge of the forest,
deeper knowledge is gained, which teachers then pass on to children in the teaching process.

AKTUALNOST VYCHOVY V SUCASNOSTI

Jan Danek, Filozoficka fakulta, Univerzita Cyrila a Metoda, Trnava

Historia a stcasnost, zaroven ich vzdjomné prepoje-
nie v poznani, predstavuju vyraznu sucast vychovného
pbsobenia vo vseobecnom pohlade na svet a narodné
suvislosti zvlast. Predovsetkym v dobe, ked' sa vyrazne
prejavuje urcity odstup, ¢i oslabovanie vztahu mladych

[udi k vlastnej krajine s vidinou cudziny. Vazny dévod na
zamyslenie sa a hladanie aktualnych vzdelavacich a vy-
chovnych pristupov, ktoré maju utvarat priamy a trvaly
vztah ku krajine svojho narodenia a prispievat k jej eko-
nomickému, hospodarskemu, kultirnemu a najma mo-



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

ralnemu rozvoju. V zmysle uloh poznania a nasledného
presvedcenia, Ze nemozno oc¢akavat zmeny od inych, ale
je nutné ich dosiahnut predovsetkym vlastnou ¢innos-
tou a pristupom, spravanim, pracou a zodpovednostou.
Podla odkazu M. R. Stefanika, 7e , Zivot je vraj tazky, Zivot
je vraj krdtky. Ano, ale kolko je tych okamZikov v nasom
jestvovani, ktoré oprdvnene mohli by sme nazvat Zivo-
tom, nakolko Zivot znamend uvedomelé usilie pre vse-
obecné dobro a uslachtilt zdravu krdsu“ (Fuska a kol.
1999, s. 27). Kazdé poznanie, kazdy nazor, ktory vedie
k aktivizacii mladych [udi, ale aj starSich, znamena vyraz-
ny podnet na hladanie vlastného miesta v Zivote v sula-
de s planmi do buducnosti.

Sucasnost je vyrazne ovplyviiovana snami o Uspes-
nosti a ekonomickej kvalite kazdého jednotlivého ¢lo-
veka, tzv. americkym snom, ale prejavuje sa v neistych
postupoch. Tak, ako uvedent skuto¢nost hodnoti R. Dahl
(2001) konstatovanim, Ze demokracia neméze vsetkym
vyhovovat, lebo vsetci nemdzu byt vyrazne Uspesni,
slavni, progresivni, zdravi, znami, ale mbze vytvarat pod-
mienky na spoluprdacu a toleranciu medzi ludmi na zakla-
de konkrétneho ciela. Tym cielom ma byt Gspesnost kra-
jiny. Ale demokracia musi v tomto zmysle predovsetkym
spajat a aktivizovat [udi smerom k Ustretovej spolupraci
a konkrétnemu Usiliu o progresivny rozvoj krajiny, naro-
da a ndrodnosti v nej Zijucich. Je to potreba a prejav Zivo-
ta v sulade s narodnym a statnym pokrokom na zdklade
prace a zZitia sa s narodnou ideolégiou znamenajlcou
,Subor postojov, ndzorov, vyznamov a hodnét, ktoré
predstavuju urcity pohlad na svet a na mocenské vzta-
hy medzi ludmi, skupinami, ndrodmi, pripadne Statmi.”
(Burton, Jirdk 2003, s. 298). Teda spajanie sa ludi v zaujme
prosperujuce]j krajiny a ndroda v zmysle vlastného pri-
nosu, rieseni a hladani aktudlnych osobnych prispevkov
do lepsej kvality Zivota kazdého cloveka. Tej kvality Zivo-
ta, ktord D. Kovac (2013, s. 31) chape ako ,,0sobnostnu
kognitivno-emocnu psychoreflexiu trvalejsieho vztahu
jednotlivca k svetu spocivajtcu v hodnoteni reality viast-
ného Zivota s idedlom podla skusenosti a vyznamnych
hodnét v kontexte spolocenstva, civilizdcie, kultury.”

Kvalita Zivota je podstata nevyhnutného vnimania
pristupu kazdého jednotlivca, vratane vychovného po-
sobenia na deti a mladez, v sulade s pristupom, Ze kaz-
du Zivotnu skutocnost je potrebné hodnotit cez prizmu
vlastnej ¢innosti v prospech celku a spravania sa na kaz-
dom mieste. Opét v stlade s ndzorom M. R. Stefanika,
Ze narodu sa nedava (len Zobrdkovi), narodu sa treba
obetovat. Skutoénost, ktora je viazana na identitu kazdé-
ho jednotlivca v smere jeho prislusnosti ku kultrnemu
narodu. V sulade s vlastnou ¢innostou, Zivotnou orien-
taciou, vztahmi, kultirnym spravanim, pracou. Aj pri
vzore mnohych historickych osobnosti, ktorych ma nasa
krajina vela. Popri M. R. Stefanikovi je to napr. kardinal
Alexander Rudnay, ktory svoj vztah k vlastnému narodu
zaciatkom 19. storocia vyjadril slovami: Slovak som a aj
keby som bol na stolci Petrovom, Slovakom aj ostanem.

Spoloéensky Zivot na Uzemi Slovenskej republiky
presiel pocas dejinného vyvoja rozlicnymi podmienkami
a zmenami, ktoré vyrazne ovplyvriuju vztah obc¢anov ku
krajine z hladiska ideovych, socialnych, narodnych ¢i eko-
nomickych pristupov. Ale zaleZi na celkovom chapani tej
alebo onej skutocnosti a doby, ¢o sa odraza v postojoch,
pristupoch i obcianskej angaZovanosti obcanov. Prave
v stlade s tymito rozliénymi etapami vyvoja na Gzemi
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Slovenskej republiky, ideovych vplyvov v nej, ale aj eko-
nomickou orientdciou je potrebné, v procesoch vychovy
a vzdelavania, detom a mladezi, ale aj starsim obanom,
odovzdévat a rozsirovat poznatky vychadzajlce z vedec-
kych zdrojov poznania. V nadvaznosti na uvedené ve-
decké zdroje je nutné nasledne rozvijat kritické a samos-
tatné myslenie vietkych, ako prejav slobody, bez vplyvu
akychkolvek ideologickych, politickych ¢i nabozenskych
vplyvov. Podla textu Ustavy Slovenskej republiky, kde je
v prvom clanku konstatované, Ze Slovenska republika je
zvrchovany, demokraticky a pravny stat. NeviaZe sa na
nijaku ideoldgiu ani ndbozenstvo.

Ale v zmysle nevyhnutnosti uplatfiovania objektiv-
nej pravdy a tolerancie je nevyhnutné vyrazne vyuzivat
vysledky vedy ako zakladu objektivneho poznania rea-
lity. Pravda je zdkladom tolerancie, lebo je chapand ako
,mierové spolunazivanie skupin ludi s odlisSnymi dejinami,
kultdrou a identitou” (Walzer 2002, s. 126). A v mnoho-
ndrodnostnej Slovenskej republike je tolerancia nevyh-
nutnostou. V tomto vyzname je toleranciu potrebné
chapat aj z hladiska celkového spoloéenského Zivota
v zmysle uznavania nazorov iného cloveka, jeho neob-
medzovania a zaroven aj vyraznej zodpovednosti a mud-
rosti v osobnom i spolocenskom riadeni a ovplyviiovani
Zivota krajiny. Je nutné uznat, Ze v urcitej miere sa v pod-
mienkach Slovenskej republiky zablida na asertivnost
Cloveka, aj napriek vychovnému deklarovaniu. Ludia,
obcania, deti, mladez i dospeli viac prijimaju stanoviska,
rozhodnutia ¢i ¢iny verejnych Cinitelov ako os6b, ktoré
tvoria a ludom ddvaju moznosti, priestor, socidlne istoty,
pracu a pod. Ale je to omyl. Verejny Cinitel, v akejkolvek
pozicii, pri demokratickom mysleni a konani ma len roz-
delovat a hospodarne narabat s prostriedkami a hodno-
tami, ktoré pracujuci v rozlicnych povolaniach vytvorili.
Skutoc¢nost obcianskej spolo¢nosti v zmysle Ustavy kra-
jiny.

Urcité podriadenie sa vplyvom a ndzorom verejnych
Cinitelov na zaklade tzv. charizmy je potrebné vnimat
ako prejav reSpektovania demokracie, ale zaroven aj ob-
Cianskej kontroly a hodnotenia. Ale len pri asertivnom
pristupe a postoji ob¢anov. V utvarani asertivity u deti
i mladych fudi je podstata vychovy v smere posilfiovania
obcianstva, ndrodnej identity a spajania s krajinou Zivo-
ta. Zaroven je potrebné utvarat aj primerand mieru zod-
povednosti a suhry viastného Zivota so Zivotom spoloc-
nosti. Suhry v spojeni utvarania charakteru, hodnotovej
orientacie, vztahu k Zivotu a svetu s narodnou identitou
a jej prejavmi prostrednictvom pracovnej ¢innosti Ci Stu-
diav potrebnej oblasti, ale v zmysle schopnosti, moznos-
ti a obcianskej potreby. S presvedcenim, Ze realitu Zivota
v krajine je potrebné vnimat a respektovat ako stav, ale
zaroven aj hladat moznosti ako ju menit k lepsiemu. Ne-
obzerat sa len na cudzie krajiny s vidinou lepSieho Zivota
¢i uplatnenia, ale hladat aj vlastné rieSenia a presadzovat
ich. Lebo vo vytvarani podmienok, priestoru a reSpekto-
vania odbornikov je zaklad pozitivneho vztahu ku krajine
z hladiska uvedomenia si celkovej kvality Zivota, ktorej
sucastou nie su len ekonomické prijmy a podmienky,
ale aj reSpektovanie osobnosti kazdého cloveka ako
podstatného nositela moci v krajine. V nasich podmien-
kach podla 2. ¢lanku Ustavy Slovenskej republiky. Rea-
lita, o ktorej presadzovanie je potrebné sa, aj vychovou
a vzdeldvanim, snaZzit.

Su to suvislosti veduce k redlnej a Zivotnej spolo-
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Censkej angaZovanosti dospievajucich generdcii. Aj na
zaklade poznania vyznamu Uzemia Slovenskej republiky
v historickom vyvoji. V zmysle rozvoja kultury a vzdela-
nosti v obdobi Velkej Moravy, kvality a vyznamu ban-
skych miest v stredoveku, revoluénych hnuti za narodné
prava, hospodarskej vyspelosti krajiny, vzdoru cez Slo-
venské narodné povstanie ¢i hnuti proti spolocenskej
nespravodlivosti a neslobode. Ale opét pri objektivnom
a vedeckom pozndvani vsetkych suvislosti vyvoja a pri-
nosu konkrétnych osobnosti a SirSich kolektivov. Kazdy
narod, vratane slovenského, si musi verit pri poznani, ze
nikto mu ni¢ nedaruje a predovsetkym Ze vlastnou pra-
cou, spravodlivym, cestnym a zodpovednym riadenim
jeho Zivota v zaujme vsetkych obcanov, moze dosiahnut
vysSiu kvalitu Zivota a spokojnost. Opat v zmysle stano-
viska M. R. Stefanika odkazujuceho, 7e ,ndrod musi déve-
rovat sebe a budtcnosti, potom ndjde i viac uslachtilych
priatelov a pomoc” (Fuska a kol., 1999, s. 75). A potreb-
nd pomoc i priatelia su tu prostrednictvom ¢lenstva v Eu-
répskej Unii. V spojeni s potrebou stale vyraznejsej vzde-
lanosti ako zdkladu mudrosti, lebo mudrost znamena
integrované prepojenie rozumu, Cize poznania a charak-
teru, CiZe spravania a moralneho konania (Ruisel 2005).
Aj to je vyrazny argument pre nevyhnutnost neus-
tale sa zlepsujuceho Skolského systému. V nadvaznos-
ti na pohlad a nazor prezidenta Franclzskej republiky
E. Macrona zdo6raziujuceho, Ze kvalitny skolsky systém
tvori zaklad Uspesnej ekonomiky kazdého Statu. A kvalit-
ny Skolsky systém zaroven znamena aj kvalitnu vychovu
v smere vztahu ku krajine so snahou jej rozvoja, ¢oho
sucastou musi byt aj efektivna profesiova orientacia
ako sucast vychovného poradenstva. Podla potrieb kra-
jiny do popredia vystupuje aj utvaranie zaujmu o kvali-
fikované vyrobné povolania, technické, prirodovedné,
medicinske ¢i ucitel'ské Studijné odbory a uplatnitelné
spolocensko-vedné odbory s buduicnostou prace v kra-
jine. Pri celospolo¢enskom uvedomovani si presvedce-
nia, vplyvom vychovy a vzdelavania, o potrebe vsetkych
pracovnych ¢innosti a reSpektu voci praci fubovolného
odbornika s prinosom do celospolocenskych hodnét.
Vychovnd uloha bezprostredne spojena s kariérovym
poradenstvom s vychovnym poznavanim, Ze kariéra nie
je len uspokojenie vlastnych ambicii, ale predovsetkym
prinos spolo¢nosti spojeny s vlastnou sebarealizaciou.
Je to dlhodobad a naroéna vychovna a vzdeldvacia uloha
v obdobi individualizacie Zivota, slabnucej socializacie
a rastuceho chladu v spolocnosti. Stav, ktory je nutné
menit vychovou a vzdeldvanim prostrednictvom vysvet-
[ovania nevyhnutnej Ucty Cloveka voci ¢loveku, kultur-
nej komunikacie, potrebného konsenzualneho riesenia
problémov, vzdjomnej spoluprace, respektu, zdravia
a dostojnosti Cloveka. V podmienkach $koél ziskavaju
deti podnety aj na odstrafiovanie negativ v spolo¢nosti,
a preto je nutné suhlasit s nazorom J. Priichu (2000) uva-
dzajlceho, Ze teplo Skoly sa postupne, prostrednictvom
jej absolventov, dostava do spolocenského Zivota, ale
aj spoloc¢ensky chlad méze vyrazne ovplyviiovat vztahy
ku Skole a v Skole. Dévod, preco je nutné, z historické-
ho i sic¢asného pohladu a potrieb, zdérazriovat vychov-
né a kulturne kvality vzdelanosti. V nasich, slovenskych
podmienkach, je to odkaz Ratio Educationis z roku 1777,
zdkona o ludovych a mestiansky skolach z roku 1868,
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malého skolského zakona z roku 1922, zakona o sustave
zakladnych a strednych skol z roku 1984, i aplikacie su-
Casne platného skolského zakona o vychove a vzdelavani
z roku 2008. Su to dokazy o zdbrazriovani vyznamu vy-
chovy a vzdeldvania v smere humanizacie a kvality Zivota
v ndrodnom i medzindrodnom rozmere a prinose.

Privnimani narodnych a vSeludskych potrieb a hlada-
nia priestoru pre ¢loveka v spoloc¢nosti je v procesoch vy-
chovy a vzdeldvania potrebné spristupriovat a zddrazrio-
vat aj vSeludské hodnoty s analyzou ich Zivotnej podstaty.
Su to demokracia, humanizmus, ludské prava, pravda,
spravodlivost a mier, ku ktorym je potrebné, z hladiska
skisenosti z minulosti i sucasnosti, priradit aj zdravie
a kvalitné Zivotné prostredie. Poznavanie a interiorizacia
tychto hodnot umoziuje detom a mladym ludom, ale aj
dospelym, uvedomovat si ich Zivotny vyznam nielen pre
medzinarodny Zivot, ale aj pre narodny Zivot a podmien-
ky v fiom. V prvom rade znamenaju poznavanie a uzna-
vanie osobnosti kazdého ¢loveka v smere vytvarania Zi-
votnych podmienok a jeho hmotného zabezpecenia, ale
aj potrebného spravania sa a Ustretovych medziludskych
vztahov. Ustretovych vztahov v podmienkach demokra-
tickej spolo¢nosti s jej pozitivnymi i negativnymi prejav-
mi, a preto je vo vychove a vzdeldvani nutné zdbrazrovat
podstatu a vyznam charakternej obcianskej spolo¢nosti.
V zmysle platného nazoru, Ze ,charakternd spoloc¢nost
md byt chdpand, oznacovand a usmerfiovand kvalita-
mi pravdy, objektivnosti informdcii, Cestnosti, mordlky,
spdjania slov a ¢inov, zodpovednosti, prdva a dbstojnosti
kaZdého cloveka” (Danek 2011, s. 75). Charakterna spo-
lo¢nost nie je nedosiahnutelny ciel, ale naplnitelna vizia
spojena s mierou pristupu vsetkych jej ¢lenov v zmysle
zaujmu o kvalitu Zivota a dostojnost vsetkych jej prislus-
nikov. Fakt, ktory pre narodnu a vlasteneckd vychovu
znamena zdobraznovanie a potrebu aktivnej tvorby spo-
lo¢enskych hodnét konkrétnou pracovnou ¢innostou,
reSpektovanim noriem zakonov odvodenych od Ustavy
krajiny a aktivnej komunikacie v jej vSetkych formach
a prostriedkoch.

Zaroven je potrebné zdoérazniovat aj potrebu prak-
tického uplatriovania humanity, teda lasky k bliznemu,
v kazdodennom Zivote jednotlivcov i skupin. V proce-
soch vychovy a vzdeldvania je preto nutné spristupriovat
Zivot vo vsSeludskej i narodnej spolocnosti so vsetkymi
ich pozitivami i negativami. Nielen sprostredkovane, ale
predovsetkym zazitkom, ¢o znamend uplatfiovanie ne-
vyhnutnych analyz, hodnoteni, porovnavani i prijimani
hodnovernych vzorov. Ziaci zakladnych a strednych $kol
nemozu len nekriticky vnimat vSetky informacie, ale ak-
tivnou komunikaciou s pedagdgmi rozvijat svoje zaujmy
o dané skutocnosti reality. Prostrednictvom otdzok a odpo-
vedi ucitelia Ziakov aktivizuju, ¢im realizuju dolezitt a nevyh-
nutnu nielen vzdeldvaciu, ale predovsetkym vychovnu
&innost. Ziakov v triede je potrebné vnimat ako jednotnu
socialnu skupinu, ktorej ¢lenovia poznaju a uvedomuju
si svoje postavenie a ulohy. Rozvoj tychto pristupov je
zaklad pre buducu spolupracu a kontakty a od ucitelov
vyZaduje vysoku mieru profesionality a hlavne komunika-
tivnosti. Lebo, ako uvadza M. S. Muchtarova (2019, s. 4)
Jjednou z kltucovych sfér, od ktorej zdvisi rieSenie protire-
¢eni medzi sucasnymi tendenciami integrdcie, unifikdcie
a standardizdcie obrazu Zivota i nebezpecenstva straty
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svojbytnosti, origindlnosti, kaZdého cloveka, zvldstnosti
jeho kultury, etnondrodnych tradicii a koreriov, medzi vy-
znamnym objemom kulturnej informdcie a moznostami
etnickej samoidentifikdcie osobnosti je vyssie pedagogic-
ké vzdelanie.” Ako zaklad pre kvalitnu a kultdrnu spolu-
pracu medzi ludmi, ktorej zdkladom je prave vychovné
a vzdelavacie posobenie Skoly.

B. Carson (2015) pre dobru kultdrnu spolupracu me-
dzi ludmi odporuca, aby sa nevyhybali porovndvaniu
a stotoznovaniu sa s inymi, ale aj pozerat sa, ¢i prihliadat
na stanoviska inych, vnimavo pocuvat, odkladat osobné
preferencie alebo uprednostriovanie, udit sa reSpektovat
[udi a nedotykat sa inych s nepriaznivym zamerom. Pod-
nety, ktoré je potrebné uplatriovat predovsetkym vo vy-
chovno-vzdelavacom procese v skole, ale aj v spolupraci
s dalSimi subjektami vychovného pdsobenia. Navyky
a pristupy, ktoré su ziskané v detskom veku su zakladom
pre dalsi Zivot, ¢o znamend spajanie vychovy a vzdela-
vania so Zivotom a praxou. ZazZitkové ucenie a vychova,
veduce k utvdraniu samostatnej, identickej, svojbytnej
a socializovanej osobnosti, ktora veri vlastnym schop-
nostiam a moznostiam, perspektive spolocnosti s lud-
skym pristupom a neutieka sa k slubom verejnych ¢i-
nitelov, alebo moznostiam nadprirodzenych vplyvov.
V procese vychovy a vzdeldvania je potrebné rozvijat
vieru v seba samého, v silu a vplyv kazdého cloveka na
Zivot. V zmysle jasnych noriem zakonov, fudskosti a spra-
vodlivého Zivota.

Je to uloha, ktora vyzaduje vSestrannost ucitelov
spojenych nielen s vlastnymi Specializaciami, ale aj s cel-
kovym vzdeldvacim a vychovnym posobenim. Krok za
krokom, ro¢nik za rocnikom rozsiruju, prostrednictvom
ucitelov, rozhlad a spravanie sa deti postupne pretva-
ranych do osobnosti, osobnosti rudimentarnych, kon-
formnych ¢i kultivovanych. Podla vplyvu prostredia,
vychovnych Cinitelov ¢i celkovej spolocensko-ekonomic-
ko-politickej situacie. Aj pri dejinnom odkaze Platdna,
v zmysle nazoru, Ze za vychovu deti a mladeze nezodpo-
veda len Skola a rodina, ale aj celd obec. V pripade vycho-
vy a vzdelavania v sucasnosti stat, kraj, okres a miesto
bydliska. Subjekty, ktoré maju Zivot a aktivity deti ovplyv-
fovat v smere dobra, spoluprace a moralky. Z tychto d6-
vodov maju Ziaci zakladnych a strednych $kél poznavat
historické udalosti aj v mieste ich bydliska, pamatniky,
osobnosti miestnych dejin a sicasnosti ako vzory hodné
nasledovania a zoznamovania sa s nimi. Ved predovset-
kym oni su hodni reSpektu a uznania na Urovni dnes zna-
mejSich umelcov, $portovcov, medidlnych pracovnikov,
snad' aj politikov. Spoznavat je potrebné aj fakty, ze aky-
kolvek Zivotny Uspech v Sporte, v umeni, vo vede, vo ve-
rejnom Zivote je vysledkom systematického snazenia sa
a dlhodobej cielavedomosti a vytrvalosti. Ako to uviedol
olympijsky vitaz a viacnasobny majster sveta v Sportovej
chédzi Matej Téth, Ze Uspech znamena tréning, este raz
tréning a k tomu znovu tréning. Ale kedZe vsetci fudia
nemozu byt vynikajucimi Sportovcami, v inom zamerani
spolocenského Zivota a tvorby hodndt sa mozu zamerat
na pracu podla vlastnej kvalifikacie. V zmysle ich Uspe-
chu a spolocenského uznania je to praca a eSte raz praca
a praca ako dostojna forma sebarealizacie kazdého vzde-
laného a zodpovedného Cloveka.

J. Delors, byvaly predseda Eurdpskej komisie, vyslovil
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na margo prace nazor, Ze ,prdca je déstojnost a spoloc-
nost, ktord nie je dlhsie schopnd zakladat sa na prdci,
bude strdcat radost v Zivote, radost' v zdpaseni a jej ra-
dost v inovdcii“ (Carton 1984, s. 12). Predovsetkym vda-
ka prdci a aktivnej pracovnej ¢innosti sa Clovek menil,
menili sa spolocensko-ekonomické formdacie a s nimi aj
kvalita Zivota kazdého jednotlivého ¢lena spoloc¢nosti. Aj
ked' sa vzdy v histdrii prejavovali jednotlivci, ktori pracu
inych zneuzivali. Podobne je to aj v su¢asnosti, a zrejme
to tak bude aj v buducnosti, ¢o od vychovy a vzdeldvania
vyZaduje objektivne predstavovanie prace akéhokolvek
druhu ako zakladu rozvoja osobnosti kazdého Cloveka i
spolocnosti. Uvedenu myslienku podporuje aj stanovis-
ko M. Zilineka (1999, s. 129), 7e ,,prdca je vo svojej pod-
state zdkladny konstruktivny faktor utvdrania a rozvoja
Cloveka. Je zdrojom duchovnych a materidlnych hodnét,
podmienkou existencie individudineho a spolocenského
Zivota.” V minulosti, v suc¢asnosti i v buducnosti.

Prepojenie pracovnych aktivit jednotlivych profesii
a ziskanie pracovnych zru¢nosti deti ma takisto vyrazne
prispiet k narodnej i statnej identite, ¢o vyzaduje dosled-
nu realizaciu a ndvrat k pracovnej vychove a pracovné-
mu vyucovaniu ako prostriedkom objektivheho pozna-
nia a videnia reality Zivota. Prikladom méze byt aj vysoka
pracovna zaangazovanost odbornikov v prvej Ceskoslo-
venskej republike, ked remeselnik bol skuto¢nym reme-
selnikom, policajt oddanym policajtom, pravnik oddany
pravu, ucitel svojim Ziakom a poslaniu, atd. Aj z tychto
doévodov bola prva Ceskoslovenska republika, na zéklade
dedi¢stva z minulosti, demokratického vyvoja a pracovi-
tosti obcanov v roku 1934 10. najvyspelejsi Stat vo svete.
Preto je potrebné, v procesoch vychovy a vzdeldvania,
celkovy proces pracovnej vychovy chapat ako ,, formova-
nie takych vilastnosti, ktorymi je vztah ku sSkole, bydlisku,
okresu, kraju, ucte k pracujucim ludom, vztah k prdci,
tuZzbe po poznani, usilovnost, presnost, Setrny vztah k
spolocenskému vlastnictvu, kolektivizmus, vnimavost,
nezmieritelnost s nedostatkami, organizacné schopnos-
ti, iniciativnost, samostatnost, zodpovednost, jednota
slov a &inov ako prejav kultivovanej osobnosti “ (Carijev,
in BalazZ a kol. 1987, s. 55).

Z historického hladiska je potrebné v zaujme kvalitnej
vychovy a vzdeldvania vidiet ale aj priame zneuZivanie
prace, i uz jednotlivcami alebo spolo¢nostou ako celkom,
jej nedostato¢nym docenenim, vaznostou, pripadne aj
ideologickym zneuZivanim. Preto je nutné, v procese
pracovnej vychovy a vzdelavania vobec, uplatriovat ob-
jektivnost pravdy v poznavani prace, jej zneuzivania vlad-
nucimi skupinami v obdobi otrokarstva, cez feudalizmus,
kapitalizmus, socializmus a Zial, o robi aj v sucasnosti
problémy, nie je docenena ani v terajSej dobe. Aj v pod-
mienkach Slovenskej republiky, napriek zneniu 36. ¢lanku
Ustavy Slovenskej republiky, ze ,, zamestnanci maju prévo
na spravodlivé a uspokojujuce pracovné podmienky. Zd-
kon im zabezpecuje najmé a) prdvo na odmenu za vyko-
nanu prdcu dostatoc¢nu na to, aby im umoznila déstojnu
Zivotnu droven.” Aj pri presadzovani tejto Ustavnej normy
sa prejavuje potreba spolocenskej angazovanosti kazdé-
ho pracujuceho ¢loveka a poznanie tohto prava v prostre-
di deti a mladeZe, prostrednictvom pracovnej vychovy,
moze objektivizovat pohlad na pracovnt ¢innost a presa-
dzovanie jej dostojnosti v narodnych podmienkach.
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WV oblasti obCianstva ide o vztah ludi ku krajine svojho
Zivota a prdce bez akychkolvek prejavov nacionalizmu,
ziskuchtivosti Ci stranickosti, ale predovsetkym na zdkla-
de viastenectva a humdnnej podstaty Zivota. V spoluprd-
ci medzi ndrodnostami, etnickymi skupinami, socidlny-

mi skupinami alebo profesijnymi organizdciami ma byt

v krajine prvorady zdujem o Slovensku republiku ako Stat
so spokojnymi obcanmi, obcanmi pozndvajucimi prav-
du a uzZivajucimi vysledky viastnej prace” (Danek 2018,
s.171). Poznanie, ktoré predstavuje aktudlny podnet pre
spoloéenskd angazovanost v smere zaujmu o Zivot, o re-
alnu orientaciu krajiny, jej historiu i si¢asnost, perspekti-
vy. V stlade s vychovnym principom narodnosti, najma
v sucasnom presadzovani idei kozmopolitizmu a nebez-
pecného liberalizmu, eurdpskeho obcianstva i svetové-
ho obdianstva, je to nevyhnutnost. Lebo pre kazdého, aj
pre svetoobcana, plati norma prislusnosti ku konkrét-
nemu ndrodu alebo ku krajine. Aj v tychto suvislostiach
plati stanovisko, Ze utvaranie vztahu k narodu nie je len
vonkajsi prejav, ale celkové vnutorné preZivanie, aktivity
a hladanie vlastného miesta v Zivote. Poucit sa je potreb-
né aj z javu, Ze tzv. ndrodovci a vlastenci sucasnosti ideu
ndrodnosti zneuzivali predovietkym vo vlastny prospech,
vlastné spolocenské postavenie, ekonomicky profit ¢i po-
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MORALNE USUDZOVANIE ZIAKOV WALDORFSKYCH A STATNYCH SKOL

Jan Cipar, Filozoficka fakulta, Univerzita Komenského, Bratislava; Sikromna zakladna skola waldorfska, Bratislava

Anotdcia: Cielom nasej prdce bolo porovnat mordine usudzovanie medzi Ziakmi waldorfskych a statnych zdkladnych skél. Predpokladali sme,
Ze waldorfski Ziaci dosiahnu vyssiu troveri mordlneho usudzovania v porovnani so Ziakmi Statnych skél. Viyskumny subor tvorilo celkovo 101
participantov waldorfskych a statnych zdkladnych skél na Slovensku (48 Zien = 47,52 % a 53 muZov = 52,48 %) vo veku od 13 do 15 rokov (ve-
kovy priemer M = 13,98 a SD = 0,63). Vo vyskume sme pouZili metodu Moral Competence Test (MCT), ktorou sme zistovali troven mordlneho
usudzovania. Vysledky vyskumu ukdzali Statisticky vyznamné rozdiely v mordinom usudzovani v prospech waldorfskych Ziakov. Limitom vysku-
mu bola nedostatocnd reprezentativnost vyskumnej vzorky v skupine Ziakov Statnych skél. DalSie limity vyskumu uvddzame v Casti diskusia.

Klucové slova: mordlka, mordlne usudzovanie, waldorfské skoly, statne skoly, porovnanie.

Moralka a moralne usudzovanie

Moradlka ma povod v latinskom slove mos, ktoré
v starovekom Rime oznacovalo pozitivnu volu Eloveka.
V dnesnom ponimani predstavuje moralka, podia Rac-
zovej a Babincdka (2009), subor spolocensky akceptova-
nych predstav o spravani sa [udi voci vsetkému, o ich ob-
klopuje, ¢i uz su to ini fudia, zvierata alebo priroda. Podla
Dahla a Killenovej (2018) sa da zjednodusene moralka
definovat ako subor normativnych pravidiel tykajucich
sa blaha, spravodlivosti, prava a slusnosti. Ellemers et al.
(2019) zdo6raznuju, ze moralka je dolezita oblast Zivota
[udi, kedZe naznacuje, ¢o je dobry, cnostny, spravodlivy
alebo eticky spdsob spravania sa. Mordlne usudzovanie,
ktoré sa inak nazyva aj moralne myslenie, je dobre de-

finované Haidtom (2001), podla ktorého ide o vedomu
dusevnu ¢innost, ktord spociva v transformacii dostup-
nych informacii o situacii s ciefom dospiet k moralnemu
usudku. Vysledkom moralneho usudzovania je tak moral-
ny Usudok, ktory je zaloZeny na hodnoteni adekvatnosti
vlastného spravania a spravania inych fudi, podla socidlne
formovanych predstavach o dobre a zle (Maftei, Holman
2019). Podla Lajciakovej (2012) predstavuje moralne usu-
dzovanie sposob, akym clovek vnima moralne hodnoty
a normy a akym spésobom riesi mordlne problémy.

Rodové otazky v moralke a moralnom usudzovani
Nazory na rodové rozdiely v moralnom usudzovani
dodnes nie su jednotné. Podla Forteovej (2008) sa jedna
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Cast vedcov domnieva, Ze moralne usudzovanie sa vyvija
u oboch pohlavi rovnako, druha éast vedcov zase vycha-
dza z predpokladu, Ze moralne usudzovanie sa u oboch
pohlavi vyvija diferencovane a tretia ¢ast vyskumnikov
zase zastdva ndzor, Ze u Zien a muzov sa vyskytuju Uplne
rozdielne typy moralky.

O nejednotnosti ndzorov ohladom vplyvu rodu na
moralne usudzovanie sved¢i aj mnozstvo protichodnych
vyskumnych zisteni. Viaceré vyskumné studie zistili roz-
diely v moralnom usudzovani u Zien a muzov (napr. Maf-
tei, Holman 2019; Zadanbeh, Zakerian 2011). Naopak
mnohé Studie nezistili Ziadne rozdiely medzi Zenami
a muzmi v moralnom usudzovani (napr. Beal et al. 1997,
Jaffe, Hyde 2000).

Moralka v kontexte vychovno-vzdeldvacieho procesu
Primarnym prostredim, v ktorom sa rozvija a stimuluje

moralka, je rodina (Sengsavang, Krettenauer 2020). Na ro-
di¢ov sa da pozerat, podla Sengsavangovej a Krettenauera
(2020), ako na zakladny pilier rozvoja moralky u deti. Ne-
menej vyznamnym prostredim pre rozvoj moralky a mo-
ralneho usudzovania je Skola (Schuitema et al. 2008;
Vacek 2013). Podla Schuitemu et al. (2008) su mnohé
aspekty skolského Zivota konstitutivnymi prvkami moral-
nej vychovy. Satianingsih et al. (2017) zd6razriuju, ze mo-
radlne ucenie je enormne doélezitym prvkom primarneho
vzdeldvania deti. Vo vSeobecnosti existuju, podla Hanse-
na (2001), dva typy moralnej vychovy vo vzdelavani:

1. moralna vychova (ako samostatny vyucovaci pred-
met): tento typ vychovy sa vztahuje na zamerné vyu-
Covanie roznych atribdtov mordlky a na stimulaciu
prosocidlnych a mordlnych hodn6t,

2. vychova s moralnymi prvkami (atribaty moralky vio-
Zené do akejkolvek vyucovace] oblasti): ide o vkladanie
aspektov moralky do vyucovania. Moralne dosledky
vyucby v tomto pripade nemusia byt vidy umyselné.

Moralna vychova v slovenskych statnych skolach

V slovenskych statnych skoldch dominuje typ moral-
nej vychovy ako samostatného vyucovacieho predmetu,
kedZe moralka a moralna vychova je obsiahnutd v pred-
mete etickd vychova. Ide o povinne volitelny predmet
(mbze byt nahradeny nabozenskou vychovou) s ¢asovou
dotdciou jednej vyucovacej hodiny za tyZzden pocas kaz-
dého roénika zakladnej gkoly (MSVVa$S SR, 2015). K za-
kladnym cielom etickej vychovy na zakladnych skolach,
podla Fridrichovej a Buvalovej (2012), patri: vedenie
k sebalicte, schopnost rozlisit poly dobra a zla, zvnutor-
nenie systému prosocidlnych hodnét a socidlnych no-
riem a pod. Etickd vychova v primarnom vzdeldvani sa
snazi prispiet k vychove osobnosti, pricom za dolezité
sa povazuje integracia hodnét ako su ludskost, toleran-
cia ¢i spravodlivost (Fridrichova, Buvalova 2012). Eticka
vychova v slovenskych statnych Skolach je v mnohych
oblastiach ter¢om kritiky. Hlavnou oblastou kritiky je po-
Natie etickej vychovy ako teoretického konstruktu, ktory
nebol nikdy overeny v skolskych podmienkach (Fridri-
chova, Buvalova 2012). Vacek (2008) uvadza, ze velkym
nedostatkom etickej vychovy je frontalna forma vyucby,
ktoru ucitelia zvacsa volia. Vyznamnou oblastou kritiky
je aj nedostatoc¢né zameranie predmetu eticka vychova
na praktickd mordlku a etiku, kedZe svojim obsahom je
prevazne vychovou k teoretickej prosocialnosti (Fridri-
chova, Buvalova 2012). Odlisny pristup k moralke a mo-
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ralnej vychove ma waldorfska pedagogika, ktora vyuziva
druhy typ moralnej vychovy a to vychovu s moralnymi
prvkami.

Waldorfska pedagogika a moralka

Waldorfskd pedagogika patri k alternativnym sme-
rom vzdeldvania s dlhoro¢nou tradiciou. Zepeda (2018)
uvadza, ze waldorfska pedagogika je najzndmejsou sve-
tovou alternativnou pedagogikou vébec. Zakladatelom
waldorfskej pedagogiky a tiez prvej waldorfskej skoly je
rakusky filozof Rudolf Steiner. Podla Steinera (2010) je
tradicné vzdeldvanie prilis ovplyvnené sStatnou mocou
a ucebné plany a osnovy Coraz viac vychddzaju z ekono-
mickych a Statnych potrieb. V ponimani Steinera ¢lovek
musi byt vychovavany nezévisle od statnej moci a hospo-
darskej oblasti, pricom je doélezité, aby , bola skola dplne
zakotvenda v slobodnom duchovnom Zivote” (Steiner 2010,
s. 29). Slobodné vyudovanie ma vychadzat vyhradne
z nauky o vyvine ¢loveka a jeho individualnych vloh. Vy-
sledkom Steinerovho pristupu k vychove a vzdeldvaniu
bolo zaloZenie prvej waldorfskej Skoly. Prva waldorfska
Skola vznikla v roku 1919 a bola pomenovana podla to-
varne Waldorf-Astoria, v ktorej bola zalozena.

Moralna vychova bola vyznamnou oblastou Steine-
rove] tedrie a dnes je nedelitelnou sucastou waldorfskej
pedagogiky. Moralny aspekt povazoval Steiner (2008) za
jeden z najdoleZitejSich aspektov celej oblasti vzdeldva-
nia. Waldorfska pedagogika sa pocas celej svojej existen-
cie usiluje o to, aby boli otazky ludskych hodn6t a mo-
ralky centralnym prvkom ucebnych osnov (Rawson et al.
2014). Viest svojich Ziakov k moralnej sile Steiner (1996)
povazoval za najdolezitejSiu ulohu uditela. Tuto ulohu
vSak nechapal Steiner (2010) izolovane, ale ako sucast
komplexného posobenia uditela na svojich Ziakov. Pre-
pojenim celej vyucovacej a vychovnej prace s moralnymi
aspektmi je mozné dosiahnut omnoho viac ako samos-
tatnym vyucovanim moralky (Steiner 2008). Waldorfska
pedagogika vychddza z presvedcenia, Ze zdravy rozvoj
moralky a moralneho usudzovania docielime iba vtedy,
ak sa zameriame na citovy Zivot a na moralne sympatie
a antipatie dietata (Steiner 2010). Pocas celej zdkladnej
Skoly by deti mali dostavat morélku ako pocit. DolezZity
je pocit, ze nieco je dobré a dieta k tomu ma sucit a tiez
pocit antipatie k niecomu, ¢o je zIé a nemordlne. Tieto
pocity sa nedaju rozvijat kognitivnym spdsobom, preto-
Ze dieta vo veku zakladnej skoly este nie je pripravené
pracovat vyluéne kognitivhe a intelektualne (de Souza
2012; Steiner 2010). Preto sa pristup k moralke prostred-
nictvom intelektovych schopnosti vo waldorfskej peda-
gogike vylucuje (de Souza 2012). Na rozvoj moralky ako
aj na vsestranny rozvoj sa nevyuzivaju abstraktné poj-
my, ale predstavivost a umenie. Podla Steinera (2020)
musia ucitelia neustéle dbat na to, aby sa na rozvijajticu
osobnost dietata nepdsobilo abstraktnymi pojmami, ale
ndzornou umeleckou cestou. Pri snahe o rozvijanie mo-
ralnych vlastnosti dietata vyuzivaju waldorfski ucitelia
najma dva umelecké prostriedky — obrazy a pribehy (Stei-
ner, 2010). Pribehy maju podla Carlgrena a Klingborga
(2013) dalekosiahly ucinok na vnutorné prezivanie deti
a ovplyviuju ich moralne a prosocialne citenie. Podla
Steinera (2020) su pribehy a ich vnutorny zmysel a hod-
nota idedlnym nastrojom, ktorym sa méze dieta riadit.
Pribehy sa vyuZivaju pocas vsetkych rocnikov zakladnej
waldorfskej Skoly. V nizsich ro¢nikoch su to rozpravky,
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neskor baje a legendy a ndsledne obrazné pribehy k roz-

nym Zivotnym situdciam. Konkrétne ide o Sirokospek-

tralny zaber pribehov, ako su klasické rozpravky, Ezopove
bajky, ndrske, grécke a rimske myty, pribehy o Zivotoch
velkych Zien a muzov ¢i pribehy vedcov a vyskumnikov

(Carlgrena, Klingborga 2013). Ucitelia vZzdy modifikuju

a prispdsobuju pribehy vyvinovému stadiu, v ktorom sa

dieta nachadza. Pribehy poskytuju detom poznanie, kto-

ré nie je mozné nahradit Ziadnou inou formou, pricom

im pomahaju vypestovat si cit pre moralku, spravodlivost

a bezpravie. Okrem iného pribehy vyrazne podporuju

zmysel pre identifikdciu a empatiu (Rawson et al. 2014).

Podla Rawsona et al. (2014) je pribeh paradoxne objek-

tivnejsi ako priamy alebo moralizujlci pristup. Délezitu

Ulohu pri rozvoji moralky zohrava ucitel, kedZe je to pra-

ve on, kto na dieta pdsobi. Na to, aby mohol uéitel na

deti pbsobit, je nevyhnutné, aby sa medzi detmi a nim

vytvoril laskyplny a bezpeény vztah (Rawson et al. 2014).

Fakt, Ze ucitel je so svojimi ziakmi celych osem, resp. de-

vat rokov zakladnej skoly (vo waldorfskych skolach vedie

triedu ten isty ucitel' 8 — 9 rokov), poskytuje prileZitost na

vytvorenie intimneho vztahu medzi nimi (Dahlin 2010).

Ked' Ziaci vnimaju svojho ucitela ako prirodzenu autori-

tu, ktord pre nich predstavuje zdroj pravdy a poznania,

potom méze ucitel vo svojich Ziakoch rozvijat mordélne,
prosocidlne a spravodlivé citenie. Waldorfsky ucitel’ , by
mal vo svojich Ziakoch prebudit poteSenie z dobrych

a spravodlivych veci, nevélu k zlym a nespravodlivym

veciam a posilfiovat idedly a mordlne Ciny, ktoré vyvad-

Zia nemordlne konanie” (Steiner 1996, s. 26). Prostred-

nictvom komplexného posobenia waldorfského ucitela

sa ziaci, podla Rawsona et al. (2014), naucia vcitit sa do
inych ludi a uvedomovat si doélezitost moralky vo vset-
kych sférach Zivota.

Waldorfsky pristup k moralnej vychove mozno, podla

Armonovej (1997), zhrnut do Styroch oblasti:

1. waldorfski uditelia pristupuju k moralnej vychove
podla $tadii vyvinu, ktoré navrhol Steiner. Pri kazdom
vekovom obdobi tak ucitel velmi citlivo a diferencova-
ne pristupuje k mordlnej vychove svojich Ziakov,

2. pedagogika waldorfskych $kol vyuZiva na rozvoj mo-
ralky u svojich Ziakov umelecké metddy, najma pribe-
hy, ktoré buduji moralnu predstavivost,

3. waldorfski ucitelia sa snaZia integrovat zivotné pri-
behy velkych ludi do vzdelavacieho procesu, pricom
hrdinkami a hrdinami su historické a sucasné modely
dobra,

4, pristup k moralke vo waldorfskej pedagogike sa ne-
spolieha na intelektudlne a teoretické pristupy k mo-
ralke,

5. moralna vychova je implementovana do celého vy-
ucovacieho procesu, nie iba do jedného vyucovacieho
predmetu.

Vyskumy o mordlke v kontexte waldorfskych a stat-
nych skol

Viaceré vyskumy, podla Larrissonovej et al. (2012),
naznacuju, ze waldorfski Ziaci a waldorfski absolventi pre-
javuju vyraznejsie mordlne impulzy v porovnani so Ziak-
mi a absolventmi beznych skél. Rivers a Soutter (1996)
vo svojom vyskume na vzorke 86 Ziakov waldorfskych
Skol dospeli k zaveru, ze waldorfska Skola vyrazne pod-
poruje moralny a eticky rozvoj svojich Ziakov, ¢o sa od-
razilo na vysledkoch zameranych na moralne a proso-
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cidlne usudzovanie. Zaujimavé vysledky priniesol Dahlin
(2010), ktory vo svojom vyskume porovnaval presved-
¢enia a hodnoty tykajuce sa moralnych a spoloc¢enskych
otdzok medzi waldorfskymi Ziakmi a Ziakmi statnych kol
vo Svédsku. Participanti v tomto vyskume okrem iného
posudzovali a riesili moralne dilemy, pricom waldorfski
Ziaci mali tendenciu pri rieSeni tychto dilem odvolavat
sa na moralne vlastnosti, ako su laska, sucit, solidarita a
moralna odvaha vo vacsej miere ako Studenti beznych
Skol. Mitchell a Gerwin (2007) sa vo svojom rozsiahlom
longitudindlnom vyskume s 550 participantmi zaobera-
li réznymi oblastami Zivota (postoje, hodnoty, socidlna
angazovanost, vztahy, zdravie, atd.) waldorfskych ab-
solventov z rokov 1943 — 2004. Vysledky tohto vysku-
mu ukdzali, Ze waldorfski absolventi pripisuju vo svojej
hierarchii hodnot prave mordlnym a etickym hodnotam
jedno z najvyssich miest a vo svojich Zivotoch zastavaju
vysoké mordlne a etické principy. Autori vyskumu tiez
uvadzaju, Ze zamestndvatelia hodnotia waldorfskych
absolventov na vysokej Urovni, ¢o sa moralnych a pro-
socidlnych zrucnosti tyka, pricom v zamestnani casto
zastavaju model moralnych a etickych Standardov. Podla
autorov tejto Studie ,,waldorfski absolventi citia, Ze su ve-
deni vnutornym mordlnym kompasom, ktory im pomdha
zorientovat sa v skuskach a pokuseniach profesiondlne-
ho a sukromného Zivota” (Mitchell, Gerwin 2007, s. 11).
S pozitivnym vplyvom waldorfskej pedagogiky na moral-
ny rozvoj suhlasi aj Armonova (1997), ktord vo svojom
kvalitativnom vyskume uvadza, ze vzdjomna interakcia
medzi waldorfskym pristupom k mordlnej vychove, pri-
stupom waldorfskych ucitelov ako aj Specialne prispdso-
benymi ucebnymi osnovami prispieva k dynamickému
rozvoju moralky u deti. Na hodnotny vysledok poukazal
aj Baier (2008), ktory vo svojom vyskumnom projekte v
ven xenofébie a intolerancie v porovnani s rovesnikmi
z inych $kol, ¢o, podla neho, suvisi s waldorfskym pristu-
pom k rozvijaniu moralky a prosocialnosti.

Ciele a hypotézy

Cielom nasej vyskumnej prace je porovnat Uroven
moralneho usudzovania u Ziakov waldorfskych a Stat-
nych zakladnych $kol. Ide o vObec prvé dohladané po-
rovnavanie waldorfskych Ziakov a Ziakov Statnych skol na
Slovensku, preto je mozné hovorit o pilotnom vyskume
v slovenskych podmienkach.

Vychdadzajuc z dostupnych literarnych pramenov ako
aj realizovanych vyskumov, sme sformulovali jednu hy-
potézu a jednu vyskumnu otdzku (vyskumnu otazku sme
formulovali vzhladom na nekonzistentné vyskumné zis-
tenia tykajlce sa rodovych rozdielov):

H1: Ziaci waldorfskych $kol budu dosahovat v porovnani
so ziakmi Statnych $kol vyssSiu Urover moralneho usudzo-
vania.

VO1: Budu medzi Zenami a muzi signifikantné rozdiely
v Urovni moralneho usudzovania?

Metdda
Vyskumny stubor

Celkovo sa vyskumu zucastnilo 101 participantov
(48 Zien a 53 muzov; vekovy priemer M =13,98 aSD=0,63).
Participantov sme rozdelili do dvoch skupin, ktoré sme
nasledne porovnavali. V prvej skupine Ziakov wal-
dorfskych skél bolo celkovo 50 participantov (23 Zien
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a 27 muzov; vekovy priemer M = 14,02 a SD = 0,51).
V druhej skupine Ziakov Statnych zakladnych $kol bolo
celkovo 51 participantov (25 Zien a 26 muzov; vekovy
priemer M = 13,94 a SD = 0,73). Participantmi vysku-
mu boli Ziaci 6smeho a deviateho roc¢nika dvoch wal-
dorfskych zakladnych $kél a troch Statnych zakladnych
Skél na Slovensku (na Slovensku v ¢ase zberu dat existo-
vali iba dve waldorfské Skoly.

Vyskumné ndstroje
Moral Competence Test (MCT)

Na posudenie Urovne moralne usudzovania sme vyu-
Zili dotaznik MCT. Moral Competence Test (MCT) je tra-
di¢nd metdda skimania Urovne moralneho usudzova-
nia, ktorej autorom je Lind (slovensku verziu, ktord sme
pouzili v naSom vyskume, upravila Lajc¢iakova). Metdda
MCT je urcend pre populdciu adolescentov a dospelych
s univerzalnymi normami pre vietky vekové kategérie.

Cielom MCT je posudenie moralnej kompetencie.
Moralnu kompetenciu (inak nazyvanu aj kompetenciu
moralne usudzovat) chape Lind (2008) ako schopnost je-
dinca posudzovat moralne dilemy na zaklade moralnych
hodnét a principov a nie na zaklade osobnych postojov
¢i osobného nesuhlasu. Dotaznik MCT zistuje moralnu
kompetenciu respondentov na zaklade ich konfrontacie
s dvomi moralnymi dilemami (dilema lekdra a dilema
zamestnancov firmy). Po kazdej z moralnych dilem su
respondenti konfrontovani so Siestimi argumentmi za
a Siestimi argumentmi proti rozhodnutiu protagonistu
(Lind 2008). Ulohou respondentov je po obozndmeni
sa s moralnymi dilemami tieto argumenty posudit (Lind
2008). Kazdy argument hodnotia respondenti na skale
od (-4) = argument je uplne neprijatelny po (+4) = argu-
ment je uplne prijatelny. Hlavnym vystupom z dotaznika
MCT je tzv. C-skére, ktoré indexuje moradlnu kompeten-
ciu (resp. uroven moralneho usudzovania). Viacero Stu-
dii preukazalo uspokojivu validitu dotaznika MCT (napr.
Biggs, Colesante 2015; Lind 2008). Mnohé studie (napr.
Lind 2008; Zadanbeh, Zakerian 2011) podporili tieZz dob-
ru reliabilitu MCT. Reliabilita metddy MCT v nasom vysku-
me bola a=0.639.

Priebeh a realizdcia vyskumu

Vyskumnd metdda bola Ziakom administrovana hro-
madne, priamo na vyucovacich hodinach, po dohode
s riaditelmi jednotlivych Skol. Zber dat prebiehal od
7.10.2020 do 23.10.2020 v Bratislave a v Kosiciach. Ked-
Ze v nasom vyskume pracujeme s detskou populdciou,
rozhodli sme sa poziadat Eticku komisiu Filozofickej fa-
kulty Univerzity Komenského v Bratislave o preskima-
nie a deklarovanie suladu nasho vyskumného projektu
s etickymi normami. Eticka komisia Filozofickej fakulty
Univerzity Komenského v Bratislave svojim rozhodnutim
¢. EK/12/2020 zo dna 6.10.2020 potvrdila stlad projek-
tu s etickymi normami. Pred zberom dat boli zakonni
zastupcovia participantov informovani o vsetkych ndle-
Zitostiach vyskumu vratane dobrovolnosti Ucasti na vys-
kume ako aj moznosti kedykolvek odstupit od vyskumu
bez udania dévodu. Suhlas s vyskumom vyjadrili zakonni
zastupcovia prostrednictvom informovaného suhlasu,
ktori dostali od riaditelov $kol, triednych ucitelov alebo
prostrednictvom Skolského informacného systému Edu-
Page. Participanti boli pred zadatim testovania takisto
detailne oboznameni s formou a Struktdrou zberu dat.
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Opét im bola zdéraznena moznost kedykolvek odstupit
od vyskumu bez udania dévodu.

Vysledky

Na zistenie normality sme pouzZili Kolmogorov-Smirnov
test normality. Na zaklade vysledkov testu normality sme
Tab. 1 Frekvencnd Statistika pre vyskumny stbor

Typ skoly Rod N Percento
waldorfské Zeny 23 46,00
muzi 27 54,00
celkovo 50 100,00
Statne Zeny 25 49,02
muZi 26 50,98
celkovo 51 100,00

zistili, Ze premennd ,, mordlne usudzovanie” nie je nor-
malne rozloZzend (D(101) = 0.118, p = 0.001).

H1: Ziaci waldorfskych skl budu dosahovat v porovnani so
Ziakmi stdtnych skél vyssiu trovert mordineho usudzovania.

Tab. 2 Test normality pre vyskumny subor

Kolmogorov-
Smirnov

Statistic| df | Sig.

Shapiro-Wilk

Statistic| df | Sig.

Moralne

usudzovanie 118

101§ ,001| ,930 | 101} ,000

KedZe sme zistili, Ze data nie si normalne rozlozené, na
zistenie vyznamnosti rozdielov v mordlnom usudzovani
medzi skupinami (waldorfski Ziaci a Ziaci Statnych skol)
sme pouzili Mann-Whitney U test. Viysledky ukazali, Ze mo-
ralne usudzovanie je vyssie u Ziakov waldorfskych skol ako
u Ziakov Statnych 3kél (U = 958, p = 0.031, r__= 0.249).
KedZe sa Mo = 0.249 nachadza v intervale 0.10 = < 0.30,
ide o maly efekt.

VO1: Budu medzi Zenami a muzmi signifikantné rozdiely
v drovni mordineho usudzovania?

Tab. 3 Deskriptivna statistika pre mordine usudzovanie podla typu Skoly

vap N Priemer SD Min Max
Skoly
we| WA 5o 1953 11,71 452 49,80
£G dorfska ¢ ’ ’ ’
©
3.§ Statna 51 14,10 7,50 0,42 41,01
SS
5 spolu 101 16,79 10,13 0,42 49,80

Na zistenie vyznamnosti rozdielov v moralnom usudzo-
vani podla rodu sme pouzili Mann-Whitney U test. Me-
dzi muZmi a Zenami sme nezistili Statisticky vyznamné
rozdiely v moralnom usudzovani (U = 1242, p = 0.84,
Moo= 0.024).
Diskusia

V naSom vyskume sme zistili Statisticky vyznamné

Tab. 4 Deskriptivna Statistika pre mordine usudzovanie podla rodu

Rod N  Priemer SD Min Max

u,'qé Zeny 48 16,14 9,26 0,42 38,40
(=3 ]
_>

gg muz 53 17,37 10,93 4,17 48,90
]
=3

3 | spolu 101 16,79 10,13 0,42 49,80




40

rozdiely v moralnom usudzovani medzi Ziakmi wal-
dorfskych a Statnych zakladnych skol, pricom vyssiu
uroven mordlneho usudzovania dosiahli waldorfski Zia-
ci. Prva hypotéza nasho vyskumu tak bola podporena.
Tieto vysledky su v sulade s viacerymi vyskumnymi stu-
diami (napr. Dahlin 2010; Mitchell a Gerwin 2007; Rivers
a Soutter 1996), v ktorych autori zistili vysSiu Urovert mo-
ralneho usudzovania u waldorfskych Ziakov v porovnani
so ziakmi Statnych, resp. verejnych $kol. Nase zistenia
0 vysSej urovni mordlneho usudzovania u Zziakov wal-
dorfskych skol tiez podporuju teoreticky model vychovy
a vzdeldvania navrhnuty Steinerom (1996, 2008, 2010).
Steiner (1996, 2010), ako autor waldorfskej pedagogiky,
vo svojich ucebnych textoch a prednaskach zdérazroval
kli¢ovl vyznamnost rozvoja moralneho usudzovania
u Ziakov waldorfskych skol. Vysledky nasho vyskumu mo-
Zeme povazovat za podporenie Steinerovej tedrie, ktora
sa viac ako 100 rokov aplikuje vo waldorfskych Skoldch
po celom svete. Nase vyskumné zistenia su tieZ podpore-
nim kritiky vztahujlcej sa na pristup k moralnej vychove
v Statnych Skolach. Kritika moralnej vychovy v Statnych
Skolach sa tyka najma izolovania moralnej vychovy do
samostatného vyucovacieho predmetu, pricom tento
je prili§ teoreticky a abstraktny (Fridrichova, Buvalova
2012; Vacek 2008). Moralna vychova na zékladnych Sko-
lach, ktord je sustredena do predmetu etickd vychova,
neponuka dostatocny priestor na diskusiu a vzajomnu
spolupracu ziakov, nie je zamerand na prakticki moral-
ku a vedie Ziakov skor k teoretickej moralke a teoretickej
prosocidlnosti (Vacek 2008). Naopak, vo waldorfskych
Skolach neexistuje moralna vychova ako samostatny
vyucovaci predmet v Ziadnom rocniku, ale je sucastou
celého vychovno-vzdeldvacieho procesu a pdsobenia
waldorfského ucitela. Samotny Steiner (2008) zd6razrio-
val, Ze prepojenim vietkych vychovnych a vzdeldvacich
aktivit s moralnymi aspektmi je mozné dosiahnut daleko
viac ako vyucovanim moralky v samostatnom predmete.
Ukazuje sa tak, Ze zaradenie moralnej vychovy do vset-
kych predmetov ako integralnej sucasti vyucovania je,
vzhladom na nase vyskumné zistenia, UspesnejsSie. Wal-
dorfska pedagogika vyuziva v ramci rozvoja moralneho
usudzovania mnohé stratégie a prostriedky. Tieto straté-
gie sa v suvislosti s nasimi vysledkami javia ako efektivne
a nemozno ich preto pri interpretdcii vysledkov opome-
nut. Ide najma vyuzivanie umeleckych prostriedkov, po-
sobenie moralnej autority ucitela, praktickd orientdciu
moralneho rozvoja ¢i elimindciu kognitivneho zamerania
vo vyucovani.

V nasom vyskume sme sa tieZz zaoberali rozdielmi
medzi Zenami a muZmi v trovni moralneho usudzova-
nia. Na zaklade protichodnych a nejednoznaénych vy-
skumov sme sa rozhodli uprednostnit vyskumnu otazku
pred hypotézou. Vysledky v naSom vyskume neukazali
Statisticky vyznamné rozdiely medzi Zenami a muZmi
v moralnom usudzovani. Tieto vyskumné zistenia su tak
v stlade s ndzormi a zisteniami tych autorov, podla kto-
rych v mordlnom usudzovani medzi Zenami a muzmi nie
su rozdiely (napr. Beal et al. 1997; Jaffe, Hyde 2000). Za-
roven su vSak nase zistenia v rozpore napr. s pracami Maf-
teiovej a Holmana (2019) ¢i Zadanbehovej a Zakeriana
(2011), ktori zistili rozdiely v moralnom usudzovani me-
dzi Zenami a muzmi. Uvedené vyskumné zistenia sa vSak
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netykali priamo waldorfskych Ziakov, ale beznej popula-
cie. Nase vysledky by mohli ¢iasto¢ne podporit aj tedriu
Steinera (1996), ktory sice nikdy explicitne neuviedol, Ze
medzi Zenami a muzmi nie su rozdiely v moralnom usu-
dzovani, tieZ vsak o rozdieloch priamo nehovoril. Vo wal-
dorfskej pedagogike sa nediferencuje pristup ku Ziakom
na zaklade rodu, ale na ziklade vyvinového obdobia,
v ktorom sa dieta nachadza. Je potrebné podotknut, ze
v oboch vyskumnych metddach sme vyuzivali celkové,
resp. globalne skore, ktoré ma kvantitativny charakter,
a teda nebolo mozné pozriet sa na moralne usudzova-
nie a prosocidlne moralne usudzovanie a na pripadné
rozdiely medzi Zenami a muZmi z kvalitativnej stranky.
Pre potreby nasho vyskumu sme vsak tuto formu kva-
litativnej analyzy nezvolili, nakolko porovnanie rozdielov
medzi Zenami a muZmi nebolo primdrnym cieflom nasho
vyskumu.

Limity vyskumu

Pri nasom vyskumnom dizajne ako aj interpretacii
vyskumnych zisteni sme si vedomi viacerych limitov. Vy-
znamnym limitom je nedostatoCnd reprezentativnost
vyskumnej vzorky. Aj napriek tomu, Ze v ¢ase vyskumu
sme zber dat zrealizovali na vSetkych waldorfskych Sko-
lach na Slovensku (v ¢ase zberu dat na Slovensku fun-
govali dve waldorfské skoly), zber dat medzi Ziakmi Stat-
nych $kél sme realizovali iba na troch zakladnych Skolach.
Nasou snahou bolo oslovit viac zakladnych kol na celom
Slovensku, 23.10.2020 vsak bolo vplyvom pandémie
ochorenia COVID-19 zastavené prezencné vyucovanie
pre vsetky triedy druhého stupnia zakladnych $kél a do
Casu pisania tejto prace nebolo opatovne spustené. Vy-
ber statnych zadkladnych $kél preto nebol dostatocne
reprezentativny a bol voleny na zaklade ochoty riadite-
lov jednotlivych $kol zapojit sa do vyskumu a na zaklade
obmedzeného ¢asu prezenéného vyucovania druhého
stupna zakladnych $kol.

Vysledky mohli byt ¢iastoéne ovplyvnené aj dobou,
ked' sme zber dat uskutocriovali. V ¢ase vyskumu zacala
opatovne kulminovat pandémia ochorenia COVID-19,
ktord mohla u deti vyvolavat stres a Uzkost. Pri samot-
nom zbere dat sme postrehli, Ze mnohi Ziaci boli velmi
zaujati aktudlnou epidemickou situdciou a potencial-
nym zatvaranim skol. Pocas zberu dat mali Ziaci ruska, o
mohlo tiez ovplyvnit psychickd pohodu pri odpovedani
na jednotlivé polozky v nasich vyskumnych metédach.
Na psychicki pohodu mohla vplyvat aj nasledujuca,
resp. nasledujuce vyucovacie hodiny, na ktorych Ziakov
mohlo c¢akat skusanie, co povazujeme za dalsi stresujuci
faktor. Sme si preto vedomi, Ze nie vsetci Ziaci sa pocas
zberu dat nachdadzali v Uplnej psychickej pohode.

Aj napriek tomu, Ze Skola a Skolské prostredie su mi-
moriadne dolezité pre rozvijanie moralky, primarnym
prostredim, v ktorom sa formuje moralka, je vidy rodina.
V nasom vyskume sme v3ak nezistovali aj faktory suvi-
siace s rodinnym prostredim, a preto nevieme s istotou
konstatovat, ¢i na vysSiu Uroven moralneho usudzovania
ma vyznamny vplyv aj rodina a rodinna vychova.

Zaver
Podporenie doterajsich zisteni o vy$sej Urovni mo-
rdlneho usudzovania u Ziakov waldorfskych skol povazu-
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jeme za najdélezitejSie zistenie nasej prace. Waldorfska
pedagogika sa aplikuje vo waldorfskych Skolach po celom
svete uz viac ako sto rokov a aj na zdklade nasich zisteni
sa ukazuje ako Uspesna alternativna vo vychove a vzde-
lavani deti a mladeze. Vo waldorfskej pedagogike sa na
prvé miesto kladie rozvijanie osobnosti, laskava vychova
a zazitkové vyucovanie. Azda najzasadnejSim rozdielom
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v pristupe k moralnej vychove vo waldorfskych Skolach
oproti Statnym Skolam je zaradenie moralnej vychovy
a moralneho rozvoja do vsetkych vzdeldvacich a vychov-
nych aktivit. Sme toho nazoru, Zze kombinacia tychto, ale
aj inych prvkov waldorfskej pedagogiky vytvara unikatne
prostredie, ktoré umoznuje Ziakom rozvijat moralnost,
empatiu a toleranciu.
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zacinajuceho pedagogického zamestnanca

M. Snidlovd: Niekolko podnetov k vyuZitiu profesijnych standardov v praxi 5 41
M. Snidlovd — V. Lag$dk: Preukazovanie kompetencii vymedzenych v profesijnom Standarde 1 15
I. Turek — M. Valica: Ku koncepcnym otdzkam dalSieho vzdeldvania pedagdgov 5 3
I.  Turek: Standardy pedagogickej spésobilosti — ndvrh 5 20
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D. Vybohova: Aktualizacné vzdeldvanie, ndstroj zmeny kvality skoly 1 10
M. Zelina: Cesta k humanizdcii skolstva 5 4
M. Zelina: O potrebe ucitelskej profesionality 5 8
M. Zelina: U¢itel’v suradniciach ¢asu 5 41
Z CINNOSTI MPC
M. Adamcek: Prieskumy 6 38
M. Adamcek: Ucitelské fora 6 33
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zacinajlci ucitel — kontext akreditacnych standardov SAAVS, poZiadavky na uroveri
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J.  Facuna: Komplexnd podpora pre pedagogickych a odbornych zamestnancov 6 49
pocas krizovej a post—krizovej situdcie, suvisiacej s prerusenim vyucovania v skoldch
M. Gregusovd — T. Ustohalovd: Skusenosti s vyuzivanim stucasnych profesijnych standardov 6 23
— pozitiva a slabé strdnky, postrehy odbornej verejnosti ziskané na ucitelskych forach
D. Kolldarovd —J. VeresSova: Profesijny Standard vychovdvatela — kontext specifik 6 16
pregradudlnej pripravy a potrieb praxe
Komplexnd podpora pre pedagogickych a odbornych zamestnancov pocas krizovej 6 42
a post—krizovej situdcie, suvisiacej s prerusenim vyucovania v skoldch
Z. Kovalcikov: Poradenstvo pedagogickym zamestnancom a odbornym zamestnancom 6 30
V. Lassdk: Informdcia o medzindrodnom projekte TeachUP realizovanom v ramci 2 58
European Schoolnet (EUN)
V. LasSdk: Vysledky a skusenosti s online vzdeldvanim ucitelov prostrednictvom 3 57
MOOC systému v projekte TeachUP
B. Lubovd — M. Snidlovd: Postavenie ucitelskej profesie v kontexte Eurdpskeho systému 6 7
kvalifikdcii, poZiadavky na kompetencie ucitela z pohladu sucasnych potrieb a trendov,
Standardizdcia ucitelskej profesie
M. Pappovd — V. Lassdk — D. Vybohovd: Prenos skusenosti z medzindrodnych projektov 1 22
podporovanych European Schoolnet (EUN)
Ponuka programov inovacného vzdeldvania 2 31
M. Repovsky: Programy inovacného vzdeldvania 6 28
M. Repovsky: Poradenstvo pedagogickym zamestnancom a odbornym zamestnancom 6 41
Revizia a inovdcia profesijnych standardov 2 30
M. Rychnavska: Atestdcia po novom — Ziadost a atestacné portfdlio 1 24
V. Sdndorovd: Histéria a sucasnost Rémskeho vzdeldvacieho, informaéného, 8 49
dokumentacného, poradenského a konzultacného centra Presov (ROCEPO) —
v sucasnosti Rdmskeho vzdeldvacieho centra pri MPC KP Presov
A. Siskovd: Televizne vyucovanie pocas pandémie pod ndzvom skolsky klub 6 47
M. Snidlovd: Revizia a inovdcia profesijnych §tandardov 6 3
D. Tarciovd —T. Ustohalovd — J. Veresovad: Profesijny standard Skolského specidlneho pedagdga 6 11
RECENZIE
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Presov: Presovskd univerzita v Presove, fakulta Sportu, 2013. ISBN 978—80—-555—-1024-8.
(S. Solcovd)
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SKOVIERA, A: Metody resocializacni vychovy. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2001.
ISBN 978—-80-7560-347-0. (E. Petldk)
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Vazeni kolegovia!

Metodicko-pedagogické centrum Bratislava
vydava uzZ 30. rok odborno-metodicky ¢asopis

PEDAGOGICKE ROZHLADY.

Vytvarame v nom priestor na tvorivé rieSenie otazok ¢o a ako udit,
na vymenu pedagogickych skusenosti, ktoré v zovSeobecnenej podobe tvoria zaklad
pre rozvoj kvalitnej tedrie a praxe vychovy a vyucovania.
V sucasnosti je tiez velmi aktualne zverejiiovanie tzv. prikladov dobrej praxe, prip. inSpiracii
na rieSenie situdcie pocas preruseného vyucovania v Skoldch (max. rozsah 9 normalizovanych stran).
Touto cestou preto vyzyvame kolegov a kolegyne zo $kol a Skolskych zariadeni,
aby v danej oblasti publikovali svoje prispevky.
Ocakdvame prezentacie dobrych praxi, Vase podnety, postrehy, ndzory, polemické tvahy,
recenzie odbornej literatury, najma ucebnic, rovnako aj online podpornych nastrojov

pre pedagogickych zamestnancov. V ¢asopise publikujeme prispevky zo vSetkych regiéonov Slovenska.

Sidlo redakcie:
Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko, Horna 97, 975 46 Banska Bystrica.
e-mail: viera.stankovicova@mpc-edu.sk

(VaZenteitteliaaspiispieyatel il

Prajeme vdam spokojné, ldskou
a v novom roku 2022 vela zdravia

v 0sobnom i pmcovnom Zivote.

V tomto roku zaZil Razdy z nds prijemné, ale aj narocné cﬁm[e :

O to viac sme vdacni za Vasu podporu a priazeti, Rtori ste ndm zachovali.

Vasa redakcia

e




Pokyny na Upravu prispevkov

Rukopis prispevku musi spiiiat tieto kritéria:

prispevok musi byt svojim zameranim v sulade s obsahovym zameranim c¢asopisu (pozri Vyzvy
na publikovanie na stranke ¢asopisu),

prispevok ma byt povodnym textom, za pdvodnost aj spravnost zodpoveda autor,

prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,
rozsah prispevku nesmie prekrocit:

A. Prispevok: max. 9 normostran, t.j. 16 200 znakov (vratane medzier)

B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)

C. Informacia z ¢innost MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)

napisanych v textovom editore MS Word 1997 a vys$im, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia — osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu
publikdciu v strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC — osnova: Ndzov, Autor/i informdcie/sprdvy, Text informdcie/spravy

Pri pisani prispevku:

vzhlad stranky — vSetky okraje 2 cm, zadhlavie a pata 1,25 cm

pouzivajte typ pisma Calibri, velkost 11, riadkovanie — 1

zarovnanie textu — zarovnat dolava

nepouzivajte Ziadne Styly (len formatovanie — tuc¢né, kurziva, index horny, dolny, nie pod¢iarkovanie)
nepouZivajte medzery ani tabulatory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi
slovami

nepouzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

Speciadlne symboly pouzivajte len ak su nevyhnutné, nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.
obrazky vo formate jpg v kvalite aspori 150 dpi

tabulky v texte oznacte formou Tab. 1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr. 1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych
obrazkoch je nevyhnutné uviest zdroj

citovanie literatury v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania, napr. (Turek 2008). Ak ide
o doslovny citat v Uvodzovkach, uvadza sa aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek
2008, s. 258). V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a , et al.“,
napr. Mesko et al. 2005

v Ziadnom pripade v prispevku nepouzivajte ,,poznamky pod ciarou”

rozlisujte pismeno velké O a Cislicu 0, malé pismeno | a Cislicu 1

autori mozu skracovat ¢asto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri prvom objaveni
v texte, napr. materska skola (dalej MS), $kolsky vzdeldvaci program (dalej SkVP) a pod.

Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje Udaje podla normy ISO 690
Bibliografické odkazy z roku 2012

elektronické zdroje dokumentov musia obsahovat tri délezité udaje — za nazov dokumentu v hrana-
tych zatvorkach [online]; vydavatelské Udaje, (daj o datume citovania v hranatych zatvorkach
v tvare [cit. 2008-01-27]. Posledny Udaj: Dostupné z: http://....; Dostupné na internete: — pri
citovani pouzivajte vzdy jeden zvoleny sposob pre vSetky elektronické zdroje
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