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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

SOUCASNA PREVENCE RIZIKOVEHO CHOVANI V CESKYCH SKOLACH

Stanislava Hoferkova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Vaclav Bélik, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové

Anotace: Prispévek predstavuje sou¢asnou podobu primdrni prevence rizikového chovdni déti a mlddeZe v prostredi ceskych skol. Strucné
charakterizuje termin rizikové chovani, ktery se pouZiva v poslednich letech zejména ve skolstvi. Vice popisuje smery, které charakterizuji
soucasné snahy o zkvalitnéni primdrni prevence ve skole: zaclenéni prevence do kurikula eské Skoly nebo vstup externich subjekti
(stdtnich i nestdtnich) do skol k posileni aktivit v oblasti primdrni prevence.

Klicova slova: rizikové chovani, prevence, skola.

Uvodem

V Ceské spolecnosti je vyskyt rizikového chovani
Zaka a studentl stale neuspokojivy. Objevuji se rlizné
formy agresivniho jednani, které je smérovano nejen
na zaky, ale také na ucitele, narUstaji pfipady rizikové-
ho chovani prostfednictvim informacnich technologii
(napft. kybersikana), situace je dlouhodobé alarmuijici
také v oblasti uzivani navykovych latek, zejména alko-
holu, tabdku a marihuany.

V poslednich letech se pro chovani déti a mladeze,
které ma negativni dopady na jejich zdravi nebo ohroe
Zuje socialni okoli, pouziva termin rizikové jevy nebo
rizikové projevy chovani. Mezi tyto jevy zahrnuje Minis-
terstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy veskeré formy
agrese i autoagrese (Sikana, rvacky, sebeposkozovani,
sebevrazedné chovani, poruchy pfijmu potravy), krimi-
nalitu a delikvenci (zejména kradeze a vandalismus),
zaskolactvi, zavislostni chovani, rizikové sportovni akti-
vity nebo sexudlni rizikové chovani (Narodni strategie,
2013). Gestorem v oblasti primarni prevence rizikové-
ho chovani je pravé resort skolstvi. Cinnost ministerstva
zahrnuje jak primarni prevenci v oblasti uzivani navyko-
vych latek, tak primarni prevenci kriminality a ostatnich
rizikovych projevd chovani.

Aktudlni podoby primarni prevence v ¢eském skolstvi
Ve skolnim prostiedilze od 90. let spatfovat vyrazny po-
sun v prevenci rizikového chovani déti a mladeze, kte-
ry odrazi trendy v oblasti socidlné patologickych jevu
(napf. zvySeny vyskyt uzivani legalnich a tzv. mékkych
drog, projevy intolerance a extremismu, presun ¢asti
socialné patologickych jevl do virtualniho prostredi).
Duraz je kladen na nespecifickou prevenci a rozvoj zdra-
vého zivotniho stylu, zejména u nejmladsich vékovych
kategorii. Aktualni snahy v prevenci rizikového chovani
muZeme spatfovat zejména v téchto oblastech:

** Rozvoj skolského poradenského systému

Skolsky poradensky systém je tvofen zejména peda-
gogicko-psychologickymi poradnami (v pripadé zak(
s postizenim pak specialné pedagogickymi centry)
a stredisky vychovné péce, které poskytuji nejen am-
bulantni sluzby, ale také pobyt détem a mladeZi se
z4dvaznéjsimi poruchami chovani. Systém je doplnén
specializovanymi pedagogickymi pracovniky na skolach
— Skolnim metodikem prevence a vychovnym poradcem.
Tito pracovnici jsou uciteli, ktefi si doplnili vzdélani a vy-
kondvaji tuto ¢innost vedle své ucitelské povinnosti. Na
Skole muzZe pusobit i Skolni psycholog a specialni peda-
gog (vice napt. Hoferkova, 2016). Velmi diskutovanou je
pozice socialniho pedagoga na skole, ktera bohuzel do-
sud nebyla legislativné ukotvena i presto, 7e se v Ceské
republice socidlni pedagogika jako disciplina intenzivné

rozviji jiz fadu let. Socialni pedagogové se uplatriuji jako
vychovatelé, pedagogové volného casu, kurdtori, Ci
koordinatofti prevence. V poslednich letech se v ramci
rdznych projektl objevuje v ceskych skolach i socialni
pracovnik.

«* Prevence jako prirozend soucdst aktivit Skol

Skoly si od roku 2005 vytvafi vlastni Skolni vzdélavaci
program (dle celondrodniho Ramcového vzdélavaciho
programu). Prevence rizikového chovani je tak zaclenét
na do Skolnich osnov, pficemz konkrétni podoba a spen
cifika jsou v kompetencich jednotlivych Skol. Jedna se
o védomosti i dovednosti v oblasti zdravého Zivotniho
stylu, dusevni hygieny, aktivniho traveni volného casu
i informaci o rizikovych jevech a mozZnostech jejich
predchazeni. Tyto informace jsou vclenény do mnoha
predmétd. Velky potencial nesou tzv. prirezova témata,
pFiemz je na Skole, jakym zpUsobem obsah témat na-
plni —zda samostatnym predmétem, jako soucast vyuky
predmétd jinych Ci napf. v projektech. Mezi prirezova
témata patfi napt. osobnostni a socialni vychova (zdrava
komunikace, kooperace), multikulturni vychova (multi-
kulturalismus, tolerance) nebo medialni vychova (me-
diaIni gramotnost, medialni hrozby). Skola mGze zafadit
do vyuky také volitelné predméty jako napr. Etickou vyv
chovu (Rdmcovy vzdélavaci program, 2015).

Kazda skola musi mit zpracovan tzv. Minimalni pre-
ventivni program, ktery je soucdsti Skolniho vzdélavaci-
ho programu. V programu Skola definuje dlouhodobé
a kratkodobé cile a deklaruje své aktivity v oblasti pre-
vence rizikového chovani. Kazdy program je prizplso-
ben specifikim Skoly i komunity, ve které se nachazi.
Je v kompetenci Skoly vytvéret dalsi programy Ci strate-
gie, napt. krizovy plan Skoly ¢i dlouhodobéjsi strategie
prevence rizikového chovani. Mezi dalsi aktivity Skol
podporujici zdravi zaku, pedagogt i celé komunity jsou
rdzné projekty, kterych se Skoly Ucastni (napf. Zdrava
Skola, Zacit spolu, Minimalizace Sikany) nebo také peer
programy Ci zakovské samospravy.

% Vstup externich subjektt do Skol k posileni aktivit

v oblasti primdrni prevence

Nezastupitelné misto v prevenci rizikového chovani ve

Skolnim prostfedi maji dalsi statni i nestatni neziskové

organizace, které poskytuji kratkodobé i dlouhodobé

preventivni aktivity. Patfi mezi né napf.:

- ptislusnici obecni policie nebo Policie CR (dopravni
vychova, kriminalita, Sikana, uzivani navykovych la-
tek apod.),

- pracovnici organu socialné-pravni ochrany déti, ze-
jména kuratofi pro déti a mladez (rizikové projevy
chovani, trestné-pravni otazky),

- pracovnici nizkoprahovych zafizeni pro déti a mladez



2

(aktivni traveni volného Casu, zdravy Zivotni styl),

- pracovnici stfedisek vychovné péce, diagnostickych
Ustav(, détskych domovd, détskych domovt se Skolou
nebo vychovnych Ustavl (rizikové chovani mladeze),

- pracovnici dalSich nestatnich neziskovych organiza-
ci, jejichz klienty jsou uzivatelé drog, bezdomovci,
prostitutky a dalsi rizikové skupiny populace.

Za velmi dulezité pokladame organizace, které posky-
tuji programy dlouhodobé prevence. Tyto programy
jsou zaméreny na konkrétni rizikové jevy napt. rizikové
sexudlni chovani, uzivani navykovych latek, ale také na
obecnéjsi témata jako je rozvoj komunikace, spolupra-
ce, podpora zdravého Zivotniho stylu. Lektofi navsté-
vuji kolektiv tfidy nékolikrat do roka idedlné po dobu
nékolika let (napft. celého druhého stupné).

Zavér
Z vyse uvedeného je patrné, Ze soucasné ceské skoly
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maji k dispozici vice ucinnych nastrojli v prevenci rizi-
kového chovani. Je ziejmé, Ze efektivni prevence by
méla byt systematickd, koordinovana a dlouhodoba.
V tom vSak mohou byt limity ¢eského systému. | kdyz
kazdd Skola musi mit ze zdkona vypracovan Minimalni
preventivni program, konkrétni podoba prevence je v
kompetenci jednotlivych Skol a jeji kvalita zna¢né ko-
lisd. Nékteré Skoly realizuji kratkodobé narazové pred-
nasky, které nejsou pfilis efektivni. Naproti tomu exis-
tuji Skoly, které se zapojuji do raznych projektl, nebo
u nich prevenci provadi neziskové organizace, které se
specializuji pravé na preventivni programy. Znacné dis-
kutovana je otdzka prace specializovanych pedagogic-
kych pracovnikll — metodikd prevence a vychovnych
poradcll. Ukazuje se, Ze se jedna o tak specializované
¢innosti, Ze by bylo vhodné doplnit tento systém o spe-
cializovaného pracovnika — ,neucitele”, ktery by mohl
prevzit ¢ast agendy a vénovat se pouze preventivni
¢innosti. (vice napr. Bélik, 2012)

Belik, V., 2012. Rizikové chovdni a jeho prevence v tercidrnim vzdéldvdni pedagogd. Hradec Krélové: Gaudeamus. ISBN 978-80-7435-237-9.
HOFERKOVA, S., 2016. Rizikové chovani mladeze a Skolsky poradensky systém. In: Acta sociopathologica Ill. Hradec Kralové: Gaudeamus,
118-134s. ISBN 978-80-7435-637-7.

Ndrodni strategie primdrni prevence rizikového chovdni déti a middeZe na obdobi 2013-2018. Praha: Min. Skolstvi, mlddeZe a télovychovy
CR, 2013. [online]. [citovano 2013-11-07]. Dostupné na internete: http: //www.kr-kralovehradecky.cz/cz/krajsky- urad/skolstw/prevence -soc-
patologickych-jevu/narodni-strategie-primarni-prevence-rizikoveho-chovani-deti-a-mladeze-na-obdobi-2013---2018-62422/

Rémcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. Praha: MSMT, 2005.

Summary: The paper deals with current system of primary prevention of risk behavior among children and youth in the environment of
Czech schools. It briefly describes the term risk behavior, which has been used in recent years especially in education. It describes some
basic guidelines that characterize the current efforts to improve primary prevention at schools: the integration of prevention into the cur-
riculum or the involvement of external subjects (state and private) in school primary prevention.

VYUCBA DRUHEHO CUDZIEHO JAZYKA V ZAKLADNYCH SKOLACH V SUVISLOSTI
S INOVOVANYM STATNYM VZDELAVACIM PROGRAMOM
Zuzana Licha, Statny pedagogicky Ustav, Bratislava

Anotdcia: V suvislosti s inovdciou Stdtneho vzdeldvacieho programu doslo k zmene zavddzania druhého cudzieho jazyka na druhom stupni
zdkladnych $kél. Cldnok popisuje niektoré aspekty zavddzania druhého cudzieho jazyka a strucne charakterizuje tendencie Eurdpskej tinie

tykajuce sa viacjazycnosti vo vyucbe jazykov.

. v

Klticové slovd: inovovany Stdtny vzdeldvaci program (dalej iSVP), druhy cudzi jazyk, volitelny predmet, viacjazycnost.

Jednou zo zmien platnych od septembra 2015, kto-
ra iSVP v ramci oblasti Jazyk a komunikdcia prinasa,
sa tyka vyucby cudzich jazykov v zékladnej Skole (da-
lej ZS). Rdmcovy ucebny plan pre ZS stanovuje anglic-
ky jazyk ako povinny prvy cudzi jazyk a to na prvom aj
druhom stupni. Pokial ide o vyucbu druhého cudzieho
jazyka, ,Skola je povinna z rdmca volitelnych hodin
ponuknut Ziakom 7. — 9. rocnika ako druhy cudzi jazyk
jeden z jazykov: francuzsky jazyk, nemecky jazyk, rusky
jazyk, spanielsky jazyk, taliansky jazyk podla mozZnos-
ti Skoly a zdujmu Ziakov, a to najmenej 2 vyucovacie
hodiny tyZdenne.” Skola si vo svojom u¢ebnom pldne
urci kritéria, na zaklade ktorych bude druhy cudzi jazyk
ponukat. Jednym z hlavnych kritérii je zaujem zo stra-
ny ziakov, ¢ize ich minimalny pocet v skupine, ktory je
potrebny na to, aby sa vyucba druhého cudzieho jazyka
uskutocnila. Skola moze ponuknut na vyber aj viac cu-
dzich jazykov, pripadne ako alternativu iny predmet na
zaklade svojho profilu. O tom, ktory predmet sa bude
vyucovat, Ci uz jeden z cudzich jazykov, alebo iny voli-
telny predmet z ponuky, rozhodne Skola a to na zakla-
de vlastnych kritérii.

Kedze iSVP vstupil do platnosti v §kolskom roku
plataC|) su prV|, ktorych sa tieto zmeny mohli dotknut.
U Ziakov siedmeho aZ deviateho roc¢nika sa postupuje
podla starych rdmcovych ucebnych planov a druhy cu-
dzi jazyk im ostava nadalej ako povinny. V tomto pre-
chodnom obdobi, ked' sa bude aplikovat v ramci skoly
pbdvodny SVP a zaroven aj iSVP, bude mat $kola na dru-
hom stupni ziakov, ktori sa budd ucit druhy cudzi jazyk
ako povinny a tieZ Ziakov, ktorym bude ponuknuty ten-
to predmet ako volitelny. Zavisi to najma od moznosti
ZS, od véle vedenia a v neposlednom rade od zaujmu
Ziakov a ich rodicov, ako sa tato zmena odzrkadli v pra-
xi. Pokial je vyucba druhého cudzieho jazyka v Skole
dobre zavedend a poésobia v nej kvalifikovani ucite-
lia cudzich jazykov, nie je dévod s riou prestavat. Tre-
ba v nej nadalej pokradovat, aj ked' s uréitou zmenou
pravidiel. Navyse so Ziakmi, ktori si cudzi jazyk vyberu
dobrovolne, sa bude uéitelom lepsie pracovat, pretoze
to budu motivovani Ziaci, ktori prejavili o jazyk zaujem
a vidia v jeho uéeni zmysel a perspektivu. Ak by Skola
druhy cudzi jazyk prestala ponukat, bolo by kompliko-
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vanejSie sa k tomu neskoér vracat a znovu nastavovat
systém. Nezanedbatelny je aj fakt, Ze cez cudzi jazyk
spoznavame jeho kultirne zazemie so svojimi charak-
teristikami a uvedomujeme si ich réznorodost. Je dob-
ré nechat spoznat deti tito rozmanitost vo veku ked'su
zvedavé a svet objavuju prirodzene.

Ciele aktivit Eurdpskej unie jasne hovoria v pros-
pech viacjazy¢nosti. Politika Eurépskej komisie vyrazne
podporuje vytvaranie atmosféry priaznivej vo vzdela-
vani a vyucovani viacerych jazykov a aktivne sa v tej-
to zaleZitosti angaZuje vytvaranim réznych stratégii.
V ozndmeni Komisie Eurdpskemu parlamentu a Rade
- Eurdpsky indikator jazykovej kompetencie sa pise, ze
,UCenie sa a pouZivanie cudzich jazykov podporuje ot-
vorenejsi pristup k ostatnym ludom, ich kultiram a nd-
zorom. UCenie sa jazykov tieZ zlepSuje kognitivne zruc-
nosti a posilfiuje jazykové zrucnosti v rodnom jazyku,
vrdtane pisania a ¢itania. Naucit sa jediny lingua franca
nestaci. Cielom Komisie je skutocCne viacjazycénd eurdp-
ska spolocnost: spolocnost, v ktorej miera individudinej
viacjazycnosti stabilne stupa, az kym nebude mat kazdy
obcan praktické zrucnosti aspon v dvoch jazykoch ok-
rem svojej materciny”. Podpora individualnej viacjazyc-
nosti sa dd povaZovat za dlhodoby ciel. Skala jazykov,
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ktoré obcania Eurépy ovladaju, je podla Komisie stéle
Uzka. Je nadalej ¢o zlepSovat. Na zasadnuti Eurdpskej
rady v Barcelone 15. a 16. marca 2002 hlavy Statov ale-
bo predsedovia vlad ¢lenskych Statov Eurdpskej Unie
formulovali poziadavku uskutocnit kroky na zlepsenie
ovladania zékladnych jazykovych kompetencii, predo-
vSetkym vyucovanim aspon dvoch cudzich jazykov od
Utleho detstva.

Ak chceme, aby z nasich Ziakov vyrastli plnohodnot-
ni obc¢ania Eurdpy, mali by sme ich v naplfiani tychto
cielov podporovat. SnaZit sa im zabezpecit, aby vedeli
komunikovat aspon v dvoch cudzich jazykoch. Uroven
komunikaénych kompetencii v jednotlivych jazykoch
sa pocas Studia a Zivota meni v zavislosti od toho v akej
miere je ¢lovek s danym jazykom v kontakte a aké ko-
munikativne kompetencie si v danych momentoch roz-
vija. Je zrejmé a tiez aj pochopitelné, Ze vyber cudzieho
jazyka podlieha globalizacii, profesionalnym a ekono-
mickym zaujmom. Neda sa tomu celkom vyhnut. Zi-
jeme vSak v Eurdpe, ktora bola oddavna postavend na
réznorodosti kultur a jazykov. Ludia v nej by sa mali sta-
le navzajom spozndvat, aby si tuto diverzitu a zaroven
jednotnost zachovali.

Ozndmenie Komisie Eurépskemu parlamentu a Rade - Eurdpsky indikdtor jazykovej kompetencie /KOM/2005/0356 v konecnom zneni.
Dostupné na internete: http://eur-lex.europa.eu/legal-content/SK/TXT/?uri=CELEX:52005DC0356

Rdmcovy ucebny pldan pre ZS s vyucovacim jazykom slovenskym, Pozndmky, bod ¢. 5 [online]. Dostupné na internete: http://www.statpe-
du.sk/sites/default/files/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/rup_zs_pre%20z__%20s%20vyu__ovac__m%20jazykom%20

slovensk__m.pdf

Zdvery predsednictva zo zasadnutia Eurdpskej rady v Barcelone, 15. — 16. marec 2002. Dostupné na internete: http://eur-lex.europa.eu/

legal-content

Summary: The article describes changes in implementation of second foreign language on the second stage of elementary schools and
characterizes tendencies of European Union concerning multilingualism in teaching languages.
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PROJEKTY SLOVENSKEJ PEDAGOGICKE)J KN!;NICE
NA PODPORU CITATELSKEJ GRAMOTNOSTI ZIAKOV

Rozalia Cenigova, Slovenska pedagogicka kniznica, Bratislava

Anotdcia: Prispevok predstavuje aktivity Slovenskej pedagogickej kniZznice zamerané na rozvijanie Citatelskej gramotnosti prostrednictvom
projektov, ktoré realizuju Skolské kniZnice, zakladné skoly a stredné skoly pre Ziakov.

Klucové slova: Citatelskd gramotnost, medzindrodné projekty, ndrodné projekty, Slovenskd pedagogickd kniZnica, stredné skoly,

Skolské kniznice, zakladné skoly.

Slovenska pedagogicka kniznica pravidelne organizuje
projekty na podporu Citatelskej gramotnosti pre Zia-
kov zakladnych $kél a strednych $kél. Hlavhou ambi-
ciou projektov je pomoct Ziakom, aby radi citali, vybe-
rali si knihy podla svojich zaujmov, vzdjomne si knihy
odporucali, rozpravali sa o precitanom, diskutovali o tom,
¢o saim pacilo alebo nepacilo, do buduicnosti si planovali,
¢o by si chceli preditat a takisto nachadzali v knihach
zaujimavé informdcie, ktoré by v nich vyvolavali tuzbu po
poznani. Rovnako, aby vytvarali spolocenstva, v ktorych
by sa navzajom pocuvali a vzajomne spolupracovali.

Celoslovensky projekt Najzaujimavejsie podujatie skol-
skej kniznice

Celoslovensky projekt Najzaujimavejsie podujatie
skolskej kniznice zorganizovala po prvykrat Slovenska
pedagogicka kniznica v roku 2005 pri prilezitosti Me-
dzinarodného dna skolskych kniznic. Den oslav skol-
skych kniznic eSte v roku 2009 vyhlasila Dr. Blanche
Woolls, prezidentka Medzindrodnej asocidcie Skolského
knihovnictva, a stanovila ho na Stvrty oktébrovy pon-
delok.

Osobnu zastitu nad celoslovenskym projektom kaz-
dorocne preberd minister Skolstva, vedy, vyskumu
a Sportu Slovenskej republiky.

Cielom celoslovenského projektu je zabavnymi for-
mami prace s knihou podporit u Ziakov dobry a trvaly
vztah ku knihe, $kolskej kniznici, k ¢itaniu a poznavaniu
nového.

Téma celoslovenského projektu sa kazdorocne meni. Do-
teraz boli vyhlasené tieto témy Objavovanie dobrodruZstva
(2005); Citanie. Pozndvanie. Konanie (2006); Vzdeldvanie
podporované skolskou kniznicou (2007); Citatelskd
gramotnost a vzdeldvanie vo vasej Skolskej kniznici
(2008); Skolské kniznice: Velky obraz — divadelné
stvdrnenie najzaujimavejsieho pribehu (2009); Rozma-
nitost, ndrocnost, pruznost: Skolské kniznice maju vsetko
— zorganizovanie najzaujimavejsieho  vy-ucovacieho
dria (2010); Skolské kniZnice pripravuju Ziakov na Zivot
(2011); Skolské kniZnice: Kluc k minulosti, pritomnosti
a buducnosti (2012); Skolské kniZnice: Brana do Zivo-ta
(2013); Skolské kniznice: Sila prostrednictvom spolo-
Censtva — kolegialita, rozmanitost, vizia (2014); Ziaci
v skolskej kniZnici—v centre vzdeldvania (2015); Vzdjomné
ucenie sa Ziakov v dvojiciach alebo v malych skupindch
(2016).

Tému celoslovenského projektu spolu s jej propo-
ziciami vyhlasuje Slovenskd pedagogickd kniznica vzdy
zaCiatkom septembra daného kalenddrneho roka.
Vlyzva byva zverejnend na jej webovom sidle (www.
spgk.sk), na webovom sidle Ministerstva Skolstva,
vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky (www.
minedu.sk) a na informacnom portéli Infolib (www.
infolib.sk). V spolupraci s vy$Simi Uzemnymi celkami

a odbormi Skolstva okresnych dradov v sidle krajov
ju propaguje medzi zdkladnymi Skolami a strednymi
Skolami, ktoré maju zriadené Skolské kniznice v sulade
s platnou legislativou. Osobitne posiela pozvanie do
celoslovenského projektu vsetkym Skolskym knizniciam
a Skolskym knihovnikom do ich elektronickych schranok.

Skolské kniznice v ramci svojich podujati pripravuju
najma literdrne a vedomostné kvizy, hudobno-drama-
tické pasma, Citatelské maratdny, prezentdacie vlastnej
tvorby Ziakov, dramatizacie rozpravok, povesti a balad,
leporeld z obrazkov najoblubenejsich knih, literarne
reldcie do skolskych rozhlasov alebo ¢itanie rozpravok
v obecnych rozhlasoch, rozpravkové karnevaly, Zivé
komiksy na zabavné texty, exkurzie do tlaciarni, be-
sedy s regiondlnymi, celoslovenskymi zndamymi ¢i so
zahraniénymi spisovatelmi alebo s inymi osobnostami,
den otvorenych dveri vo svojich skolskych kniZniciach,
na ktory pozyvaju rodiCov a starych rodicov svojich
Ziakov, zriadovatelov $kol ako aj dalsich ¢lenov miestnych
komunit.

Skolski knihovnici na propagaciu svojho podujatia
vyuzivaju nastenky, Skolské casopisy, pozvanky, webové
stranky skél a obci, popripade obecny rozhlas. Na svoje
podujatia pozyvaju aj zastupcov regionalnych printovych
a elektronickych médii alebo zastupcov printovych
a elektronickych médii s celoslovenskou pdsobnostou
s cielom oboznamit Siroku verejnost s oslavou Skolskych
knizZnic.

Vitazi tohto celoslovenského projektu ziskavaju od
Slovenskej pedagogickej kniznice knizné dary do svo-
jich Skolskych kniZznic na zaklade vlastného vyberu.
Partnerom celoslovenského projektu je uz niekolko
rokov Klub mladych citatelov Albatros (www.kmc.
sk), ktory udeluje prvej zakladnej Skole mimo poradia
vitazov zvlastnu cenu vo forme knizného daru. Od roku
2007 prvé tri ocenené skolské kniznice maju moznost
kazdoroéne prezentovat ¢innost svojich skolskych kniznic
i samotné ocenené podujatia na majovej medzinarodnej
konferencii Skolské kniZnice ako informacné a kultirne
centra Skol.

Celoslovensky projekt sa tesi stdle velkej oblube.
Dékazom tohto tvrdenia je pocet zicastnenych Skolskych
kniznic. Do jeho dvandastich rocnikov sa zapojilo 3 272
Skolskych kniznic. Z uvedeného poctu 89 ocenenych
Skolskych kniznic ziskalo knizné dary v celkovej sume
41 754 eur.

Vyhodnotenie celoslovenského projektu je spristup-
nené na webovom sidle Slovenskej pedagogickej kniz-
nice www.spgk.sk, a to v Casti Skolské kniznice, link Naj-
zaujimavejsie podujatie Skolskej kniznice.

Cesko-slovensky projekt Zdlozka do knihy spdja skoly
Pri prilezitosti oktébra ako Medzinarodného mesiaca
Skolskych kniznic zorganizovala Slovenska pedagogicka
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kniZnica v spolupraci s Narodnym pedagogickym mu-
zeom a kniZznicou J. A. Komenského v Prahe v roku
2009 prvy rocnik Cesko-slovenského projektu Zdlozka
do knihy spdja Skoly. S uvedenou ceskou instituciou na
tomto projekte spolupracovala do roku 2015. Novym
partnerom za Cesku republiku je Kniznica Jitiho Mahena
v Brne.

Medzindrodny mesiac Skolskych kniznic vyhlasil v ro-
ku 2008 James Henri, prezident Medzindrodnej aso-
ciacie Skolského knihovnictva pri prileZitosti 10. vyrocia
Medzinarodného dna Skolskych kniznic.

Cielom Cesko-slovenského projektu je v mesiaci oktober
nadviazanie kontaktov medzi ceskymi a slovenskymi
zakladnymi skolami a osemro¢nymi gymnaziami a pod-
pora ¢itania prostrednictvom vymeny zdalozZiek do
knih, ktoré Ziaci mézu vyrobit [ubovolhou technikou.
Vymenu zaloZiek mézu Skoly vyuzit aj k nadviazaniu
spoluprace, kontaktov alebo poznavaniu Zivota Ziakov
z Ceskej republiky a zo Slovenskej republiky a zaroven
aj ako prierezovu tému do Skolského vzdeldvacieho
programu alebo ako sucast Skolského projektu.

Od roku 2013 sa kazdorotne meni téma cesko-
slovenského projektu. Doteraz boli vyhlasené tieto
témy: Namaluj mi svojho oblubeného literdrneho hrdinu
(2013), Moja oblubend kniha (2014), Mudrost ukrytd
v knihdch (2015), Citam, cCitas, citame (2016).

Vyzvu o Cesko-slovenskom projekte zverejriuju obe
spolupracujuce institucie uz od zaciatku juna na svojich
webovych sidlach (www.kjm.cz, www.spgk.sk). Pozvanie
do cesko-slovenského projektu byva zverejnené aj na
webovom sidle Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu
a Sportu Slovenskej republiky (www.minedu.sk)
a na informac¢nom portali InfolLib (www.infolib.sk).
V spolupraci s vy$simi tzemnymi celkami a odbormi
Skolstva okresnych uradov v sidle krajov propaguje
Slovenska pedagogicka kniznica cesko-slovensky
projekt medzi vsetkymi zakladnymi skolami a osem-
rotnymi gymnaziami na Slovensku bez ohladu na
to, ¢i maju zriadenu skolsku kniznicu, alebo nemaju.
TaktieZ posiela prostrednictvom elektronickej posty
Specidlne pozvanie do spominaného projektu vietkym
Ceskym Skolam.

Ziaci vyrabaju zalozky rozmanitych tvarov, réznych
velkosti a s pomocou rozlicnych technik na uréenu
tému pocas vyucovania, v Skolskom klube deti, v ramci
kruzkovej ¢innosti alebo doma podla svojich schopnosti,
stvariuju na svojich zalozkach fudové rozpravkové pos-
tavy, zvieratkd, modernych hrdinov ¢i dokonca hlavnych
aktérov z ceskych rozpravkovych knih. Starsi Ziaci
i mladsi gymnazisti sa zase pravidelne inSpiruju motivmi
zo slovenskych povesti a z dobrodruznej li-teratdry. Na
zadnu stranu zaloZiek vacsinou pisSu citaty z knih, ndzvy
knih a meno autora, svoje postové alebo mailové adresy,
facebookové kontakty, aby mohli medzi sebou navzdjom
komunikovat a prehlbovat priatelstvo. Mnohé skoly si
spestruju vyrobu zdlozZiek hlasnym citanim rozpravok,
pribehov samotnymi Ziakmi alebo vyucujucimi.

Dopliujucim programom vyroby zaloZiek su ¢asto
Ziacke besedy o oblUbenych knihdch a zaujimavych
hrdinoch, besedy s regionalnymi ¢i celoslovenskymi zna-
mymi spisovatelmi i ilustratormi, Citatelské besiedky
s pozvanymi rodi¢mi ¢i starymi rodi¢mi Ziakov, hodiny
tichého alebo hlasného ¢itania, dramatizacie rozpravok,
literarne kvizy, recitacné sutaze, rozhlasové relacie alebo
nastenky, ¢i vystavky s ciefom predstavit celej Skolskej
komunite pridelenu partnersku skolu, vyuéovacie hodiny
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zamerané na predstavenie ceského jazyka, Ceskych
najznamejsich spisovatelov a Citanie ukazok z ceskych
rozpravok.

Vacsina skol do balika okrem zaloZiek vklada Skolské
Casopisy, rocenky $kol, knihy od regionalnych autorov,
rozpravkové knihy, propagacné materidly o skole alebo
o obci ¢i o meste, turistické mapy, darcekové predmety
(napr. perd, tricka, hrnéeky), sladkosti, cédecka s pes-
nickami od Skolskych spevdackych suborov alebo od
tradicnych miestnych fudoviek. N3jdu sa aj také Skoly,
ktoré ku zdlozkam prikladaju fotografie Ziakov, ktori
vyrdbali zalozky, alebo priatelské listy od Skolskych
koordindtorov alebo od samotnych Ziakov. V priebehu
siedmich rocnikov uz v mnohych pripadoch doslo aj
k osobnému odovzdaniu ziloZiek pri navsteve Skoly
zdstupcom mesta i zastupcami — vyucujucimi alebo
aj ziakmi z partnerskej Ceskej alebo slovenskej skoly.
Povacsine vsetky zucastnené Skoly si z priatelskych
zaloZiek robia vystavky alebo nastenky v aule Skoly,
v priestoroch Skolskej kniznice, pripadne v triedach. Dalej
na webovych sidlach svojich $kol uverejiiuju najkrajsie
zdlozky ¢i piSu clanky o priebehu projektu do svojich
Skolskych Casopisov alebo regionalnych novin. Stava
sa uz tradiciou, Ze niektoré skoly si navzajom ocenuju
autorov troch najkrajsich zdloziek knihami. Iné zase
v ramci $koly vyhlasuju kaZzdoroéne sutaZ o najkrajsie
triedne zalozky, pricom svojich vyhercov takisto oceruju
knihami, diplomami alebo sladkostami. Niekolko stoviek
skol vidy podaruje svoje zalozky svojim vzacnym
hostom, ktori sa ziéastriuji oslav Medzinarodného
dia Skolskych kniZnic, alebo svojim Skolskym kniz-
niciam. Desiatky $kol zostdvaju v priatelskom kontakte
so svojou pridelenou partnerskou skolou aj po ukonceni
vymeny zaloziek v danom kalendarnom roku a utuzuju
svoje priatelstvo réznymi aktivitami. Napriklad poslu
si vianocné a velkonocné pohladnice, zorganizuju
vzéjomné vymenné pobyty Ceskych a slovenskych
Ziakov alebo Skolské vylety do Ceska, alebo naopak, na
Slovensko, zucastnia sa ako Cestni hostia niektorych
vyznamnych Skolskych alebo regiondlnych slavnosti.
Niektoré Skoly vyuZili svoje niekolkorocné partnerstvo
aj v programe Eurdpskej Unie pre vzdelavanie, odbornu
pripravu mladeze a Sportu ERASMUS+ alebo v programe
Eurdpskej unie zameranom na podporu vyuZivania
modernych informacénych a komunikacnych technolégii
za Ucelom partnerstiev eurdpskych eTwinning.

Vymena zaloZiek prispieva k nadviazaniu novych
priatelskych kontaktov medzi ¢eskymi i slovenskymi
partnerskymi Skolami, otvara im dalSie moZnosti
spoluprdce na medzindrodnej Urovni, u Ziakov pod-
poruje rozvoj ich kreativity, fantazie, manualnej zruc-
nosti, zu$lachtuje ich moralne hodnoty, zabavnou for-
mou ich pritahuje ku kniham, podporuje ich vztah k ¢i-
taniu a posiliuje aj ich dobry vztah ku Skolskej kniznici.
Prinos cesko-slovenského projektu spociva takisto aj
vo vzdjomnom poznavani Ceskych a slovenskych spi-
sovatelov prostrednictvom odporucanych oblUbenych
knih samotnymi Ziakmi a ich motivaciou precitat si
prave tie kamaratove. Pridanou hodnotou tohto ¢esko-
slovenského projektu je oZivenie vyucovacieho procesu,
podpora medzipredmetnych vztahov, rozsirenie ve-
domosti Ziakov zo slovenského jazyka a literatury, vlasti-
vedy, geografie. Rovnako aj zivé a vyrazné zapojenie
Ziakov s mentalnym postihnutim, Ziakov pochddzajlicich
zo socialne alebo jazykovo znevyhodneného prostredia,
ktori mimo Skoly nemaju pristup k citaniu knih.

Do cesko-slovenského projektu sa kazdym rokom
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zapdja viac a viac Skol s Coraz vacsim poctom Ziakov.
Do siedmich cesko-slovenskych projektov sa zapojilo
4 772 Ceskych a slovenskych 3kél s celkovym poctom
578 327 ziakov. Z toho bolo v Ceskej republike 1 175
Skol, 131 296 Ziakov a v Slovenskej republike 3 597 $kol,
447 031 Ziakov.

Vyhodnotenie Cesko-slovenského projektu je spristup-
nené na webovom sidle Slovenskej pedagogickej kniz-
nice www.spgk.sk, a to v Casti Skolské knizZnice, link
Cesko-slovensky projekt pre zakladné Skoly a osem-
rocné gymnazia Zalozka do knihy spaja skoly.

Celoslovensky projekt Zalozka do knihy spdja sloven-
ské skoly

Od roku 2012 Slovenskd pedagogickd kniznica kaz-
doro¢ne organizuje v mesiaci oktéber, takisto pri pri-
leZitosti Medzinarodného mesiaca skolskych kniznic, aj
celoslovensky projekt pre stredné skoly Zdlozka do knihy
spdja slovenské skoly.

Cielom celoslovenského projektu je nadviazanie
kontaktov medzi slovenskymi strednymi Skolami
a podpora Citania prostrednictvom vymeny zalozZiek do
knih, ktoré Ziaci vyrobia [ubovolhou technikou. Vymenu
zéloZiek mozu Skoly vyuZit k nadviazaniu vzajomnej
spoluprdce, kontaktov alebo poznavaniu Zivota Ziakov
z réznych kutov Slovenska.

Od roku 2014 sa téma uvedeného celoslovenského
projektu kazdorocné meni. Doteraz boli vyhlasené témy:
Moja skola, méj studijny odbor (2014), Mudrost ukrytd
v knihdch (2015), Knihy rozpradvaju pribehy (2016).

Vyzvu celoslovenského projektu vyhlasuje Slovenska
pedagogicka kniznica zadiatkom septembra daného ka-
lendarneho roka. Zverejiiuje ju na svojom webovom
sidle (www.spgk.sk). Pozvanie do celoslovenského pro-
jektu byva zverejnené aj na webovom sidle Ministerstva
Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky
(www.minedu.sk), na informacnom portali Infolib
(www.infolib.sk). V spolupraci s vyssimi Uzemnymi celka-
mi a odbormi Skolstva prislusnych okresnych dradov
v sidle krajov ju Slovenska pedagogickd kniznica propa-
guje medzi strednymi Skolami.

Stredoskolaci vyrabaju zalozky roznych tvarov a s vy-
uzitim rozmanitych technik na zvolend tému najcastejsie
v ramci vyucovania, zaujmovych kruzkov, praktickych
cvi€eni, v Skolskej kniznici alebo doma. Na zadnu stranu
zdloziek pisu citaty z knih, svoje posStové alebo mailové
adresy, Ci kontakty na socidlne siete, aby sa vzajomne
mobhli v buducnosti kontaktovat.

Dopliiujucim programom vyroby zdaloZiek byvaju
povacsine Ziacke diskusie alebo besedy o precitanych
knihach, o obltubenych autoroch, sutaze v pisani lu-
bovolnych pribehov. Velké mnozstvo $kél vyrobu za-
loZiek alebo prezentdciu vytvorenych najkrajsich za-
loZiek spdja s oslavou Medzindrodného dna skolskych
kniznic. Mnoho Ziakov vyrdba zalozky nielen pre
svojich kamardtov z pridelenej partnerskej skoly, ale aj
pre svojich pedagégov, pre svoju Skolsku kniznicu a na
Ucely propagdcie skoly.

Vacsina strednych kol do balika so zalozkami vklada
priatelské listy od skolskych koordindtorov, pozvanky na
ndvstevu Skoly, Skolské casopisy, zborniky so Ziackymi
literarnymi pracami, propagacné materialy o skole, o re-
gione alebo darcekové predmety (napr. pera, Siltovky
a tricka s logom skoly). Skoro vSetky zucastnené skoly
si vzdy zo svojich alebo aj z priatelskych zdlozZiek robia
nastenky alebo vystavky vo vestibule $kél alebo vo
svojich Skolskych knizniciach. Na webovych sidlach svo-
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jich 8kél casto uverejiuju najkrajsie zalozky alebo or-
ganizuju sutaze o najkrajsie zalozky vo svojich skolach.
V desiatkach pripadov prebieha vymena zdlozZiek aj
formou navstevy partnerskej Skoly bud' niekolkymi
vybranymi zastupcami Skoly, alebo vo forme exkurzie
niekolkych tried zo Skoly. Viaceré skoly zostavaju aj po
ukonceni celoslovenského projektu so svojou partner-
skou Skolou v priatelskom kontakte a realizuju dalSie
rozmanité sposoby spoluprace.

Vymena ZzéloZiek aj v rdmci tohto celoslovenského
projektu prispieva k nadviazaniu novych priatelskych
kontaktov medzi partnerskymi Skolami. Ukazuje im
aj dalSie moznosti spoluprace. Rovnako im umoziuje
kreativnou formou oZivit vyucovanie, zabavnou formou
pritiahnut Ziakov ku kniham a prehlbit ich dobry vztah
ku Skolskej kniznici. Pridanou hodnotou celoslovenského
projektu je vzdy vyrazne vacsi zaujem o literaturu, o Ci-
tanie knih a rozsirenie vedomosti Ziakov z geografie.

Prinosom celoslovenského projektu je neustdle
nadvadzovanie novych priatelskych kontaktov medzi
partnerskymi Skolami, vytvdranie dalSich moznosti
spoluprace na narodnej Urovni, podporenie kreativity,
fantdzie, manualnej zru€nosti Ziakov, vyuzitie roznych
zadbavnych foriem individudlnej alebo kolektivnej prace
s knihou a s inymi informacnymi zdrojmi, podpora
vytvorenia si dobrého vztahu k citaniu a ku skolskej
kniZnici. Pridanou hodnotou uvedeného projektu je aj
ozivenie vyucovacieho procesu a rozsirenie vedomosti
Ziakov z geografie, zo slovenského jazyka a literatury
a spropagovanie samotnej skoly.

Do piatich rocnikov celoslovenského projektu sa
zapojilo 1 039 slovenskych strednych $kél s celkovym
poctom 89 119 Ziakov.

Vyhodnotenie celoslovenského projektu je spristup-
nené na webovom sidle Slovenskej pedagogickej kniz-
nice www.spgk.sk, a to v Casti Skolské kniznice, link
Celoslovensky projekt pre stredné skoly Zalozka do
knihy spaja slovenské skoly.

Autorkou uvedenych projektov je Rozalia Cenigova,
Ustrednd metodi¢ka pre Skolské kniznice, ktord sa
nechala inspirovat zverejnenymi odpordcaniami Medzi-
ndrodnej asocidcie Skolského knihovnictva k oslavdam
Medzindrodného dna Skolskych kniznic.

Medzinarodna konferencia Skolské kniznice ako infor-
macné a kulturne centra $kél

Slovenska pedagogickd kniznica organizuje medzi-
ndrodnu konferenciu Skolské kniznice ako informacné
a kultdrne centrd skél kazdoro¢ne od roku 2007. Cielom
medzinarodnej konferencie je charakterizovat Specifika
a Uskalia ¢innosti skolskych kniznic, odovzdat si praxou
overené dobré skusenosti pri podpore Citania a rozvoji
informacnych schopnosti, zru¢nosti a navykov Ziakov
zakladnych kol a strednych skél, vzajomne sa obohatit
0 nové informacie a rozvinut uzsiu spolupracu medzi
slovenskymi a ceskymi odbornikmi z pedagogickej
a knihovnickej oblasti.

Medzindarodnd konferencia je uréend Skolskym kni-
hovnikom, riaditelom zakladnych skél a strednych skol
a ostatnej pedagogickej a knihovnickej verejnosti zo
Slovenskej republiky a z Ceskej republiky. Medzinarodna
konferencia sa kazdoroc¢ne kond pod zastitou ministra
Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky.

Desiatich rocnikov medzindrodnej konferencie sa
celkovo zucastnilo 1 176 ucastnikov z radov peda-
gogickej a knihovnickej verejnosti zo Slovenskej re-



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

publiky a z Ceskej republiky.

Vystupom z medzinarodnej konferencie je elektro-
nicky zbornik, ktory byva pravidelne distribuovany
Stdtnym inStituciam v sulade s platnou legislativou
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spristupneny aj Sirokej verejnosti na webovom sidle
Slovenskej pedagogickej kniznice www.spgk.sk, a to
v Casti Skolské kniznice, link Medzinarodna konferencia
»Skolské kniZnice ako informacné a kultirne centra

a vsetkym jej ucastnikom. Zbornik je vo formate pdf.  skol”.
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Summary: The article introduces activities of Slovak pedagogical library focused on development of reading literacy through projects
which are realized by school libraries, elementary schools and secondary schools.

TVORBA ULOH NA ROZVOJ MATEMATICKEJ GRAMOTNOSTI
V PRIMARNOM VZDELAVANI

Monika Gregusova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Zilina

Anotdcia: Zdmerom prispevku je poukdzat na potencidl realizdcie vzdeldvacich programov pre pedagdgov, ktoré su zamerané na tvorbu
uloh z matematickej gramotnosti v primdrnom vzdeldvani. Prispevok pontka struc¢nt analyzu a vyhodnotenie vysledkov Ziakov sStvrtého
rocnika primdrneho vzdeldvania v medzindrodnej studii TIMSS, ako teoretické vychodisko poukazujice na potrebu implementdcie
takychto typov uloh do vzdeldvania. V prispevku su interpretované ndzory vybranych ucastnikov z realizovanych vzdeldvani na déleZitost
zdokonalovania kompetencii v oblasti tvorby uloh zameranych na rozvoj matematickej gramotnosti Ziakov. Prispevok prezentuje vybrané
typy uloh, ktorych autormi su absolventi vzdeldvania a ktoré su primdrne zamerané na rozvoj matematickej gramotnosti s vyuZitim

Citatelskej gramotnosti.

Klucoveé slova: matematika, matematickd gramotnost, matematicka kompetencia, TIMSS, tvorba uloh.

Matematicka gramotnost

Eurdpska komisia v dokumente ,, Klticové kompeten-
cie pre celoZivotné vzdeldvanie — eurdpsky referencny
rdmec” sformulovala klu¢ové kompetencie, ktoré su
nevyhnutné pre fungovanie jedinca v spoloc¢nosti. Jed-
nou z uvadzanych kompetencii je matematicka kompe-
tencia, ktord Eurdpska komisia definuje ako , schopnost
rozvijat a pouZivat matematické myslenie na rieSenie
réznych problémov v kaZdodennych situdcidch. Viychd-
dzajuc z dobrych numerickych znalosti sa déraz kladie
na postup a aktivitu, ako aj na vedomosti. Matematic-
ka kompetencia zahrnia na réznych stuprioch schopnost
a ochotu pouZivat matematické modely myslenia (logic-
ké a priestorové myslenie) a prezentdcie (vzorce, mode-
ly, diagramy, grafy, tabulky)” (Uradny vestnik Eurdpskej
Unie. Odporucanie Eurépskeho parlamentu a rady z 18.
decembra 2006 o klucovych kompetenciach pre celozi-
votné vzdeldvanie, 2006, s. 6). V uvedene]j definicii ma-
tematickej kompetencie je mozné ndjst paralelu s mate-
matickou gramotnostou, ktord vo svojej podstate kladie
dbraz prave na nadobudanie vedomosti a schopnosti
Ziakov potrebnych pre prakticky Zivot cez ich vlastnu ak-
tivitu a na vytvaranie novych poznatkov zalozenych na
predchadzajucich skusenostiach. V rdmci Studie PISA je
matematickd gramotnost definovana ako ,schopnost
jedinca rozpoznat a pochopit tlohu matematiky vo sve-
te, robit zdévodnené hodnotenia, pouzivat matematiku
a zaoberat sa riou spésobmi, ktoré zodpovedaju potre-
bdm Zivota konstruktivneho, zaujatého a rozmyslajiceho
obcana” (PISA Slovensko, 2006. Narodna sprava, 2007).
Podla studie PISA (2012) by mal mat matematicky gra-

motny jedinec vymedzenych 7 Ciastkovych kompetencii
— Komunikacia, Matematizacia, Zobrazenie/Reprezen-
tacia, UvaZovanie a argumentdcia, Navrhnutie stratégii
rieSenia problému, PouZitie symbolického, formdineho
a technického jazyka a operacii, Pouzitie matematickych
nastrojov (Ficova et. al., 2015). V suvislosti s uvedenymi
skutocnostami je potrebné klast doraz na také matema-
tické vzdeldvanie, ktorého produktom by bol matematic-
ky gramotny jedinec. Matematické vzdeldvanie mozeme
klasifikovat do dvoch Urovni — odbornej a aplikacnej. Za
odbornu uroven matematického vzdeldvania je mozné
povazovat osvojenie si odbornych matematickych fak-
tov, reldcii a operacii, bez osvojenia ktorych by Ziaci ne-
boli schopni vyriesit niektoré problémy v praktickom Zi-
vote. V takomto ponimani je mozno chapat matematiku
ako abstraktnu, symbolicku a formdlnu, kym matematic-
kd gramotnost je nutné vnimat ako viac konkrétnu, kon-
textovu a intuitivnu. Preto redlnost situacie je zakladnou
poziadavkou kladenou na uUlohu z oblasti matematickej
gramotnosti, pricom sa zd6raziuje prakticky vyznam rie-
Senia problému, ktory je v Ulohe popisany. Takéto ulohy,
teda ulohy, ktoré priamo poukazuju na aplikaciu mate-
matickych vedomosti v praktickych situdciach a ich tvor-
bu je mozné povazovat za aplikacnu Grovern matematic-
kého vzdelavania. O potrebe rieSenia takychto Uloh vo
vzdelavani v predmete matematika sa hovori v Statnom
vzdeldvacom programe aj v Inovovanom Statnom vzde-
ldvacom programe pre jednotlivé vzdelavacie stupne (IS-
CED 1, ISCED 2, ISCED 3).

V suvislosti s uvedenymi skutoé¢nostami je preto
zrejmé smerovanie a intencia vzdelavacich programov
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realizovanych Metodicko-pedagogickym centrom, ktoré
priamo suvisia s tvorbou uUloh na rozvoj matematickej
gramotnosti nielen na primarnom stupni vzdelavania.

Z realizovanych vzdeldvani pedagdgov primarneho
stupfia edukacie v Regionalnom pracovisku v Ziline vy-
plynula potreba i nadalej realizovat vzdeldvanie, ktoré by
bolo primdrne zamerané na tvorbu uloh na rozvoj mate-
matickej gramotnosti.

Na vyznam vzdeldvania pedagdgov v uvedenej ob-
lasti poukdzali i samotni Ucastnici vzdeldvania, konkrétne
Zuzana Mozolikova (Zakladna skola Turzovka): ,,Vzdeld-
vanie, ktoré sme absolvovali v RP MPC Zilina, bolo zame-
rané na tvorbu uloh z matematickej gramotnosti a pre-
behlo v niekolko po sebe logicky nasledujtcich blokoch.
Lektorka koncipovala vzdeldvanie tak, aby sme si my
— ucitelia, vedeli urobit v triede nevyhnutnu diagnostiku
Ziakov, na zdklade ktorej v sucasnosti méZeme vo svo-
jej praxi vychddzat pri samotnej tvorbe matematickych
uloh. To znamend, Ze sme sa zdokonalili v spésoboch
pozndvania ucebnych Stylov Ziakov, ktoré sa stali nasim
nevyhnutnym pomocnikom pri vybere typov uloh (pod-
la potrieb konkrétneho Ziaka); v zaradovani uloh, kto-
ré sme vo svojej praxi bezne pouZivali, do jednotlivych
urovni Bloomovej taxondmie (zistit tak, na akej trovni so
Ziakmi pracujeme, ktoré kognitivne trovne rozvijame);
vo formulovani cielov vyucovacich jednotiek tak, aby
boli zrozumitelné pedagdgom i Ziakom; v spracovdvani
a vyhodnocovani diagnostickych udajov. Vzdeldvanie
bolo pre nds prinosom i v pochopeni, preco je potrebné
rozvijat matematicku gramotnost Ziakov, ich schopnosti
pochopit a poznat ulohu, ktorti matematika zohrdva vo
svete vSeobecne, ale tieZ v ich osobnom Zivote.” Rena-
ta Banetkova (Zakladna skola Klokocov): ,Zaujimavym
prinosom vzdeldvania bola prdca s textom ako sucastou
aktivneho ucenia sa Ziakov, kde sme mali moznost zo-
zndmit sa s Citatelskymi stratégiami, s ktorymi sa bezne
v matematike nestretdvame. Tu sme mali mozZnost zis-
tit, akymi dobrymi pomocnikmi pre ucitela matematiky
moézZu byt prdve Citatelské stratégie. Viyhodu takéhoto
vzdeldvania vidim v tom, Ze bolo realizované velmi ad-
resne na podmienky vyucovacieho procesu s praktickymi
ulohami, konkrétnymi aktivitami, ktoré priamo navddzali
na prdcu so Ziakmi, matematickymi ulohami, takZe sme
v zavere vzdeldvania (vyplyntc z vypracovanych distanc-
nych uloh i zaverecnej prezentdcie) ziskali prehlad o svo-
jej triede Ziakov, o urovni svojej vlastnej prdce v kontexte
matematickej gramotnosti.”

Kazdy pedagdg by mal pri tvorbe uloh rozliSovat
matematiku a matematicki gramotnost, teda ulohy so
Skolskym kontextom a ulohy s redlnym kontextom. Mal
by si premysliet, ktoru oblast uciva z matematiky a ktoré
kompetencie ziakov chce Glohami rozvijat; ¢i ide vytvarat
ulohy samostatné alebo kontextové; ¢i su ulohy formulo-
vané jednoznacne a emocne neutrdlne. V procese tvor-
by takychto uloh su jeho prirodzenou stcastou omyly,
ale jej uvedomenie si je prvym krokom v procese dalsej
Upravy a tvorby uloh.

Vysledky Slovenskej republiky v merani TIMSS
Narodny program vychovy a vzdeldvania v Slovenskej
republike na najblizSich 15 — 20 rokov — Milénium (2001)
poukazal na nutnost zmien v oblasti vychovy a vzdelava-
nia v nasej krajine. Od kvality vychovno-vzdeldvacieho
systému sa priamoumerne odvijaju i vysledky Ziakov
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v roznych medzinarodnych i ndrodnych studiach. Sloven-
sko sa uz dlhodobo zucastiiuje medzinarodnej Studie
TIMSS (Trends in International Mathematics and Scien-
ce Study), ktora skiima a vyhodnocuje poznatky Ziakov 4.
rocCnika zdkladnej skoly z matematiky a prirodnych vied.
Pre potreby nasho prispevku sa budeme dalej zameria-
vat iba na matematiku. V skolskom roku 2015/2016 sa
uskutocCnil zatial' posledny Siesty cyklus medzinarodne;j
studie TIMSS, pricom doposial’ sU interpretované iba
vSeobecné vysledky. Nasledujuci graf znazornuje global-
ne vysledky Ziakov Stvrtych rocnikov, ktoré dosiahli v me-
dzindrodnej studii TIMSS z matematiky.

Slovak Republic

1995 2003 2007 2M 205
sor

Obr. 1: Vysledky Ziakov stvrtého rocnika zdkladnej skoly v poslednych
troch cykloch medzindrodnej studie TIMSS z matematiky
(Zdroj: TIMSS 2015. International Results in Mathematics)

Z grafu je zrejmy pokles Urovne matematickych vedo-
mosti nasich Ziakov vo vztahu k predchadzajicemu cyk-
lu v roku 2011. Urover dosiahnutych vysledkov Ziakov
v poslednom cykle je vSak porovnatelna s dosiahnutou
Urovnou v cykle z roku 2007. Na porovnanie a priblizenie
daného stavu uvadzame, Ze Ziaci Slovenskej republiky
dosiahli v matematike v roku 2011 vysledok 507 bo-
dov, ¢o bolo sice na drovni priemeru skaly TIMSS (500
bodov), no v porovnani s priemerom dosiahnutych vy-
sledkov v krajinach EU (519 bodov) a OECD (521 bodov)
bol vysledok signifikantne nizsi. Ak budeme analyzovat
dosiahnuté vysledky Ziakov z matematiky v roku 2015,
z momentalne dostupnych informacii zistime, Ze nasi
Ziaci dosiahli vysledok 498 bodov, ¢o je porovnatelné
s priemerom skaly TIMSS (500 bodov). No v porovnani
s dosiahnutym priemernym vysledkom krajin EU (527
bodov) a OECD (528 bodov) ide o Statisticky vyznamne
nizsi vysledok. Prave vysledky medzindrodnych testo-
vani nam mozu byt ndpomocné pri odhalovani roznych
nedostatkov aj pri hladani vhodnych stratégii ich elimi-
nacie. Hodnotenie vysledkov Ziakov v matematike je
v Studii TIMSS realizované na zaklade dvoch dimenzii —
obsahovej a kognitivnej. Ulohy su z hladiska obsahu za-
delené do troch obsahovych oblasti — Cisla (50 % uloh),
Geometrické tvary a meranie (35 % uloh), Zobrazova-
nie Udajov (15 % uloh). Z hladiska kognitivnej dimenzie
sa delia na Poznatky (40 % uloh), Aplikacie (40 % uloh),
Uvazovanie (20 % uloh) (Galadova et. al., 2015). V cha-
rakteristike vsetkych oblasti (obsahovych i kognitivnych)
sa kladie doraz na zmysluplnost a na rieSenie beznych
matematickych problémov, s ktorymi sa Ziaci stretava-
ju v redlnom Zivote a ktoré tak prispievaju k rozvijaniu
funkénych kompetencii Ziakov.

Vybrané typy uloh ucastnikov vzdeldvania

(Autor: Mgr. Zuzana Mozolikovd, Zdkladnd skola, Bukovi-
na 305, Turzovka, obr. 2)
(Autor: Mgr. Gabriela Hnidkovd, Zdkladnd skola, Bukovi-
na 305, Turzovka, obr. 3)
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Roénik: 4. -

Téma: Spoznavame Bratislavu N

Vykonovy $tandard: Rieéit jednoduché azloZené slovné ulohy na séitaniea | -Jﬁ}"w’
a odcitanie v obore do 10 000 .

Tematicky okruh: Cisla, premenna a poétové vykony s &islami =

Tematicky celok: Scitanie a od&itanie prirodzenych cisel v obore do 10 000

Medzipredmetovy vztah: Viastiveda, Slovensky jazyk a literatura

Co sa vyrdba v Bratislave?

Najvyznamnejsim podnikom Bratislavy je Slovnaft, v ktorom sa spracovavaropa. Z nej sa vyrababenzin, oleje arézne
chemicke produkty. Podnik Slovnaft nadvazuje na rafinériu Apollo, zaloZenu v roku 1895, ktora bola v juni 1944
znicena leteckymi naletmi. V roku 1946 boli pozostatky Apolla znarodnené a v roku 1949 premenované na Slovnaft.
V tase Il. svetovejvojny diktovalina Slovensku Nemci. V Bratislave v tom ¢ase stala velka tovarer na vyrobu benzinu
a nafty. Volala sa Apollo. Pre Nemcov mala velku cenu. Ameri¢ania sa rozhodli tovaren zbombardovat. Ked' v roku
1844 zahucala v Bratislave siréna, l'udia vedeli, Ze je zle, rozutekali sa do svojich ukrytov. Nad mestom preleteli
americké lietadla a za tridsatjeden minut stihli zhodit na tovaren Apollo ajej okolie aZ 278 bémb. Znitili budovy,
potopili lode v pristave. V_pukol taky obrovsky poZiar, Ze ho bolo v_diet aZ do Viedne. Dnes stoji bl_zko b_valého
Apolla most, ktory sa tieZ vola Apollo a je najnoviim bratislavskym mostom.

Ulohy pre Ziaka:
1. Kolko rokov sa pracovalo v rafinérii Apollo od jej vzniku po zbombardovanie?
2. Kolky rok funguje podnik Slovnaft v tomto roku 20167
3. Kolko rokov preslo od zbombardovania rafinérie Apollo?
4, Pomenovanie rafinérie ako Apollo trvalo 54 rokov. Je to 013 rokov menej v porovnani s nazvom Slovnaft,
ktory ma rafinéria i v sufasnosti. Kolko rokov existuje nazov Slovnaft?

/Bombardovanie tovarne bolo ukonéené o 14.22 hod. O kolkej zaéali Ameriania s bombardovanim?/
Obr. 2
Rocnik: stvrty
Tematicky okruh: Postupnosti, vztahy, funkcie, tabulky, diagramy
Tematicky celok: Rieienie aplikacnych uleh a uloh rozvijsjucich specificke
matematické myslenie
Kompetencia:  Zisk vie ¢itat a spracovat Udaje z diagramu
Kognitivna uroven: P35

Dievcata si Setrili na nové oblecenie. Svoje uspory zaznamenali do diagramu.
Nazaklade ddajov z diagramu dopli tabulku. Zisti, ktoré z dievéat si mozu kipit veci, ktoré by
chceli.

Diana si chce kupit kabat, Janka cizmy, Gabika kabelku, Milka ruksak a Zuzana koZené rukavice.
Ceny: kabat 35 eur, rukavice 28 eur, ¢izmy 39 eur, 53l 12 eur, ¢iapka 15 eur, pefnaienka 20 eur,
klobuk 25 eur, ruksak 19 eur, kabelka 28 eur.

40
35
Diana
30 Janka
25 Gahbika
- Milka
Zuzana
15
10
5
0
Diana Janka Gabika Milka Zuzana

Obr. 3
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Summary: The aim of the contribution is to point out the importance of carrying out educational programmes for teachers which were
focused on the development of maths tasks with an emphasis on primary education in the context of mathematical literacy. The contri-
bution provides a brief analysis and evaluation of the results of the pupils of the fourth year at primary school in the international thesis
TIMSS in the field of mathematics. In the contribution the opinions of chosen candidates from carried out education about the importance
of improving competences in the field of forming the tasks aimed at developing mathematical literacy of pupils are presented. The con-
tribution presents the chosen tasks whose authors are the graduants of education and they are primarily focused on the development of
mathematical literacy in the context with reading literacy.

TROJUHOI.VNI'K \V} PREDSTAVACH A ZRUCNQSTIACH
ADEPTA UCITELSTVA PRIMARNEHO VZDELAVANIA

Lubica Gerova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Cldnok poukazuje na predstavy a zru¢nosti studentov odboru Predskolskd a elementdrna pedagogika v stvislosti s jednym z ro-
vinnych utvarov - trojuholnikom, s ktorymi prichddzaju na vysokoskolské studium na PF UMB v Banskej Bystrici. Absolventi tohto odboru
budu pésobit v predprimdrnom a v primdrnom vzdeldvani a budu formovat aj geometrické predstavy dalSej generdcie. Hodnotenie
poukdzalo na rezervy v rozvijani spravnych geometrickych predstav.

Klucové slovad: geometria, trojuholnik, predskolskd a elementdrna pedagogika, primdrne vzdeldvanie.

Pojem trojuholnik nadobuda v redlnom Zivote rozny Na zaciatku bakaldrskeho studia v odbore Predskol-

vyznam a jeho model r6zne poutZitie, napr. sféricky (v geo-
dézii), rozhladovy (v doprave), Cierny (vo farmakoldgii),
bermudsky (v geografii), je konStrukénym prvkom v sta-
vebnictve, v triangulacnej sieti a pod. Trojuholnik patri k
podstatnym geometrickym pojmom, s ktorym sa zozna-
muju uz deti v predskolskom veku. Spravnost vytvorenej
predstavy o riom ovplyviiuje Uspesnost v rieseni uloh.
Upevnené, no nedostatocné alebo nespravne predstavy
jedinca o pojme nie je jednoduché pretvarat, ale je to
nevyhnutné. Vyznamnu ulohu v tomto procese ma uci-
tel, lebo svojou uUrovriou poznatkov ovplyviiuje tvorbu
spravnych predstav uciacich sa subjektov. Je preto dole-
Zité, s akou predstavou o trojuholniku prichddza student
na vysokoskolské studium v odbore Predskolska a ele-
mentarna pedagogika. Po jeho absolvovani bude poso-
bit v predprimarnom a primarnom vzdeldvani a bude
prvy, kto bude u deti formovat predstavy o trojuholniku.

ska a elementarna pedagogika zistujeme, aké predstavy
maju Studenti o pojmoch rovinnej a priestorovej geo-
metrie. PopiSeme ich v suvislosti s trojuholnikom. Pri
vytvarani predstavy o fiom Studenti do nastupu na vyso-
ku Skolu (dalej len VS) prechadzaju najma prvymi styrmi
Uroviiami nasledovného modelu.

Model vytvarania predstav

Van Hiele (1986) popisal proces tvorby geometric-
kych predstav jedincov prostrednictvom piatich Urovni.
Podla neho su predstavy produktom skor skisenosti
a poucenia ako veku. Jedinci (deti i dospeli) musia mat
dostatoCné skusenosti s geometrickymi predstavami,
aby dosiahli vyssiu Uroven. Urovne mozno vyjadrit nasle-
dujucou schémou, ktord predstavuje cestu formovania
geometrického myslenia a rozvijania porozumenia.

Znacna Cast studentov Pred-
Skolskej a elementérnej peda- —» triedenie | vztahy || analyea deduktivny
gogiky poukazuje na svoje ne- || tvary Al ylastnosti deduktivheho systém
dostatky v geometrickom ucive. systému vlastnosti
Uviedli sme niektoré z nich
v ¢lanku (Gerova, 2014). Potvr- vizualizécia H analyza H abstrakcia H dedukcia H axiomatizacia
dzuju to tiez vykony Studentov

v rieSenych Ulohach, a to aj
v Ulohach urcenych pre Ziakov zakladnej Skoly (dalej len
ZS). Dokumentuju to viaceré vyskumy realizované na PF
UMB v Banskej Bystrici, PF PU v PreSove, alebo PF TU
v Trnave v obdobi 2008 — 2014.

Obr. 1 Urovne geometrickych predstdv

Vizudina droveri — pozornost sa orientuje na jednotlivé
geometrické tvary, vnimaju sa podla vzhladu ako celok
(To je trojuholnik.),
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Analyticka uroveri — identifikuji sa charakteristické
vlastnosti Utvarov, podla ktorych sa rozliSuju, popisuju,
ale aj charakterizuju (Trojuholnik ma tri vrcholy, tri stra-
ny, tri uhly...),

Abstrakéna uroven — vlastnosti Utvarov sa logicky uspo-
raduvaju, deduktivne sa prepdjaju (V rovnoramennom
trojuholniku oproti zhodnym strandm leZia zhodné uhly.
KaZdy taky trojuholnik je osovo sumerny.),

Dedukéna uroven — ide o deduktivne uvazovanie a jed-
noduché dokazy, o pochopenie ich vyznamu, ulohy axi-
6m, zakladnych a definovanych pojmov Euklidovskej
geometrie,

Axiomaticka uroven — predmetom skdmania su deduk-
tivne geometrické systémy, porovnanie geometrickych
systémov.

Jednotlivec ziskava skdsenosti s geometrickymi poj-
mami v procese ucenia sa predovsetkym modelovanim.
Zilkova (2013) uvadza manipuldciu hapticki (hmatovu)
na konkrétnej urovni, virtudlnu (simulaciu prostred-
nictvom softvéru) na drovni reprezentdcii (obrazov)
a mentdlnu (myslienkovd, model v mysli) na abstrakt-
nej drovni. Ide o rozne Urovne modelovania. Manipu-
lacia s konkrétnymi predmetmi je zakladom vytvorenia
mentalnych modelov. Studenti ucitel'stva by ich mali byt
schopni pouzivat.

Trojuholnik v Skolskom vzdelavani 5

Statny vzdeldvaci program (dalej len SVP) na vset-
kych stuprioch vzdelavania prostrednictvom vzdeldvacej
oblasti Matematika a prdca s informdciami a podoblasti
Geometria a meranie stanovuje vo vykonovych a obsa-
hovych standardoch konkrétne poZiadavky v suvislosti
s osvojovanim si poznatkov a zrucnosti o trojuholniku.
BlizSie informacie méze Citatel o nich ziskat na stranke
Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej
republiky (dalej len MSVVaS). V predprimdrnom vzde-
Idvani sa dieta oboznamuje s trojuholnikom ako ¢astou
roviny. Prostrednictvom skladaciek manipuluje s rozny-
mi druhmi trojuholnikov v rovine. Umiestfiovanim troj-
uholnikov do trojrozmerného priestoru modeluje steny
telies (obrazok 2). Podstatnou riesitel'skou stratégiou je
modelovanie a kreslenie.

11

V sekunddrnom vzdeldvani sa obmedzuje hravost vo
vyucovani a pribuda narocnejSie ucivo, ktoré je na vys-
Sej Urovni abstrakcie. Ziaci poznavaju rozne vlastnosti
a vztahy suvisiace s trojuholnikmi, osvojuju si matema-
tickd terminoldgiu, ucia sa slovne a symbolicky vyjadrit,
rozvijaju si schopnost argumentovat a riesia slovné tlohy
z redlneho Zivota s vyuzitim poznatkov o trojuholniku.

Nasledovna Cast ¢lanku popisuje, ako nadobudnuté
poznatky a zruénosti absolventi strednych $kol preuka-
zuju na zaciatku bakalarskeho ucitelského Studia.

Trojuholnik v predstavach adepta Predskolskej a ele-
mentarnej pedagogiky

V ucitelskom Studiu Predskolskej a elementdrnej
pedagogiky by mali Studenti preukazat svoje znalosti
o trojuholniku a kompetencie na Urovni zapamatania,
porozumenia, aplikacie, analyzy, hodnotenia i tvorivos-
ti. Na zaciatku Studia na VS sa ich nedostatky ukazuju uz
v prvych troch drovniach.

Studenti demonstruju svoju predstavu o trojuholniku
odpovedou na otazku. ,,Co je trojuholnik?” Vybrali sme
niektoré ich odpovede, ktoré su pomerne frekventova-
né. Prepis je doslovny.

a) ,Trojuholnik ma tri strany a tri vrcholy.”

b) ,, Ak si ur¢ime tri nekolinedrne body A, B, C, potom
usecky AB, BC, CA su useckami trojuholnika ABC.”

c) ,ACB, CBA, BCA po spojeni nam vznikne trojuholnik ABC.”
d) ,,Je charakteristicky, Ze ma tri strany, ktorymi precha-
dzaju tri nekolinedrne body ABC, BCA, CBA a vznikne A
ABC, sklada sa z troch Useciek AB, BC, CA, vnutorné uhly
ma 60 °, ma tri strany.”

Z tychto charakteristik (a im podobnych) je zretelné, ze
Studenti nemaju vytvorenu spravnu predstavu o troj-
uholniku. Nevnimaju ho ako cast roviny, tak ako by ho
mali modelovat v predprimarnom a v primarnom vzde-
lavani. ZuZuju ho vacsinou len na vrcholy (tri body) alebo
strany trojuholnika. Niektoré tvrdenia neodpovedaju na
zadanu otazku. Podmienka nekolinedrnosti bodov je ¢as-
to vynechavana. Niektoré vyjadrenia netvoria zmyslupl-
né vety. Student sdm ma neraz problém vysvetlit obsah
svojho tvrdenia.

Trojuholnik je odvodeny pojem v euklidovskej ge-
ometrii, zavedeny defi-

réznostranny
ostrouhly

rovnostranny rovnoramenny pravouhly
réznostranny

roznostranny
tupouhly

niciou. Zlozkou definicie
je obsah a rozsah. V ob-
sahu ide o presné vy-
medzenie pojmu. Tato
presnost u Studentov
Casto absentuje, neuve-

pravouhly
rovnoramenny

Obr. 2 Trojuholniky v skladackdch

V primdrnom vzdeldvani ziak postupne predstavu o
trojuholniku ako Casti roviny transformuje do znazorne-
nia prostrednictvom uz len jeho stran (hranice trojuhol-
nika). Musi si vSak uvedomovat, Ze trojuholniku patria aj
body, ktoré uz v tomto znazorneni nevidi. Vo vyucovani
geometrie je nadalej potrebné aplikovat modelovanie,
kreslenie a nasledne rysovanie.

C
%/\
4 B

Obr. 3 Abstrakény zdvih

domuiju si jej dolezitost.

Svoje tvrdenie ma student doplnit nakreslenim ob-
razka, ktory by koreSpondoval so slovnou formulaciou.
No sulad medzi nimi je zriedkavy. NajcastejSie sa vyskyt-
nu nedostatky v charakteristike pojmu i v obrazku. Ak je
charakteristika spravna, obrazok k nej casto nie. Opacna
situdacia sa nevyskytuje. Spravna charakteristika pojmu
doplnena aj spravnou reprezentaciou na obrazku sa ob-
javuje ojedinele, najmad vak az po doplneni uciva ZS a SS
v prvom semestri Studia na VS. Vznikad na zaklade ana-
lyzy vacSieho poctu Studentmi vytvorenych charakteris-
tik trojuholnika a obrazkov. Odstrarovanie zafixovanych
nespravnych predstdv vsak aj Studentom ucitelstva trva
dihsi ¢as. Ak dokazu sprévne odpovedat na pdvodnu
otdzku ,,Co je trojuholnik?”, ale odpoved nevedia pod-
lozit vhodnym obrazkom, tak ich vedomost je len vy-
sledkom schopnosti mechanicky si definiciu zapamatat
(uCenie sa naspamat), ale nie jej porozumiet. Nedosta-
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to¢né pochopenie je potom castou prekdzkou Uspes-
nosti Studentov v rieSeni Uloh. NajcastejSie k charakte-
ristikdm trojuholnika (spravnym i nespravnym) Studenti
kreslia rovnostranny trojuholnik pomocou vyznacenia
jeho stran, ¢asto bez oznacenia, ktory je len formalnym
doplnkom. V ich predstave rovnostranny trojuholnik za-
stupuje vsetky ostatné druhy trojuholnikov. Aj ked' ich
vedia vymenovat, maju problém prepojit ich klasifikaciu

s charakteristikou trojuholnika.

Rovnostranny trojuholnik uprednostiiuju aj v nacr-
toch konstrukénych a vypoctovych uloh, kde uz zo zada-
nia bolo zretelné, Ze ide o iny druh trojuholnika. Vyplyva
to z ich nedostato¢nych poznatkov, alebo zo schopnos-
ti Citat text s porozumenim, alebo z nesustredenosti
a chybajucej kontroly prace. Reprezentdcia obrdzkov
trojuholnika je slabsie rozvinutou kompetenciou Studen-
tov. Chyba im primerand velkost, prehfadné vyznacenie
vsetkych danych a hladanych informdcii. Studenti malo
vyuzivaju farebné vyznacenie a odliSenie danych a hla-
danych Udajov, napomocné v rieseni uloh. Tato ¢innost
by mala byt ich navykom. Podstatna je pre spravne po-
chopenie zadania rieSenych uloh. Objavuje sa aj kresle-
nie perom.

Cast problémov sa spaja so slovnym popisom (ko-
mentarom) vykondvanych cinnosti, napr. pri rysovani
trojuholnika. Predpokladom spravneho vyjadrenia je
ovladanie matematického jazyka. Je to dolezité, pretoze
Ziaci si osvojuju matematicky jazyk aj napodobriovanim
svojho ucitela. Problémy dokumentuju niektoré nasle-
dovné vyjadrenia Studentov pri konstrukcii trojuholnika:
a) ,Do kruZidla zoberiem velkost Usecky AB.” ,Prene-

siem kruZidlom dlzku 6 cm.” Studenti si neuvedomu-
ju, ze dlzka usecky je Cislo.

b) ,,Narysujem priamku.” V tomto pripade nebolo tvrde-
nie v sulade s obrazkom, na ktorom bola narysovana
usecka. Takéto situdcie nie su ojedinelé aj v suvislosti
s inymi geometrickymi pojmami.

c) ,Z bodu F vyznacim uhol 30°.” K vyznaceniu uhla je
potrebna aj polpriamka. NavysSe Student nerozliSuje
medzi uhlom a velkostou uhla.

d) ,,Urobim polkruznicu.” Sloveso ,robit” nie je stc¢astou
matematického jazyka a na obrazku je vacsinou nary-
sovany kruznicovy obluk, ktory nie je polkruZnicou.

e) ,,Narysujem kruznicovy oblik s velkostou 5 cm.” Stu-
dent v skutoCnosti mysli na polomer, ale vyjadruje sa
k dlzke kruznicového obluka.

f) ,,Spojim body AB.” Student mysli na Usecku, ale body
je mozné spojit napr. aj krivou Ciarou.

Instrukcie Studenta, ktoré bude zadavat neskér ako uci-

tel, musia byt elementérne, jednoznaéné a presné preto,

aby si Ziak osvojoval spravne matematicky jazyk od za-

Ciatku Skolskej dochadzky a prepojil ich s naslednou vy-

konavanou ¢innostou. Odstrariovanie nespravne osvoje-

nych formulacii nie je po rokoch pouZivania u Studentov

VS jednoduché.

Buduci uditel by mal preukazat i kvalitné rysovacie
zruénosti. Najcastejs$im problémom je nepresnost, po-
ruSenie rovnobeznosti odpovedajucich si priamok, ne-
rozliSovanie hrubky prislusnych ¢iar, neoznacenie bodov
a priamok, nepouZzivanie normovaného pisma. Vyzaduje
si to vacdsiu pozornost a sustredenost zo strany Studen-
tov, aj dosledné vyzadovanie realizacie od ucitelov.

Podobné skusenosti popisuju Kopacova et al. (2014)
u Studentov daného odboru na PF KU v RuZzomberku.
Uvadzaju, Ze pri overovani len faktickych a konceptual-
nych poznatkov Studentov o trojuholnikoch (uroven za-
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pamadtania a porozumenia), bola Uspesnost vo vyskum-

nom Setreni 48,67 %. Potvrdzuje to len dosahovanu

Uspednost Ziakov v narodnych testovaniach (5. a 9. roc-

nik ZS).

Popisané fakty sa opakuju pravidelne u Studentov,
ktori prichadzaju na dany odbor Studia. Maju svoj po-
vod v primarnom a v sekundarnom vzdelavani. Dolezité
je preto zamerat sa na ich odstrariovanie do nastupu na
vysoku skolu. Informacie z tohto ¢lanku su teda aj spét-
nou véizbou pre uéitelov 7S a SS, ktori ich mozu vyuzit
vo vyucovacom procese, aby tak pomohli Ziakom ¢o naj-
skor eliminovat chyby a pochopit ich. Zaujem na odstra-
novani chyb a nepresnosti musi prejavit i Ziak sam. Jeho
aktivita je v tomto procese nevyhnutna.

V uéitelskom Studiu sa k zlepSeniu poznatkov o trojuhol-

niku realizuju nasledovné kroky: .

- opakovanie a doplnenie uciva o trojuholnikoch zo Z5
a SS najma prostrednictvom analyzy prikladov s chybny-
mi i bezchybnymi vyjadreniami a rieSeniami;

- modelovanie a praca so skladackami, ktoré podporu-
ju vytvdranie spravnych predstav;

- obozndmenie sa s rozdielmi charakteristiky pojmu troj-
uholnik v jednotlivych geometrickych koncepcidch.

Bez tychto krokov nie je mozna nadvaznost ucivom stu-

dijného programu v danom odbore. Ich realizicia ho

Ciastocne ¢asovo obmedzuje. Nasledne je potom moz-

na didaktickd transformdcia nadobudnutych poznatkov

a zrucénosti o trojuholniku.

Uvedieme blizSie posledny z krokov, pretoZze ovplyv-
nuje tvorbu spravne] predstavy o trojuholniku (Kovacik,
2000).

Axiomaticka koncepcia poskytuje zdkladné pojmy (bod,

priamka, rovina) potrebné na odvodzovanie dalsSich ge-

ometrickych pojmov. K nim patri aj trojuholnik, ktory je
odvodenym pojmom zavadzany definiciou.

V' mnozinovo-bodovej koncepcii je pojem definovany

pomocou mnoziny bodov. Student si méZe trojuholnik

osvojit s porozumenim prostrednictvom niektorej z de-
finicit:

a) Nech A, B, C st nekolinedrne body. Potom zjednotenie
useciek CX, kde X je lubovolny bod usecky AB, nazve-
me trojuholnik ABC.

b) Nech A, B, C st nekolinedrne body. Trojuholnikom ABC
nazveme mnoZinu vsetkych bodov X priestoru E, kto-
ré patria usecke AY a Y patri usecke BC.

c) Nech A, B, C su nekolinedrne body. Trojuholnik je zjed-
notenie mnoZiny bodov v rovine ohranicenej uzavre-
tou lomenou cCiarou ABCA a uzavretej lomenej Ciary.

d)Nech A, B, C .Me@edrne body. Potom prienik
troch polrovin ABC, BCA, ACB nazyvame trojuholnik
a oznacujeme ho A ABC.

e) Trojuholnik je prienikom dvoch uhlov £ ABC a 4 ACB.

Kazda definicia vyZaduje nakreslenie iného obrazka, kto-

ry s fou suvisi. Tym Student preukdze, Ze obsahu defini-

cie rozumie.

Popisnd koncepcia vychadza zo skisenosti. Opiera sa

o popis ¢innosti, ktort teba vykonat pri konstrukcii ob-

jektu, alebo o popis hotového objektu pomocou nema-

tematickych pojmov:

Trojuholnik ABC je cast roviny ohranicend useckami AB,

BC, AC, pricom body A, B, C neleZia na jednej priamke.

Je menej presna a skér vhodna pre Ziakov na 1. stupni

ZS, nie pre jeho buduceho ucitela. Pojem hranica Ziaci

pouzivaju intuitivne.

Koncepcia Stvorcovej siete umozriuje trojuholnik zaviest

ako cast stvorca (obdlznika), ktory vznikne jeho rozdele-
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nim uhloprie¢kou. MoZno modelovat aj iné druhy troj-
uholnikov s vrcholmi v priesecnikoch osi Stvorcovej sie-
te. Stvorcova siet je vhodnd pre zavedenie dizky stran,
obvodu a obsahu trojuholnika. Nasledne Stvorcova siet
moze byt vychodiskom na pouZivanie trojuholnikovej
siete.

Didaktickd koncepcia vedie k vytvaraniu predstavy o troj-
uholniku postupne od pozorovania redlnych objektov
a ich verbdlneho popisu, cez modelovanie s predmetmi
a pomockami, rysovanie Utvaru k abstraktnej predstave
pojmu.

Tak ako sme uviedli nedostatky Studentov ucitel-
stva v suvislosti s pojmom trojuholnik, maju nepresné
predstavy aj o inych mnohouholnikoch a pojmoch (napr.
o Utvare a velkosti Utvaru), ¢o si vyzaduje rekonstruovat
ich predstavy, poznatky a zru¢nosti podobne ako pri tro-
juholniku.

Zaver

Hladanie pricin daného stavu (na konkrétnej pocet-
nej vzorke Studentov) nie je jednoduché, pretoze v mi-
nimalne 13-ro¢nom vyucovacom procese, kym sa Zziak
dostane na ucitelské studium, vystupuje viac cinitelov.
Studenti prichadzaju na VS zo véetkych krajov Slovenska,
zo znacného poctu zdkladnych skol, absolvované stredné
Skoly su r6zne svojim zameranim a vyuc¢ovanim matema-
tiky, do vyucovacieho procesu je zapojenych vela ucite-
lov (kvalifikovanych, mozno aj nekvalifikovanych) s roz-
nymi vyucovacimi metddami. Vyucovaci proces v takom
Skolskom prostredi je r6znorody a neustdle sa meniaci.
Skumanie tychto faktorov spatne ucitelmi VS by nebolo
velmi redlne. No odbornej verejnosti su zndme vysled-
ky Uspesnosti Ziakov v matematike z roznych testovani
(narodnych i medzindrodnych) pocas skolskej dochadz-
ky na ZS, vysledky z réznych vyskumov, ktoré realizovali
fakulty pripravujuce ucitelov (aj Predskolskej a elemen-
tarnej pedagogiky). Vysledné navrhy v nich, uvedené do
praxe, by pomohli k zlepSeniu situacie.

Objektivnu pricinu slabsich geometrickych predstav
Studentov vidime v tom, Ze $tudenti prichadzaju zo SS,
kde je geometrii v ramci matematiky venovana mensia
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pozornost uz na zaklade ucebného planu a osnov pred-

metu. Priprava nie je vidy systematicka (je prerusena

rok aj dva). Preto su velmi dolezité zaklady uciva, ktoré
dostane iak na ZS.

Komparativna analyza primarneho matematického
vzdeldvania na Slovensku a v zahrani¢i bola zamerana
na obsahovu dimenziu a v rdmci nej na Geometrické tt-
vary a meranie. V suvislosti s tym bola venovana pozor-
nost aj dvojrozmernym Utvarom (ich identifikacii, vlast-
nostiam, obvodom a obsahom). Vysledky slovenskych
Ziakov (vek 10 rokov) boli ,na vyrazne nizsej Urovni,
v znacnej miere to mohol spdsobit aj vyrazne uzsi obsah
geometrického uciva v primarnom vzdelavani na Sloven-
sku”. (Scholtzov3, I., ed., 2014, s. 363-364). Analyza po-
tvrdila, Ze sicasny SVP nielen v tejto oblasti je obsaho-
vo ,,chudobnejsi” ako v porovnavanych krajinach (napr.
Japonsko, Finsko, Nemecko, Austrdlia, irsko, Taliansko).
Je ,slabsi” i oproti u¢ebnym osnovam z obdobia 1995
—2008. Aj na zaklade tychto uvedenych skutocnosti ma
MSVVaS moznost:

- uskutocnit systémovi zmenu vyucovania matematiky
(dosiahnut v nej aj rovhomernejsie zastUpenie geo-
metrie),

- posilnit geometriu na 1. stupni Z5.

KI'G¢ na rieSenie situacie maju vo svojich rukach aj
ucitelia od predprimarneho po sekundarne vzdelavanie,
ktori na zaklade vlastnej reflexie a uvedenych informacii
mozu apelovat viac na:

- modelovanie (haptickd manipulaciu aj v sekundar-
nom stupni vzdelavania),

- formuldcie a presnost vyjadrenych myslienok Ziakov
(Casté konstatovanie Studenta uditelstva je: ,Ja to
viem, ale neviem to povedat.’),

- uplatiiovanie spravnej terminolégie,

- grafickd reprezentaciu pojmov,

- posilnenie rysovacich zruénosti,

- zvySenie pozornosti Ziakov a ich zdujmu o geometriu
(najma v sekundarnom vzdelavani).

Podstatna je sucinnost ucitelov matematiky v ramci kaz-

dého stupna vzdeldvania i medzi nimi.

K nej je orientovany i ciel tohto ¢lanku.
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POZNAVANIE MORALNYCH HODNOT SUCASNYCH ZIAKOV

Dana Hanesov4d, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Aké su mordine hodnoty stcasnych Ziakov zdkladnych skél? Prispevok prezentuje informdcie o viacerych vyskumoch tejto proble-
matiky, realizovanych prostrednictvom projektivnej metddy. Okrem ddt zo slovenskych vyskumov prindsa aj strucné porovnanie so Ziakmi z
inych svetadielov. TieZ poukazuje na spésoby, akymi rozvijat mordlne uvedomenie Ziakov.

Klucoveé slova: mordlne hodnoty, Ziaci, dobro, zlo.

V stcasnej dobe relativizovania moralnych hodnét, pre-
javujucom sa spochybriovanim skodlivosti istého ludského
konania, napr. holokaustu ¢i inych javov etnickej nezna-
Sanlivosti urcitymi ludmi, je pre uditelov dolezité oboznamit
sa s vnimanim mordlnych hodnot sicasnymi Ziakmi.

Rozvijaniu pozitivnych moralnych hodnét by mala
predchadzat analyza moralnych potrieb Ziakov. Ide najma
o pochopenie ich porozumenia moralnym konceptom a
ich vztahu k nim; ich morélneho kontextu, formujtceho
ich vzorce spravania, napr. aki su ludia, ktorych pokladaju
za svoj idedl; aké konanie obdivuju, resp. odsudzuju.

Skiimanie moralnych hodnét Ziakov

Za metddu zistovania moralnych hodnét Ziakov zak-

ladnej Skoly (dalej ZS) si viaceri vyskumnici zvolili tzv.
projektivnu metddu, umoziujicu ziskat data od Ziakov
nepriamo, a to prostrednictvom analyzy ich kresieb a nimi
doplnenych neukoncenych viet. Ide o metddu ulahcujicu
uvaZovanie o vlastnych skusenostiach, emadciach, nazoroch,
postojoch, motivoch a potrebdch (Gavora, 1993).
_ Prikladom jej pouZitia je vyskum Cizmarikovej, rod.
Salatovej (2005, 2008), zistujucej etické hodnoty cca 100
Ziakov 1. stupnia ZS. Vyuzila ju v kombinacii s overovanim
vlastného programu stimulacie socio-moralneho vyvinu
mladsich deti.

Vyskumna vzorka obdobného, novsieho nepublikova-
ného vyskumu (Hanesova, v r. 2014-2016) pozostavala
z 200 ziakov 1. — 8. roc¢nika navstevujucich ZS, ktoré sa
sustredovali Specificky na mordlny vyvin Ziakov.

Respondenti v oboch vyskumoch boli vyzvani, aby bud’

graficky alebo verbalne dopovedali dve neukoncené vety:

,Dobro pre mna znamena ... Zlo pre mna znamena ..."”

Odpovede presli analyzou Skolského psycholéga, ktory

vyhodnotil kresby z psychologického hladiska a poukdzal

na odchylky v projekciach 0,02 % Ziakov, iSlo o Ziakov so

Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Nasledne

boli projekcie vsetkych ostatnych Ziakov kategorizované,

vyhodnotené a porovnané s inymi vyskumami (napr.

Madarova-Bravena, 2011 alebo Soltésova, 2013).

Cizmarikova, rod. Saldtova potvrdila pozitivny vplyv
svojho vychovného programu na socio-moralny vy-
vin Ziakov 1. stupna ZS. Demonstrovala, Ze tento vek
je vhodnym obdobim pre cieleny rozvoj mravnych
vlastnosti Ziakov. Obsah detského chapania dobra a zla
rozdelila do 4 skupin podla toho, s ¢im suviseli:

e 50 % s ludskym spravanim: ochotou pomdct, poradit,
na druhej strane kradezou, ublizenim, podvadzanim,
zradou, ni¢enim prirody;

e 30 % s ludskymi charakteristikami: ¢i je niekto laskavy,
trpezlivy, usilovny, priatelsky, skromny, pravdivy,
poslusny, alebo sebecky, pysny, lenivy, nezodpovedny;,
lakomy, hruby;

e 10-12 % s nadprirodzenymi bytostami a javmi: anjeli,
Boh, svéti, satan, peklo, smrt;

e 8-10% s nezivymi predmetmi: dary, srdce, sladkosti,
kotva, zbran, n67, cigareta, drogy.

Vo vnimani dobra/zla ziakmi Cizmarikova zistila,

vzhladom k ich rasticemu veku, nasledujuci posun. Naj-
mladsi (6-rocni) Ziaci nadsene opisovali svoju uZito¢nost
a pocit spokojnosti so sebou samym: ,Upratal som si
hracky. Ustlal som si postel.” O nieco starsi Ziaci kladne
hodnotili svoju schopnost pomahat ostatnym: ,,Umyla
som riad. Pomohol som mame. Slubil som, Zze budem
poslusny.” Najstarsi (9 - 10-rocni) Ziaci uZ dokazali
vyhodnotit vhodnost spravania sa svojich spoluziakov.

Odpovede respondentov vo vyskume Hanesovej
mozno tieZ charakterizovat cez jednotlivé vekové skupiny:
e V prvej skupine Ziakov 1. stupnia ZS boli rozdiely medzi

skupinou 6 — 8-ro¢nych Ziakov a 8 —10-rocnych Ziakov.
Mladsi identifikovali dobro/zlo ako konkrétne dobré/
zlé [udské skutky (80 %), kresliac svojich rodinnych
prislusnikov a situdcie redlneho Zivota. StarSi Ziaci
spajali dobro/zlo éastejSie s nezivymi a prirodnymi
predmetmi (slnko, srdce, kamen, kvety, zviera). Len
zriedka ich spdjali s nadprirodzenymi bytostami.

Kresby dobra a kresby zla sa liSili farbou (dobro — svetlé

/ zlo—tmavé), vyrazmi tvare ¢loveka i sInka (usmiata/
zamracena); predstavovali protiklady v spravani (dat/
brat, bit/pomdct).

e V skupine 9 — 12-ronych takmer polovica Ziakov
asociovala dobro/zlo s nadprirodzenymi bytostami,
dalej tretina s dobrymi fudskymi Cinmi a napokon patina
s nezivymi a prirodnymi predmetmi. Ziaci boli vo svojich
projekciach viac deskriptivni a verbalni a ich vyber farieb
bol menej kontrastny nez v prvej skupine. Priblizne 5 %
kresieb tvorili abstraktné kresby.

Pri opisovani dobra/zla pouzivali kontrast dobrych a

zlych bytosti (anjeli/démoni, boh/satan), protikladné

situacie (bdrka/slne¢no, narodeniny/pisomka, voj-na/
zabava, trest/odmena).

e Najstarsia skupina 12 — 13-ro¢nych Ziakov vyjadrovala
svoje asociacie s dobrom/zlom verbdlne formou
zlozitejSich pojmoy, viet — kratkej argumentacie alebo
opisom emdcii. Casto zmienovali biblické desatoro,
hriech (klamstvo, vraZda, fajcenie, pozeranie hororov)
Ci ludské utrpenie. Typicky pre tento vek kladli déraz
na vztahy s rovesnikmi, na Uspech, ¢asto aj na dobré
vztahy v rodine ¢i s ucitelmi. Prejavili vysoku ekologicku
citlivost, napr. tym, Ze niektori pokladaju za vrcholny
prejav dobra/zla urcité zaobchadzanie so zvieratami.
Pre 15 % z nich je najvyssim dobrom Bozia laska. lba 2
respondenti kritizovali formuldciu vyskumnych otazok,
Ze Zivot nie je Cierno-biely a dobro/zlo su iba relativne
kategorie.

Vzhladom na pomerne velké vekové rozpatie sku-
piny respondentov bolo mozné pozorovat typické pia-
getovské Crty jednotlivych vekovych obdobi. Prevliddala
heterondmna moralka, hoci u niekolkych starsich Ziakov
sa uZ prejavovalo autonédmne mordlne uvaZovanie.
Hoci spravanie cca 5 % ziakov vykazovalo egocentrické
az narcistické Crty, ostatni vyjadrovali svoje predstavy
dobra a zla vZdy v spojeni s réznymi druhmi spoluprace a
laskavého pristupu k inym fudom.

Porovnanim vyskumov Cizmarikovej a Hanesovej boli
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zistené nasledujuce prieniky: 50 — 80 % Ziakov (v zavislosti
od veku) asociovalo hodnoty dobra/zla so spravanim sa
inych fudi, so zaobchddzanim s fudmi a zvieratami a so
zlymi/dobrymi charakteristikami ludi. Na druhej strane
(najma starsi) Ziaci z cirkevnych Skol dvakrat CastejSie
asociovali dobro/zlo s nadprirodzenymi bytostami, ¢o je
prediktabilné vzhladom na typ Skoly a ich rodinné zazemie.

Hanesovej vyskum Ziakov z etnickej majority v SR
bol doplneny skimanim mensich skupin Ziakov (cca 10
vo veku 6 — 16 rokov) pochddzajucich z troch etnicky
a religiézne odlisnych skupin — z hinduistickych rodin
Zijucich v indickych predmestiach, z vidieckych oblasti v
Etidpii, z indidnskych rodin Zijucich v rezervacidch v USA
ako aj z rémskych osad v SR. Porovnanim ich projekcii
dobra/zla s projekciami hlavnej skupiny respondentov
sa zistilo, Ze Ziaci zo socidlne znevyhodnenych kontextov

Casto oznacovali za najvyssie dobro vzdelanie, moznost

Citat knihy a vébec navstevovat skolu, pokladajlc to za
nadej pre svoju buducnost. Dalej pokladali za dobro
,respektovanie” fudi, priom v majoritnej skupine sa
tento pojem vyskytol len zriedkavo. Tito Ziaci si velmi
vazili ludi, ktori pracuju s ‘detmi z ulic’.

Doplnené vety zacCinajuce ,Zlo je pre mna ...” tiez
poukazali na radikdlne odlisny Zivot deti v jednotlivych
regidonoch, ked za zlo pokladaju napr. nebezpecné
zvierata (had 0079), tvrdu pracu, beznadej, nepoctivost,
kradez, Spinavé jedlo a obleCenie. V kaidej zo
Specifickych skupin Ziakov z deprivovanych regiénov
mozno identifikovat urcité Specifické vyroky. Asi
polovica respondentov z Indie pouzivala v suvislosti so
zlom najviac pojem ,,zneuZivat” a ,znepokojovat”, a to
v spojeni s rodiémi ¢i kamardtmi. Tieto dva pojmy sa
vObec nevyskytovali v Ziadnej inej vzorke. Indicki Ziaci
dobro objasnili ako moznost ‘byt Cisty’, kazdé rano moct
vstat a ist do skoly. Indianski tinedzeri zmienovali zlo ako
zneuzivanie alkoholu a drog ovela CastejSie ako ostatni.
Vo vsetkych skupindch starsich Ziakov bol — v kontraste s
majoritnou vzorkou — neskorsi nabeh na prechod do fazy
abstraktného myslenia a autondmnej moralky.

Odportcania pre ucitelov

Vzhladom na to Ze moralne Usudky deti o hodnotach
sU zvacsa situacné, rozvijané vdaka konkrétnym sku-
senostiam, je dolezité zvolit stratégie, ktoré by pomohli
ziakom utvarat si SirSie nazory a napokon samostatne
vyvodzovat zovseobecriujice moralne zavery o konkrét-
nych hodnotach. Uz 7 — 9-ro¢ni Ziaci mozu pochopit
vyznam a podstatu zakladnych poZiadaviek moralneho
charakteru, a tak rozvijat svoje vlastné moralne hodnoty.
Ucitelia by mali venovat pozornost schopnosti Ziakov
rozliSovat medzi dobrou a zlou reakciou na niektoré ris-
kantné spolocenské javy, ktoré zachytia — zda sa, ze so
stdle vacsou intenzitou — v réznych masmédiach a na
internete. Pre rozvijanie mravnych vlastnosti je doleZité
rozvijat ich presvedcenie, Ze stoji za to byt dobrym,
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pomahat, nie ubliZovat a Ze sebadbvera a nadej su pre

ich Zivot doleZité.

Vo vyssie opisanych vyskumoch boli pouzité aj cie-
lené programy moralneho vyvinu Ziakov. Ich vplyv na
Ucastnikov programov potvrdil nevyhnutnost systema-
tickej aplikacie stratégie zvySovania povedomia o mo-
ralnych hodnotach, a to prostrednictvom diskusie, po-
zndvania alternativ, predvidania dosledkov, reflexie
a stratégie hier. Oba uvedené Uspesné programy mo-
ralneho vyvinu pouZivali viacnasobné vychovné metddy,
ako objasnovanie, presviedcanie, exemplifikaciu, pre-
cvicovanie a hodnotenie moralnych hodnot.

Ucitelia — a vyskumnici v jednej osobe — poukazali na
rozpor medzi moralnym vedomim a mravnym spravanim
Ziakov. Ti si Casto aj uvedomovali, ze robia nieco zlé,
dokazali ho aj definovat, ale — ako sami konstatovali —
neboli schopni svoje sprévanie zmenit. Vacek (2002)
tento rozpor nazyva ,dvojaky Zivot”. Ulohou uditela je
viest k autentickému spojeniu medzi verbalizovanymi
vedomostami a schopnostou Zzit. Vzhladom na tieto ziste-
nia mozno odporucat ucitefom, ktori sa snaZia nielen
o vzdeldvanie, ale aj o mravnu vychovu a celkovy holisticky
rozvoj svojich Ziakov, nasledovné:

e Umoznit Ziakom nadobudnut podstatné kognitivne
znalosti tykajlice sa moralnych hodnét. Argumentovat
hodnotami pocas vyucovania, napr. v diskusiach. Viest
Ziakov k prijimaniu stimulov veducich k spoznavaniu
a osvojovaniu si moralnych hodndt, uvazovat o nich,
porozumiet im a rozpravat sa o nich, analyzovat hudbu
Ci filmy z hodnotového hladiska.

e Viest k oceriovaniu morélnych hodnét, k rozvoju
pozitivneho emociondlneho postoja a vnutorného
presvedcenia o urcitej hodnote.

e Podporovat Ziaduce hodnoty a ich aplikaciu v Zivote
Ziakov, rozvijat mravné spravanie skrz osobné po-
zitivne skusenosti s hodnotami.

e Mravnému spravaniu ucit vlastnym mravnym spra-
vanim sa.

Zaver

Ziaci si vytvaraju vlastné predstavy o dobre/zle uz
v ranom veku. Ich prvé moralne Usudky su znacne
nestabilné, lahko ovplyvnitelné hodnotenim dospelych.
Nemaju este internalizované zdklady mravného pre-
svedcenia, ich moralka je vonkajskova. Ich moralne na-
zory su casto zaloZzené na jednej skusenosti. SuU preto
[ahko zranitelni nemoralnym spravanim ludi ¢i vplyvom
médii. To je dévod, preco potrebuju systematickd mrav-
nu vychowvu, a to ako v rodine, tak aj v Skole.
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VYTVARNA KOMUNIKACIA A EDUKACIA VO VOLNOCASOVOM VZDELAVANI

Alena Sedlakovd, Pedagogicka fakulta, PreSovska univerzita, PreSov

Anotdcia: Prispevok Vlytvarna komunikdcia a edukdcia v predprimdrnom a volnocasovom vzdeldvani pojedndva o komunikdcii prostred-
nictvom vytvarnych prostriedkov a umenia. V prispevku sa ndjde opis vytvarnej reci pomocou vytvarnych prostriedkov pre mladsi skolsky
vek, vytvarné hry aj vytvarnd cinnost pomocou reprodukcie vytvarného diela na hodindch vytvarnej vychovy. Vznikom artefaktu nekonci
vyvoj umeleckého diela. Nasleduje proces recepcie (prijimania) umeleckého diela, bez ktorého by umelecké dielo nemalo zmysel. Ciastocne sa

zaoberd aj diagnostikou pomocou detskej kresby.

Klucové slova: Vytvarné umenie. Viytvarnd re¢. Komunikdcia. Vytvarné prostriedky. Vytvarnd vychovy.

Vytvarné umenie dava kazdému c¢loveku mozZnost
obohatit svoj Zivot. Kazdé vytvarné dielo pozostava
zo zobrazenia, ndzvu a interpretdcie. Umenie ponuka
mnozstvo putavych detailov, ktoré evokuju citovy zazi-
tok, davaju priestor aj na osvojenie si informacii o jed-
notlivych etapach v dejindch umenia. Akéné umenie je
typ umenia, ktoré nestoji na vyrobe hmotného artefak-
tu, ale na procese, hre, diani, udalosti v priestore a Case,
ma efemérnu povahu a byva komunikované obycajne
len druhotnym zdpisom (textom, filmom, fotografiou...),
no samotné nie je umeleckym dielom. Vytvarna vycho-
va, ktora Cerpa impulzy z vytvarného umenia, otvara
nové cesty k vytvarnym aktivitdm. Pri aktivitach charak-
teru vytvarnych hier, vytvarnych akcii, vyznamnu ulohu
hraju situacie, v ktorych sa uplatriuje slovo, pohyb, zvuky,
ale aj tvary, farby a predovsetkym hra, hravost s akcen-
tom na uvolnenie z klasickych foriem vytvarnych aktivit.
Umenie akcie teda vyuziva nekonvencné pristupy, formy
a vyjadrovacie prostriedky.

Délezitymi nastrojmi v tvorbe su vytvarné prostried-
ky — teda aj vytvarné prvky, ktorymi su bod, linia, plo-
cha, tvar, farba, kompozicia, odtien, svetlo a tien, ktoré
ovplyvniuju umelecké styly, hnutie, smery. Umelecké dru-
hy, formy, postupy vo vytvarnom umeni su riadené prave
tymito vytvarnymi prostriedkami. Zavere¢nym siborom
usporiadanych vytvarnych prostriedkov je vytvarné die-
lo, ktoré mézeme rozlisovat, identifikovat, analyzovat a
interpretovat vytvarnymi pojmami. Pouzitymi vytvarny-
mi prostriedkami vo vytvarnom diele sa snazime vyjadrit
to, ¢o sa nam nepodari pomocou slov (Sedlakova, 2010).

,Komunikdcia sa pouZiva v réznych vednych discipli-
nach (pedagogike, psycholdgii, lingvistike, kybernetike,
socioldgii). Slovo komunikdcia md pévod v latinCine, kde
,communicare” znamend dorozumievanie, ozndmenie,
sprostredkovanie (ustne), recovy dorozumievaci styk,
prenos informdcii komunikacnym kandlom” (lvanova-Sa-
lingova, Manikova, 1990, s. 472). Vo vseobecnosti komu-
nikaciu chapeme ako rozhovor a slovo komunikovat ako
dorozumievat sa, zhovarat sa, sprostredkovat, spdjat.
V SirSom ponimani je komunikacia vymena informacii
medzi jedincami pomocou spolo¢ného systému znakov
(Skvareninova, 1999). Jazyk je systém prvkov, jazykovych
prostriedkov uloZenych vo vedomi istého jazykového
spolocenstva, ktory sluzi ako prostriedok myslenia a do-
rozumievania. Jazyk sa vo vedomi spoloc¢nosti fixuje ako
produkt spolo¢enského vyvinu a vzhladom na jednotli-
vych prislusnikov spolocnosti predstavuje zavazny kod.
Rec chapeme ako praktické pouzitie systému jazykovych
prostriedkov na konkrétne dorozumievanie, inymi slova-
mi ide o konkrétnu realizaciu abstraktného jazykového
systému v praktickom dorozumievani, v konkrétnom re-
¢ovom prejave.

Vytvarné prostriedky sa pouzivaju vo vymedzenom
priestore, na ploche a v priestore a vo vytvarnom umeni
a vytvarnej komunikacii sa spolupodielaju na ucelenej

komplexnosti a estetickej intenzite (Sedlakova, 2010).

Vseobecné tvrdenie, Ze verbalna (jazykova, recova)
komunikdcia, teda forma komunikacie, pri ktorej sa ako
zakladny dorozumievaci prostriedok pouZiva prirodzeny
jazyk, je nevyhnutnym atribatom [udského spolunaziva-
nia, mozno oddvodnit roznym spdsobom. Socialno-psy-
chologické chapanie komunikacie prevazne zdérazruje
vztah komunikacie a spolocnej cinnosti [udi. Spolo¢na
¢innost je pre fudi existenéne nevyhnutnad a medziludska
komunikdcia, hlavne verbdlna komunikacia, je jednym z
jej zakladnych atributov. Niektoré koncepcie pokladaju
komunikaciu za vzdjomne zavisly protiklad existencidlne
chdpanej osamelosti v tom zmysle, Ze bytostna osame-
lost individua sa narusa v komunikacii a komunikaciou
sa Clovek potvrdzuje. Kresbovy prejav je viazany na ak-
tualny psychicky stav, na Struktiru osobnosti a sluzi na
komunikaciu, ktora je Specificka pre dany stav tak u du-
Sevne chorého ako u intaktného jednotlivca. Ide teda o
prejavy viazané na dané, ¢i uz normalne alebo chorobou
zmenené psychické procesy a stavy. Kresba ako spontan-
ny prejav psychického Zivota moze vhodne ilustrovat aj
aktualny stav a posluzit ako doplnok psychodiagnostiky.
Kresba je jednym z prejavov hlbokej ludskej potreby,
ktord podnecuje tuzbu poznat sdm seba, svoju podobu,
svoje prostredie. Kresba sluzi na komunikaciu, ktora je
Specifickd pre dany stav tak u dusevne chorého, ako aj
u zdravého cloveka. Vypoveda o socialnom prostredi, v
ktorom Zije, o vplyvoch vychovy a kultury, celej jeho Zi-
votnej historii (Supsakova, 2000).

»,Malba je rec tvarov a farieb. Zdkladnym vyrazovym
prostriedkom v malbe je farba, podobne ako v hudbe
ton. Ako expresivny Cinitel’ md velky vyznam v Zivote ¢lo-
veka, predovsetkym ako silny emociondiny faktor.” (Ha-
nus, 1988, s. 35). Malbu by sme dalej mohli definovat
ako techniku vyjadrovania, ktord ma dolezité miesto vo
vytvarnom umeni, a ktoré je zalozené na vyrazovych
moznostiach farby. So zdmerom organizuje linie, fareb-
né skvrny a plochy na plosSnom podklade, a tak vytvara
obrazovy a esteticky dej (Banas, 1989). Maliarske diela
sa rozliSuju podla techniky a materidlu. Ak chceme po-
zorovat, ¢i porozumiet malbe a jej podstate, vsimame si
materidlové vlastnosti farieb, ¢asovy zretel, povahu ma-
liarskeho diela, maliarsky postup, a tiez, akd je podlozka
maliarskeho diela (Baleka, 1997).

Konkrétne vytvarné zobrazenie sa sklada z prvkoy,
ktoré nazyvame vytvarnym jazykom. Ten ndm sluzi k to-
mu, aby autor vytvarného diela mohol odovzdat urcitu
informaciu prijemcovi. A aby prijemca mohol spravu
prijat, potrebuje tento jazyk poznat. Vytvarny jazyk je
odlisny od prirodzeného vizudlneho jazyka a osvojit si
ho méze clovek, ktory ma Specidlne vytvarno-estetické
vzdelanie. Zaroven aj umelec musi disponovat talentom,
rozvinutym vytvarnym myslenim, vytvarno-remeselny-
mi zruénostami a poznatkami, osvojenymi vytvarnymi
technikami, zobrazovacimi metédami a pod., aby vedel



vytvarny jazyk pouzivat. Vytvarny jazyk si dieta osvojuje
subeZne s prirodzenym verbdlnym jazykom, oba maju
spociatku aj rovnaké znaky, vzajomne si pomahaju —spo-
lupracuju (Supsakova a kol., 2004).

V obdobi mladsieho Skolského veku sa v dosledku
ucitela a neskor aj spoluziakov aj vo vytvarnej vychove
formuje sebapoznavanie dietata, ktoré sa rodi v Case
a v priestore vytvarnych stretnuti. Na hodindch vytvarnej
vychovy sa Casto uplatrfiuje metdda vychovy umenim,
ktora je synkreticka v zmysle spojenia vizudlnej recepcie
a zmyslovej percepcie — aktivne aj receptivne. Pocuva-
nim hudobnej skladby si imaginativne vybavujeme vo
vlastnej mysli hudobnu skladbu, obrazy aj dejové linie,
ktoré kazdému Ziakovi zosobriuju urcity zazitok z minu-
losti, a prostrednictvom plynutia a poc¢uvania hudobnej
formy je imaginarnymi obrazmi oZivovany. V procese sy-
nestézie spajame vizudlne podnety, ako videnia farebnej
kvality s urcitou hudobnou téninou (Sedlakova, 2010).

Aby znak nadobudol urdity zmysel, musi byt zapo-
jeny do procesu komunikdcie, to znamena do procesu
odovzdavania informacii medzi autorom a prijemcom
vytvarného diela. Tento proces prebieha v dvoch fazach:
tvorbe diela a prijimani diela. Tie existuju v neoddelitel-
nej jednote a jedna bez druhej nemaju zmysel. Kazda
komunikdcia je otvoreny systém, Cize kazda komunikacia
plodi novd komunikaciu. Primarna komunikdcia sa rea-
lizuje vo vizudlnej znakovej rovine a plodi sekundarnu
komunikdciu, ktord sa realizuje vo vizudlnej aj jazykovej
rovine. Sekundarna komunikdcia vo vizualnej rovine pro-
dukuje: vytvarné diela vytvorené v inej technike, kdpie,
falzifikaty, reprodukcie, diapozitivy, filmy a pod. V ja-
zykovej rovine produkuje: literatdru o umeni, jazykové
vypovede o umeleckom diele, interpretdcie, kritiky atd.
(Banas a kol., 1989).

Vytvarna komunikdcia prebieha prostrednictvom vyt-
varnych prostriedkov a technik v samotnom diele, me-
dzi autorom vytvarného diela a percipientom. Realizuje
sa v Specifickej socialnej skupine a len prostrednictvom
umelecko-vytvarnych diel, kde st zname znaky, symboly
a systémy komunikdcie. Prostrednictvom nej prebieha
sprostredkovanie odkazov, ¢o znamena, Ze vznika po-
dobna alebo nova interpretacia pévodného diela (Sed-
lakova, 2010).

Vytvarna vychova sa zo spolo¢ensko-pedagogického
hladiska zameriava predovSetkym na vychovu estetic-
kej citlivosti, estetického osvojovania skuto¢nosti pros-
triedkami umenia a mimoumeleckého esteti¢na (krasa
prirody, krdsa predmetov vytvorenych ¢lovekom a krasa
Zivota) aj prostriedkami vlastne] tvorivej ¢innosti. Vyt-
varna vychova vytvara priestor na vyjadrenie individual-
neho, vlastného vztahu jedinca k svetu. Ide o rozvijanie
vlastnych nazorov a postojov dietata na okolie a svet,
v ktorom Zzije. Vytvarnu vychovu treba chapat ako tvo-
rivy spbsob prace, rieSenie vytvarnych problémov, ako
vaznu a vytvarne uzito¢nu hru, pricom vytvarné postupy,
vytvarné techniky su podriadené cielom, dlohdm a ob-
sahu. Tvorivymi vytvarnymi ¢innostami, ako aj vnimanim
a prezivanim umeleckych diel, ktoré sa stavaju organic-
kou sucéastou vnutorného sveta Ziakov, ich skisenosti,
zaZitkov a predstay, sa kultivuje esteticka citlivost, rozvija
sa tvoriva fantazia, harmonizuje a integruje sa osobnost
dietata. Viytvarnou Cinnostou v réznych technikach sa
rozvijaju tvorivé schopnosti, podnecuje sa potreba Zia-
kov vyjadrovat svoj vlastny postoj k spolo¢nosti a prirode,
tym sa prejavuje detska osobnost, jej citenie a chapanie
Zivota. Obsahom vytvarnej vychovy su rozliéné tvorivé,
vytvarné Cinnosti a tvorivé vnimanie, estetické hodno-
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tenie umenia a mimoumeleckej skutoCnosti, ktoré Ziaka
kultivuju. Cinnosti vo vytvarnej vychove poskytuju roz-
voju tvorivosti moznosti experimentov, prileZitosti pre
uplatnenie hravosti, neobycajnych napadov. V tvorivom
procese a prostrednictvom aktivit, kde ide o vaznu a vyt-
varne uzitocnu hru, sa riesia vytvarné problémy a hlada-
ju sa na ne vytvarné odpovede.

Vyucovacie metddy davaju odpoved na to, ako treba
postupovat vo vychovno-vzdeldvacom procese, aby boli
dosiahnuté stanovené vychovno-vzdeldvacie ciele. Vy-
ucovacimi metdédami sa transformuje obsah vzdelania,
ale aj vychovy, do konkrétneho vychovno-vzdelavacieho
procesu, prostrednictvom nich vedieme Ziakov k pozna-
niu nového (Petlak 2004).

Taktiez vytvarné aktivity su svojim spdsobom hrou.
Kazdé vytvarné dielo obsahuje tri redlie: zobrazenie, po-
menovanie obrazu — nazov a slovesny vyklad — interpre-
taciu. Zobrazenie predstavuje vizualnu stranku vytvarné-
ho diela, interpretacia jeho slovesnu stranku a obidve su
prepojené nazvom. Nazov je akysi most medzi vizudlnym
a verbdlnym. To, ¢o vnimame zrakom, nemézeme nikdy
plnohodnotne opisat slovami, ale prostrednictvom vi-
zualnych dojmov vyjadrujeme nas vztah k realite alebo
zobrazovanému deju. Vytvarné dielo ma obrovsku pred-
nost pred vedou, lebo ho mdZzeme vnimat priamo cez
nase pocity a dokaze ho vnimat kazdy normalny ¢lovek
(Gero, 2007). Vznikom artefaktu nekonéi vyvoj umelec-
kého diela. Nasleduje proces recepcie (prijimania) ume-
leckého diela, bez ktorého by umelecké dielo nemalo
zmysel. Recepcia umeleckého diela sa zacina motiva-
ciou. Prijemca méze mat rézny dovod k tomu, aby sa
rozhodol vnimat umelecké dielo. V druhej faze recepcie
dochadza k vnimaniu (percepcii) diela a k jeho dekddo-
vaniu. Percepcia je odraz tvarov, farieb, linii a ich konfi-
guracii v nasom vedomi. V dalsej faze procesu recepcie
dochadza k reflexii, to je uvaZzovaniu o diele a k responzii,
to jest k znovuprezivaniu umeleckého diela. Vsetky tieto
procesy vrcholia v interpretacii, pod ¢im rozumieme vo
verbalnom jazyku sformulovany umelecky zazitok (Gero,
2004).

Vytvarné prostriedky sa vo vytvarnom diele podiela-
ju na celkovom vzhlade a vyraze plosného alebo pries-
torového diela. Su vizudlne zretelné, niekedy si hma-
tatelné. Na zdklade ich vyrazu poznavame estetické,
kvalitativne materidlové hodnoty diel a rukopis autora
diela. Viytvarny prejav a vytvarné rieSenie vo svojej indi-
vidualite (zo stranky tvaru, farby, kompozicie a podobne)
zavisia od roznych vztahov intelektualnej, citovej, volovej
aintuitivnej stranky jedinca. Zakladnymi stavebnymi prv-
kami, ktorymi disponuje vytvarny jazyk, su linia, Skvrna
a hmota. DalSie prvky, ktoré sme zaradili do modelu vy-
tvarného jazyka su tvar, svetlo, farba, materidl a nazva-
li sme ich zakladné vyjadrovacie prvky. Pocas riesenia
vytvarnych projektov a ich Uloh sa snazime porozumiet
tymto vytvarnym problémom, ktoré su zaroven kompo-
zicnymi vytvarnymi prostriedkami pri tvorbe diela: farba,
linia a bod, materidl a materialové odliSnosti, perspek-
tiva, plocha a obrys formy, pozorovacie hladisko, pries-
tor, Struktura a textura podkladov a ploch, svetlo, tien,
tvar (Sedlakova, 2010). Ukazka, ktora by dokumentovala
moZnosti osvojovania si vytvarnej komunikdcie v edu-
kacnom procese je v sucasnej edukacii nasledovna: Zia-
ci dostanu predlohu reprodukcie zndmeho vytvarného
diela v dvoch kusoch. KaZdy obrazok nastrihaju na rov-
naké prazky o velkosti 1 cm. Strihaju zvislo. Kazdy prazok
nastrihanej reprodukcie si ukladaju vedlia seba, aby sa
nestratil vyraz reprodukcie. K praci budu potrebovat aj
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vykres o dvojndsobnom rozmere pévodnej reprodukcie.
Jednotlivé pruzky budu striedavo nalepovat na plochu
vykresu tak, aby sa striedali jednotlivé Casti reprodukcii.
Vznikne nam obrdzok ako zmnoZenina. Obmenou vy-
tvarnej prace je striedanie vytvarnej reprodukcie v praz-
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Summary: The article refers to communication through fine art and art in general. Creating artefact is not the end of the development
of the work of art. It is followed by the process of reception of work of art, without which it would have no sense. The article also par-

tially deals with diagnostics through children’s painting.

CLANKY PUBLIKOVANE V CASOPISE PEDAGOGICKE ROZHLADY
ZAMERANE NA CITATELSKU GRAMOTNOST

BABIAKOVA, S., 2014. Pred¢itatelska gramotnost a dia-
gnostikovanie jazykovych spoOsobilosti deti pri vstupe
do zakladnej Skoly. Ro¢. 23, €. 2, s. 1.

Anotdcia: Prispevok je venovany problematike rozvi-
jania predCitatelskej gramotnosti deti v predskolskom
veku. Autorka v fiom upozortiuje na potrebu diagnos-
tikovania predcitatelskych a Citatelskych spésobilosti
deti pri vstupe do zdkladnej Skoly, ktoré su predpok-
ladom pre vyber didaktickej stratégie ucitela — ele-
mentaristu. Uvddza priciny, preco je potrebné zmenit
zastaraly pristup niektorych ucitelov k vyucbe citania
a pisania v 1. rocniku Z5.

BACOVA, D, E. LISKOVA, M. ONUSKOVA a M. NOGO-
VA., 2014. Vychodiska a principy vzdeldvania ucitelov
v oblasti ¢itania s porozumenim v MPC Bratislava. Roc.
23,¢.2,s. 4.

Anotdcia: Predkladany cldnok sa zameriava na prin-
cipy a skusenosti Metodicko-pedagogického centra
v Bratislave pri priprave ucitelov v oblasti usmerriova-
nia a riadenia edukacného procesu zameraného na Ci-
tanie s porozumenim a prdcu s textom.

BELESOVA, M., 2014. Projekty zamerané na podporu
¢itania u deti a Ziakov. Roc. 23, €. 2, s. 22.

Anotdcia: Predkladany ¢ldnok upozorriuje na realizdciu
réznych projektov (slovenskych i ¢eskych) tykajucich sa
podpory subjektu v procese Citania, ktoré svojim zame-
ranim aktivne prispievaju k potencidlnemu vzrastu zd-
ujmu o citanie deti, mlddeze a dospelych a k elimindcii
neschopnosti dekédovat tlacené médium.

DUDAS, 1., 2014. Rozvijanie ¢&itania s porozumenim v 7.
ro¢niku — vytah z OPS. Ro¢. 23, ¢. 5, s. 14

Anotdcia: V prispevku predkladdm ciele, metodické
ndvrhy a rozbory vyucovacich hodin, ktoré boli vedené
pomocou pracovnych listov. Pracovné listy su zamera-
né na vybrané tematické celky literatury pre 7. rocnik
a su overené v praxi.

DUDASOVA HARANTOVA, P., 2014. Citatelskd gramot-
nost na hodindch literatury v 8. ro¢niku — vytah z OPS.
Roc. 23, ¢. 2, s. 29.

Anotdcia: PredloZeny prispevok ponuka rozbory pra-
covnych listov k ukdzkam literatury 8. ro¢nika, sprav-
ne odpovede a oddévodnenia sprdvnych odpovedi.
Pracovné listy su postavené na rézne formulovanych
otdzkach, ktorych odpovede su dalej premostené do
réznych tvorivych uloh.

FILICKOVA, M., 2014. O spdsobilosti ¢itat z pohladu
kognitivnej edukacie. Roc. 23, €. 2, s. 27.

Anotdcia: Prispevok pojedndva o kognitivnych pro-
cesoch spracovania informdcii, ktorych pritomnost
zaznamendvame v procese Citania. Poukazujeme na
mozné problémy pri Citani s porozumenim, zapric¢inené
absenciou, resp. nedostatocnou stimuldciou procesu
simultdnneho spracovania informdcii. Sukcesivne spra-
covanie informdcii popisujeme ako prerekvizitu vyslo-
vovania slov a pismen. V zdvere ponukame subor uloh
na stimuldciu tychto procesov.

FRYKOVA, E., 2014. Moznosti rozvoja prirodovednej
gramotnosti prostrednictvom vzdeldvani MPC. Roc.
23,C.4,s. 4.

Anotdcia: Predkladany prispevok poskytuje zdklad-
né informdcie o Studii OECD PISA, uvaZuje o pric¢indch
podpriemernej urovne v jednotlivych gramotnostiach,
resp. prirodovednej gramotnosti u slovenskych Zia-
kov, prezentuje a analyzuje vzdeldvania Metodicko-
pedagogického centra v PreSove, ktoré mézu prispiet
k prehlbeniu vedomosti a zrucnosti ucitelov tykajucich
sa danej problematiky, ¢o predpokladd ich aplikdciu
vo vyucovacom procese.

GALADOVA, A. — STOVICOVA, J., 2014. PISA 2012 —
prvé vysledky medzindrodného vyskumu 15-ro¢nych
Ziakov z pohladu Slovenska. Ro¢. 23, €. 1, s. 1.



HABURAJOVA, M., 2015. Tvorba $tandardizovanych
uloh na podporu Citatelskej gramotnosti Ziakov — vy-
tah z OPS. Ro¢. 24, ¢. 3, s. 1.

Anotdcia: Prispevok prindsa strucny pohlad na to, ako
vytvdrat Standardizované ulohy na rozvoj Citatelskej
gramotnosti Ziakov. Prispevok obsahuje aj ukdzky pra-
ce s réznymi druhmi textov s ulohami podporujucimi
rozvoj Citatelskej gramotnosti.

HNATOVA, J., 2014. Rozvoj matematickej gramotnosti
v Ulohach z praxe. Ro¢. 23, €. 3, s. 1.

Anotdcia: V prispevku porovndvame dosiahnuté vy-
sledky matematickej gramotnosti slovenskych Ziakov
v medzindrodnej studii PISA v rokoch 2003 aZ 2012. Na
vybranej ulohe s medzipredmetovymi vztahmi na ob-
Ciansku nduku a informatiku konkretizujeme moZnosti
rozvoja matematickej gramotnosti v sledovanych trov-
niach.

HUMENIKOVA, J., 2014. Citam, &itas, &itame — vytah
z OPS. Ro¢. 23, ¢. 5, s. 10.

Anotdcia: V prispevku predkladdm ndmety interaktiv-
nych cviceni, prezentdcii, testov a predvddzacich zosi-
tov vytvorenych v aplikacnych programoch Microsoft
Office Word, Excel, v programe Hot Potatoes a v prog-
rame Activinspire zameranych na rozvoj Citatelskej
gramotnosti Ziakov 4. rocnika zdkladnej skoly.

HUSKOVA, A., 2014. Citatelska gramotnost na stred-
nych odbornych skolach. Roc. 23, ¢. 2,s. 7.

Anotdcia: Prispevok predstavuje akreditovany vzde-
lgvaci program Integrdcia Citatelskej gramotnosti do
vyucby na strednej skole, sustreduje pozornost na
implementdaciu uvedenej problematiky do vyucby na
strednej odbornej Skole a prezentuje vystupy uciteliek
konkrétnej strednej odbornej skoly zamerané na Cita-
tel'ski gramotnost.

KASIAROVA, N., 2014. Podpora ¢itatelskej gramotnosti
v objavujucim vyucovani. Roc€. 23, €. 2, s. 15.
Anotdcia: Prispevok je zamerany na charakteristiku
zrucnosti Citatelskej gramotnosti, ktoré su trendom
v sucasnosti a vyplyvaju z ndrokov na kompetencie,
ktoré potrebuju ludia pre svoj Zivot v tejto dobe. Objas-
rfiuje potrebu rozvijat Citatelsku gramotnost ako sucast
procesu pozndvania v Skolskom vzdeldvani. Zdérazriuje
¢innostny charakter rozvoja prostrednictvom ponuky
uloh na prdcu s textom ako ucebnym zdrojom. Uvddza
priklady uloh na uvaZovanie a hodnotenie informdcif
Z textu vzhladom na to, Ze tento typ uloh je pre Ziakov
ndrocnejsi.

KASIAROVA, N., 2008. Rozvoj Citatelskej gramotnosti
Ziaka sa zacina planovanim procesov ucenia sa. Roc.
17,¢.2,s. 2.

Anotdcia: Prispevok obsahuje ndvrh postupu v pldno-
vani rozvoja Citatelskej gramotnosti, ktorého vychodis-
kom je projektovy pristup v riadeni aktivneho ucenia sa
Ziaka (nielen) na vyucovani slovenského jazyka a litera-
tury. Navrh ramcovej struktury obsahuje mozné uceb-
né ciele, typové ulohy, zdkladné kritéria hodnotenia,
odporucané spésoby ucenia sa a spésoby hodnotenia
procesu a jeho vysledkov.

KOSTURKOVA, M., 2012. Moznosti vyuZitia stratégie E-
U-R v edukacii. Ro¢. 21 ¢. 1-2, s. 1.
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Anotdcia: Schopnost kriticky mysliet sa povaZuje za
klucovu kompetenciu 21. storocia. Ulohou pedagdgov
Skél primdrneho a sekunddrneho vzdeldvania je vycho-
vat' Ziakov pre buducnost. Tento ciel méZeme dosiah-
nut v ramci stratégie ucenia a myslenia EUR a metdd
zameranych na aktivizdciu Ziakov v edukacnom proce-
se.

KRAMCOVA, M., 2010. Rozvoj ¢itatelskej gramotnosti
na zakladnej Skole. Ro¢. 19, €. 3,s. 1

Anotdcia: Prispevok obsahuje prehlad urovni Citatel-
skej gramotnosti, druhov textu, interpretdciu vysled-
kov vyskumu a ukdzky konkrétnych uloh zameranych
na rozvoj Citatelskej gramotnosti.

KUBOVICOVA, M. — LASSOVA, E., 2014. Matematicka
a informaénd gramotnost v slovenskych skolach
z pohladu statnej Skolskej inSpekcie. Roc. 23, €. 3, s. 5.

KUBOVICOVA, M., 2014. Prirodovednd gramotnost
v slovenskych Skolach z pohladu Statnej Skolskej
inSpekcie. Ro¢. 23, ¢. 4, s. 9.

KUBOVICOVA, M. — LASSOVA, E., 2014. Rozvoj
Citatelskej gramotnosti na slovenskych Skolach
z pohladu statnej Skolskej inSpekcie. Ro¢. 23, €. 2, s. 18.

RICHTARIKOVA, A., 2014. Rozvoj klu¢ovych kompeten-
cii a Citatelskej gramotnosti vo vyucovani literatury —
vytah z OPS. Ro¢. 23, ¢. 5, s. 18.

Anotdcia: V prispevku su v stru¢cnom teoretickom vstu-
pe charakterizované klucové pojmy, ktoré sa v nasle-
dujucej Casti aplikuju do konkrétneho vyucovacieho
bloku, zameraného na rozvoj klucovych kompetencii
Ziaka, predovsSetkym rozvoj Citatelskej gramotnosti
a metakognicie. Ucivo vychddza zo vzdeldvacich stan-
dardov pre ISCED 3 Lyrickd poézia,1. rocnik. Vo vy-
ucovacom bloku boli vyuZité inovativne metddy EUR,
vyrazne Strukturovany brainstorming (cinguain — pdt-
listok), ucenie formou skladania.

SCHWEINEROVA, A., 2015. Skusenosti s rozvijanim &i-
tatelskej gramotnosti v anglickom jazyku v podmien-
kach strednej skoly — vytah z OPS. Ro¢. 24, ¢. 3, s. 3.
Anotdcia: V prispevku predkladdm moznosti prdce
s odbornym textom na hodindch anglického jazyka,
ndmety a pracovné listy s ulohami zamerané na rozvoj
Citatelskej gramotnosti Ziakov na strednych odbornych
skoldch.

SIHELSKA, E. — SIHELSKY, B., 2009-2010. Ako poznavat
(skimat) gramotnost Ziakov. Ro¢. 18, €. 5, roc. 19, €.
2,3.

Anotdcia: V ¢ldnku sa venujeme pojmu gramotnost
ako celoZivotnému fenoménu rozvoja cloveka. Pred-
stavujeme v riom empiricky pristup na pozndvanie
(skumanie) pedagogickej reality rozvoja gramotnosti a
uvddzame moZnosti, prinosy i uskalia pedagogického
experimentu, metodiky merania a evalvdcie gramot-
nosti so zameranim na Citatelské schopnosti Ziakov 1.
stupria Z8.

SIHELSKA, E. — SIHELSKY, B., 2010. Ako poznavat (sku-
mat) gramotnost Ziakov: metodika testového merania
Citatel'skej gramotnosti. Roc¢. 19, €. 3, 4, 5.

Anotdcia: V tomto clanku Citatel ndjde vychodiskd na



20

uskutocnenie testového merania stavu (urovne) Cita-
telskej gramotnosti Ziakov na skole (v rocniku, triede).

SITKOVA, D., 2015. Projektovanie aktivit pre rozvijanie
finanénej gramotnosti na primarnom stupni ZS —vytah
z OPS. Ro¢. 24, ¢. 2, s. 29.

Anotdcia: V prispevku sa zaoberdme moZnostami pro-
jektovania aktivit podporujucich rozvijanie financnej
gramotnosti Ziakov na primdrnom stupni vzdeldvania.
Predkladdme namety podporujtce u Ziakov orientdciu
v zdkladnych ludskych hodnotdch a tieZ vnimanie hod-
noty periazi smerujuce k rozumnému zaobchddzaniu
s nimi.

SIMIK, O., 2014. P¥irodovédny pokus jako prostiedek
rozvoje prirodovédné gramotnosti. Roc. 23, €. 4, s. 12.
Anotace: V prispévku predstavujeme metodu prirodo-
védného pokusu jako prostredek k rozvoji prirodovédné
gramotnosti. V prvni ¢asti ¢ldnku popisujeme souvis-
lost pfirodovédného pokusu se ¢tyfmi zdkladnimi as-
pekty prirodovédné gramotnosti a to, jak konkrétné je
muZe pouzivani pokust ve vyuce pfirodovedy rozvijet.
Ve druhé Casti pak predstavujeme postup pfi provddéni
pokust dle znak( badatelské vyuky, uvdadime priklad,
jak je moZno sestavit pracovni list k pokusu, a v zdvéru
prispévku popisujeme nékolik konkrétnich prikladd (po-
kust) z fyzikalni ¢asti prirodovedy.

SIMONOVA, B., 2008. Co dalej s ¢itatelskou gramot-
nostou v suvislosti s vysledkami PISA 2006. Ro¢. 17, ¢.
2,s. 1.

TOMENGOVA, A., 2008. Prehlad kltu¢ovych pojmov
sUvisiacich s Citatelskou gramotnostou a moznosti jej
rozvoja. Roc. 17, ¢. 2, s. 17.

Anotdcia: Prispevok utrieduje zdkladné pojmy v tema-
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tike venovanej Ccitatelskej gramotnosti, citatelskym
zrucnostiam a stratégidm. Ponuka prehlad najbeZnej-
Sie pouZivanych Citatelskych stratégii vhodnych pre

.....

metov.

VYBOHOVA, D. — NOGOVA, M., 2014. Sttdia PISA — vy-
chodisko pre tvorbu programov kontinudlneho vzdela-
vania. Ro¢. 23,¢.1,s. 7.

Anotdcia: V tomto ¢ldnku sa dozviete, aké podnety
mozZno vyvodit z vysledkov Studie PISA pre kontinudl-
ne vzdeldvanie ucitelov. Prispevok ponuka zdkladné
informdcie o programoch v ponuke MPC a odbornych
aktivitdch projektov vo vdzbe na rozvoj jednotlivych
gramotnosti.

VYBOHOVA, D., 2014. Na ¢o ndm je prirodovednd gra-
motnost. Ro¢. 23, €. 4, s. 1.

Anotdcia: Zdmerom tohto c¢ldnku je poskytnut ucite-
lom v praxi informdcie o vyvoji urovne prirodovednej
gramotnosti na Slovensku a podnety pre vlastnu vyuc-
bu vo forme ukdZok ucebnych uloh pre jednotlivé trov-
ne prirodovednej gramotnosti podla studie PISA.

ZELINA, M., 2014. PISA, PIRLS, TIMSS a didaktika meta-
kognicie. Ro¢. 23, ¢. 1, s. 10.

Anotdcia: Prispevok informuje o meraniach PIRLS,
TIMSS v suvislosti s vysledkami Ziakov v meraniach PISA.
Upozorriuje na moZnosti didaktiky zlepsenia metakogni-
cie Ziakov, ¢o by mohlo poméct zlepsit akademické vy-
sledky Ziakov, najmd pomocou exploatovania vsetkych
urovni pozndvacich funkcii.

Zostavili: D. Bacova, M. Rychnavska, V. Stankovicova

REFLEXiIVNA VYUCBA AKO PROSTRIEDOK ROZVOJA UCITELOV

Michal Novocky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok je venovany ucitelom na zdkladnych a strednych Skoldch. Zdérazriuje sa v nom vyznam profesijnej reflexie. Je to proces,
ktorého podstatu by mali ucitelia dokladne poznat, pretoZe sa stdva zdrojom ich odborného a osobnostného rozvijania a zlepsovania

edukacnej praxe.

Klucové slova: reflexivna vyucba, model procesu sprdvania sa a ucenia ucitelov, profesijnd reflexia, hodnotenie.

Vychovno-vzdelavacia praca ucitela je rozhodujicim
Cinitefom pri vzniku a tvorbe humanisticky orientovanej
Skoly, ktora pocita so zmenou transmisivnej koncepcie
vyucovania, kde uditel prestava plnit kedysi hlavnu rolu
sprostredkovatela poznatkov, ale usiluje sa predovset-
kym Ziakov motivovat k uéeniu sa a viest ku komunika-
cii. Rovnako s tym je naleZité, aby Ziakovi boli vytvorené
také podmienky, ktoré mu garantuju, Ze sa v skole bude
citit Stastny, spokojny, porozumie zmyslu vzdelavania
a zazije Uspech.

Aby sa ucitel k tomuto obrazu edukacie v Skole pri-
bliZil, tak je efektivne, aby realizoval reflexivnu vyucébu,
ktorej podstatou je, Ze sa spatne vracia k tomu, ¢o sa
vo vyucovani udialo, prehodnocuje to, navrhuje mozné
stratégie optimalizovania dynamizujucich didaktickych
prvkov (podmienky prace Ziakov a uditela, didaktické
a diagnostické metddy, organizacné formy a pod.) a ob-

jasniuje dovody svojho spravania a konania Ziakov.

Tuto skutocnost reprezentuju dve nasledujuce sché-
my, v ktorych rozliSujeme medzi uéitefom prevadzajicim
tedriu do praxe bez zvazovania dévodov, kvéli ktorym
sa pre pouzitie danej tedrie rozhodol na ziklade toho,
¢o bolo na nej Ucinné a ¢o naopak nedostacujuce, a uci-
telom, ktory ma zaujem poznat dévody svojho konania
a rozhodnuti.

l

Obr. 1 Schéma edukacnych tsudkov— rutinny praktik (Kasdcovd, 2014, s. 34)
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Obr. 2 Schéma edukacnych usudkov — reflexivny profesiondl (Kasaco-
vd, 2014, s. 34)

Prva schéma predstavuje rutinného praktika, druha
zase reflexivneho profesiondla. Reflexivny ucitel kon-
frontuje nielen seba a edukacnu situaciu s tedriou a pra-
xou, ale sti¢asne je schopny rozvijat edukacné poznanie.
Reflektuje svoje skusenosti, ¢im reviduje aktudlne vy-
chovné alebo didaktické tedrie.

Ide o kritické myslenie, ktoré je zalozené na hladani
a tvorbe argumentov, na snahe porozumiet vzajomnym
suvislostiam urcitych javov, na hodnoteni nasich rozhod-
nuti a ich aplikovani v praxi. Ucitelia maju formulovat
problémy a otazky, ziskavat podstatné informacie, in-
terpretovat ich do podoby diagndzy alebo autodiagnézy
a v zavere stanovit potrebné opatrenia, odporucania pre
dalSiu pracu so Ziakmi. Kazdym uéenim sa sice usiluje-
me ziskat novy uhol pohladu na vec alebo myslienku, ale
spolu s tym je nasim zamerom odhalit a napravat chyby;,
ktoré sme pripustili a nevsimli si ich. Ucitelia sa tak otva-
raju novej skusenosti a zmeny, ktoré nastanu, su schopni
prijat a osobnostne ich integrovat.

Okrem tohto aspektu profesijnej reflexie je potreb-
né zdbraznit tiez podstatu procesu spravania sa a ucenia
ucitelov, bertc do uvahy tak vedomie, ako aj podvedo-
mie a jeho osobitosti, pretoZe toto poznanie umoznuje
ucitelom pochopit priebeh utvarania novej tedrie (alebo
metodiky). Pravdou ostdva, Ze sa neucime len na zaklade
svojich skusenosti, ale hlavne ich reflexiou.

‘ schematizacia ‘ ‘ formovanie teérie |
3
Skusenosti Gestalt schéma (siet tetria (logicke
s konkrétnymi (holisticky) o prvkov | usporiadanie
prikladmi a vztahov) vztahov
v schéme)

v v
| reflexia | ‘ reflexia ‘ i
gestalt informdcia zU%enie Urovne

Obr. 3 Trojurovriovy model procesu sprdvania sa a ucenia ucitelov
(Korthagen — Lagerwerf, 2011, s. 186)

Model pozostava z troch hlavnych uUrovni. Prvou

z nich je gestalt (celok, ktory nepredstavuje len jedno-
duchy sucet casti). Je zaloZeny na praktickej skusenosti
a v prevaznej miere podvedomy. Cez reflexiu smerom
ku gestalt Urovni ucitelia rozvijaju osobnu prakticku ted-
riu. V nasledujucej trovni logického usporiadania svojich
skusenosti mézu vytvorit formalnu tedriu. Na lepsie po-
chopenie tohto modelu uvadzame spolu s jeho charak-
teristikou aj elementarny priklad z praxe.

1) Gestalt — sposob, akym ludia rieSia vacsinu situ-
acii, je skdsenostnym systémom, v ktorom sa Udaje
spracuvaju rychlym sp6sobom. Funguje cez emdcie
a obrazy v celostnej a zvacSa podvedomej podobe,
¢o znamenad, Ze svet je skusenostou vo forme cel-
kov, v ktorom su kognitivne a emocionalne aspekty
prepojené (Epstein, 1998). Ako zdo6razruju mnohé

2)

3)
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studie ucitelskych rutin, automatické a mechanické
spravanie je charakteristické pre viaceré vyucby (Hal-
kes — Olson, 1984). NajCastejSim spravanim ucitela je
spravanie bez priebehu reflexie (Koutekova, 2011).
Ucitel chce Ziakov viest k tomu, aby sa po ustnom
skusani vzajomne hodnotili. ZdleZi mu nielen na ich
ndzore, ale takisto na tom, aby vedeli zvaZzit, v com ich
spoluZiak vynikd a ¢o by mal zlepsovat. Je pravdou,
Ze aj Ziaci by si mali rozvijat hodnotiacu kompeten-
ciu, ktord je vlastne rovnako zdkladom pre efektivne
ucenie sa. Po kaZdom ustnom skusani preto vyZaduje
od niekolkych Ziakov, aby ohodnotili spoluZiaka. Na-
miesto popisu a odporucani vsak Ziaci hodnotia len
emociondine (Super!, Bolo to fajn!, Dobre!, DokdzZe
viac!) a hovoria zndmku. Takto si to ucitel' nepredsta-
voval (aj ked' sa so Ziakmi hodinu predtym dohodol,
ako by to malo prebiehat), preto reaguje sp6sobom,
Ze formuluje faktické sudy o Ziakovej odpovedi a pyta
sa konkrétnych Ziakov, Ci tieto vykony boli spinené na
patri¢nej trovni. Pokracoval tak aspori dva tyZdne, no
nic¢ sa nezmenilo.

Kolegovi, s ktorym po poslednej vyucovacej hodine
viedol rozhovor, vysvetloval, ¢o sa udialo a Ze je ne-
spokojny. Podobne postupoval pri inych triedach, kde
zo zaciatku problémy so vzdjomnym hodnotenim na-
stali, ale postup, ktory zvolil (Ze Ziakom formuloval
faktické sudy, ktoré si casom osvojili aspon niektori
z nich) bol vtedy ucinny. Kolega jeho ndpad o vzd-
jomnom hodnoteni sa Ziakov ocenil, ale opytal sa ho,
v ¢om podla neho spocivalo, Ze Ziaci tuto cinnost ne-
vykonali, ako sa dopredu dohodli. Kriticky podotkol,
¢i sa mali ¢oho pridrZiavat, nie¢im riadit. Po dlhSom
uvaZovani prisiel na to, Ze Ziakom zrejme nevyme-
dzil presné kritérid hodnotenia, preto ich formuld-
cie nezodpovedali ocakdvaniam. Pochopil, Ze len od
heterondmneho hodnotenia moZno smerovat k au-
tonémnemu hodnoteniu a hodnoteniu kolektivom
triedy. Ziak musi najskér poznat kritérid, zvnutornit si
ich a aZ potom ich dokdze sam tvorit a vhodne vyjad-
rit (prihliadat treba stcasne na to, ¢i Ziaci uZ dokdzu
pouzivat metakogniciu — mysliet o mysleni). Prioritou
vSak je, aby fakticky (nie emociondlne) zacal Ziakov
po ustnom skusani hodnotit pravidelne najskér sdm
ucitel (napr. Definiciu si sa naucil naspamat sprdvne,
ale nerozumies jej. Nevedel si uviest Ziadny priklad na
nezhodny privlastok v rozvitej vete).

Osobna praktickd tedria — mnohé zo zdrojov spra-
vania sa ucitelov mézu pre nich ostat podvedomé.
Prostrednictvom reflexie si mézu byt vedomi aspon
niektorych z nich. V tomto pripade didaktickej refle-
xie sa dojmy a predstavy dostali do vzajomného vzta-
hu. Podvedomy gestalt sa rozvinul do vedomej siete
predstav, konceptov a principov. Tato kognitivna siet
sa nazyva osobna prakticka tedria (Korthagen, 2011).
Ucitel preto vytvoril subor kritérii, ktoré Ziakom spris-
tupnil na ndstenke skoly a internetovej strdnke. Ziaci
podla tychto kritérii postupovali, hodnotili viac faktic-
ky ako emociondine, co sa prejavilo v ich u¢ebnych vy-
konoch. Predsa to ale nebolo jednoduché, lebo trvalo
isty ¢as, kym ich k tomu motivoval a kym si kritérid
interiorizovali. Pochopil, Ze s hodnotenim kolektivom
triedy, ako aj sebahodnotenim Ziakov mal zacat uz
od prvej vyucovacej hodiny a dbkladne s tym Ziakov
obozndmit.

Formalna tedria — ak sa niektori z ucitelov viac zame-
riavaju na teoretické porozumenie celej série podob-
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nych situdcii (ako vyskumnici), tak mézu dosiahnut
dalSiu uroven. O dosiahnuti tretej Urovne mozeme
hovorit len vtedy, ak osobna prakticka tedria kores-
ponduje s formalnou vedeckou tedriou (Korthagen,
2011). V studii Hoekstru a kol. (2007) je zaujimavos-
tou, Ze neboli ndjdené Ziadne priklady, v ktorych by
ucitelia preukdzali tuto Uroven. Je to pochopitelné,
pretoZe je zamerana na hlbsie a vSeobecnejsSie poro-
zumenie celého radu podobnych situdcii, kym prak-
tici sa skor zameriavaju na pokyny k prijatiu opatreni
v konkrétnej situdcii pocas vyucovania.
Aby ucitel svoju osobnu prakticku tedriu o vzdjom-
nom hodnoteni sa Ziakov po ustnom skusani mohol
vnimat ako vseobecne platnu, musel by v jej overova-
ni a inovovani dalej pokracovat vo viacerych dalSich
triedach (pri inych rocnikoch) a za spoluprdce ostat-
nych ucitelov, ktori by participovali na tvorbe tejto ted-
rie. KedZe zvycajne k tomu nedochddza, konci sa to
drovriou zuZenia, inak povedané schematizovanim,
niekolkokrdt reflektovanym gestaltom, ktory uZ ne-
vedie k formdlnej tedrii, ale méZe napoméct aj inym
ucitelom (ako priklad dobrej praxe; skusenost, ktord
méze byt metodickym poucenim pre zacinajucich uci-
telov).

V zavere by sme prostrednictvom funkcii profesijnej
reflexie (Obst, 2002) poukazali na to, ako sa ucitel roz-
vijal, vychadzajuc z uvedenej skisenosti a modelu spra-
vania sa a ucenia ucitelov. Tieto funkcie su nasledovné:
a) poznavacia — ucitel si potvrdil a zistil, Ze k tomu, aby

sa Ziaci navzdjom hodnotili a hodnotili samych seba,

je nutné, aby hodnotenie najskér pochadzalo z von-
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kajsieho zdroja. Hodnotit ma najskor on, pridrziava-

juc sa kritérii, s ktorymi Ziakov oboznami,

b) spatnovazbova —tym, Ze sa radil s kolegom, uvazoval
o tom, Co urobil spravne a Co nie. Naslednym vnutor-
nym dialégom dospel k rieSeniu situdcie. Ziakov jed-
nak s kritériami oboznamil a spristupnil im ich, a na
druhej strane sa bude snazit dbat o to, aby takato
podoba vzajomného hodnotenia Ziakov prebiehala
uz ¢o najlepsie od prvej vyucovacej hodiny, ked' ich
bude Ustne skusat,

c) preventivna — tato skusenost, ktora bola podrobend
zamernej a vedomej reflexii, sa mu stala metodickou
pomockou. Vie, ako bude pri vzdjomnom hodnoteni
a sebahodnoteni Ziakov po ustnom skusani postu-
povat, aby sa Ziaci snazili fakticky popisovat ucebny
vykon spoluziaka a seba samych,

d) relaxacnd — opéatovnym analyzovanim skdsenosti
a situdcie, ktord sa mu podarilo vyriesit, ziskava ra-
dost z vykonavania svojej prace, ktora je tym vadsia,
ak este ziskal uznanie od kolegov, ktorym jeho prax
mbze napomact.

Reflexivnemu ucitelovi je vlastna senzitivita. Je to je-
den zo znakov kreativity, o znamena, Ze nedokdaze vy-
konavat svoju pracu, ak vidi, Ze nieco v triede nefunguje,
Ziak zlyhava alebo pristupuje k ¢innostiam vo vyucovani
laxne a nezodpovedne. Vlastna reflektovana skisenost
ucitela doplia jeho teoretické vedomosti a robi ich pou-
Zitelnymi v edukacnej praxi. Nastavuje zrkadlo sdm sebe
a na zaklade odzrkadlenia obrazu prehodnocuje svoje
pristupy k Ziakom.
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Summary: The article is meant to be for teachers at elementary and secondary schools. The main emphasis is on the significance of
professional self-reflexivity. It is a process which should known by teachers, because it becomes the source of their professional and
personal development and improvement of their educational practice.

ROZVOJ KULTURNYCH KOMPETENCIi V PREDMETE HOTELOVY
A GASTRONOMICKY MANAZMENT - METODICKE NAVRHY
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE — VYTAH

Viktoria Bizikova, SOS hotelovych sluzieb a obchodu, Nové Zamky

Anotdcia: V odbornom prispevku sa zaoberdme rozvojom kultirnych kompetencii vo vyssom sekunddrnom vzdeldvani so zameranim na
cestovny ruch — vo vybranom studijnom odbore hotelovd akadémia. Poukazujeme na moznosti vyuZivania kultiry a kultirneho dedicstva
v kontexte rozvoja kulturnych kompetencii na priklade vyucovacieho predmetu hotelovy a gastronomicky manaZzment v odbore hotelovd

akadémia. Sucastou je vypracovanie metodickych ndvrhov obsahujticich vzdeldvacie standardy, metodicky postup a evalvdciu aktivit.

Klucoveé slova: kulturne kompetencie, hotelova akadémia, hotelovy a gastronomicky manaZment.

Uvod

Kultdrne kompetencie zohravaju v intelektudlnom,
emociondlnom i profesijnom rozvoji ¢loveka nezastupi-
telnd dlohu. Pod ich vplyvom sa utvaraju spolocenské
a kultdrne hodnoty, vznika etickd i esteticka kultivacia
Cloveka, kumuluje sa potencial jednotlivca i celej spo-

lo¢nosti. Rozvijaniu kultdrnych kompetencii sa venu-
jeme v ramci predmetu hotelovy a gastronomicky ma-
nazment (dalej HGM) Studijného odboru 6323 6 ho-
telova akadémia.

Nastolenie odborno-metodického problému, kto-
rym sa zaoberame v Studii, vyplyva hlavne zo zaverov



relevantnych dokumentov platnych na narodnej Grovni
o nedostatocnom rozvijani kultirnych kompetencii
mladej generacie nevyhnutnych na plnohodnotny Zivot
v sudobej multikultirnej spolo¢nosti. Napr. Stratégia
rozvoja kultiry Slovenskej republiky na roky 2014 —
2020, ktora analyzuje sucasny stav kultdry na Slovensku,
jej postavenie, silné a slabé stranky, kriticky uvadza,
ze ,,s nizkym dopytom po kulture suvisi nedostatocné
formovanie kultirnych potrieb Ci uz v désledku pésobenia
médlii, ale najvyznamnejsiu rolu tu zohrdva nizky déraz na
vychovu ku kultdre v rdmcivychovno-vzdeldvacieho procesu”
(dostupné na internete: < http://www.strategiakultury.sk>).

Zaroven v edukacnej praxi pozorujeme, Ze vyuzi-
vanie kultdry, umenia a kultirneho dediéstva v edu-
kacii ako sucast rozvoja kultirnych kompetencii vo
vyssom sekunddrnom vzdeldvani ma v kontexte cielov
uciva okrajové zastUpenie. V zmysle nasej osvedcenej
pedagogickej skusenosti a edukacnej praxe predkladame
vybrané ndvrhy - odporucania, ktoré prekonavaju tradicnu
vyucbu a aplikuju inovativne pristupy zdoraziiujuce aktivne
ucenie Ziakov, tvorivost, proces objavovania a hladania,
osvojovania si vedomosti na zaklade skusenosti, emdcie
a zazitku v interakcii so spoluziakmi a ucitelom.

V nasom zaujme je aspon Ciastocne vyplnit medzeru
v oblasti kultirnej edukacie a poukazat na fakt, Ze aj
ked' zdanlivo odborné vzdelavanie nesuvisi s , kultirou”,
mozeme objavit spojivo na rozvoj kultirnych kompetencii
a realizovat vertikalne a horizontélne medzipredmetové
vztahy s predmetmi ako su napr. dejepis, obcianska
nduka, eticka vychova, slovensky jazyk a literatura.

Charakteristika predmetu hotelovy a gastronomicky
manaiment

Hotelovy a gastronomicky manazment (dalej HGM)
je odborny teoreticky vyucovaci predmet. Jeho vyucba
je vzmysle ucebného planu zaradena do 4.a5. ro¢nika
Studia s dotaciou 4 vyucovacie hodiny tyZdenne.
Medzipredmetové vztahy v uCive je mozné previazat
s odbornymi predmetmi ako ekonomika, geografia
cestovnéhoruchu, technikaobsluhy, technoldgia pripravy
pokrmov, spolocenska komunikdcia, uétovnictvo, mar-
keting, kongresové sluzby, sprievodcovské sluzby.
Metodicky navrh €. 1

Tematicky celok: Gastronomicky manazment

Téma: Dejiny slovenskej gastrondmie

Vyucovacia hodina: Gastronomické tradicie mojej obce
Rocnik: Stvrty

Hlavné ciele:

Kognitivny: Ziak dokaze opisat lokdlnu gastronémiu,
interpretovat ju vo vztahu k dejindm slovenskej
gastrondomie.

Afektivny: Ziak formuje a upevriuje lokalnu identitu
a vytvara si pozitivnu hodnotovu orientéaciu vo vztahu
k vlastnej kulture.

Pomocky: diktafén, pracovny list so Standardizovanymi
otazkami na rozhovor pre respondentov, gastronomicky
slovnik

Forma prace: individualna praca, domaca praca
Obsahovy sStandard: Poznat lokalne stravovacie zvyky
a tradicie. Gastronomickeé dedicCstvo predkov. Interview.
Vykonovy Standard: Ziak dokdze vyhladat zdroj
informacii, formulovat otazky v riadenom rozhovore,
vypracovat zaznam o gastronomickych tradiciach svojej
obce a prezentovat ich.

Metodicky postup: Stravovacie zvyky su sucastou kul-
turneho dedicstva, ktoré zahfnaju hmotné a nehmotné
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hodnoty. Ako sucast tradicnej fudovej kultury je ich
potencial zakladnym predpokladom pevného, nedefor-
movaného kulturneho povedomia jednotlivca a z neho
plyniceho povedomia celej spolo¢nosti. Znalost gastro-
nomického dedicstva predkov vlastnej obce posilfiuje
retazec budovania identity od osobnej, lokalnej cez
regionalnu a ndrodnu identitu az smerom k eurdpske;.

Zdmerom je podporit Ziakov v poznavani a spisani
stravovacich tradicii, ktoré poznaju ich stari, prastari
rodiia prip. najstarSi obyvatelia obce, z ktorej Ziak
pochadza. Ulohou Ziakov je oslovit informatorov a vy-
tvorit riadené interview so starsim ¢lovekom o zvykoch
v oblasti tradi¢ného stravovania. Predmetom rozhovoru
su tradicné jedld a gastronomické zvlastnosti obce
v minulosti zachované resp. aj nezachované vich rodinach
a obci. Ziakom sa pri ich praci odporuca pouzit diktafon,
aby im ni¢ neuniklo. Je potrebné Ziakov upozornit, ze
otazky si musia vopred pripravit, ak sa chct dozvediet ¢o
najviac zaujimavych informacii. NajvhodnejSie st otvorené
otazky. Ziak ma zaroveri vysvetlit suvislosti tykajlce sa
ziskanych informdacii a interpretovat ich vo vztahu ku
geografickym podmienkam (Co ponuka okolita priroda),
etnickému a konfesiondlnemu zloZeniu obyvatelstva,
socidlnemu postaveniu a majetnosti, zamestnaniu,
kontaktom, kulture (miestne zvyky, vedomosti, recepty)
a prilezitostiam (cirkevné sviatky, kalendarne obycaje,
kazdodenna strava, pdstna strava a pod.).

Vysledky svojej samostatnej prace maju Ziaci za tlohu

reprodukovat a prezentovat. Je potrebné ich upozornit,
Ze zozbierané poznatky zostanu zachované pre dalsie
generacie. Dolezita je diskusia a zhrnutie. Pri hodnoteni
sa zameriame na splnenie ulohy a cielov pri spisani
lokalnych tradi¢nych stravovacich zvykov, na rozsirenie
vedomosti o lokdlnej a regiondlne kultire v oblasti
stravovania, a hlavne na to, ¢i nadobudnuté vedomosti
dokédze Ziak aplikovane vyuZit pri opise narodnej
gastrondmie Slovenska, Ci gastrondmie narodnostnych
mensin Zijucich na naSom Uzemi.
Evalvacia aktivity: Nakolko Ziaci pochddzaju z réznych
obci v ramci celého Nitrianskeho kraja, obohatia o lokdlne
gastronomické zvyky a zvlaStnosti nielen seba, ale
aj ostatnych spoluZziakov, ¢im sa vytvori pestrd mozaika
regionalnej kultlry celého Ponitria a Podunajska. Aktivita
prehlbuje vztah k rodisku a zaroven udi vyskumne
pracovat v teréne, ziskavat primarne informacie
a nasledne ich spracovat a prezentovat. Navrhovana uloha
zaroven vytvara premostenie od minulosti k sticasnosti,
od tradi¢ného stravovania k modernym gastronomickym
trendom, od poznania vlastného k poznavaniu cudzieho.

Metodicky navrh ¢. 2

Tematicky celok: Hotelierstvo ako sticast cestovného ruchu
Téma: Hotelierstvo na Slovensku

Vyucovacia hodina: Zriadenie ubytovacieho zariadenia
Rocnik: piaty

Hlavné ciele:

Kognitivny: Ziak dokaze navrhnut zaloZenie tradi¢ného
ubytovacieho zariadenia u nds v zmysle platnej pravnej
Upravy s vyuzitim prvkov ludového stavitelstva.
Afektivny: Ziak posilfiuje kultdrnu identitu a rozvija
vztah k etnokultirnym tradiciam Slovenska.

Pomadcky: Vyhl. MH SR ¢. 277/2008, ktorou sa ustanovuju
klasifikacné znaky na ich zaradovanie do kategérii a tried,
etnograficky atlas Slovenska, PC, internet.

Forma prace: skupinova praca, projekt

Cas: 2 vyucovacie hodiny

Dalsie odporucania: losovat jednotlivé regiony Slovenska
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Obsahovy standard: opisat proces zriadenia ubytovacieho
zariadenia, navrhnit vybavenie, doplnky a inventar.
Vykonovy standard: Ziak dokaze navrhnit a zriadit
ubytovacie zariadenie v tradicnom Style (v zmysle
platnej pravnej Upravy) a aplikovat prvky ludového
stavitelstva podla charakteristiky nizinného, horského
a podhorského regionu.

Metodicky postup: Ulohou Ziaka je navrhnit a zriadit
ubytovacie zariadenie podla poziadaviek prislusnej
kategdrie a triedy v zmysle platnej legislativy a pra-
covat pri tom s prvkami tradi¢ného stavitelstva ako naj-
signifikantnejSim prejavommaterialnejkultirySlovenska.
VyuZziva pri tom etnograficky atlas Slovenska, pomocou
ktorého ziska informacie o charakteristike niZinného,
horského a podhorského typu regiénu bertc do Uvahy
funkéné a priestorové znaky ubytovacieho zariadenia.
Odporuca sa navrhndt napr. kolibu, penzidn, hostinec
a pod. s prislusSnymi architektonickymi, materidlovymi
a konstrukénymi prvkami regidnu. Sucastou je navrh
vybavenia, produktu, designu, inventara, odevov per-
sonalu (fudovy kroj) dodrziavajuc charakteristiku re-
gionu v kontexte tradicného Stylu. Vitany je aj nakres.
Ziak argumentuje nadobudnutymi poznatkami z HGM
a etnografického atlasu Slovenska. Uloha je ¢asovo na-
ro¢na, moZe byt zaddvana a hodnotend ako projekt.
Evalvdcia aktivity: Uloha je zamerand na rozvijanie
kultdrnych kompetencii orientovanych na etnokulttrne
tradicie v materidlnej a technickej kulture slovenského
vidieka aplikované do oblasti hotelierstva a pohostinstva.
Zdoraznuje sa poznanie kultury regionov Slovenska v
ramci podnikatelskej Cinnosti v Studovanom odbore.
Aktivita je jednym z prikladov vyuZivania kultirneho
dedicstvavovyucovacomproceseodbornychpredmetov.
Podporuje samostudium, rozvija podnikatelské myslenie
v kontexte kultirnych podmienok regidnov Slovenska,
posiliiuje kultdrnu gramotnost, kreativitu a invenc¢nost.

Zaver
Tendencie vo vzdeldvani na domacej i medzinarodnej
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urovni poukazuju na podporu kulturnych vedomosti,
kreativity a medzikultirneho porozumenia prostred-
nictvom kultdrnej edukacie, v ramci ktorej su klucovymi
prvkami kultira, umenie a kultdrne dedicstvo imple-
mentované do vSeobecného i odborného vzdelavania.

Vychadzajuc z presvedcenia, Ze vzdeldvanie by
malo reSpektovat potreby neustdle sa meniacej spo-
lo¢nosti a reflektovat spolocenské problémy, vo svojej
pedagogickej praxi uplatriujeme pristup aplikujuci roz-
vijanie kulturnych kompetencii v kontexte uciva odbor-
ného predmetu hotelovy a gastronomicky manazment.

Odborné predmety st vzhladom na profil absolventa
Studijného odboru 6323 6 hotelovad akadémia nenahra-
ditelnou a vyznamnou zlozkou priformovaniich osobnosti.
Implementdcia prvkov kultdry, umenia a kultirneho
dediCstva v ramci rozvoja odbornych kompetencii rozsiruje
ich poznanie a zéZitkovost. Ziaci postupne zistuju , Ze sme
narod kulturne a duchovne velmi bohaty. Vypracované
metodické navrhy vedu Ziakov k samostatnej praci, kon-
Struktivnemu a konceptudlnemu mysleniu, kreativnej
sebarealizacii a aktivnemu uceniu sa. Zvoleny pristup
prekondva formalizmus v ich znalostiach a tym prispieva
k uzSiemu kontaktu s regionalnou a ndrodnou kultdrou
a jej rozmanitymi prvkami.

Prezentovany pristup umoziuje Ziakom hibsie
preniknit do problematiky a stat sa projektantom
vlastného poznavania. Ziaci sa uéia komunikovat, pra-
covat timovo, su flexibilnejsi, vyuZivaju informacné
technoldgie, orientuju sa v odbornej literatdre a inych
zdrojoch. Vyucovanie sa stdva hrou, zazitkom a spo-
luvytvara identitu, rozvija cit ku kultrnym hodnotam,
vztahu k svojmu regiénu a vlasti.

Vlastné skusenosti potvrdzuju, Ze aj Ziaci s horSim
prospechom prostrednictvom opisanych uloh na rozvoj
kultdrnych kompetencii nadobudaju mnozstvo novych
vedomosti, praktické skisenosti a pracuju s nadSenim.

.....

vzdelavanie aj samotny pedagog.
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Summary: The studies point to the possibility of using culture, arts and cultural heritage in the context of the development of cultural
competence within the school subject Hotel and Restaurant Management, field of study 6323 6 Hotel Academy. We apply project of
development of cultural competencies through practical research ,,action research” at a Vocational training school of Hotel Services and
Business in Nove Zamky. It includes the development of ideas containing educational standards, methodology and evaluation of activities.

SKUSENOSTI S EXPERIMENTALNOU METODOU _
V PRIRODOVEDNOM VZDELAVANI NA 1. STUPNI 2S
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE - VYTAH

Jana Krizov4, Zakladna Skola Sama Cambela, Slovenska Lupca

Problematika prirodovedného vzdelavania vedie Zia-
kov k uvedomelému pozorovaniu prirodnych dejov,
vyrocnych cyklov a pod. Predmet prirodoveda je moz-
né vyucovat réznymi spdsobmi, ale za najefektivne;jsi
povazuju viaceri odbornici experimentdlnu vyucbu,
ktord predstavuje praktickd aplikdciu jednoduchych fy-
zikalnych a chemickych experimentov do Skolskej praxe.
Ide o experimentélnu Cinnost Ziakov, pretoze snahou
uditela je viest Ziakov k uvedomelému samostatnému
experimentovaniu. Pre Ziakov je vhodne zvoleny a pri-
praveny experiment pritazlivy, je prostriedkom rozvoja
ich uvedomelej aktivity, logického myslenia, rozvijania

praktickych zruc¢nosti pri praci s prirodninami alebo
s laboratdrnou technikou (Melichercikova, Melichercik,
2007). Na ZS Sama Cambela v Slovenskej Lupci takymto
spésobom vyucujeme prirodovednu problematiku uZ
od 1. rocnika ZS, pretoZe prirodovedné vzdeldvanie ne-
zacina az na hodinach prirodovedy, prirodopisu, fyziky
alebo chémie, ale este ovela skor, ako dieta zaéne cho-
dit do skoly. Kazdé dieta, len ¢o zaéne vnimat, sa so za-
ujmom oboznamuje so svojim bezprostrednym okolim,
s vecami Zivymi aj nezivymi. Pozorne sleduje svoje oko-
lie, utvara si predstavy, formuje vztah k ludom a pro-
strediu, v ktorom Zije. Na primdrnom stupni vzdeldvania



sa nam osvedcilo rozdelit experimenty v predmete pri-
rodoveda na fyzikdlne a chemické do jednotlivych tém:
kvapaliny, zvuk, optika, mechanika a energie.

Prirodovedna gramotnost

Pojem prirodovedné vzdeldvanie byva casto spajany
s pojmom prirodovednd gramotnost, ktory predstavu-
je schopnost ¢loveka Zit v prirode, ochrariovat ju, ako aj
sposobilost pouzivat prirodovedné vedomosti na poro-
zumenie podstaty prirody a zmien, ktoré v nej nastali
v priebehu fudskej ¢innosti. Nejde len o ziskavanie teo-
retickych poznatkov a odbornych faktov, cielom je, aby
Ziaci pouZzivali kognitivne procesy na rieSenie Zivotnych
situdcii a na aplikovanie ziskanych vedomosti do redlne-
ho Zivota. Prirodovedna gramotnost by mala smerovat
k rozvoju obcianskych a osobnych, nielen vedeckych
postojov a hodnét. A. Wiegerova (1999, s. 2) definuje
prirodovednu gramotnost ako ,,...spdsobilost vyuZivat
prirodovedné vedomosti, kldst otdzky a na zdklade dé6-
kazov vyvodzovat zdvery, ktoré vedu k porozumeniu
podstaty problémov a ulahcuju rozhodovanie tykajuce
sa sveta prirody a zmien, ktoré v iom nastali v d6sledku
ludskej ¢innosti.”

Experimentdlna metdda
Prirodovedné pozndvanie je prvou ,vedeckou” skuse-
nostou Cloveka. Je empirické a az neskdr nadobuda
formalny teoreticky ramec. Kazdy z nas prichadza
v priebehu procesu ucenia do konfliktu, v ktorom sa
jeho individudlne predstavy stretavaju s vedeckym
poznanim, ktoré byva najcastejSie odovzdavané for-
mou zdmerného Skolského vyucovania. Tieto predsta-
vy a vysvetlenia okolitého sveta sa vytvéraju spon-
tanne a ovela skor, ako dieta zac¢ne chodit do skoly
a su jednou z najvyznamnejsich individudlnych cha-
rakteristik kazdého jedinca (Bertrand, 1998). Rozvoj
detskych predstav sa prejavuje hlavne posunom od
opisu veci, prirodnin alebo javov k ich vysvetlovaniu,
priom star3ie deti dokdZu spajat jednotlivé vedomosti
do komplexnejSich predstdv. Skolskd experimentalna
¢innost ucitela a Ziaka sleduje dva zakladné ciele:

e Ziak ma ziskat a do svojho vlastného poznania zacle-
nit relativhe novu informdciu, ktord vyplyva z vysled-
ku experimentu,

e Ziak sa ma oboznamit' s postupom, ktory vedie k po-
znaniu a ktory by bolo v buduicnosti mozné zopakovat
pri ziskavani dalSich informacii o svete. ,Obozndmit
sa s postupom” tu znamena ziskat jednak experi-
mentdlne zruénosti, jednak intelektové spdsobilosti,
bez ktorych nie je mozné experiment naplanovat,
materidlne realizovat, spracovat data a spravne inter-

_ pretovat ziskané vysledky.

Struktdra experimentdlnej ¢innosti pozostava z troch

faz (priprava experimentu, jeho realizacia, spracovanie

dat). Ucitel nemdze Ziadnu z nich vynechat, pretoZe
modeluje empirické poznavanie. Preto aj kazdy sSkolsky
experiment by mali Ziaci spolu s ucitefom planovat, zu-

Castnit sa na jeho realizacii a nakoniec spolu s ucitelom

sa podielat na spracovani dat a fyzikalnej interpretacii

vysledkov.

Ukdzka fyzikalneho experimentu 5
Téma Vodna energia je uréend ziakom 4. roc¢nika ZS.
Problematiku vodnej energie sme Ziakom sprostredko-
vali na ukazke vybranej vodohospodarskej energetickej
sustavy, ktora sa nachadza pri obciach Motycky, Dolny
Jelenec a Staré Hory.
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Popis aktivity:

1. Ziakom sme do skupin rozdali obrazky réznych ty-
pov vzniku energie a zaroven obrazky, ktoré do tejto
problematiky nepatria. Ulohou Ziakov bolo obrazky
vytriedit a potom spravne zoradit a vytvorit diagram
vzniku elektrickej energie. Po skonceni prace Ziaci v
skupinach odévodnili svoju ¢innost. Potom sme vied-
li diskusiu k vybranym obrazkom (aké zdroje energie
poznaju, odkadial ich poznaju, akym sp6sobom vzni-
ka elektricka energia, ktoru vyuzivaju vo svojich do-
macnostiach a i.).

2. Nasledne sme Ziakov oboznamili s minulostou a su-
Casnostou elektrarne a s jej funkciou pre obyvatelov
Banskej Bystrice a okolia.

3. Po obozndmeni s existenciou vodnej elektrarne
v blizkosti ich bydliska, sme ziakom vysvetlili hlavné
principy fungovania vodnej elektrarne Motycky.

4. Experiment - Tvorba vodnych turbin. Ziaci si ich vy-
tvarali samostatne podla planu prace, pricom mali
moznost vyberu z dvoch postupov i dvoch materia-
lov urcenych na vyrobu vodnej turbiny. Medzi tym
sme v triede vytvorili ,vodnu nadrz” (lavér alebo ved-
ro s vodou) a prichystali si nejakd vhodnu nadobu —
napr. pohdr. Po vyhotoveni ,vodnych turbin” sme so
Ziakmi zistovali odpovede na nasledujuce otazky:

- Zmeni sa rychlost otacania, ak bude lopatiek viac?

- Zmeni sa rychlost otacania, ak budud lopatky vaé-
Sie?

- Zmeni sa rychlost otacania, ak sa zmeni vyska pa-
dania vody?

- Zmeni sa rychlost otacania, ak sa zmeni miesto
dopadu vody na koleso?

- Na ktoru cast lopatiek musi dopadat prad vody,
aby sa koleso tocilo ¢o najrychlejsie?

- Zmeni sa rychlost otac¢ania, ak bude prierez pridu

5. Po uvedenej aktivite sme vznik energie pretransfor-
movali ku spotrebitelovi a Ziaci samostatne zostrojili
podla nakresu elektricky obvod, ktory zakreslili po-
mocou schematickych znaciek. Pri kontrole ich ¢in-
nosti sme spolo¢ne upozornili na chyby.

6. V zavere projektu sme zhodnotili ¢innost Ziakov a vyt-
vorili ,poucenie” z projektu: Elektrina je dobrym po-
mocnikom, ale treba s fiou vediet zaobchadzat.

Ukazka chemického experimentu

Experiment bol rozdeleny tematicky: vyznam sine¢ného

Ziarenia(1), vzduchu (2) a vody (3) pre rastliny a Zivoci-

chy.

1) Experimenty k téme vyznam slne¢ného Ziarenia pre
rastliny a Zivocichy:

- Potreba slne¢ného Ziarenia pre rastliny - pozorova-
nie vybranej izbovej rastliny umiestnenej na sinku,
v polotieni a tieni.

- Potreba slne¢ného Ziarenia pre zivocichy — pozo-
rovali sme rozkladace, vytvorili sme pozorovaciu
schému z dvoch nadob a lievika z papiera. Do vrch-
nej nadoby sme vloZili za hrst suchych listov, kto-
ré sme nasli v prirode (na Skolskom dvore), druha
nadoba bola prazdna a na jej vrchu sme vytvorili
z papiera lievik. Naplnenu naddobu sme otocili dolu
dnom a poloZili na lievik. Na naplnend nadobu
sme nechali svietit stolov( lampu. Po chvilke za-
¢al do spodnej nadoby cez papierovy lievik prepa-
dat drobny hmyz — rozkladace. Pésobenim svetla
z lampy (aj teplom, ktoré lampa sdla) sa im zmenili
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Zivotné podmienk,y a tak hladali studensie a tmav-
Sie miesto.

- Sila sine¢ného Ziarenia — prostrednictvom lupy sme
v bezpecnych podmienkach zapdlili suchy list a na
porovnanie list ,,Zivy”.

2) Experimenty k téme vyznam vzduchu pre rastliny

a ZivoCichy:

- Potreba vzduchu pre rastliny — na experiment po-
trebujeme pohar, vodu a list rastliny. Pohar sme na-
plnili vodou a do pohdra vlozili ¢erstvo odtrhnuty
list z rastliny. Pomocou lupy sme pozorovali povrch
listu vo vode. Potom sme pohar postavili na slnec-
né miesto na parapetnu dosku okna tak, aby bol
list dostato€ne osvieteny. Experiment sme nechali
pbsobit minimalne hodinu. Po hodine sme znovu
pozorovali povrch listov pomocou lupy. Pozorova-
nia sme zapisali. Experiment sme zopakovali, ale
pohar s listom sme dali do tiena alebo tmy. Pribliz-
ne po hodine sme na povrchu listu pozorovali drob-
né bublinky, viac bubliniek sa tvori na spodnej ¢asti
listu. Usmernenie pozorovania: Co sa deje s listom,
ked' ho z rastliny odtrhneme? Prestéva Zit? Porov-
naj tento jav s kvetmi vo vaze. Odumieraju kvety
okamzite po odtrhnuti z rastliny? Preco sa tvoria
na liste bublinky? Tvoria sa bublinky na vSetkych
predmetoch, ktoré vloZime do vody a vystavime
na slnku? Preco je bubliniek na jednej strane listu
viac? Vysledok pozorovania bol, Ze rastliny dycha-
ju neviditelnymi otvormi na spodne;j strane listov.
Vsetky Casti rastliny eSte urciti dobu po odtrhnuti
Ziju. Rozne rastlinné druhy dychaju rozne intenziv-
ne. Na sInku prebieha dychanie rastliny intenzivnej-
Sie ako v tme.

- Potreba vzduchu pre ¢loveka — uskutocnili sme roz-
ne cviCenia na zadrzanie vzduchu, optické urcenie
objemu vzduchu v pltcach pri jednom nadychu po-
mocou baléna ai.

- Skumanie znedistenia vzduchu — na experiment
sme potrebovali 4 gumicky do vlasov a Stipce. Gu-
micky do vlasov sme navliekli na Stipce a jeden $ti-
pec s omotanymi gumickami sme poloZili von (napr.
na balkdn, ale chraneny pred dazdom) a druhy sti-
pec do izby. Po dvoch tyzdrioch sme vsetky gumic-
ky zvliekli a porovnali. Gumicky vystavené na balko-
ne zmenam pocasia, hlavne vplyvom znecisteného
ovzdusia, boli rozpukané, stvrdnuté, az nefunkéné
a mali inu farbu, ako mali na zaciatku pokusu. Na
gumickach, ukrytych pred tymito vonkajsimi vplyv-
mi v izbe sme velké zmeny nespozorovali.

3) Experimenty k téme vyznam vody pre rastliny a Zivo-

Cichy:

- Vlastnosti vody — prostrednictvom experimentov
pridavania réznych primesi do vody a vyvodenia —
farby, chuti, zdpachu, ale aj praktické vyuZitie napr.
vodorovnosti vodnej hladiny vo vodovahe, ktora
sliZi na urcovanie vodorovného, ale aj zvislého
smeru.

- Potreba vody pre rastliny — do vody sme pridali roz-
ne farbiva a do nich ponorili biele kvety, pozorovali
sme, ako rychlo zmenili farbu a zafarbili sa.

- Vlyparovanie vody a tvorba krystalov soli — pripravili
sme si nasyteny roztok kuchynskej soli, naliali sme
ho do plytkej misky a nechali na vzduchu vyparo-
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vat. Cim pomalie prebiehalo vyparovanie, tym
vacsie a krajsie krystaly sa nam podarilo ziskat.
- Dokaz vody v tele rastlin a Zivocichov — v skimavke

sme vyparovali list rastliny a telo mrtveho pavuka.
Ukazky vybranych experimentov k ¢innosti krizku Ex-
perimenty v prirode
1. Ohnostroj
Otazka: Z coho vznikne ohnostroj?
Pomécky: pomarang, jablko, banan, sviecka, zapalky.
Postup: Osupeme pomaranc, jablko, banan a zapali-
me sviecku. Kazdu kéru budeme lamat nad plameriom
sviecky. Len lamanim pomarancovej kéry nam vznikne
ohnostroj.
Vysvetlenie: Pomarancova kéra obsahuje velké mnoz-
stvo esencidlnych a éterickych olejov, ktoré pri reakcii
s plamenom vytvaraju ,,ohfostroj”.
2. Neviditel'ny odkaz
Otdzka: Dokazeme objavit neviditelny odkaz?
Pom@cky: citrén, voda, lyZi¢ka, biely papier, handricka,
lampa._
Popis: Stavu z citrona zriedime s vodou. Poriadne pre-
mieSame. Ponorime handricku do vzniknutej tekutiny
a napiSeme odkaz (odkaz mozeme pisat aj pomocou
Spajdle). Pockame kym odkaz Uplne vyschne a stane sa
neviditelnym. Potom ak chceme odkaz precitat spolu-
Ziakovi, papier nahrejeme alebo ho umiestnime do bliz-
kosti lampy.
Vysvetlenie: Stava z citrona zoxiduje a pri zahrievani
zhnedne. Riedenie stavy s vodou robi odkaz tazko pozo-
rovatelnym, ktory sa zviditelni iba pri nahrievani.
3. Vodna sopka
Otazka: Ako vybuchne sopka vo vode?
Pomécky: Vacsia sklenena nadoba, nadoba s horucou
vodou, mala flaska s uzdverom (napriklad od liekov),
potravinarske farbivo (Cierna instantnd kava), Spagatik.

Ndvod: Skleneni nadobu naplnime do 3/4 studenou
vodou. Malu flasku naplnime horidcou vodou a da-
me do nej potravinarske farbivo (kdvu). Zatvorime uza-
ver a potom flasku poloZzime na dno nadoby (pripadne
nemusime flasku zatvarat). Otvorime uzéver, vznikne
akysi ,sopecny vybuch” pod vodou. Pozorujeme, Ze za-
farbend horuca voda prudi hore ku hladine a vytvdra na
povrchu studenej vody farebnu vrstvu. Po dlhsej dobe
sa studend a tepld voda premiesa. Pokus sluzi ako mo-
del podmorskych gejzirov (geotermalnej energie). Na
dne oceanu vyrdzaju z trhlin prady vody a pohybuju sa
smerom hore. Energia tychto horucich prameriov sa vy-
uziva napriklad na lie¢ebné ucely a na vykurovanie.

Vysvetlenie: V/ sustave prebieha viac dejov. V tiazovom
poli chladnejsia voda klesda dole a vytlaca teplejsiu vodu
hore. Tento prenos energie prudenim je sprevadzany
vedenim tepla v désledku réznych teplot v réznych vrst-
vach vody. Molekuly vo vrstvach s vysSou teplotou maju
vat, prechadzaju aj do chladnejsich vrstiev a odovzdava-
ju Cast svojej energie molekuldm, ktoré maja v priemere
mensiu energiu. Voda teda sluzi ako pohyblivé prostre-
die, ktoré prenasa tepelnu energiu z teplejSich miest
kvapaliny do chladnejSich. Prebieha tiez difuzia medzi
Casticami farbiva a molekulami vody.
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SKUSENOSTI SO SPOLUPRACOU UCITELA A PEDAGOGICKEHO
ASISTENTA NA PRIMARNOM STUPNI ZS
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE - VYTAH

Dasa Sitkova, Zakladna skola s materskou skolou, Liptovska Osada

Dolezitym prostriedkom vytvarania inkluzivneho mode-
lu vzdeldvania sa v sUcasnej edukdacii stava pedagogicka
asistencia. Rigovd a Zahatianska (2014, s.44) povazuju
pedagogicku asistenciu za ,,moderny pedagogicky ndstroj
zvySovania kvality procesov a wysledkov edukdcie.” Uspes-
nost inkluzivneho pristupu vo vzdeldvani zavisi aj od
zabezpecenia odbornej pripravy pedagdgov a tiez pe-
dagogickych asistentov (dalej ,,PA”), ktori sa vyznamne
podielaju na skvalitfiovani vychovno-vzdeldvacieho
procesu. Ucitelia vo svojich triedach spolupracuju
s asistentmi, Specialnymi pedagdgmi, ¢i psycholégom
a mali by byt na tuto spolupracu ¢o najlepsie pripraveni.
PA sa v sulade s poZiadavkami ucitela a v spolupraci
s nim podiela na uskuto¢riovani SkVP resp. vychovného
programu pre Ziakov. Pomdaha pri utvarani rovnosti
prileZitosti vo vychove a vzdeldvani. Z najdolezitejsich
kompetencii, ktoré mozno dosiahnut vzdelavanim su
podla Uzlovej (2010, s. 59-60) najma:

e orientdcia v roli asistenta ucitela, v organizdcii skoly,
Skolskych prdavnych predpisoch a vnutornych pred-
pisoch skoly, v systéme spolupracujucich (najmd po-
radenskych) instittcii, schopnost orientdcie vo vse-
obecnych zdsaddch pedagogickej prdce (priprava na
vyucovanie), podpora priebehu vyucovania, orientd-
cia v systéme hodnotenia Ziakov,

e schopnost reagovat na beiné edukacné problémy,
cielene pozorovat Ziakov, zameriavat sa na ich potre-
by, urovndvat konflikty a nedorozumenia medzi sko-
lou, Ziakmi, rodinou, pripadne dalSimi instituciami,
podporovat Ziakov pri zviddani ndrokov skoly,

e schopnost spolupracovat s ucitelmi vo vychovno-
vzdeldvacom procese priamo v triede a tieZ s ostat-
nymi pedagogickymi zamestnancami v sulade s pod-
mienkami Skolskej prdce.

Pomoc PA priamo vo vyucovacom procese spociva
najma v individudlnom pristupe k Ziakom. Podla Lipnic-
kej a Valachovej (2011, s. 15) m6ze mat individualny pri-
stup tieto Urovne: situacnu (pomoc v konkrétnom case
a situacii); adaptacnu (pomoc kazdému ziakovi rozvijat
sa podla vlastnych schopnosti); komplexnu (adresnu,
ktora je ,Sitd na mieru” konkrétnemu Ziakovi). Kazda
z Urovni je dolezitd v pristupe pedagdgov k ziakom, no
v spolupraci s PA sa mozno zamerat najma na Uroven
komplexnu, kedZe asistenti pomdahaju konkrétnym Zzia-
kom.

Vyznam spoluprace ucitela a asistenta

Spoluprdca ucitela a PA pri uplatfiovani spolo¢nych
cielov je vyznamnym druhom socidlnej interakcie. V su-
vislosti s otazkami pedagogickej asistencie a spoluprace
ucitelov s asistentmi mozno predpokladat urcité prob-
I[émy a nedostatky, kedZe ucitelia zvacsa nepresli pripra-
vou tykajlcou sa tejto spoluprace. Je mozné, ze niekto-
rym ucitelom nevyhovuje pritomnost asistenta v triede,
ini mbézu mat problém s komunikaciou resp. vzajom-
nym reSpektovanim a uvedomovanim si zodpovednos-
ti a vlastnych kompetencii ¢i postavenia v triede. V kaz-

dom pripade je velmi doleZité vytvdranie prostredia,

v ktorom sa ucime jeden od druhého. Aktivna spolupra-

ca, ktorej predpokladom je ziskanie vzajomnej dovery,

umozniuje pritiahnut uditela aj asistenta do vychovno-
vzdeldvacieho procesu. Je dobré, ak su obaja rovnako
naladeni a vtiahnuti do problémov v triede, aktivne sa
zapajaju a spolupodielaju na rieSeni vzdelavacich taz-
kosti, navzajom sa podporuju, dopliaju a primerane ko-
munikuju. Asistent by nemal byt len prizerajicim sa, ale
aktivne sa zapdjajucim. Mali by diskutovat o planoch,
ocakdvaniach, obavach. Predpokladom aktivnej a efek-
tivnej spoluprace je ziskanie vzajomnej dovery obidvoch
stran. Klicovymi podmienkami sprdvneho zabezpece-
nia fungovania spoluprace medzi PA a ucitelom (Némec

a kol., 2014) su:

e otvorenost ucitela voci pritomnosti asistenta v triede,

e rovnaky pozitivny pristup ucitela i asistenta k inkluzii
vo vzdeldvani,

e uvedomovanie si vlastnych kompetencii a roli,

e resSpektovanie rozhodnuti ucitela a riadenie sa jeho
instrukciami, pricom ucitel’ nepresuva svoju zodpo-
vednost na asistenta,

e vyhradenie casu pre spolocné pripravy a vzdjomné
konzultdcie (pred zaciatkom vyucovania, resp. popo-
ludni).

Okrem vyssie uvedenych klucovych podmienok v pro-

cese efektivnej spoluprace ucitela a asistenta zohrava-

ju dolezitu rolu aj osobnostné charakteristiky, komuni-
kacné zrucnosti a tiez dobra vola, pretoZe ako uvadzaju

S. Rigova, M. Zahatanska (2014, s. 60) ,,profesiondiny

a partnersky vztah oboch pedagogickych zamestnancov

nemoZe vzniknut bez dobre mieneného usilia obidvoch.”

Spolupraca ucitela a asistenta

Jednou z najdolezitejSich zloZiek pracovnej naplne
asistenta je priama cinnost so Ziakmi, prip. iné ¢innosti:
pravidelné konzultacie s ucitelmi, priprava na vyucova-
nie, tvorba a vyuZzivanie didaktickych pomaocok (rozne
karticky, obrazky, tabulky, kresby znazorfujlice rozne
situdcie a priblizujice pochopenie pojmov). S ohla-
dom na druh a stupen problémov u Ziakov sa im snazi
nazorne sprostredkovat ucivo v sulade s individualny-
mi vzdeldvacimi pldnmi. Pocas priamej pedagogickej
¢innosti nie je mozné sa vyhnut pozorovaniu spravania
jednotlivych Ziakov. Ucitelka aj PA si mOzu viest vlast-
né zaznamy, ktoré potom konzultuji. Ucitelka sa spolu
s asistentom riadia odporucaniami Specidlneho peda-
gbga a v pristupe k integrovanym Ziakom so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami vychddzaju zo zéve-
rov vySetreni a odporucani poradenskych zariadeni. Vo
vychove a vzdeldvani postupuju podla individudinych
vzdelavacich programov, na ktorych tvorbe sa spolupo-
dielaju. Efektivnost vzajomnej spoluprace posudzuje-
me aj podla vysledkov. Snazime sa preberat spolo¢nu
zodpovednost za plnenie stanovenych cielov a uloh.
Hodnotime, do akej miery sa ndm podarilo splnit tlohy,
posudzujeme Uroven zvladnutia uciva Ziakmi. Zaujima
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nas, ako Ziaci rozumeju ucivu, rozvijaju vlastné predsta-
vy, o si zapamataju, ako sa pritom citia. Hodnotime, ¢o
sa nam darilo viac a o menej, v ¢om mame nedostat-
ky, ¢o sme mobhli urobit inak. Efektivnost spoluprace vo
vyraznej miere ovplyviiuje aj osobna spokojnost. Uve-
domujeme si, Ze pldnovanie spoluprdce zavisi nielen
od kvality vzajomnych vztahov, ale aj od osobnostnych
charakteristik, o¢akavani, predstav o rozdeleni vzajom-
nej zodpovednosti a tieZ schopnosti vzajomne komuni-
kovat. SnaZime sa ¢o najCastejsie vytvarat priestor pre
spolocné prediskutovanie problémov a vymenu infor-
macii, predkladanie novych navrhov na skvalitnenie
edukacného procesu.

Model spoluprace ucitel' & asistent

Urovne:

1. prevazne instruktdzna: oCakavania ucitela, konkrétne
zadania (Co a do akej miery mézu Ziaci zvladnut), poky-
ny ucitela (uplatnit individualny pristupu, motivovat k
praci, zaujat Ziakov, spdsoby ako podporit a udrzat po-
zornost, ako viest k samostatnosti, ku kontrole, potreba
povzbudzovania a ocenovania aj najmensieho Usilia),
atd’;

2. Ciasto€ne improvizacna: viac volnosti, vlastné rozhod-
nutia a rieSenia problémov (bez presnych instrukcii zo
strany ucitela), flexibilné reagovanie na vzniknuté situ-
acie, vlastné ndvrhy a overovanie intervenénych opatre-
ni zo strany asistentov a konzultacie s ucite/mi.

Fazy:

1. pripravnad: pred zaciatkom vyucovacej hodiny (stano-
venie ciela hodiny, priprava aktivit, metéd hodnotenia,
¢o ocakavame od zZiakov, ndvrh metdd, ako podporit spl-
nenie cieloy, atd’);

2. hlavnd: priama pedagogickd a intervenéna cinnost
uditefov aj asistentov (aktivna pedagogickd Cinnost,
usmernovanie prace v skupinach, pomoc pri rieseni pri-
padnych konfliktov medzi Ziakmi, nabadanie k ¢innosti
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a sposoby hodnotenia slabo prospievajucich Ziakov so
Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, atd’;
3. reflexivna: po vyucovani (zhodnotenie, ¢o sa podarilo
splnit, v ¢om boli nedostatky, s ¢&im s problémy, navrhy,
ako by ich bolo mozné riesit nabuddce, ¢o urobit inak).
Vzdjomna spolupraca ucitela a asistenta moéze pre-
biehat na réznych drovniach. Mdze mat charakter kon-
krétnych zadani, o¢akavani uitela a instruktazi smerom
k asistentovi, m6Zze predstavovat aj urcitl zmenu a mat
charakter Ciastocnej ,volnosti” pre asistenta. PA sa po-
diela na podporovani procesu ucenia, sleduje reakcie
Ziakov na urcité podnety, modifikuje vlastné pedago-
gické posobenie. Pocas vyucovania ziskava mnoZstvo
praktickych skusenosti, podnetov a inSpirdcii na pracu
so Ziakmi, sam urcuje spdsob prace so Ziakmi, reaguje
na vzniknuté situdcie, overuje a modifikuje intervenc-
né opatrenia. U¢i sa vCas reagovat na nové (¢asto kon-
fliktné) situacie. Jednotlivé urovne spoluprace sa mozu
striedat, resp. navzajom kombinovat.

Zaver

Vychova a vzdelavania Ziakov, ktori dosahuju v skole
slabé vyucovacie vysledky, a to uz od zaciatku Skolskej
dochadzky, je délezitym problémom sicasnej edukacie.
Dévodov skolského zlyhavania Ziakov je mnoho, no pod-
statné je, Ze tito Ziaci vyzaduju spravidla individudlny
pristup, ktorého uplatnenie je v praxi velmi narocné. Aj
preto sa ¢oraz viac venujeme problematike a moznos-
tiam spoluprace ucitelov s rodi¢mi, Specialnymi peda-
gdgmi a Skolskymi psycholégmi, no najma s asistentmi,
ktori sa zucastnuju na vzdeldvacom procese a podielaju
sa na jeho skvalitneni. Pritomnost asistentov ako peda-
gogickych zamestnancov, ktori pod vedenim ucitelov
pracuju so Ziakmi najméa na prekonavani ich vzdelava-
cich tazkosti ¢i adaptacii na Skolské prostredie povazuje-
me za velky prinos, najma pre samotnych Ziakov.

NEMEG, Z., K. SIMACKOVA - LAURENCIKOVA a V. HAJKOVA, 2014 Asistent pedagoga v inkluzivni $kole. Praha: Karolinum , Univerzita Karlova

v Praze. ISBN 978-80-7290-712-0.

RIGOVA, S. A M. ZAHATNANSKA, 2014. Pldénovanie osobného rozvoja pedagogického asistenta. Bratislava: MPC. ISBN 978-80-565-0196-2.
UZLOVA, 1., 2010. Asistence lidem s postiZzenim a znevyhodnénim. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-764-0.



Pokyny na Upravu prispevkov

Rukopis prispevku musi spiiiat tieto kritéria:
e prispevok musi byt svojim zameranim v sulade s obsahovym zameranim ¢asopisu
(pozri subor ,Témy” na stranke asopisu),
e prispevok ma byt povodnym textom, za pévodnost aj spravnost zodpoveda autor,
e prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,
e rozsah prispevku nesmie prekrocit:
A. Prispevok: max. 9 normostran, t.j. 16 200 znakov (vratane medzier)*
B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)
C. Informacia o ¢innosti MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)
napisanych v textovom editore (MS Office, LibreOffice) vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia — osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovant
publikdciu v strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC — osnova: Ndzov, Autor/i informdcie/sprdvy, Text informdcie/spravy

Pri pisani prispevku:

e vzhlad stranky — vSetky okraje 2 cm, zahlavie a pata 1,25 cm

e  pouzivajte typ pisma Calibri, velkost 11, riadkovanie — 1

e  zarovnanie textu — zarovnat dolava

e nepouzivajte Ziadne styly (len formatovanie — tucné, kurziva, index horny, dolny, nie podciarkovanie)

* nepouzivajte medzery ani tabuldtory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami

® nepouzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

e Specialne symboly pouZivajte len ak st nevyhnutné, nepouZivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.

e  obrdazky vo formate jpg v kvalite aspor 150 dpi

e tabulky v texte oznacte formou Tab. 1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

e grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr. 1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych obrazkoch
je nevyhnutné uviest zdroj

e  citovanie literatlry v texte: priezvisko autora/ov, Ciarka, potom rok vydania.

Ak ide o doslovny citat v Uvodzovkach sa uvadza aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek, 2008, s. 258).

V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a ,et al.”, napr. Mesko et al., 2005

e vZiadnom pripade v prispevku nepouzivajte ,, poznamky pod ciarou”

e rozlisujte pismeno velké O a Cislicu 0, malé pismeno | a ¢islicu 1

e autori mbzu skracovat ¢asto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri prvom objaveni v texte,
napr. materska $kola (dalej MS), $kolsky vzdelavaci program (dalej SkVP) a pod.

e  Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje Gdaje podia normy ISO 690
Bibliografické odkazy z roku 2012
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