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ROK CITATELSKEJ GRAMOTNOSTI - AKTIVITY METODICKO-PEDAGQGICKEHO
CENTRA V OBLASTI ROZVIJANIA CITANIA'S POROZUMENIM

Darina Bacovd, Metodicko-pedagogické centrum, regiondalne pracovisko Bratislava
Maria Rychnavskd, Metodicko-pedagogické centrum, Bratislava

Anotdcia: Prispevok mad informacny charakter. poddva Citatelovi prehlad o akreditovanych vzdeldvacich programoch, ucebnych zdrojoch
a aktivitdch MPC v suvislosti s Rokom Citatelskej gramotnosti, s problematikou rozvijania Citania s porozumenim

Klucové slova: akreditované vzdeldvacie programy, ucebné zdroje a aktivity zamerané na rozvijanie Citania s porozumenim

Ako je uvedené v Pedagogicko-organizacnych poky-
noch, skolsky rok 2016/2017 vyhlasuje MSVVaS SR za
Rok citatel'skej gramotnosti. Metodicko-pedagogické
centrum dlhodobo realizuje semindre a vzdelavacie
programy zamerané na prehlbovanie profesijnych
kompetencii ucitelov, ktori realizuju aktivity na rozvi-
janie Citania s porozumenim v pedagogicke]j praxi.

Navrh aktivit Metodicko-pedagogického centra za-
meranych na rozvoj Citatel'skej gramotnosti Ziakov
v $kolskom roku 2016/ 2017

Predkladdme ndvrh aktivit, v realizacii ktorych bude

Metodicko-pedagogické centrum (dalej MPC) pokra-

Covat, i novych aktivit, realizaciu ktorych méze MPC

zabezpedit na zaklade skisenosti v predmetnej oblasti.

1. Realizicia suboru akreditovanych vzdelavacich
programov zameranych na rozvoj ¢itania s poro-
zumenim uréenych pre ucitelov bez obmedzenia
vyucovacieho predmetu, teda pre Skolské kolek-
tivy, ale aj pre skupiny ucitelov s urcitou aproba-
ciou (napr. slovensky jazyk a literatura, dejepis,
etickd vychova, obcianska nduka, nabozenstvo)
v ramci jedného akreditovaného vzdeldvacieho
programu.

2. Priprava nového vzdelavacieho programu pre
kategdriu pedagogickych zamestnancov vychova-
vatel.

3. Priprava dvoch seminarov na zaciatku skolského
roka 2016/2017 a na konci Skolského roka
2016/2017 s praktickym zameranim a ukazkami
konkrétnych postupov pri praci s textom zamera-
nej na Citanie s porozumenim.

4. Priprava tematicky zameraného cisla Pedagogic-
kych rozhladov 4/2016 na Citanie s porozume-
nim v Skolskej praxi.

5. Zabezpecenie informacii o uz existujticich meto-
dickych materialoch pre ucitefov zameranych na
predmetnu oblast — ucebné zdroje k jednotlivym
akreditovanym vzdelavacim programom.

6. Vytvorenie prieCinku na stranke MPC, v ktorom
budu na jednom mieste sustredené vsetky dopo-
sial’ pripravené aktudlne materidly tykajuce sa
predmetnej problematiky.

7. Priprava sutaZe ucitelov v tvorbe metodickych
materidlov s predmetnym zameranim napriklad
tvorba OPS (Odborna pedagogickd skusenost).
Realizacia aktivity je overend v rdmci predcha-
dzajuceho projektu PKR realizovaného MPC v ro-
koch 2009 - 2015.

8. Vytvorenie metodickych materidlov pre vedu-
cich pedagogickych zamestnancov a zabezpece-
nie distribacie danych materidlov v rdmci funk¢-
ného vzdelavania.

Pre vedenie Skoly Metodicko-pedagogické centrum vy-
dalo zbornik prispevkov pod ndzvom Vedenie skoly ako
koordinator rozvoja Citatel'skej gramotnosti, ktory ob-
sahuje 16 prispevkov. Zbornik je dispozicii na webovej
stranke MPC.

Zoznam akreditovanych vzdelavacich programov so

zameranim na Citatel'ski gramotnost

1. Ucebnica ako textova pomocka Ziaka, Cislo akre-
ditacie: 0699/2012-KV

2. Integracia Citatel'skej gramotnosti do vyucby na
strednej skole, ¢islo akreditacie: 0733/2012-KV

3. Podpora citatel'skej gramotnosti Ziakov v zaklad-
nej Skole, ¢islo akreditacie: 0976/2012-KV

4. Rozvijanie predcitatel'skej gramotnosti v mater-
skej skole, Cislo akreditacie: 1076/2013-KV

5. Aplikacia modernych vyucovacich metdd a kon-
cepcii vo vyucovani predmetu slovensky jazyk
a literatura, ¢islo akreditacie: 1257/2013-KV

6. Interpretdcia literarnych textov ako Citatel'sky
stimul, ¢islo akreditacie: 1306/2013-KV

7. Rozvoj Citatel'skej gramotnosti pracou s pisom-
nymi pramenmi na zakladnej a strednej Skole,
¢islo akreditacie: 1311/2013-KV

8. Prehlbovanie kompetencii ucitelfov v oblasti Ci-
tatel'skej gramotnosti vyberom textov zamera-
nych na osobnostny rozvoj a etické aspekty, Cis-
lo akreditacie: 1362/2014-KV

9. Rozvoj Citatel'skej gramotnosti v primarnom
vzdelavani - hravym ¢itanim k porozumeniu tex-
tu, ¢islo akreditacie: 1441/2014-KV

10. Tvorba testovych uloh na citanie s porozume-
nim v primarnom vzdeldvani, Cislo akreditdcie:
1468/2015 — KV

11. Metodika rozvoja Citatel'skej gramotnosti na ho-
dinadch slovenského jazyka a literatury, cislo
akreditacie:1489/2015-KV

12. Rozvoj citatel'skej gramotnosti na zakladnych
Skolach s vyucovacim jazykom madarskym, ¢islo
akreditacie: 0811/2012-KV

13. Rozvijanie Citatel'skej gramotnosti Ziakov v $ko-
lach s vyucujucim jazykom madarskym, cislo
akreditacie: 1252/2013-KV

14. Rozvijanie komunikaénych schopnosti na sko-
lach s vyucovacim jazykom madarskym, cislo
akreditacie:1320/2013-KV

15. Rozvoj Specifickych jazykovych kompetencii
v jazyku anglickom, ¢islo akreditacie: 1605/2015-
KV

V procese pripravy je vzdelavaci program pre vycho-
vdvatelov so zameranim na rozvoj Citania s porozu-
menim a vzdeldvaci program urceny v pre Skolské ko
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lektivy na vzdelavanie v danej oblasti. K jednotlivym
vzdeldvacim programom su vytvorené ucebné zdroje,
ktoré mézu poskytnut inspiraciu pedagogickym za-
mestnancom $kdl a Skolskych zariadeni pri plneni od-
porucani MSVVas SR v predmetnej oblasti.

Publikacie vydané MPC k citatel'skej gramotnosti
Autori: Bacova, D. - Lapitka, M.

Nazov: Vyuzitie literarnych textov na rozvoj kltco-
vych kompetencii Ziaka

Rok vydania: 2013

Ucebny zdroj bol vytvoreny k akreditovanému vzde-
ldvaciemu programu VyuZitie literarnych textov na
rozvoj klticovych kompetencii Ziaka so zameranim na
etické aspekty literdrneho diela a je Studijnym mate-
ridlom pre ucastnikov daného vzdeldvacieho progra-
mu, ale aj pre tych, ktori nachadzaju hlbsie suvislosti
medzi vyucbou slovenského jazyka a literatury a etic-
kej vychovy; analyzuju literarny text so zameranim na
jeho etické aspekty a rozvoj Citania s porozumenim.
Obsahuje tri kapitoly. V prvej kapitole su uvedené za-
kladné informacie o uéebnom zdroji, druha kapitola
je klticovd. Obsahuje didakticku analyzu zadani, ktoré
sa nachadzaju v Literature pre 2. roc¢nik gymnazii
a strednych odbornych $kol. T tretej kapitole je uve-
dena ukazka vyucovacej hodiny zameranej na pracu
s textom.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/lapitka__vyu_
itie_liter_rnych_textov.pdf

Autori: Bacova, D. - Onuskova, M.

Ndzov: Rozvoj Citatel'skej gramotnosti pracou s textami
zameranymi na osobnostny rozvoj a etické aspekty
Rok vydania: 2015

Ucebny zdroj ponuka mnozstvo praktickych nametoy,
ktoré su urcené ucastnikom vzdelavania, ale aj ostat-
nym pedagdgom, ktori si chcu aktualizovat a rozsirit
profesijné kompetencie zamerané na rozvijanie Cita-
nia s porozumenim. Obsahovo sa zameriava na ukaz-
ky metodickych postup pri praci s konkrétnym textom
(Ked'  bacik z Chocholova umrie, Koniec lasky), analy-
zuje kritéria vyberu textu a jeho didaktické vyuZitie
v Skolskej praxi.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/bacova_onus-
kova_praca_s_pp.pdf

Autori: Huskova, A.

Nazov: Aktivne vyuZivanie Citania s porozumenim vo
vyucovacom procese v zakladnej a strednej Skole
Rok vydania: 2012

Ucebny zdroj je vytvoreny na zaklade obsahu vzdela-
vacieho programu. Najma v druhej ¢asti obsahuje
vela podnetov, vhodnych prikladov a ukazok zamera-
nych na cCitanie s porozumenim, ktoré je mozné apli-
kovat v roznych predmetoch na vsetkych typoch 3kol.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/Huskova_
web_1.pdf

Autori: Huskova, A. - Hlusikova, A.

Nazov: Integrécia Citatelskej gramotnosti do vyucby
na strednej Skole

Rok vydania: 2013

Obsahom ucebného zdroja Integracia Citatelskej gra-
motnosti do vyucby na strednej skole je suhrn teore-
tickych poznatkov z oblasti Citatelskej gramotnosti
s dorazom na efektivne Citatelské stratégie a moZnos-

PEDAGOGICKE ROZHLADY 4/2016

ti ich praktického vyuzitia v navrhovanych vyucova-
cich hodinach. Suéastou u¢ebného zdroja su pracov-
né listy a ukazky prac Ziakov z realizovanych
vyucovacich hodin.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/a._h_skov___a._
hlu__kov__integr_cia__itate_skej gramotnosti_do_
v_u_by na_s .pdf

Autori: Kasiarova, N.

Nazov: Citatelskd gramotnost na vyucovani sloven-
ského jazyka a literatary

Rok vydania: 2011

Studijny text Citatel'ska gramotnost na vyucovani slo-
venského jazyka a literatury je jednym z ucebnych
zdrojov vzdeldvacieho programu, ktorého hlavnym
ciefom je udrZanie a prehlbenie kompetencii ucitela
potrebnych na riadenie vyucovacieho procesu, v kto-
rom sa ma rozvijat Citatelska gramotnost Ziakov pod-
[a poZiadaviek vzdeldvacieho standardu. Obsahom
textu su teoretické poznatky v oblasti rozvoja Citatel-
skej gramotnosti.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/ itate_sk__
gramotnos__na_vyu_ovan_.pdf

Autori: Kasiarova, N.

Nazov: Citatelska gramotnost v primarnom vzdelavani
Rok vydania: 2011

Citatelska gramotnost v primarnom vzdeldvani je
ucebny zdroj k akreditovanému programu kontinual-
neho vzdeldvania Rozvoj Citatelskej gramotnosti v pri-
marnom vzdeldvani. Jeho hlavhym cielom je aktuali-
zovat kompetencie potrebné na rozvoj schopnosti
Ziakov porozumiet roznym typom textov, vyberat,
hodnotit z textu ziskané informacie a vyuzivat ich
v uceni. Obsah jednotlivych kapitol tvoria teoretické
poznatky z oblasti rozvoja Citatel'skej gramotnosti. Su-
Castou kazdej kapitoly je aj zhrnutie a odkaz na ulohy,
ktoré budu uUcastnici vzdelavania pod vedenim lekto-
ra riesit na jednotlivych seminaroch.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/ka_iarov__
prim_rne_vzdel vanie.pdf

Autori: Kasiarova, N.

Ndazov: Podpora Citatel'skej gramotnosti Ziakov v zak-
ladnej Skole

Rok vydania: 2013

Obsahom uéebného zdroja je sihrn teoreticko-meto-
dologickych vychodisk o moZnostiach rozvoja Citatel-
skej gramotnosti ako nadpredmetovej kompetencie
v ramci spolo¢ného postupu ucitelov. Vztahuje sa
predovsetkym na komplexné planovanie rozvoja Cita-
telskej gramotnosti Ziakov v Skolskom vzdelavacom
programe.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/kasiarova_pod-
pora_cg_zs_web.pdf

Autori: Kasiarova, N. — Sihelsky, B.

Ndazov: Tvorba testov na rozvoj Citatelskej gramot-
nosti Ziakov v primarnom vzdelavani

Rok vydania: 2012

Studijny materidl poskytuje informdacie o Citatelskej
gramotnosti a jej vyzname v Skolskom vzdelavani,
o texte ako zdroji na rozvoj ucenia sa Ziakov v primar-
nom vzdeldvani, o procesoch a Urovniach porozume-
nia textu podla medzinarodnej vyskumnej Studie
PIRLS, o podstate, kvalite a vlastnostiach pedagogic-
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kého merania, o troch etapach merania (zistovania)
Citatelskej gramotnosti, o projektovani, konstrukcii
a vyhodnocovani testov Citatelskej gramotnosti Zia-
kov, o stratégidch a metddach rozvoja Citatel'skej gra-
motnosti Ziakov.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/sihelsky_kasia-
rova_web.pdf

Autori: Mulicakova, A. - Ustohalova, T.

Ndazov: Rozvoj Citatelskej gramotnosti v primdrnom
vzdelavani

Rok vydania: 2015

Obsahom ucebného zdroja, ktory je uréeny ucitelom
primarneho vzdelavania, je kvalitné rozvijanie Citatel-
skych schopnosti Ziakov zameranych na porozumenie
¢itaného textu. Prva ¢ast publikacie sa venuje Citatel-
skej gramotnosti v Skolskom prostredi a inovativnym
a efektivnym mozZnostiam jej rozvoja. Druha c¢ast po-
nuka priklady textov s otazkami zameranymi na hravé
¢itanie s porozumenim.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/t_ustohalo-
va_a_mulicakova_rozvoj citat_gramotnosti_v_
prim_vzdel.pdf

Autori: Noskova, I.

Nazov: Interpretdcia literarnych textov ako Citatelsky
stimul

Rok vydania: 2014

Studijny text je jednym z ucebnych zdrojov k vzdela-
vacieho programu Interpretacia literarnych textov
ako citatelsky stimul, ktorych cielom je nadviazat na
doteraz publikované studie o interpretécii a rozsirit
diapazdn poznania o komplexnu interpretaciu lyric-
kého a epického textu. Obsahom Studijného textu su
teoretické poznatky z oblasti literarnej komunikacie a
interpretacie umeleckého textu. V prilohe uc¢ebného
zdroja su ulohy vytvorené v suvislosti s obsahovou
napliou Studijného textu.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/i_noskova_in-
terpretacia_literarnych_textov_ako_citatelsky_sti-
mul.pdf

Autori: Puntigan, T. - Sztankayova, V.

Ndzov: Rozvijanie komunikaénych schopnosti na Sko-
lach s vyucovacim jazykom madarskym

Rok vydania: 2015

Ucebny zdroj je urceny ucastnikom akreditovaného
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programu kontinualneho vzdeldvania so zameranim
na rozvoj komunikaénych schopnosti v predmete ma-
darsky jazyk, ale modze motivovat aj ucitelov inych
predmetov, ktori maju zaujem pracovat so ziakmi tak,
aby u nich efektivne rozvijali komunika¢nud zruénost.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/t_puntigan_v_
sztankayova_rozvijanie_komunikacnych_schopnos-
ti_na_skolach_s_vjm.pdf

Autori: Puntigan, T. - Vargova, Z.

Nazov: Rozvoj Citatelskej gramotnosti na zakladnych
Skolach s vyucovacim jazykom madarskym

Rok vydania: 2015

Ucebny zdroj Rozvoj Citatelskej gramotnosti na zak-
ladnych skolach s vyucovacim jazykom madarskym je
vytvoreny k akreditovanému programu kontinualne-
ho vzdelavania s rovhomennym nazvom, ktorého cie-
[om je rozvijat kompetencie ucitelov primarneho
a sekundarneho vzdeldvania potrebné na riadenie
vyucovacieho procesu, v ktorom sa ma rozvijat Cita-
tel'skd gramotnost Ziakov podla poZiadaviek statneho
vzdeldvacieho programu. Je zamerany na aktualizaciu
kompetencii ucitelov v oblasti rozvoja Citatelskej gra-
motnosti a zruénosti Ziakov tak, aby Ziaci boli schopni
aj samostatne ziskavat informacie z rozlicnych zdro-
jov a zvladnut prace s jazykovymi, literarnymi a uéeb-
nymi textami v zakladnych Skolach s vyu€ovacim jazy-
kom madarskym.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/t_puntigan_z_
vargova_rozvoj_citatelskej _gramotnosti na_zs s _
vjm_1132015.pdf

Autori: Skabela, R.

Ndazov: Rozvijanie C(Citatelskej gramotnosti Ziakov
v Skolach s vyuc€ovacim jazykom madarskym

Rok vydania: 2015

Cielom ucebného zdroja vytvoreného k akreditova-
nému programu je rozsirit kompetencie ucitelov pri-
marneho vzdelavania potrebné na rozvoj Citatelskej
gramotnosti u Ziakov na prvom stupni zakladnej Skoly
s vyucovacim jazykom madarskym. Ide o aktudlnu
tému sucasného moderného vzdeldvania, kde je d6-
lezité nielen zvladnutie samotnej techniky citania, ale
aj spracovanie informdacii a ich praktické vyuZitie
v edukac¢nom procese.
http://www.mpc-edu.sk/library/files/skabela_roz-
voj_cg _622015.pdf

NIEKTORE EFEKTIVNE METODY UCENIA SA A CITATELSKE STRATEGIE
V SUCASNOM EDUKACNOM PROCESE

Darina Gogolova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Bratislava
Darina Bacova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Bratislava

Anotdcia: Prispevok je zamerany na metddy a postupy realizované v ramci edukacného procesu ovplyvriujuceho vo velkej miere rozvoj
osobnosti. Moderné poriatie vyucovacej metody suvisi s novym pohladom na edukacny proces, odrdZajtcivsetky zmeny, ktorymi prechddza
sucasnd civilizdcia. Charakterizujeme inovacné ucenie zamerané na formulovanie problémov a hladanie suvislosti, podporujtce aktivitu
jednotlivca suvisiacu s prevzatim zodpovednosti za svoje vzdeldvanie. Zamerali sme sa aj na problematiku integrovaného tematického
vyucovania. Sucastou edukacného procesu s aktivnou ucastou Ziaka v fiom, je aj uplatnenie Citatelskych stratégii. Uvddzame postup pri
realizdcii troch Citatelskych stratégii a vysledky prdce s konkrétnym textom.

Klucové slova: efektivne ucenie sa, aktivizujtice metddy, integrované tematické vyucovanie, aplikacné ulohy, Citatelské stratégie

1. Metddy a formy vychovy a vzdeldvania v sucas-
nosti
Vyucovacia metdda je systémom vyucovacich

c¢innosti ucitela a ucebnych aktivit Cloveka, ktorému
vzdelavanie poskytujeme. (Manak, Svec, 2003, s. 20).
Ak vysledkom uéenia sa maju byt osvojené schopnos



ti, sposobilosti, vedomosti vyplyvajlce z vyucova-
cich cielov, potom v tomto zmysle riadime vyucovaci
proces tak, aby sme Ziakovi poskytli moznost aktivi-
zovat sa a v ramci danej vyucovacej metddy pracovat
samostatne a tvorivo.

Moderné ponatie vyucovacej metddy suvisi s no-
vym pohfadom na edukacny proces, odrazajuci vset-
ky zmeny, ktorymi prechddza sucasna civilizacia. Ho-
vori sa o zmenach perspektiv, o novych kontextoch
a z nich vyplyvajucich novych kultdrach ucenia. (Ma-
nak, Svec, 2003, s. 25)

Vo vzdelavacom systéme je na prvom mieste ciel,
ktory chceme v eduka¢nom procese dosiahnut a za-
meranie sa na osobnost v kontexte ekonomickych,
socidlnych a kultarnych faktorov. Metéda je iba jed-
nym z mnohych prvkov tohto systému, teda nie je
vychodiskom z naro¢nej situdcie v skolstve, jej vyber
vSak odraza zmeny, ktorymi prechadza sucasna civi-
lizacia.

V 20. storoci sa do popredia dostava demokra-
tizacia vzdeldvania, ucebny proces charakterizuje
réznorodost u¢ebnych metdd, foriem a celkovej or-
ganizdcie vzdeldvania, ako aj vzdelavacich obsahov,
dochadza k inovacii vyucovacich metdd, podporou
aktivity jednotlivca, ktory je spolu zodpovedny za
svoje vzdelavanie.

V snahe o efektivnejSie fungovanie Skolskych sys-
témov sa v eduka¢nom procese realizuju najr6znejsie
predstavy, navrhy, koncepcie v suvislosti so spoloc¢en-
sko-ekonomickymi podmienkami, konzumnym spo-
sobom Zivota, ktory ovplyvriuje hodnotovy systém
Cloveka.

V sucasnosti je vyvijany velky tlak na vychovu
a vzdelavanie v snahe riesit tzv. ,krizu Skolstva“, naj-
ma v oblasti prevencie a pozitivnej hodnotovej orien-
tacie. Skola je viac nasmerovand k odovzdavaniu
minulych tradicii a hodn6t viac ako na formovanie
buduceho pohladu na svet. Inovacné ucenie je vo
svojej podstate zamerané na pripravu na ucenie v bu-
ducnosti. Inovacné ucenie charakterizuje:

e formulovanie problémov a hladanie ich vzajom-
nych suvislosti,
integracia, syntéza a rozSirenie horizontu,

e operuje v otvorenych situacidch a otvorenych
systémoch,

e svojvyznam odvodzuje z rozporov medzi réznymi
kontextami,

¢ vedie k spochybrovaniu uznavanych predpokla-
dov, ktoré stoja v pozadi tradicného myslenia
a konania a zameriava sa na to, ¢o je nutné zme-
nit,

jeho hodnoty nie si nemenné ale pohyblivé,

pomadha nasSmu mysleniu tym, Ze sa snazi rekon-
Struovat celok, ktory sme boli zvyknuti Studovat
po Castiach (podla Gardnera, 1999, s. 377).

2. Integrované tematické vyucovanie ako komplex

roznych metdd a pristupov

Na Slovensku bol vzdeldvaci program Integrova-
ného tematického vyucovania (dalej ITV) overovany
devat rokov - od 1992 do 2001 a jeho vysledky a spra-
covanie méze pri vychovno-vzdelavacich snahach vy-
razne pomact.

Inovacny edukacny program ITV zohladruje aktu-
alne otdzky obcianskeho a etického rozmeru sucasnej
informacnej, uciacej sa a humanistickej spoloc¢nosti.
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Integraciou principov efektivneho ucenia predstavuje
ITV komplexny program. Podstatou je model, ktoré-
ho zakladom je ucenie bioldgie poslednych desatrodi.
Poukazuje na tedriu P. M. Cleana o trojitom mozgu:
1. mozgovy kmen,

2. limbicky systém,

3. mozgova kora (ucenie sa je mozné iba prostred-

nictvom mozgovej kory).

Podmienky, ktoré zabezpecujl efektivne ucenie sa:
¢ eliminacia pocitu ohrozenia, potreba bezpecia,
doraz sa kladie na pozitivnu socialnu klimu,
vedomosti si vnimané v suvislostiach,

rozvijanie osobnosti,

obsahy ucenia musia byt pre konkrétneho ¢love-
ka zmysluplné.

Povodne americky projekt - model ITV autoriek Ko-
valikovej a Olsenovej je v slovenskych podmienkach
tvorivo rozvijany a modifikovany.

Zakladnymi prvkami modelu ITV si mozgovokom-
patibilné zlozky u¢ebného prostredia:

e nepritomnost ohrozenia a podporujlce prostre-
die,

zmysluplny obsah,

moznost vyberu,

obohatené prostredie,

spolupraca,

adekvatny cas,

okamZita spatna vazba,

dokonalost,

cieleny pohyb. (Kovalikova, Olsenova, 1996)

ITV poskytuje moznost vyberu spdsobu osvoje-
nia uciva vzhfadom na individualne danosti ¢loveka.
Vyuzitim povinnych a vyberovych aplikacnych uloh
si uCitel mbze overit zvnutornenie ucebnej latky Zia-
kom. Aplikacné ulohy vnasaju do vyucovania prak-
ticky Zivot. Ucitel ich vytvdra sam. Pri pisani aplikac-
nych dloh musi byt zohladnenad Gardnerova tedria
viacndsobnych inteligencii (jazykova, matematicko-
logickd, akusticka, priestorovd, telesne—pohybova,
interpersonalna, intrapersondlna, prirodna). Dobrou
pomockou je Bloomova taxondmia vzdeldvacich cie-
[ov (p6vodna z roku 1956 revidovana Andersonom
a Krathwohlom v roku 2001) v kombindacii s typmi in-
teligencie.

Vychodiskom pri tvorbe aplikacnych uloh je klu-
¢ové ucivo - su to podstatné pojmy a vyznamné fakty
z obsahu uciva, to najdolezitejSie, co by mal Ziak ve-
diet:

1. Pojmové kltucové ucivo vyjadruje dobleZité mys-
lienky a pojmy, ktoré sa daju aplikovat vo viace-
rych situdciach.

2. Vedomostné kltucové ucivo poskytuje Specifické
zmysluplné detaily — je jadrom priameho vykla-
du.

3. Zrucnostné klucové ucivo precvicuje urcitu zruc-
nost.

Na rozdiel od tradi¢ného vyucovania, kde hodi-
na trva 45 minut, pre ITV je charakteristicka vyuc-
ba v blokoch. Kazdy blok trva 90 minut a obsahuje
vtiahnutie, vyklad uciva, individudlnu pracu na zada-
nej aplikacnej ulohe, prezentéciu individualnej pra-
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ce, skupinovu pracu na vyberovej aplikacnej ulohe,
prezentaciu skupinovej prace, hodnotenie ¢i spatnu
vazbu. Pocas blokovej vyucby sa integruju predmety,
striedaju sa ¢innosti, ked' je to potrebné, ucitel zaradi
energizér — aktivitu na doplnenie energie.

Sucastou edukacného programu ITV je vychova.
Pri ITV sa dbsledne dodrziava myslienka, zZe skutoc-
ny Zivot je najlepSim kurikulom, rovnako ako priama
skdsenost. (Tamtiez, s. 165)

Aplika¢né ulohy sa stavaju redlnymi situaciami,
v ktorych Ziaci mézu aplikovat to, ¢o sa naudili a vy-
tvarat si tak mentalne programy, vedu Ziaka k aktiv-
nemu uceniu sa. Rozpravanie o prirodnych vedach sa
"premeni" na skuto¢nu prirodovednd &innost vyuZi-
tim aplikac¢nych uloh. Ziak sa stdva zodpovednym za
vlastné ucenie sa, uéi sa tiez preberat aktivnu rolu v
procese utvarania obsahu a procesu svojej kazdoden-
nej pripravy. Projektové vyucovanie ma vysoko seba-
uciaci potencial a ¢asto je sucastou ITV. Gardnerova
tedria mnohondasobnych inteligencii je spdsob ucenia
sa prostrednictvom preferujucej inteligencie.

Uvadzame priklady aplikaénych dloh v kontexte
vyucby o efektivnych metddach ucenia sa Ziaka.

Povinna:

1. Urobte zoznam aspon Styroch vyucovacich obsa-
hov vhodnych na vyucbu prostrednictvom aktivi-
zujlcich metdd. Svoj vyber odovodnite. Navrh-
nite, ktorymi aktivizujucimi metédami je mozné
vybrané obsahy ucit.

Vyberové:

1. Diskutujte o moZnostiach vyuZitia aktivizujucich
metdd na svojich vyucovacich hodinach. Vysled-
ky diskusie zaznamenajte v podobe pribehu. (As-
pon jedna strany formatu A4)

2. Napiste basen alebo skomponujte piesen o svo-
jich najobltUbenejsich vyucovacich metédach. Vy-
uzite najmenej styri metddy. (Aspon tri slohy)

3. Zahrajte , pokus” o pouzitie niektorej z vybranych
aktivizujucich metdd — aktivitu ucitela, reakcie
Ziakov. (Najviac styri minuty)

4. Navrhnite plagat, prostrednictvom ktorého bu-
dete ostatnych kolegov — uditelov motivovat
k pouZivaniu aktivizujucich metdd.

3. Roazvijanie procesu efektivneho ucenia sa Ziakov
rostrednictvom citatel'skych stratégii
Citatel'ska stratégia Suvislosti, pric¢iny a dosledky
(SPD) a jej vyuzitie v eduka¢nom procese je spojené
s poziadavkami na vyber textu: text ¢leneny na Casti
s nadpismi podnadpismi, zvyraznené dolezité slova
a myslienky v texte.

. Nahlad pred citanim textu:
e Vidy prezrite vSetky strany, ktoré mate ¢itat pred
tym, ako zacénete Citat.
Zamerajte sa najskor na nadpisy a podnadpisy.
Tiez sa zamerajte na slovd, ktoré su vytlaéené
hrubymi pismenami alebo si uvedené v Uvo-
dzovkach.
. Zapiste si zvyraznené myslienky z textu
e Zapiste si hlavné myslienky a déleZité fakty z tex-
tu do svojich pozndmok alebo na poznamkové
karticky, aby ste si ich mohli v budtcnosti opét
prestudovat.
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3. Vysvetlite vyznam neznamych slov zo zvyrazne-
nych myslienok

e Ak nepoznate nejaké slovo, skuste si ho domys-
liet prostrednictvom kontextu. Ak sa toto nepo-
dari, vyhladajte ho v slovniku.

e Ak si myslite, Ze to je dolezZité slovo, napiste si ho
do svojich pozndmok s vysvetlenim vyznamu.

4. Precitajte text

5. Zvyraznite dolezité, klucové informacie z textu
na zaklade toho, aky ciel ¢itanim textu sledujete

e Ak ste majitefom knihy, ktord pouzivate, zvyraz-
nite délezité myslienky. Ak zistite, Ze zvyraznova-
nie pomaha chapaniu textu a kniha nie je vasa,
prefotte si strany a zvyraziiujte na prefotenych
strandach.

e Ak kniha nie je vasa a urobili ste si poznamky na
osobitny papier, zvyraznite si hlavné myslienky vo
vaSich poznamkach. .

¢ NIKDY NEZVYRAZNUIJTE VSETKO. Princip zvyraz-
fovania je zaloZeny na oznacdeni najdéleZitejsej
informacie. Ak si zvyraznite vSetko, nebudete
schopni podchytit najdolezitejsie, klucové infor-
macie.

6. Formulujte hlavni myslienku textu vlastnymi
slovami, zapiste si ju do poznamok a zvyraznite

7. Preskumajte, ¢i medzi myslienkami v texte exis-
tuja vztahy

e V priebehu c¢itania majte na mysli ,,celkovd mys-
lienku textu”.

e Uvedomte si, ako je konkrétna informacia, ktoru
Citate, prepojena s inymi informaciami v texte.

e Zamyslite sa nad tym, ¢o ste o tejto téme uz
v minulosti citali.

e Vytvorte karticky s informaciami z textu, ktoré
vyjadruju pojmy: situdcia, pricina, désledok.

8. Graficky naznaéte vztahy medzi myslienkami
v texte

e Usporiadajte karticky na tabulu alebo papier for-
matu A2. Respektujte vztahy medzi myslienkami.

e Pouzite grafické pomoécky na zobrazenie tychto
vztahov: situdcia, pri¢ina a dosledok. Napriklad
pouzite grafické zobrazenie Sipkami veducimi od
situacie k jej pricinam a dosledkom v texte alebo
zapiste informacie z textu do nasledujucich tabu-
liek.

Situacia \

Pric¢ina | Désledok \

Citatel'ska stratégia Vztah otdzka — odpoved (VOTO)
je zamerana na tvorbu otdzok a odpovedi v suvislosti
s danym textom a kategorizaciu vytvorenych otdzok
a odpovedi v suvislosti s textom.

Formuldcia otazok a odpovedi sa zameriava na:

1. ziskanie informacii,

2. vysvetlenie informdcii a interpretaciu textu,

3. hodnotenie obsahu a formy textu, uvaZovanie
o nom.

VOTO teda ukazuje studentom vztah medzi otazkami
a odpovedami, ako kategorizovat rézne typy a Urovne
otazok. Upozoriuje na to, Ze text nemusi explicitne
obsahovat vSetky odpovede, niektoré ,su nad tex-
tom*“.



Odporucania pri konkrétnej realizacii
stratégie VOTO

Prvym krokom je formuldcia otazok sudvisiacich
s textom. Ak pracujeme so skupinou, pre ktoru je
tvorba otazok sucastou prace s textom aspon niekol-
ko tyzdriov, mézeme zacat s uvedenym postupom na
prvej vyucovacej hodine. Ak tvorba otdzok v suvislos-
ti s textom je pre Ziakov naro€na, odporuéame naj-
skor uskutocnit vyucovacie hodiny zamerané na tvor-
bu otdzok k textu a az po zvladnuti metddy kladenia
otazok uplatiiovat danu Citatelsku stratégiu.

Citatel'skej
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Priklady zadani uloh.

e Vytvorte otazky z malych odsekov textu (nie dlh-
Sie ako pét viet) pre kazdy z uvadzanych procesov.

e Prediskutujte rozdiely medzi otazkami.

1. proces — otazka zamerana na ziskavanie
informacii

2. proces — otazka zamerana na
interpretaciu textu

3. proces — otazka zamerana na hodnotenie
textu a uvaZovanie o iom

1. proces - odpoved’

2. proces - odpoved'

3. proces - odpoved'
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INTERPRETACIA LITERARNEHO TEXTU AKO CITATELSKY STIMUL

Ingrid Noskova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Banska Bystrica

Anotdcia: Interpretdcia literdrneho textu spdja tedriu s praxou, premieria teoretické informdcie o literdrnom texte na interpretacné navyky
a zrucnosti, ¢im skvalitriuje interpretacny proces literarnej komunikdcie a podnecuje Ziakov k Citaniu s porozumenim. Prostrednictvom
Citatelského zaZitku a ndslednej explikdcie a analyzy jednotlivych literarnych diel (alebo ich asti) je mozZné rozvijat Citatelsku gramotnost' v
sucasnej skolskej praxi. Prispevok sprostredkiva aj moZnosti stimuldcie Citatelskej empirie prostrednictvom Citatelskych metod a stratégii.

Klucové slova: interpretdcia literdrneho textu, Citatelsky zaZitok, Citatelska empiria, etapovitost interpretacného postupu, Citatelské

zrucnosti, Citatelsko-stimulujice metddy a stratégie

Uvod

Kurikuldrna prestavba nasho Skolského systému
v zmysle Statneho vzdeldvacieho programu (ISCED 2,
ISCED 3) vyzaduje kvalitnu pripravu ucitefov zéklad-
nych a strednych $kél v oblasti interpretdcie textu,
pretoZe interpretdcia textu spdja tedriu s praxou,
premiefa teoretické informacie o texte, o jazyko-
vych prostriedkoch na interpretacné navyky a zruc-
nosti, ¢im skvalitfuje interpretacny a komunikacny
proces a podnecuje Ziakov k Citaniu s porozumenim.
Vo vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikacia v zlozke
literarnej vychovy sa primarne posiliiuje komunika-
tivno-zazitkovy model vyucovania. Koncepcia vyuco-

vania literatury vychddza predovsetkym zo zaZitku,
z vytvorenia si pozitivneho vztahu k literatdre. Ucivo
je koncipované tak, aby sa sustavne rozvijali Citatelské
a interpretacné zrucnosti Ziakov. DOraz sa kladie na
skvalitiovanie ziskanych literarnoteoretickych a jazy-
kovednych vedomosti a zruénosti, na pracu s literar-
nym textom. Za primarne metodologické vychodisko
korektnej interpretacie literarneho diela je povaZzova-
ny Citatelsky zazitok, pricom sa akcentuje prepojenie
Citatelskej a estetickej empirie s formdalnou analyzou
textu (literdrnovednou a jazykovednou), ¢im sa vypro-
filuje komplexnd interpretdcia literarneho artefaktu.
Novost metodoldgie spodiva v tom, Ze vychodiskom
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je najprv Ziakov oslovit prostrednictvom sucasného,
im znameho (¢itania, a takto ich pre ¢itanie ,ziskat”
a ,pripravit podu” pre dalSie rocniky, reflektujice
naro¢nejsie interpretacno-estetické problémy — od
spoznavania zakladnych vyjadrovacich prostriedkov
cez intertextudlne vztahy medzi literarnymi dielami
aZ po poznanie zakladnych estetickych a literarnych
terminov. Zmeny v koncepcii predmetu priniesli aj
metodické posuny: namiesto vykladu o literarnych
dielach sa odporuca aktivne vnimanie ukazok lite-
rarnych textov (a ich nasledna analyza/interpretdcia)
a prehlbenie nadobudnutého poznania tvorivymi ak-
tivitami Ziakov. Novy komunikativno-zazitkovy model
vyucovania do popredia stavia rozvijanie komunikac-
nych spésobilosti Ziakov a ich analytickych, syntetic-
kych interpretaénych zru¢nosti. V realizacnej rovine
vzdeldvania sa ako najefektivnejsi ukazuje konstruk-
tivisticky pristup k uceniu, ktory je postaveny na tvo-
rivosti Ziaka, na jeho vlastnom objavovani a ziskavani
vedomosti a zru€nosti, ktoré nasledne modifikuju aj
jeho Zivotné postoje a hodnotovy systém. Z metodic-
kého hladiska sa odporuca uplatiiovanie zazitkovych
a aktivizujucich metaod.

Specifickost procesu recepcie literarnych diel
Percepciu literdrnych diel v skolskom edukacnom pro-
cese mozeme oznacit ako netypickd, zvlastnu, preto-
Ze prirodzenejsie sa stretdvame s recepciou literatu-
ry v sukromnom sektore, tzv. Citanie pre potesenie.
Ide o subjektivnu recepciu, ktori mézeme oznacit
aj vhodnejsim pojmom ,slobodnd”, pretoze v tejto
interakcii je pritomny iba subjekt (¢lovek, recipient)
a literarne dielo, a tak si moze recipient prezit svoj
zazitok bez akéhokolvek obmedzenia, bez akéhokol-
vek selektovania, nie je Ziaduce nieco vysvetlovat,
prave naopak. Ovela castejsie prichadza ku katarzii
prave v sikromnom priestore recepcie, v ktorom nie
je potrebné reSpektovat nejaké pravidla a normy.
V Skolskom prostredi je forma recepcie literarnych
diel ovela narocnejsia, pretoze na iu vplyvaju viaceré
objektivne faktory:
1. zhladiska skoly:
a) podstatou skolského edukaéného procesu je Zia-
kov uit, vzdelavat a vychovavat, to znamenj, Ze
v tomto procese ma svoje miesto aj vysvetlova-
nie, je vSak Ziaduce nakumulované poznatky a zd-
Zitky roztriedit, kategorizovat a pochopit. Naroc-
né je prave uchopenie tejto skuto¢nosti vhodnym
spbsobom: nechat Ziakov prezivat svoje zazitky,
interpretovat ich subjektivnym spdsobom, a po-
tom im ponuknut roztriedenie zazitkov a s nimi
spojenych informdcii, teda teoreticku platformu
(pojmovt interpretaciu) ich zazitkovej aktivity.
Neponukat im ,hotové” poznanie o literdrnom
diele vo forme zjednoduseného teoretického vy-
kladu a samoucelnych teoretickych rozborov, ale
nechat ich prezit zazitok ich vlastnym subjektiv-
nym spdsobom, a potom ich motivovat k obja-
vovaniu skutocnosti, ktoré tento zazitok vyvolali
a prirodzenou cestou sa ,,dopracovat” k teoretic-
kému uchopeniu diela;
b) na recepciu umeleckych diel vyrazne vplyva aj
prostredie, v ktorom sa recepcia realizuje, napr.:
v domdcom, sukromnom sektore je Citanie vy-
sostne subjektivne, rovnako ako aj Citatel'sky zazi-
tok; v Skolskom prostredi je Citanie presne stimu-

b)

a)

b)
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lované a obmedzované na isty Casovy interval, o
recepciu Citania ¢asto znehodnocuje. Niektorym
Ziakom takéto cielené Citanie nevyhovuje, neve-
dia sa sustredit a uz vébec nie su schopni prezit
Citatelsky zazitok. V tomto pripade je rozhoduju-
ca motivdcia Ziakov k Citaniu a vytvorenie pozitiv-
nej klimy v triede.

z hladiska Ziakov:

pri recepcii diela v Skolskom prostredi ucitel pra-
cuje s kolektivom individualit a kaZzdy ¢len tohto
kolektivu ma svojsky esteticky zazitok a prijima
literdrne dielo inak: na zadklade svojich Zivotnych
a estetickych skusenosti, na zédklade svojho mo-
mentdlneho emociondlneho rozpoloZenia, na
zaklade vlastnej kapacity vnimania, pamati, hod-
notenia; na zédklade schopnosti nachadzat v diele
zazitkové a estetické momenty a pod. Naro¢nost
tejto skutocnosti tkvie v tom, Ze aj napriek r6z-
norodosti individualnej recepcie je v edukacnom
procese potrebné vyprofilovat primarne estetic-
ké sudy a dielo terminologicky ukotvit;

pred recepciou umeleckych artefaktov je potreb-
né poznat zdujmy a potreby Ziakov a na zaklade
toho zvolit prvotné tzv. vychodiskové recepcie,
napr.: v sucasnosti su v centre zaujmu Ziakov
najma popkultdrne Zanre (fantastickd, romantic-
ka, hororova, dobrodruzna literatdra a i.), preto
je vhodné vybrat na vychodiskovu recepciu ume-
lecké dielo, ktoré Ziaci oblubuju, ktorému rozu-
meju a chcl mu rozumiet este viac, a tak sa Uplne
prirodzene zacne interpretacny proces, pretoze
Ziaci sami budd chciet hladat nové informacie
o diele, budd objavovat, triedit a na zaklade in-
formadcii a ich syntézy aj hodnotit. Ked' prirodze-
ne zvladnu kazdu etapu interpretacného procesu
a zaZiju pocit Uspechu, méZzeme postupne prida-
vat naroc¢nejsie diela na recepciu a interpretaciu
a obohacovat terminologicky aparat.

z hladiska ucitela:

ucitel stoji vo velmi ndrocnej pozicii prostredni-
ka medzi umeleckym dielom a jeho recipientmi.
Z tohto pohladu je najddlezitejSie spravne vyvazit
mieru sprostredkovania teoretickych vedomosti
a vytvorenia moznosti zazitkového poznavania li-
terarneho diela, a prave tu ma svoje opodstatne-
né miesto metdda interpretdcie, ktora respektuje
celostné vnimanie diela, priéom zuzitkdva teore-
tické, odborné poznatky. Interpretacia zarucuje
aj potrebnl postupnost vo vytvarani si vztahu
k umeleckému dielu: Ziak dielo najprv zazitkovo
,okusi” (v Citani, pozerani, po€lvani) a potom si
tento zazitok pomocou tedrie zdovodni, osvetli,
analyticky preveri. Ucitel by mal byt v tejto po-
zicii obozretny, aby svojim vstupom, chciet dielo
dovysvetlovat, spresnit a kategorizovat, prilis ne-
narusil prvotné pdsobenie diela, aby o nom Zia-
kom nevnutil hotové, vopred sformulované sudy,
aby dielo svojim vykladom neochudobnil, ¢i cel-
kom neumftvil (Zeleridkovad, 2011, s. 15);

ucitel sa v procese interpretacie stava zaroven aj
recipientom interpretovaného diela, ¢im sa do
jeho interpretacného procesu premietaju na jed-
nej strane jeho subjektivny skusenostny apardt
a osobnostné crty (empatia, emocné naladenie,
motivacia), na druhej strane jeho estetické a lite-
rdrne vzdelanie. Adekvatna koordinacia vyuco
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vacieho procesu pri interpretacii literarnych diel vy-
Zaduje od ucitela primerané sklbenie jeho este-
tického vzdelania s jeho osobnou zaangaZovano-
stou vnimat dielo ako zazitok, ktory obohacuje
Zivot Cloveka.

Interpretacia a interpretacny proces

Interpretacia je vyklad zmyslu literarneho textu,
resp. literarneho diela, ktorého vychodiskom je Cita-
telsky zaZitok a konecnym ciefom je urCenie hodnoty
umeleckého diela. Citanim literarne dielo vstupuje
do komunika¢ného obehu a kreuje Citatelsku empiriu
percipienta. Citanie je jedine¢nym osvojovanim lite-
rdrne spracovanej informdcie a je primarnym pred-
pokladom interpretacie literarneho diela, pretoze sa
stimuluje vedomie Citatela, vznika psychicka reakcia
na literarne dielo, ktorej vysledkom je Citatelsky zazi-
tok. V skolskej praxi je Citatelsky zazitok a jeho verba-
lizdcia vyraznym stimulantom, ktory méze podnietit
zaujem Ziakov dekddovat suvislosti vystavby (kompo-
zicie) lyrického a epického textu, pochopit a vyjadrit
zmysel diela, jeho ludské (filozofické, etické, huma-
nistické a pod.) posolstvo. Verbalizacii Citatelského
zazitku je vhodné vyclenit adekvatny ¢asovy priestor,
aby Ziaci mohli komfortne vyjadrit svoje prezZivané
emadcie a myslienkové postrehy, ktoré v nich Citanie
diela evokovalo. AZ po adekvatnej verbalizacii Cita-
tel'ského zazitku je mozné sprostredkovat identifika-
ciu tematickych a jazykovo-stylistickych prostriedkov
v texte a determinovat dielo $irSimi ideovymi a spolo-
c¢enskymi kritériami.

Interpretacny proces nema taxativne presne vymed-
zené pravidla, i ked' ma svoju postupnost, tzv. etapo-
vost, ktora zefektiviiuje pracu s literdrnym textom.
Délezity je tzv. predprijem, ktory znamena ziskat
informacie o autorovi (bibliografia), o jeho tvorbe a
jej zaradeni do narodného ¢i inonarodného literarne-
ho kontextu; o okolnostiach a ¢asovych dimenzidch
vzniku interpretovaného diela; o zaradeni interpre-
tovaného diela do ostatnej tvorby autora (paralely
a odlisnosti s ostatnymi textami); o inych spésoboch
realizacie literdrneho diela (hudobné spracovanie,
filmova verzia a pod.); o literarnych kritikdch inter-
pretovaného diela; o uz existujucich interpretdcidch
toho istého diela; o vyrokoch samého autora o svojej
tvorbe, o sposobe pisania (vychodiskom interpreta-
cie nie je autorova invencia, len literarny text; vyro-
ky autora o vlastnom diele musi interpretator overit
vlastnym vyskumom) atd"

Prostrednictvom predprijmu si Ziaci vytvoria pred-
stavu o autorovi; o jeho Zivote; o tom, v akom case
a priestore vytvoril interpretované dielo, a tym si
vytvoria aj ,predpokladand” hodnotovu hypotézu
diela, ktoru si vlastnym interpretacnym aktom potvr-
dia, popru, alebo upravia. Ide o podnetnu, heruistic-
ki cestu poznavania. Vlastnad interpretacnd cinnost
je regulovana interpretaénymi metddami (analyza,
abstrakcia, komparacia, syntéza), ponukame Vam
indpirativnu sumariza¢n postupnost interpretacnej
¢innosti po verbalizacii Citatelského zazitku:

Interpretdcia prozaického textu

1. interpretdcia nazvu diela — predikcia obsahu die-
la, anticipacia;

2. interpretacia architektoniky: identifikdcia céasti,
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dielov, kapitol, podkapitol (pri interpretacii textu:

odseky, ¢lenenie textu);

identifikacia Zanrovej formy;

identifikdcia makrokompozicie;

interpretacia tektoniky: identifikdcia kompozic-

nych principov, postupov a kompozi¢nej osnovy;

interpretacia leitmotivu (identifikacia problémo-

vej situdcie) a sekundarnych motivov;

identifikacia ¢asu a priestoru;

identifikacia a charakteristika rozpravaca;

identifikacia a charakteristika postav;

0. interpretdcia horizontdlneho ¢lenenia textu: au-

torska rec — re€ postav a ich realizacia;

11. identifikacia jazykovych prostriedkov: obraznost,
ikonickost, emocionéalno-expresivnost, idiolektic-
kost autora.

o usw

2o~

Interpretacia lyrického textu

1. interpretacia nazvu zbierky — predikcia myslien-
kového obsahu diela, anticipacia;

2. interpretdcia a predikcia ndzvov jednotlivych
basni;

3. identifikacia architektoniky: identifikacia zbierky
a jej Casti, grafické ¢lenenie basne — spevy, strofy,
verse;

4. zaradenie do druhu lyriky — [Ubostna, prirodna,
spolocenskd, didakticko-reflexina, meditativna,
naboZenska, epicka lyrika ai.;

5. identifikacia basnickej a Zdnrovej formy;

6. interpretdcia metriky, verSového systém, rytmu
arymu;

7. identifikdcia tektoniky: identifikdcia kompozic-
nych principov: koreSpondencia introdukcie a fi-
nale;

8. interpretacia leitmotivu (identifikacia problémo-
vej situacie — pocitova platforma) a sekundarne,
zvadsa statické motivy; nedejovost, resp. dejovo-
st pri epickej lyrike;

9. identifikicia lyrického subjektu, monologickost;

10. interpretdcia gndmického casu a identifikacia
priestoru;

11. dentifikdcia jazykovych prostriedkov: basnické
prostriedky - obraznost, ikonickost: figliry a tré-
py, emocionalno-expresivnost, idiolektickost au-
tora.

Zaverecnu fazu interpretacie literdrneho diela tvori
hodnotenie — vyjadrenie subjektivneho postoja
Ziaka-interpretatora k interpretovanému dielu, ktoré
sa zakladd na objektivnych informaciach ziskanych
v procese interpretdcie diela; hodnotenie zodpoveda
stupniu kritického myslenia a ziskanym literarnym a
lingvistickym poznatkom Ziaka.

Citatel'ské zruénosti a Citatel'sko-stimulujliice meto-
dy a stratégie

Citatelsky zazitok, ktory je vychodiskom inter-
pretacie literarneho textu, vznika na zaklade citania

a predpoklada Citatelské zru¢nosti a tzv. kritické Cita-

nie - pozorné, aktivne, analytické ¢itanie. Medzi Cita-

telské zrucnosti patri:

a) skimming (preletiet) — Uvodné zoznamenie sa
s textom: prelistovat obsahu textu, preéitat si
nadpisy a podnadpisy, prezriet si obrazky;

b) scanning (skenovat) — orientovat sa v texte, hla-
dat konkrétne Udaje;



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKOV

c) search reading (vyskumné Citanie) — hladanie
Specifickych informacii (klucové slova, frazy),
ktoré sa spaja s podrobnejsim Studiom najdené-
ho vyrazu alebo frazy; cely text v tomto pripade
nie je dolezity;

d) extenzivne Citanie — Citanie dlhsich, suvislych tex-
tov vyZadujucich vSeobecné pochopenie;

e) intenzivne Citanie — Citanie kratSich textov, pres-
né a detailné Citanie, vyber Specifickych informa-
cii. (Tomengova, 2010).

Podnietit a skvalitnit Citatelsky a interpretacny pro-

ces pomahaiju Citatelské metddy a stratégie.

Citatelské stratégie vhodné na efektivne Studium

mozno rozdelit do niekolkych kategorii:

1. Citatelské strategické algoritmy, obsahujlice po-
stup krok za krokom, napr. SQ3R, SQ4R;

2. heuristické strategické Citanie, napr. PLAN, PROR;
3. Citatel'ské stratégie podporujlce aktivne ucenie sa,
napr. KWL, RAP, REAP a i. (Tomengova, 2010).
Medzi Citatelské metddy, ktoré stimuluju Citatelsky

a interpretacny proces patria:

1. kreativne mapovanie obsahu textu;

2. kreativne mapovanie Citatel'ského zazitku;

3. kritické Citanie a kritické myslenie.

Kreativne mapovanie obsahu textu pouziva obrazky
na znazornenie obsahu textu, ulahéuje pochopit or-
ganizaciu informdcii: hlavnej myslienky, leitmotivu,
ale aj detailov textu. Tvorba obrazkovej mapy pod-
necuje tvorbu asociacii medzi existujucimi a novymi
informaciami, pricom grafické spracovanie pojmov
podporuje porozumenie Citaného a ulahcuje zapa-
matanie.

Kroky kreativneho mapovania:

1. Citanie textu: pocas ¢itania je potrebné robit si po-
znamky k textu a zamerat sa na podporné detaily.

2. Tvorba obrazu: vizualizacia hlavnych pojmov, tém,
motivov. Prvym krokom je znazornenie hlavnej mys-
lienky a k nej pripojenie informacii, ktoré uZ Citatelia
vedia, poznaju. Clenenie obrazu by malo byt v stlade
s ¢lenenim textu, napr. nazvy kapitol alebo podnad-
pisy by mohli byt spojovacim materidlom medzi sek-
venciami obrazu. Celkovy obraz by mal reprezentovat
ucel citania, obsah alebo interpretaciu. Obraz moze
obsahovat men3d, lokalne a temporalne suradnice,
dejové sekvencie, piktogramy, ale aj definicie a pod.
3. Vizudlna prezentdcia: prezentacia vytvoreného vi-
zualneho obrazu (Naughton, 1993-1994; Tomengova,
2010).
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Obdobnym sp6sobom je mozné vytvorit aj kreativ-
ne mapovanie Citatelského zazitku, v ktorom sa po
precitani textu, resp. diela vytvori vizudlna obrdazko-
vd mapa zachytdvajuca jednotlivé linie Citatelskych
dojmov, emociondlnych nalad a asociacii medzi exis-
tujucimi a novymi informdaciami, ¢im sa skompletizu-
je Citatel'sky zazitok. Kreativne mapovanie napomaha
uloZit si informdcie a opatovne ich spristupnit, ked
je to potrebné. Citatelsky zazitok pOsobi v priestore
Citatel'skej motivacie a smeruje do oblasti individual-
neho vedomia, preZivania a individualnej pamati. Kri-
ticky Citatel na zdklade predchadzajicich analyz vie
identifikovat zmysel textu.

Kritické citanie predpokladd kritického (Citatela,
v ktorom sa spaja Citatel'sky zaujem a Citatel'ské zruc-
nosti s Citatelskym vkusom a schopnostou hodnotit
literdrny text, resp. dielo. Kritické ¢itanie sa realizuje
v troch krokoch:

1. krok: Citanie textu sustredené na zakladné porozu-
menie, jednoduché sledovanie myslienok autora tex-
tu, prerozpravanie textu, zopakovanie podstatnych
informdcii.

2. krok: deskripcia, opis — zistovanie, ako text podpo-
ruje tvrdenia; hfadanie odpovedi na otazky: aka téma
je v texte prezentovana, aké priklady a dokazy su po-
uzité, aké zavery su dosiahnuté. .

3. krok — analyza zmyslu textu — interpretacia. Citatel
hladd zmysel a vyznam precitaného, pricom skima aj
Strukturu textu a pouzité jazykové prostriedky.

Zaver

V st¢asnom spolocenskom a kultirnom kontexte
stale narasta potreba rozvijat Citatelskd gramotnost
Ziakov, ktoru nesporne posiliiuje efektivna literarna
komunikacia a interpreta¢na ¢innost.
Interpretacia je istou formou recepcného ndvodu
literarnych diel, kultivuje esteticky vkus aj estetické
vzdelanie prijemcu. V poslednom case velmi vyrazne
ovplyviuju interpretacny proces najma spolocensko-
kulturne kontexty: filozoficky, ideologicky, politicky,
historicky, socidlny, eticky a pod. Interpretacie ¢oraz
intenzivnejSie nadobudaju interdisciplinarny charak-
ter. Interdisciplinarny pristup vychadza z iniciativy
interpretdtora rozsirit rozmer poznania a charakte-
ristiky umeleckého artefaktu. Citanie a interpretacia
literdrnych diel plni aj katarzaéno-kompenzaénu po-
trebu Citatela, a tym pozitivne ovplyviiuje socidlnu
percepciu a aj emocionalnu inteligenciu Citatela.
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MOZAIKA CITATELSKE) GRAMOTNOSTI

Slavka DZacovskd, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko PreSov

Anotdcia: Prispevok ponuka mozaiku obrazov vnimania stavu Citatelskej gramotnosti s cielom akcentovat potrebu intervencie zmien v jej

ponimani a realizdcii v edukacnom procese.

Klucove slova: Citatelska gramotnost, vychova k Citaniu, funkéna gramotnost

Citanie s porozumenim je pre ziakov naro¢né. Na
prvy pohlad sa zd3, zZe Ziak precital vSetky slova v tex-
te spravne, s primeranym rytmom, artikulaciou, in-
tonaciou, a teda by mal precitanému aj porozumiet.
Vobec to tak nemusi byt. Citanie je sice zakladom ¢i-
tania s porozumenim, no samotna zruénost’vél'tat' este
neznamena, ze ziak textu aj porozumel. Citanie je
procesom spdjania pismen do slov, slov do viet a viet
do textu. V mysli ¢loveka tak ostane pojem ukryty
v samotnom texte. Porozumenim textu sa Ziak dosta-
va k poznaniu. Vytvdra si vlastny obraz o svete poskla-
dany z malych kuskov poznania a poznavania, obraz
mozaiky sveta okolo neho a aj v iom.

Mozaika je vo vykladovom slovniku vysvetlena
ako obraz zlozeny z mensich Casti, zvycajne pestrych
farieb. Ak by mozaika cCitatelskej gramotnosti bola ob-
razom — ako by vyzerala? Boli by na nej presné rysy
a tvary, ¢i by to bola len tazko identifikovatelna
nekompaktnad zmes farieb a tvarov? Myslim si, Ze
v sUcasnosti prichadza do Uvahy skér ta druhd moz-
nost.

Citatel'ska gramotnost — pojem zndmy a neznamy
vzhladom na viaceré pohlady, vysledky, studie. Kaz-
dodenny Zivot ukazuje, Ze Citanie s porozumenim nie
je zalezitostou nahody, ale zivotnej nevyhnutnosti so
zretefom na zvySujlce sa Zivotné tempo a potrebu
zvladania mnozstva situdcii, kde ,,menej gramotny“
¢lovek ma ovela mensiu Sancu uspiet. VSetky doteraj-
Sie vysledky réznych merani Citatelskej gramotnosti
nie su lichotivé a vzdeldvaci systém aj napriek vset-
kym doterajsSim snahdam ,,produkuje menej gramot-
nych, ¢i az negramotnych absolventov”.

Ponukaju sa otazky:

- Je niekde v systéme chyba?

- Preco aj napriek rozlicnym metodikdam dochddza
k zlyhaniu?

- Preco deti a ziaci odmietaju Citat?

- Preco neporozumeju textu spravne a nevedia rie-
Sit Ulohy?

- Preco aj napriek kazdodennej hodine slovenské-
ho jazyka a literatury Ziaci zlyhdvaju zakladnych
zruénostiach pri ¢itani s porozumenim, pri komu-
nikacii ?

Skolsky rok 2016/2017 vyhlasilo MSVVaS SR za Rok
Citatelskej gramotnosti, pricom okrem iného, odpor-
Uca: riaditefom $kol ako prioritnd Ulohu intenzivny
rozvoj Citatelskej gramotnosti vo vsetkych vzdeldva-
cich oblastiach, vseobecne vyuZivat moznost vzde-
l[dvania celého pedagogického zboru v oblasti ciele-
ného rozvijania Citatelskej gramotnosti, podporovat
volnocasové aktivity deti a Ziakov zamerané na ja-
zykovU kultdru, vypracovat plan aktivit na podporu
rozvoja Citatel'skej gramotnosti a zaclenit ho do SkvP
(Pedagogicko-organizacné pokyny na Skolsky rok
2016/2017).

Statna $kolska ingpekcia v priebehu niekolkych rokov
pri sledovani implementacie Citatelskej gramotnosti
do zakladnych a strednych skél zistila, Ze stratégiu
rozvijania Citatelskej gramotnosti ma vypracovanu
len 40 % zakladnych skél a necelych 30 % strednych
$kol. Konstatovala, Ze oblast rozvoja Citatelskej gra-
motnosti mala len formalny charakter (Kubovicova,
Lassova, 2014).

Okrem takto prezentovanych informacii, ktoré su
vseobecne dostupné, rozhodla som sa zistit, ako je
vnimany obraz (itatelskej gramotnosti. Oslovila som
zastupcov NUCEM-u, pedagogického vydavatelstva
a akademickej obce s otazkou ako oni vnimaju pro-
blematiku Citatelskej gramotnosti.

R. Kanovska, riaditelka Narodného uUstavu certifikova-
nych merani vzdeldvania deklaruje svoj nazor takto:
,Faktom je, Ze podla medzinarodnych merani, a to
najma u 15-rocnych Ziakov podla studie OECD PISA,
sa cyklicky droven Ccitatelskej gramotnosti nasich Zzi-
akov prepaddva coraz nizSie. Takmer nevyplnené
zostavaju ulohy, kde maju Ziaci odpovedat na otazky
typu: Zdévodni svoju odpoved..., Podpor argument-
mi tvrdenie..., Zhodnot nejaku udalost podla textu
a pod. Stdva sa to, Ze mnohi nasi Ziaci ani nerozumeju
takejto inStrukcii, lebo sa s fiou na vyucovani streta-
vaju len vynimocne. Zo sprievodnych dotaznikovych
merani vieme, Ze nasi Ziaci ¢itaju ¢oraz menej dlhsie
texty, napr. beletriu a Coraz viac povrchné informa-
cie a kratke texty. Nemali by teda ucitelia o to viac
a cielenejsie na vyucovani podporovat ziakov, aby lo-
gicky a kriticky premyslali o tom, ¢o si precitaju alebo
sa dozvedia? Ak takéto komplexné zru€nosti nebudu
ucitelia so Ziakmi systematicky trénovat a rozvijat na
kazdej vyucovacej hodine, nielen na slovencine, ne-
mame Sancu zastavit pokles Urovne Citatelskej gra-
motnosti a s tym suvisiacej kultivovanosti a vzdela-
nosti nasich mladych ludi.”

V. Adamcikova, riaditefka pedagogického vydava-
telstva Didaktis reagovala nasledovne: ,Citatelska
gramotnost prispieva k rozvoju kognitivhych schop-
nosti Ziakov a je klucova nielen v celom procese
edukacie, ale aj v praktickom Zivote. V sucasnosti
prevldda predstava, zZe nacvik zru¢nosti a schopnosti
potrebnych na ziskanie Citatelskej gramotnosti patri
predovsetkym do vyucCovania predmetu slovensky ja-
zyk a literatura. S tymto sa da suhlasit iba na prvom
stupni zakladnej Skoly. Samotné ucenie sa Citania,
vnimanie a porozumenie obsahu, orientacia v texte a
vyhladdvanie informdcii v texte tvoria zakladné zruc-
nosti potrebné na ziskanie Citatelskej gramotnosti.
V 3. a 4. ro¢niku by sa mali tieto schopnosti postup-
ne zaradovat aj do ostatnych predmetov. Na 2. stupni
maju Ziaci rozvijat zru€nosti na vyssej drovni ako je
napriklad posudenie a vyuZitie ziskanych informacii,
vyvodenie priin, stvislosti a vztahov, ako aj kritické
hodnotenie textu, formuldcia argumentov. Je dole-
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Zité zaradit nacvik tychto zruénosti a schopnosti do
ostatnych predmetov tak, aby ich Ziaci dokazali vyu-
zivat priamo pri uéeni sa a chapani tychto predme-
tov. Vysledky PISA vSak ukazuju, Ze vysSie spominany
proces budovania citatelskej gramotnosti zlyhava.
Ako prvy problém vidim nedostatok u¢ebnych mate-
ridlov na rozvoj schopnosti a zru¢nosti potrebnych na
ziskanie Citatelskej gramotnosti v ucebniciach finan-
covanych MSVVaS SR pre vSetky predmety. Ak chce
ucitel pracovat so ziakmi na budovani Citatelskej gra-
motnosti, musi hladat financie na nakup inych do-
stupnych ucebnych materidlov (vac¢sinou si to platia
rodicia alebo rodicovské zdruZzenia pri Skolach). Dru-
hym problémom je, Ze aj samotni ucitelia sa musia
ucit ako budovat Citatel'ski gramotnost u ziakov, ¢o
nie je jednoduché, pretoze Uroven chdpania a poro-
zumenia Ziakov v jednotlivych triedach je rézna. Ako
dalsi velmi podstatny problém je zlyhavanie pedago-
gickych fakult pri priprave buducich ucitelov prave
v oblasti Citatelskej gramotnosti.”

Svoje stanovisko prezentuje aj M. Germuskova,

veduca Katedry knizni¢nych a informacnych studii na
Filozofickej fakulte PreSovskej univerzity: ,,Problema-
tika c¢itania ako klucovej kompetencie v ére globaliza-
cie a internetizicie je mimoriadne aktudlna a bude aj
nadalej, pretoZe bez Citania niet informacii, individu-
alneho vzdelanostného rastu i vSestranného progresu
vo svete. Kardinalnou otazkou vsak je, i si jednotlivec
i ludstvo vystacdia iba s masou informacii bezného, i
vecného druhu, alebo bude ¢oraz délezitejsie ucinne
pracovat na tom, aby aj ¢itanie umeleckej literatury
ziskavalo vacsi percentudlny podiel v portféliu aktivit
moderného ¢loveka, pretoze prave kvalitna literatura
moOze svojou estetickou, emociondlnou i axiologickou
dimenziou obohacovat sucasného ¢loveka, zniZzovat
mieru jeho agresivity, desenzibilizacie a dehuma-
nizacie ludstva a technologicky zameraného sveta.
A to je aj jedna z najdéleZitejsich uloh skoly, ktora
je poslednym , ostrovom”, v ktorom je eSte priestor
pre umeleckd literaturu a jej blahodarny vplyv na es-
tetizaciu i etizaciu deti i mladej generdcie. Skola 21.
storocCia vSak bude musiet zmenit didaktické mana-
Zovanie svojej prace s umeleckou literaturou a touto
vekovou kategoériou didaktickych komunikantov, aby
sa dosiahla primarna intencia - mat radost z ¢itania
a interpretacie (nielen) skolskych umeleckych textov,
pretoZe iba tak sa ,zaseju semena“ zvySenej emocio-
nality, kritickej reflexivity, zodpovednosti, zmyslu pre
pravdu a spravodlivost i etickosti konania. Plody takej
vychovy mézu zachranit ludstvo pred jeho totdlnym
Upadkom, ktorého sme v sucasnosti svedkami. V tom
spociva vynimocna sila umeleckej literatury v ecov-
skom zmysle.”
Tri nazory z troch rozlicnych oblasti sa zhoduju v jed-
nom: stav nie je uspokojivy a s nutné nové opatre-
nia. Z hladiska intervencie zmien vnimame potrebu
,nanovo a s odstupom sa pozriet na problematiku
Citatelskej gramotnosti”, a to v oblasti pripravy bud-
Ucich edukatorov a tiez samotnej edukacie.

V prvom rade je nutné si uvedomit, Ze samotna Cita-

tel'skd gramotnost je pomerne zlozitym javom a pro-

cesom. Jej zlozitost je ukotvena uz v jej samotnom

postaveni a vnimani:

e zdkladnou gramotnostou rozumieme schopnost
Citat a pisat a zaroven schopnost poditat na Urov-
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ni absolventa programu 1.stupfa zakladnej Skoly
e funkénou gramotnostou rozumieme kompeten-

ciu vyuzit ziskané vedomosti, zruénosti na riese-

nie problémov v Zivotnych situaciach.
Nogova (2010, s. 83) ilustruje Struktdru funkcnej
gramotnosti v podobe kvetu, v centre ktorého sa
nachadza Citatelskd gramotnost, ako predpoklad
zvladnutia ostatnych druhov funkénej gramotnosti
- matematickej, socialnej, kultdrnej, digitalnej, me-
didlnej, finan¢nej, environmentalnej, prirodovednej,
jazykovej, socialnej, dokumentovej, pohybovej, zdra-
votnej a dalsich. Citatel'ski gramotnost je tak podla
nej mozné vnimat ako kompetenciu porozumiet pisa-
nému textu, pouzivat pisomné a jazykové formy, kto-
ré spolo¢nost vyzaduje a/alebo ktoré maju hodnotu
pre jednotlivca, porozumiet vyjadrenym informaciam
a vyhladat ich, vyvodit priame zéavery, interpretovat
a integrovat informacie, skimat a hodnotit obsah, ja-
zyk a prvky textu.
Ide teda o vnimanie Citatelskej gramotnosti v troch
fazach:
Ucit sa ¢itat ---------------- Ziskavat informacie .--------
Citanim sa ucit
Tento proces vnimania zacina uz v predskolskom veku,
kde hovorime o tzv. predcitatelskej gramotnosti. Tu
ma nezastupitelnu Ulohu rodinné zazemie, v ktorom
by sa kniha, priamy kazdodenny kontakt s fou nemal
v ziadnom pripade obchadzat, ¢i nahradzat mnoho-
krat ¢asovo neumernym poseddvanim pred televiz-
nou obrazovkou, a to uz od utleho veku deti. Pracov-
nicky kniznic by iste vedeli rozpravat o tom, aky Uzas
deti vedia vyjadrit nad knihou, ktora ich zaujme, ako
s flou dokazu pracovat a ,nevnimat” vtedy okolity
svet. No tento obdiv a nadSenie sa vytraca s ndstu-
pom deti do Skoly a s ich postupom vo vzdeldvacom
systéme. Ucitelia sice realizuju aktivity, no s digital-
nymi technolégiami tahaju za kratsi koniec. Jednou z
moznosti je pracovat s digitalnym textom. Skusit pra-
covat nielen s textom v uéebniciach, no i s textami,
ktoré su detom/Ziakom blizke.
Pripravenost nasich ucitelov na edukaciu v oblasti ¢i-
tatel'skej gramotnosti, je podla méjho nazoru, disku-
tabilna, berdc do uvahy nielen ucitelov slovenského
jazyka a literatury, ale ucitelov vSeobecne. Vnimam to
ako jeden zo zavaznych faktorov, pretozZe aj ked' st uz
desiatky, ba stovky absolventov vzdelavani so zame-
ranim na Citatel'ski gramotnost, nie je mozné konsta-
tovat ich erudovanost. Uvediem niekolko prikladov:
Pocas jedného zo stretnuti, v ramci kontinudlneho vz-
deldvania, sme pritomnym zadali Ulohy z testovania
pre Ziakov 5. a Ziakov 9. ro¢nika zakladnych skél. Bolo
az prekvapujuce, aké tazkosti mali pri rieseni Uloh
k nesuvislému textu, pri Ulohach s potrebou argu-
mentdacie a kritického myslenia, a to bez ohladu na
ich aprobaciu, i roky pedagogickej praxe. Pocas stret-
nutia na podujati so zameranim na stcasné ucebnice
a Citatel'skd gramotnost v maji 2016, ktoré realizovalo
RP MPC v PreSove, ucitelia pri otdzkach zameranych
na zdévodnenie vyberu textu, vyberu ucebnice — s ar-
gumentovanim (nevedeli formulovat odpovede). Pri
vybere témy pre tvorbu a pisanie atestacnych prac
prichadzaju ucitelia na prvé konzultacné stretnutia
s tym, Ze chcu ,robit Citatelski gramotnost”. No v
momente, ked chceme ,,ist hlbsie” v jej ramci, zistu-
jeme, Ze mnohi z nich nie su pripraveni.
Ak sa ma zmenit obraz mozaiky Citatelskej gramot
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nosti z chaosu do ostrejSej podoby, je potrebné
hladat celostni zmenu vnimania nielen Citatelskej
gramotnosti, ale vzdelavania vébec. Vnimanie jeho
komplexnosti, narokov, o¢akavani v chapani Skoly 21.
storocia. Potrebné je preto cely systém nanovo nasta-
vit tak, aby bol , ity na mieru” ludom nasho storodia.
Vseobecne zname javy ako su vyrazny pokles spolo-
¢enského statusu ucitela, vnimanie potreby vzdela-
nia, jeho ocenenie verejnostou a iné, len poukazuju
na to, Ze sa sice opravuju nedostatky, no akoby sa ne-
rieSili zdsadné problémy, ¢o odraza aj redlne zhorse-
nie vysledkov vzdelavania. Absolventi maju problém
uspiet na pracovnom trhu. Britski vyskumnici zverej-
nili 6 principov, ktoré su kfu¢om k dobrym vysledkom
Ziakov:
1. hlboka znalost vyucovanej latky zo strany uditela,
2. efektivne kladenie otazok Ziakom a ich objektiv-
ne hodnotenie,
3. dobra atmosféra v triede,
4. ucelnd organizacia prace v triede,
5. ucitelova sebareflexia, schopnost kriticky zhod-
notit vlastnu pracu a dalej sa vzdelavat,
6. profesionalny postoj ucitela v komunikacii s ro-
di¢mi Ziakov. (Blas¢édk et al., 2015, s. 27)
Vo vzdeldvani nastupuje trend, ked prevazuje dopyt
po kognitivnych a komunikacnych zruénostiach na
ukor manualnych a rutinnych, pri¢om rastie vyznam
celoZivotného vzdeldvania. Pri ziskavani poznatkov
v takejto podobe vzdelavania je nutné, aby boli lu-
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dia pripraveni na samostatné a flexibilné ucenie sa
pri ziskavani vedomosti a zru¢nosti podmieniujicich
ich Uspech na trhu prace. Tu ma nezastupitelné mies-
to prave Citatelska gramotnost ako bazalny pilier
funkénej gramotnosti. Rysuje sa teda pomerne zre-
telne potreba zmeny postoja voci nej. Je nutné ju
chapat ako Startovaciu ¢iaru behu na dlhu trat, pocas
ktorého sa Ziak nauci informacie nielen najst, zbierat,
ale ich aj analyzovat, prostrednictvom nich kreativne
mysliet, a tak prijimat primerané rozhodnutia v Zivo-
te.

Celkovo mbZeme konstatovat, Ze vnimame potre-
bu cielavedomej pozornosti skél/vedenia $kdl formu-
lovanu v poZiadavkach, ¢i uz Pedagogicko-organizac-
nych pokynov na skolsky rok 2016/2017, ¢i Narodnej
stratégie zvySovania urovne a kontinualneho rozvija-
nia Citatel'skej gramotnosti, ako opodstatnenud a ne-
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nastrah a prekazok. Vtedy sa mozaika Citatelskej gra-
motnosti zmeni z neidentifikovatelného , mixu” fa-
rebnych kamienkov na obraz s Cistymi liniami a vypo-
vednou hodnotou, ktory bude zrozumitelny kazdému
prijimatelovi.

BLASCAK, F., P. DRAL, G. E. KRIGLEROVA a Z. ZIMENOVA, Z., 2015. Atlas predstdv o budicnosti vzdeldvania na Slovensku. Samorin:

Nové Skolstvo. ISBN 978-80-8166-012-2

KUBOVICOVA, M. a E. LASSOVA, 2014. Rozvoj Citatelskej gramotnosti na slovenskych $koldch z pohladu Stdtnej $kolskej inspekcie. In:

Pedagogické rozhlady. Roc. 23, €. 2, s. 18-21. ISSN 1335-0404 .

NOGOVA, M., 2014. Ako rozumieme funkénej gramotnosti. In: Rozvoj funkénej gramotnosti v kontexte medzinarodnych porovnava-
cich $tudii PISA a PIRLS: zbornik z medzinarodnej vedeckej konferencie. Bratislava: SPU, s. 83-87.
Pedagogicko-organiza¢né pokyny na skolsky rok 2016/2017. [on line. cit. 2016-07-25]. Dostupné na internete: https://www.minedu.

sk/pedagogicko-organizacne-pokyny-na-skolsky-rok-20162017/

CITANIE S POROZUMENIM AKO JEDNA Z CIEST ROZVOJA INTERPRETACNYCH
KOMPETENCIi ZIAKOV STREDNEJ SKOLY

Jana Tomaskova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Zilina

Anotdcia: Prispevok poukazuje na prepojenost interpretacnych kompetencii Ziakov a Citania s porozumenim. Implementdcia Citatelskych
stratégii do vyucovacieho procesu prispieva k strukturdlno-funkcnej analyze umeleckého diela.

Klucové slova: Citatel, interpretdcia textu, vykonovy standard ISCED 3, metddy a Citatelské stratégie

Hekticka doba, ktoru Zijeme, konzumny pristup k au-
diotechnike, vina pocitacovych hier, nepokoj, nero-
zumné hospodarenie s casom, ekonomické problémy
v rodindch, to su vsetko fakty, ktoré nemalou mierou
sposobuju nezelané deformacie a maju znacny vplyv
aj na deti, Ziakov i mladez a nasledne na ich pristupy
k vyucovaniu ¢i uz v zakladnej skole alebo na stredne;j
Skole. Ucitel slovenského jazyka a literatdry nemo-
ze ovplyvnit ,chod velkych dejin“. Svojim pristupom
méze prispiet aj k zmene pristupu Ziakov ku kniham,
k literatdre i hlbSiemu osvojeniu si zruénosti v Citani
s porozumenim Ziakov ako zakladu analyticko-synte-
tickych a hodnotiacich kompetencii Ziakov pri praci

s literdrnymi textami.

»Proces Citania sa uskutoénuje vo vztahu dvoch ko-
munikacnych Cinitelov: literdrneho textu a jeho re-
cipienta — Citatela. Vysledkom recepcnej aktivity je
konkretizdcia textu vo vedomi Citatela v priebehu
komunikdcie a po komunikdcii. Samotny akt Citania
sa prejavuje spracuvanim, dekddovanim textu (inter-
pretdciou) zo strany prijemcu. (...) Citatel je jednym
z hlavnych ucastnikov literdrnej komunikdcie. Ako
subjekt v procese Citania sa prejavuje individudlnou
pozndvacou cinnostou, determinovanou psycholo-
gickymi a sociokulturnymi dispoziciami a literdrnym
vzdelanim. Na akt Citania v recepcii pésobi taktieZ so-
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cidlny kontext, individudina pristupnost alebo odluce-
nost' v skupindch citatelov (Kopdl, 1983, s. 265, 267).
Ak si uvedomime, Ze zZiak je ten Citatel, interpretdcia
textov na vyucovace] hodine je zakladom formova-
nia nielen jeho Citatelskych navykov, ale aj rozvoja
vys$sich kognitivnych procesov. Spomenuté indika-
tory su zakomponované do Statneho vzdeldvacieho
programu predmetu slovensky jazyk a literatura pre
gymnazia ISCED 3. Jeho obsah sa zredukoval v pro-
spech aktivit Ziakov, ktori maju v ¢o najvacsom roz-
sahu interpretacno-hodnotiacim sp6sobom pracovat
s jazykovymi komunikatmi. Citatelskd gramotnost je
vyjadrena v pozndvacich a reCovych kompetenciach,
ktorymi su technika citania a verejnd prezentdcia tex-
tu, pamatové, klasifikacné a aplika¢né zrucnosti, ana-
lytické a interpretacné zrucnosti, tvorivé zrucCnosti
a informacné zrucénosti. (SPU, ISCED 3, 2009).

Podla vykonového standardu slovenského jazyka
a literatury pre stredné skoly je sucastou komunikac-
nych jazykovych kompetencii ¢itanie s porozumenim,
pisanie, aktivne pocuvanie, kompetencia — uéit sa,
ako sa ucit a cielavedome riadit vlastny Zivot. Od Zia-
ka sa oCakava na optimalnej Grovni napr. vediet ¢itat
umelecky a vecny text s porozumenim, vediet rozli-
Sit v texte hlavné myslienky od vedlajsich, podstatné
informacie od nepodstatnych, dokazat posudit infor-
macné zdroje, na zaklade ktorych bol text vytvoreny,
dokazat zhodnotit text z hladiska jazykovej kultdry,
na zaklade svojich poznamok vediet vyjadrit svoj es-
teticky a emocionalny zazZitok z prec¢itaného umelec-
kého textu, dokazat efektivne vyuZzit zdroje informacii
pri praci s vlastnym i cudzim textom, ovladat zaklady
kritického ¢itania, t. j. vediet vnimat problémy nasto-
lené textom a identifikovat chyby a protirecenia, kto-
ré sa v texte nachadzaju, dokazat vyjadrit svoj nazor
na rieSenie redlnych problémov s vyuZitim podnetov
z precitaného textu a pod. (SVP, ISCED 3, 2008, s. 19).
Zvladnutie vykonového Standardu predpoklada
Uspesné zvladnutie interpretacie umeleckého (aj vec-
ného) textu, ktora ma Specifické, dovolim si povedat
klfucové postavenie v rozvoji Citatelskych kompeten-
cii Ziakov. Zaoberaju sa fnou viaceri autori. Suhlasim s
nazorom V. Oberta, Ze ,Uroven Citatelskej kompeten-
cie je ohrani¢ena danym stupriom literdrneho vzde-
lania, repertodrom a Citatelskou vychovou, ako aj
skolskym vzdelanim v najsirsom zmysle slova“ (1998,
s. 23). Interpretdcia (spolu s recepciou a hodnotenim
literdrneho textu) je jednym z troch zdkladnych me-
todickych okruhov v ramci interpretacného metodic-
kého systému vyucovania literatury (1998, s. 129). Vo
véeobecnosti mozno povedat, Ze jej cielom je ,,...zd-
merne (programovo) a metodicky konstruktivne for-
movat stav Ziakovho vedomia vo vztahu k literattre,
systematicky rozvijat proces literdrneho vzdeldvania,
t. j. proces postupného zdokonalovania porozumenia
a obohacovania zdZitkov z literdrnej tvorby” (Obert,
1990, s. 19).

Interpretdcia je zaloZend na poznani a obrazotvornos-
ti. Vdaka nej sa ma prezivanie stat hlbsim, priniest
vacsi zazitok. Nikdy tu nejde len o jednu moznost
interpretdcie. Literdrne dielo je predsa mnohovyz-
namovy Utvar, s ¢im bezprostredne suvisi viacvyzna-
movost jeho interpretacii. Z tohto hladiska mbézeme
interpretaciu povazovat za zruénost.

,UCitel md velku moc v tom, do akej miery bude
podporovat individudinu interpretdciu textu Ziakmi
(Gavora, 2008, s. 74). Prave na ucitelovi je totiz ich
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efektivny vyber. Interpretacno-hodnotiaci sposob

prace s textom podporuje implementdcia réznych

netradi¢nych metdd, napr. brainstorming (brainwri-
ting), pojmové mapy, zhlukovanie, cinquain, cubing

a Citatel'skych stratégii do vyucovacieho procesu. Pra-

ve Citatel'ské stratégie su vhodné na podporu vyssich

procesov Citania s porozumenim — hodnotenie formy

a obsahu textu. Podla Tomengovej (2010, s. 7) ich

mbzeme rozdelit na:

,Citatelské strategické algoritmy, obsahujice
procedury krok za krokom, napr. SQ3R, SQ4R,

- heuristické strategické c¢itanie, napr. PLAN, PROR,

- Citatelské stratégie podporujuce aktivne ucenie
sa, napr. KWL, generovanie otdzok a odpovedi,
napr. RAP, REAP,

- kriticke Citanie a kritické myslenie®.
Stratégia REAP (Citaj — Dekdduj — Spozndmkuj — Pre-
myslaj, angl. Read — Encode — Annotate — Ponder)
je Specifickou aktivitou, pri ktorej sa tvori anotdcia
textov. Kazdd anotdcia zohladnuje text z iného aspek-
tu, ktory pomaha $tudentom rozvijat metakogniciu,
pisatelské zru¢nosti a zaroveri porozumiet hlavnym
myslienkam. Anotacie zvySuju pozornost pri Citani,
ktoré sa tak stava aktivnejou cinnostou.

1. krok: Citaj — prvym krokom stratégie je samotné
precitanie textu.

2. krok: Dekéduj — po precitani textu nasleduje jeho
prerozpravanie vlastnymi slovami.

3. krok: Spoznamkuj — treti krok suvisi so stru¢nou su-
marizaciou, ktora text vysvetluje a hodnoti. Zavisi
od toho, z akého aspektu text hodnotime alebo
vysvetlujeme.

4. krok: Premyslaj — v zdvere sa anotdcia hodnoti z
pohladu presnosti a komplexnosti, vzhladom na
celkovu tému, ciele a aktivity.

Odporucame, aby sa ¢innost Ziakov sustredila najma

na tieto 3 druhy anotdcie:

Kritickd anotacia — pri tejto anotdcii Student uvadza

svoje stanovisko k predloZzenym autorovym myslien-

kam a tézam.

Co tym chcel autor povedat — Citatel, ktory pozna Zi-

vot a dielo autora, vysvetluje jeho zamer, hlavni mys-

lienku textu.

Osobnd anotacia — Citatel vyjadruje vlastné stanovis-

ko textu a porovnava ho s autorovym.

Tvoriva anotdcia — Citatel napiSe svoj vlastny ndzor,

odlisny zaver textu, vychadza z autorovych myslienok.

Pokracuje tam, kde autor skondil a je vedeny vlastny-

mi myslienkami (Heldova — KaSiarova — Tomengova,

2011,s.17 - 18).

V nasledujucom texte uvadzam priklad na implemen-

taciu Citatelskej stratégie REAP do vyucovacieho pro-

cesu na strednej Skole.

Rocnik: prvy

Tematicky celok: Epicka poézia

Obsahovy Standard: Hugolin Gavlovi¢ — analyza vy-

branych basni

Ciele:

Kognitivne: spracovat a vyjadrit vlastnymi slovami

obsah textu, vyhladat hlavné myslienky v texte, za-

znamenat klucové fakty, frazy vlastnymi slovami,
zhrndt ziskané poznatky do suvislého textu, preroz-
pravat text vlastnymi slovami, vyhladavat a spravne
pomenovat umelecké prostriedky v basni, zhodnotit

Ulohu umeleckych prostriedkov v texte.

Afektivne: vyjadrit svoj nazor k preditanému textu

a vediet argumentovat jeho podporu, prijimat alebo
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odmietat nazory inych na zaklade argumentov, spolu-
pracovat v skupine.

Vyucovacie metddy: Citatelskd stratégia REAP, riade-
ny rozhovor, diskusia, samostatna praca _
Didakticka technika a u¢ebné pomécky: Citanka pre
1. ro¢nik gymnazii a strednych odbornych skél, kniha
J. Pijoan: Dejiny umenia 5, interaktivna tabula, zosity

Metodicky postup

Motivaciu ziakov predstavovala prezentdcia repro-

dukcie barokovych diel z knihy Dejiny umenia 5

a powerpointovej prezentacie barokového umenia.

Pocas kratkej diskusie Ziaci vyjadrovali svoj nazor na

to, ako vnimaju umelecku tvorbu z obdobia baroka,

ako na nich pésobia oblukovité linie, prezdobenost
budov a séch, pozlacovanie diel a prevladajiuce nabo-

Zenské motivy a pod.

V expozi¢nej Casti prace sme vyuzili metddu riadené-

ho rozhovoru, ktorym sme nadviazali na vedomosti

Ziakov, ktoré sa tykaju umeleckych prostriedkov.

Ziakom sme kladli nasledujuce otazky:

e Cim sa vyznacuje barokové umenie vSeobecne?
(Ozdobnostou, pompéznostou, patetickostou.)

e Co znamend ozdobnost v literatire? (VyuZivanie
umeleckych prostriedkov.)

e Akud funkciu maju umelecké prostriedky v poézii
a v proze? (Ozvlastnit text, text sa stava original-
nym, zaujimavejsim, ponuka autorom moznost
vyjadrit sa vlastnym, neopakovatelnym sp6so-
bom, ,zasifruju” text.)

e Ktoré umelecké prostriedky poznate? (Prirovna-
nie, metafora, epiteton, zdrobnenina, basnicka
otdzka, anafora.)

Po zodpovedani otdzok Ziaci individudlne pracovali

s vybranou bdsfou zo zbierky Valaskd Skola mravav

stodola od Hugolina Gavlovic¢a: Velmi je hlupy, kdo

vlast svu tupi.

S textom pracovali Ziaci podla nasledujucich pokynov

(stratégia REAP):

Precitajte si pozorne cell basen — 1. krok.

Po precitani basne jeden vybrany Ziak prerozpraval

precitany text basne vlastnymi slovami — 2. krok.

Nasledne Ziaci riesili ulohy:

¢ Vyhladajte v slovniku vyznam slov, ktorym nero-
zumiete.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
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e Analyzujete obsahovu stranku basne (hlavna
myslienka).

e Analyzujte formalnu stranku basne (pocet versov
v strofe, pocet strof, rym basne, pouzité umelec-
ké prostriedky).

e Aky postoj k téme zaujima autor?

e Aké ponaucenie vyplyva z basne?

Zosumarizovany text si Ziaci zapisali do zoSitov —

3 krok. Ziaci vyuzivaju rozne druhy anotdcie.

V 4. kroku Ziaci vypisali aj hlavnd myslienku a obsa-

hové posolstvo z basne — bdsen je aplikovatelnd na

stcasnost — napriklad porovnanie moralky, hygie-
nickych névykov, chapanie vlastenectva v minulosti

a dnes. Ziaci vyjadrovali svoj nazor na spracovanu

problematiku, porovnavali svoj postoj na tuto tému

s postojom autora.

Vhodna implementacia vybranych metdd a stratégii

do vyucovacieho procesu smeruje k postupnosti Ci-

tatelskych zrucnosti Standardizovanych pre strednu
$kolu. Postupnost ,,sme stanovili takto:

1. kompletizacia Citatelskej techniky Ziaka s dora-
zom na hlasné Citanie,

2. ovladnutie analyzy literdrneho diela z tematickej,
myslienkovej, kompozicnej a Stylistickej stranky,

3. syntéza poznatkov ziskanych analyzou diela tak,
aby Ziak vedel kazdy separovany prvok literarne-
ho textu posudit z hladiska jeho funkcie v celko-
vej Strukture diela ako estetického artefaktu,

4. hodnotenie umeleckého literarneho diela z hla-
diska osobnych kritérii Ziaka, resp. podla objek-
tivizovanych kritérii (dobovy socidlny kontext,
referencnd esteticka paradigma daného diela,
sucasny kultdrny kontext),

5. tvorba a uplatnenie novych vedomosti v spolu-
praci so spoluziakmi a ich kritické posudenie ci
obhajoba v triede — Ustnou a pisomnou formou”
(Lapitka, M. et al., 2009).

Interpretdcia literarneho textu vyZaduje Specificky
pristup ucitela. Ucitel vedie Ziakov k spoznavaniu lite-
rarnych javov, k zazitku, k samostatnému usudzova-
niu. Ucitel okrem toho, Ze dokonale pozna literdrne
dielo a metddy interpretacie, musi mat premysleny
interpretacny plan, v ktorom Ziak prechadza od po-
chopenia textu k jeho analyticko-syntetickej interpre-
tacii.
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SKUSENOSTI Z REALIZACIE PROGRAMU KONTINUALNEHO VZDELAVANIA
PRE UCITELOV PRIMARNEHO VZDELAVANIA SO ZAMERANIM NA ROZVO)
CITATELSKE) GRAMOTNOSTI

Jozef Bernat, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko PreSov

Anotdcia: Prispevok prindsa spétnu vdzbu z realizdcie programu kontinudlneho vzdeldvania pre ucitelov primdrneho vzdeldvania so
zameranim na rozvoj Citatelskej gramotnosti a Citanie s porozumenim a ukdzku zaujimavého vystupu jeho absolventky.

Klucové slova: Citatelskd gramotnost, program kontinudlneho vzdeldvania, primdrne vzdeldavanie, spétnd vézba

Rozvoju Citatelskej gramotnosti ziakov a Citaniu s po-
rozumenim sa v slovenskom Skolstve v poslednom
obdobi priklada velky vyznam. V prvych troch mera-
niach PIRLS doslo postupne v bodovom ohodnoteni
k zlepSeniu nasich Ziakov. V ramci skimanych krajin
viak stale patrime k priemeru. Aj tohtoro¢né vysled-
ky ndm nastavia zrkadlo, ¢i sme v tomto smere po-
krocili. Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu
Slovenskej republiky vyhlasuje tento Skolsky rok za
Rok Citatelskej gramotnosti. Odporuca riaditelom
skél ako prioritnd Ulohu intenzivny rozvoj Citatel'skej
gramotnosti vo vsetkych vzdelavacich oblastiach v
zékladnych skolach s odporidéanim vyuzit disponibil-
né hodiny v rdmci Skolskych vzdeldvacich programov,
podporovat vzdeldvanie pedagogickych zamestnan-
cov v oblasti rozvijania predcitatelskej a Citatelskej
gramotnosti deti a Ziakov, vypracovat plan aktivit na
podporu rozvoja Citatelskej gramotnosti a zaclenit
ho do skolskych vzdeldvacich programov a vyuzivat
moznost vzdeldvania celého pedagogického zboru v
oblasti rozvijania Citatelskej gramotnosti, resp. vzde-
l[dvania pre riadiacich zamestnancov skél s obsaho-
vym zameranim na tvorbu vlastnej stratégie rozvoja
Citatel'skej gramotnosti.

Pre ucitelov primdrneho vzdeldvania Metodicko-pe-
dagogické centrum, regiondlne pracovisko Presov
ponuka moznost absolvovat program kontinudlneho
vzdeldvania s ndzvom Rozvoj Citatel'skej gramotnosti
v primarnom vzdeldvani - hravym citanim k porozu-
meniu textu. Program bol akreditovany v roku 2014.
Je realizovany v ¢asovom rozsahu 25 hodin, z toho 20
hodin prezenénou formou a 5 hodin distan¢nou for-
mou. Doteraz program Uspesne absolvovalo 98 uci-
telov primarneho vzdelavania v Styroch vzdelavacich
skupinach. Hlavné témy tohto programu tvori zisto-
vanie Urovne Citatel'skych schopnosti Ziakov, procesy
porozumenia predstavujice rézne Urovne spracova-
nia a porozumenia textu a stratégie, metddy ndcvi-
ku citania s porozumenim prostrednictvom hrovych
aktivit.

Na zaklade zisteni na zaciatku vzdeldvani konstatu-
jeme, Ze pred realiziciou tohto programu vacsina
zucastnenych ucitelov nedisponovala dostatocnymi
odbornymi kompetenciami umozniujuicich zabezpedit
kvalitnd vyucbu zameranu na rozvoj Citatelskej gra-
motnosti Ziakov. VySsie uvedené tvrdenie nie je nega-
tivhou kritikou, len konstatovanim skutkového stavu
pri zaati vzdeldvania. Po ukoncéeni programu mali
Gcéastnici moznost vyjadrit sa v dotaznikoch, ktoré
poskytli spatna vazbu. Na zaklade pozorovania, roz-
hovorov a vypovedi z dotaznikov vyplynulo, Ze tato
problematika ucitelov velmi zaujala. V praktickej apli-
kacii ziskanych vedomosti a zru¢nosti vo vyuc¢ovacom
procese absolventi programu zaznamenali pozitivny
ohlas ziakov. Niektori ucitelia uviedli, Ze v ramci ino-

vacie vyucovania bolo velmi zaujimavé sledovat Zia-
kov.

Z viacerych prezentovanych diagnostickych metdd na
zistovanie Urovne Citatelskych zruénosti Ziakov bolo
ulohou ucastnikov programu v ramci distan¢nej ulohy
prakticky pouzit dve, a to G-test a Close-test, kde sme
po spolo¢nom rozbore pozorovali zaujimavy jav. V G-
-teste Ziaci vo vacsine pripadov dosiahli 100 % Uspes-
nost. V Close-teste, kde je dosiahnuty vysledok nad
58 % povaZzovany za vysoku Uroven citania, sa Ziaci
vysledkovo casto blizili k 100 % stropu. Spokojnost?
Podla vysledkov dno, ale po detailnejSej analyze uci-
telmi vypracovanych testov pre ich cielovu skupinu
Ziakov sme spolo¢ne dospeli k zaveru, Ze testy nedis-
ponovali dostato¢nou naroénostou. Tento poznatok
nasvedcuje tomu, Ze ucitelia vo vSeobecnosti svojich
Ziakov Setria, ¢i podcenuju alebo dobre nepoznaju ich
schopnosti. D6kazom toho je fakt, Ze ucitelia v dal-
Sich vzdeldvacich skupindch boli obozndmeni s tym-
to zistenim v ramci prvej skupiny a napriek tomu sa
tento jav opakoval. Ziak méze zaznamenadvat vyrazny
progres iba vtedy, ak riesi Ulohy, ktoré su v sulade
s jeho potencialnymi moznostami a schopnostami, ¢i
dokonca ide mierne nad ne. Z toho vyplyva, ze uci-
tel ma mat na ziakov mierne zvy$ené naroky, ktoré
su schopni zvladnut. To, akd naroénost ucitel prisudi
jednotlivym ulohdam na vyucovani, méze indikovat
prave Casté diagnostikovanie vedomosti a zru¢nosti
Ziakow.

Vyraznu pozornost v programe venujeme tvorbe tloh
k literarnym a informacénym textom podla procesov
porozumenia. Takyto pristup a spdsob tvorby bol pre
drvivd vacsinu ucastnikov Uplne neznamy. Po teore-
tickom oboznameni s touto problematikou Uvodné
skusenosti ziskavali prostrednictvom praktickych
ukazok, neskor, aj v rdmci distancnej ulohy, uz tvorili
ulohy k textom podla procesov porozumenia sami.
Rozhovor s ucitelmi po aplikacii vytvorenych uloh
k textom vo vyucovani poukdazal na daldi zaujimavy
jav. Ulohy vytvorené podla tretieho a Stvrtého pro-
cesu porozumenia, ktoré su pre Ziakov narocnejsie,
vyzaduju ich hodnotenie a prepojenie obsahu ¢itané-
ho textu s ich skisenostami, vypracovavali s va¢sim
nadsenim a zdujmom ako Ulohy vytvorené pre prvy a
druhy proces porozumenia, kde pracujuiba s informa-
ciami nachadzajucimi sa priamo v texte. Konstatovali
sme, Ze Ulohy, pri ktorych je potrebné viac uvazovat,
su pre ziakov lakavejsie. Z toho vyplyva aj vSeobecny
odkaz, aby ucitelia Ziakom pocas vyucovania ponu-
kali dostatocny priestor na uvazovanie, premyslanie,
hodnotenie, dokazovanie, ¢ize na Cinnosti, v ktorych
neprezentuju iba svoje znalosti a vedomosti, ale ve-
dia ich vyuzivat v $irSom a rozvinutom zmysle. Okrem
toho, Ze po absolvovani programu su ucitelia schopni
vytvérat k textom vlastné dlohy, mézu
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zéroven kriticky hodnotit ucebnice, pracovné zosity
alebo iné edukacné materidly s tymto zameranim, o
im umozni vyberat z ponuky tie, ktoré s najkvalitnej-
Sie a naplnia ich naro¢nejsie poZiadavky.

Na zaklade vyjadreni absolventov programu v dotaz-
nikoch a vo vzajomnych rozhovoroch zaznamenali
pozitivne ohlasy od Ziakov pri uplatfovani réznych
metéd a stratégii pri praci s textom poskytnutych v
ramci programu. Vyjadrili spokojnost s tym, Ze vo svo-
jej buducej praxi pri rozvijani Citatelskej gramotnosti
Ziakov mozu vyuzivat Siroky zasobnik tychto stratégii
a metdd, ¢im moZu zabezpedit pestrejsiu a efektivnej-
$iu vyuCbu bez znamok stereotypu.

Skolsky rok 2016/2017 je rokom Citatelskej gramot-
nosti. Je to jasny apel Ministerstva Skolstva, vedy,
vyskumu a Sportu Slovenskej republiky pre vedenia
skol, aby tejto problematike venovali zvySenu po-
zornost. Metodicko-pedagogické centrum Bratisla-
va prostrednictvom svojich regiondlnych pracovisk
ponuka ucitelom viacero programov kontinualneho
vzdeldvania so zameranim na rozvoj Citatelskej gra-
motnosti Ziakov. Vo vSeobecnosti ucitelia zaujem
o kontinualne vzdelavanie prejavujui, avSsak v mno-
hych osobnych rozhovoroch konstatovali, Ze narazaju
na neochotu vedenia $kél ich v tom podporovat.

V zavere prispevku uvadzame metodicky navrh vy-
ucovacej jednotky so zameranim na Citanie s poro-
zumenim vypracovany absolventkou programu kon-
tinudlneho vzdelavania s ndzvom Rozvoj Citatelskej
gramotnosti v primarnom vzdeldvani - hravym Cita-
nim k porozumeniu textu (Mgr. Claudia Melegova, ZS
s MS, SNP 47, Krompachy).

Predmet: Prirodoveda

Rocnik: treti

Téma: Preco su lesy plicami planéty?

Ciele:

Diskutovat na tému les a lesné spolocenstvo. Pisom-
ne odpovedat na otazky k textu.

Uvedomit si a verbalne vyjadrit doélezitost ochrany
Zivotného prostredia. Re$pektovat nazor spoluziaka.
Ocenit pracu spoluziaka.

Vytvorit na tabuli pojmovi mapu dbleZitosti a vyz-
namu lesa. Vytvorit patverSovl basen na tému les.
Nakreslit ilustraciu k textu.

Metddy: pojmové mapovanie, diskusia, tiché Citanie,
cinquain

Organizacné formy: individualna, skupinova (v dvoji-
ciach), hromadna

Metodicky postup s vyuZitim stratégie EUR:
Evokacia

V Gvode vyucovacej jednotky zaznie nahravka piesne
»,Horou” od Zuzany Smatanovej, ktord navodi atmo-
sféru lesa a Zivota v fom. Ndsledne prebieha diskusia
o lese a lesnom spolocenstve, pricom Ziaci prezentu-
ju vedomosti, ktorymi uz na dand tému disponuju.
Po ukonceni diskusie pokracuju tvorbou pojmovej
mapy. Na tabulu jeden zo Ziakov nakresli strom, okolo
ktorého ostatni spoluziaci piSu odpovede na otazku:
,,Preco su lesy pre nas dblezité a aky maju pre nas
vyznam?“

Uvedomenie

Nasleduje tiché citanie bajky.

PEDAGOGICKE ROZHLADY 4/2016

Bdjka o strome a sekere
Drevorubac Ivan vosiel do lesa medzi stromy a zdvo-
rilo sa im pozdravil: ,,Prepdcte, Ze rusim, potrebujem
drevo na nové porisko, méZem si zotat taky mensi
stromcek?“ Velkym a starym dubom sa takdto rec za-
pdcila, a preto mu ukdzali na maly jasen, ktory este
nemal kedy vyrdst. Drevorubac¢ ho rychlo zotal, vy-
struhal nové porisko na sekeru a dal sa do prdce, sti-
nal velké stromy jeden za druhym. Velké stromy, ¢o sa
bezmocne prizerali, zacali nariekat, preco mu dovolili
zotat maly stromcek, ked' teraz opravenou sekerou
zotina ich velké stromy. Jeden z nich mudro prehovo-
ril: ,,Velké stromy, je to nasa chyba, keby sme ochrad-
nili maly stromcek a nedovolili ho zotat, nepadali by
sme teraz my, velké stromy!”
Po Uvodnom preditani textu Ziaci individudlne pisu
odpovede na harky papiera s pripravenymi otazkami
pod textom, pricom ho pri pisani odpovedi neustale
vyuzivaju. Otdzky su vypracované vzostupne podla
jednotlivych procesov porozumenia textu (vyhlada-
nie explicitne uvedenej informdacie, vyvodzovanie
priamych zdverov, interpretdcia a integracia myslie-
nok a informdcii, zhodnotenie obsahu, jazyka a tex-
tovych prvkov).
- Dopln chybajuce slova vo vete.
Velkym a starym dubom sa takato rec , a preto
mu ukazali na maly jasen, ktory este nemal vy-
rast.
- Ako prekabatil drevorubac Ivan staré stromy?
- Aké boli velké staré duby v uvode bajky?
A mudre a vynaliezavé
B bojazlivé a vystrasené
C necitlivé a vypocitavé
D prekvapené a zmatené
- Aké ponaucenie vyplyva z tejto bajky?
Reflexia
Ziaci pisu vo dvojiciach cinquain (patversovu basen)
na tému les.
1. riadok: jednoslovné pomenovanie témy (podstat-

né meno)
2. riadok: dvojslovny opis témy (dve pridavné mena)
3. riadok: trojslovné vyjadrenie deja, ¢innosti (tri slo-

vesa)
4. riadok: Stvorslovné vyjadrenie pocitu, emocional-

neho vztahu k téme
5. riadok: jednoslovné synonymum vyjadrujice pod-

statu
Po dopisani Ziaci vytvorené basne prezentuju pred
spoluziakmi.
Ukazka tvorby:

les
zeleny Cisty
dycha chrani tieni
je plicami nasej Zeme

B Zivot
Ziaci individualne vytvoria ilustracie k precitanému
textu.
V zavere ucitelka so Ziakmi vyhodnoti vyucovaciu
jednotku. Ziaci sa vyjadruju k atraktivite jednotlivych
aktivit, konstatuju, ¢o im spOsobovalo problémy, co
bolo pre nich naroc¢né, ¢o ich bavilo a naopak neba-
vilo.
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ROZVIJANIE POROZUMENIA PRI POCUVANI INFORMACNO-NAUCNYCH
TEXTOV PROSTREDNICTVOM VYBRANYCH METOD STRATEGIE EUR
(VYTAH Z ATESTACNEJ PRACE K 2. ATESTACII)

Andrea Benkova, Materska skola, Vinohradska 1595/3, Moéenok

Témy tykajlce sa porozumenia textom, ako aj uroven
dosahovania vysledkov nasich deti v tejto problema-
tike, su uz dlhSiu dobu predkladané do pozornosti
pedagogickej verejnosti. Vyplyva to z dévodu, Ze po-
rozumenie citanému je dolezitym kritériom uplat-
nenia sa jedinca v dnesnej informacnej spoloc¢nosti,
a teda to, ako ho zvlada, méze mat vyznamny dopad
na jeho osobny Zivot. Sice v obdobi predskolského
veku este vacsina deti nevie ditat, to vSak nezname-
na, Ze by sa porozumenie ¢itanému nemalo v tomto
veku stimulovat. Prave naopak, v materskej Skole sa
tak deje prostrednictvom najroznejsich aktivit s tex-
tami rozmanitych zanrov, ktoré detom sprostredkiva
ucitelka, a ktorymi ich vedie k premyslaniu ako k zak-
ladnému vychodiskovému predpokladu porozumenia
textom.

Pocuvanie s porozumenim

Pri Studiu odbornej literatury v oblasti uvedenej
problematiky je mozné sa stretndt s vymedzenim
pojmu ,Citanie s porozumenim®. Pojmu Citanie sa
prispevok nevenuje, nakolko spoloénym menovate-
[om je vizudlno-percepcny proces spocivajuci v iden-
tifikovani napisanych slov (Magulova, J., Zapotocna,
0., 2007), ktory vacsina deti predskolského veku este
nema zvladnuty (nie je to v tomto obdobi Zivota die-
tata ani cielom). Inak je to v pripade, ked sa pojem
¢itanie spoji s porozumenim, ktoré mozno rozvijat
davno predtym, nez si dieta samotnu techniku ¢itania
osvoji. Vzhladom na to, Ze fiou este nedisponuje, je
vhodnejsie hovorit vtomto obdobi vyvinu o poc¢uvani
s porozumenim ako o jeho ekvivalente, ked detom
texty sprostredkuva ucitelka a ony ju pri jej hlasnom
¢itani pocuvaju.

Zakladnou Uroviiou porozumenia je porozumenie slo-
vu. DéleZitu dlohu tu z tohto hladiska zohrava rozsah
slovnej zasoby. Znalost slov, prvkov hovorenej redi,
vyrazne podporuje a podmiefiuje ich porozumenie v
pisanej podobe (Gombert, 2003, in Magulova, J., Za-
potocna, 0., 2007). K porozumeniu vacsich celkov je
okrem identifikacie vyznamu slov potrebna i znalost
jazyka a syntaxe (Magulova, J., Zapotocna, O., 2007).
Podstatou porozumenia je v tomto pripade interpre-
tacia vztahov medzi slovami, slovnymi spojeniami,
vetami i nadvetnymi Gtvarmi (Gavora, P., 2002/2003).
Porozumenie textu vsak neznamend pochopit len
»doslovny” vyznam textu, v zmysle spdjania slov do
viet — myslienok. Porozumenie vyZaduje dat si tento
vyznam do suvislosti s doterajSimi poznatkami a sku-
senostami. Skuto¢né porozumenie teda vznika vidy
a len v uréitom poznatkovom kontexte (Zapotocna,
0., 2007). V tejto suvislosti hovori Armbruster (1993,
in. Gavora, P., 2003) o porozumeni ako o sp6sobe in-
dividualneho rekonstruovania informacii, ktoré su v
texte, porozumenie textu ma teda podla neho kon-
Struktivny charakter. Suvisi to s kognitivno-konstruk-
tivistickym pohladom, ktory porozumenie chape ako
vlastnu interpretdciu textu, ku ktorej sa jedinec sice

dopracoval na zaklade textu, ale zaroven ju dotvoril
v sulade s jeho predchadzajucimi poznatkami a sku-
senostami, s ktorymi v ¢ase pocuvania textu dispono-
val (Zapotocna, 0., 2004). Nakolko su tieto u kazdého
dietata iné, budu sa jednotlivci aj v interpretacii textu
viac alebo menej odlisovat (Gavora, P., 2003).
Uvedené plati aj v pripade deti predskolského veku,
ktorych odpovede na tie isté otazky polozené pri po-
¢avani textov sa vyznacujui rozmanitostou v zavislosti
od ich vlastnych doterajsich poznatkov a skisenosti.
K novému rozmeru porozumenia sa dostavame, ked'
o precitanom texte s detmi zacneme hovorit, pricom
nejde len o rozhovor uéitela s nimi, ale aj medzi det-
mi navzajom (Badel, 1., Valtin, R., 2002/2003). Ide o
ponimanie, ktoré priamo podnecuje aktivitu dietata
v uceni a umoziuje mu hladat a objavovat riesenia
uloh v kontakte s ucitelom poskytujicim mu asistenc-
nG pomoc a v kontakte s detmi ako komunitou ucia-
cich sa. Ide o poskytnutie prostredia, v ktorom budu
deti nezdvisle od ich doterajSieho poznania zapojeni
do spolocnych aktivit (Petrova, Z., 2008). Tento jav je
typicky pre sociokultirne modely, ktoré porozume-
nie situuju do roviny socialnej interakcie a komuni-
kacie (Magulova, J., Zapotocna, O., 2007). Ked'sa deti
za€nu o texte nahlas rozpravat, pévodné individualne
porozumenie kazdého z nich sa v désledku socialnej
interakcie znacne obohati, alebo sa moéze aj zasadne
zmenit. Pod vplyvom vyjadreni iného jednotlivca k
textu moze dojst k viac ¢i menej vyznamnej interpre-
tacii textu (Zapotocna, O., 2004). Zdoraznuje sa teda
najma socidlna a interakéna povaha ucenia a konti-
nualny vyvin poznania, sprostredkovatelom pozna-
nia vo vyucbe prestava byt len sam uditel. Ucenie sa
opiera viac o podnety spoluziakov, ktori mozu k vyvi-
nu poznania dietata prispievat zverejnenim vlastné-
ho ndzoru na rieSenie ulohy, ako aj konfrontovanim
s nazormi inych spoluZiakov. Prezentovanie vlastnych
nazorov je priestorom na diskusiu a na vytvaranie
podmienok, v ktorych sa deti ucia profitovanim z vy-
naloZenia spolo¢ného usilia na rieSeni ulohy.

Od uditela sa namiesto riadenia ucenia, direktivhos-
ti a preferovania spravneho rieSenia ulohy ako ciela
vyucby ocakdva vytvaranie prilezitosti, v ramci kto-
rych si deti budd moct konstruovat svoje poznanie
v spolupraci s druhymi, snazit sa preklenut rozdiely
v nazoroch druhych, vysvetlovat nazory a nadvazovat
primerané vztahy pri rieSeni Gloh (Petrova, Z., 2008).

Textové Zanre pre deti

Podla P. Gavoru (2008a) aj textové Zanre zohravaju
pri porozumeni textu vyznamnu ulohu. Kvoli ich rela-
tivne ustalenej podobe dieta pri poc¢uvani textu intu-
itivne odhaluje pravidelnosti vo vystavbe textu a tie
mu napomozu predvidat dej a porozumiet mu (Pet-
rova, Z., Valaskova, M., 2007).

Narativny text predstavuje pribeh. Pribeh obsahuje
rad udalosti v uréitom ¢asovom poradi, ma expoziciu,
zapletku a rozuzlenie. Vystupuju v niom osoby v ur
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¢itom prostredi. Informacie v pribehu maju linedrne
usporiadanie, su zoradené podla urcitej postupnosti.
Udalosti nasleduju za sebou, pricom neskorsi alebo
starsi dej vystupuje pred skor$im alebo mladsSim de-
jom (Gavora, P.,, 2008a). Pribeh méze mat rozlicnd
Zanrovu podobu, napr. rozpravky, bajky, poviedky i
lyrizovanej prozy.

Vykladovy text v sebe nesie nové pojmy, fakty, uda-
je, definicie a tedrie. Informdcie su tu zorganizova-
né inym spOGsobom, nez v pripade narativneho tex-
tu. Vykladovy text ma inu Struktdru, nie je obycajne
usporiadany linearne, ale inym sp6sobom (Gavora,
P., 2008a).

Spractvanie textu v hlave dietata

Délezitd ulohu zohravaju tzv. naivné tedrie dietata.
Ide o detské interpretdcie javov, ktoré sa nezhoduju
s vedeckym poznanim sveta. Zodpovedaju detskej
skusenosti a Urovni poznania dietata. SU povaZova-
né za zdklad konstrukcie poznania. Podla P. Gavoru u
deti zohrdvaju velmi déleZitd dlohu pri porozumeni
obsahu ¢itaného textu doterajsie vedomosti, nakol'ko
umoznuju dat do vztahu informacie z daného textu
s tym, ¢o ma Citatel uloZzené v mozgu (2006/2007).
Ako dalej Gavora uvadza, pri recepcii textu dietatu
nestacia len vedomosti, ktoré ma z konkrétneho uci-
va, ale musi mat aj vedomosti zakladnejsej povahy —
vedomosti o svete vobec. Tie dieta ziskava doma, vo
svojom okoli, pri komunikacii s dospelymi i rovesnik-
mi, pri pocuvani Citania r6znej literatury, pri sledova-
ni televizie. Su déleZitou sucastou porozumenia tex-
tu. Ak si vedomosti o svete Siroké a prepracované,
ulahCéuju porozumenie textu i osvojovanie si novych
informdcii, a tym spatne pbdsobia na rozvoj poznania
sveta ¢lovekom. Usudzuje sa, Ze tieto vedomosti su
uloZené v pamati v podobe istych celkov nazyvanych
schémy (Gavora, 1992a). Prostrednictvom schém ¢lo-
vek interpretuje vSetko dianie okolo seba, aktivuju sa
aj ked' ¢ita text. Kazdu novu informaciu nevedomky
porovndava so schémou, aby ju pochopil. Ak uriho nie
je schéma javu, o ktorom sa piSe v texte, vybudovan3,
snazi sa informaciu pochopit na zaklade pribuznych
schém. Ak sa to vSak nepodari, porozumenie zlyha-
va (Gavora, P., 2003). Ked' vsak pocuju pribeh alebo
rozpravku, ktora nema typické vlastnosti, zvyknu ich
,opravovat” tak, aby zodpovedali schéme. Schéma
pomaha nielen porozumiet textu, ale ulahluje aj
jeho zapamatanie, pretoZe nové informdcie si clovek
ukladd pomocou uz vytvorenych schém (Gavora, P,
2008a). Ked' sa informdcie zaclenia do existujucich
schém, stavaju sa kognitivnym majetkom dietata. Ich
rozvojom dochadza k zmene pévodného stavu po-
znania spolu so subjektivnym prispdsobenim nového
podnetu (Pupala, B., Osuska, L., 1998). Schémy teda
nie s nemenné, ale upravuju sa a rozvijaju pod vply-
vom novych skidsenosti bud’ z textu alebo aj mimo
neho (Gavora, P., 2008a).

Stratégia EUR

Aby bolo porozumenie textom ¢o najefektivnejsie, je
dolezité zo strany ucitela zamysliet sa nad tym, aké
stratégie vo vyucbe zvoli a pouZije. Jednou z tych,
ktoré splfaju predpoklady uvedené v texte vyssie -
pre aktivne ucenie sa dietata (vratane akceptovania
jeho doterajsich vedomosti, skisenosti a nadvazova-
nie na ne), je stratégia EUR. Je zdkladnou stratégiou
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inovacnych pristupov v konstruktivistickej pedagogi-
ke. Ako model ucenia sa umozriuje dietatu vyuzivat
rézne kognitivhe procesy (Lopu$na, 2006/2007). Ide
o trojfazovy model procesu myslenia a ucenia opi-
sujuci postupnost krokov, ktorymi deti prechadzaju
pred ucenim, v jeho priebehu a po uceni. Vedie k roz-
vinutiu schopnosti kriticky mysliet a uvaZzovat (Vala-
chova, 2011), s ¢im je bezprostredne spata aj schop-
nost porozumiet.

Evokdcia — je priznacna pre niekolko déleZitych kogni-
tivnych ¢innosti. Dieta si aktivne vybavuje vedomosti,
ktoré o téme ma, skima vlastni vedomostnu bazu.
V tejto faze je potrebné zaktivizovat vietky kognitivne
procesy. DéleZité je samostatne premyslat, pouzivat
svoj vlastny jazyk na vyjadrenie vlastnych myslienok.
Tymto spdsobom sa individudlne vedomosti dosta-
vaju na uvedomovanu rovinu a aktivizuju sa ,,sché-
my*, CiZe doterajsie myslienkové konstrukty dietata
o danej téme. Ulohou ucitela v tejto etape je vzbu-
dit vnutorny zaujem dietata o danu tému, aby dieta
samé pocitovalo zadujem o informdcie, ktoré méze byt
nadobudnut v dalsich fazach procesu ucenia (Petra-
sova, 2003).

Uvedomenie si vyznamu — dieta prichadza do kon-
taktu s novymi informaciami, myslienkami. Délezité
je, aby u dietata vznikol stav kognitivnej nerovnova-
hy. Ulohou uditela je pripravit také pedagogicko-di-
daktické situacie, ktoré vyvoldvaju rozpor v pozna-
ni. Preto je potrebné doésledne respektovat Uroven
zény aktualneho rozvoja, z ktorej sa dieta rieSenim
rozporu posuva do zény najblizSieho rozvoja. Nava-
dza deti k tomu, aby samy vedeli navrhovat, ¢o budu
robit, pozorovat a hodnotit to, ¢o robia a k interpre-
tacii a podpore toho, ¢o uz robili. Zabezpecuje die-
tatu pomoc kladenim zmysluplnych otazok (Lopusna,
2006/2007). Dieta v tejto etape sleduje svoje proce-
sy porozumenia, nové informacie doplia do svojich
uz existujucich pamatovych schém. Novy poznatok
teda neprebera, ale sa mu v hlave utvara (Valachova,
2011).

Reflexia — dieta si upeviiuje nové vedomosti a ak-
tivne pretvara svoje schémy porozumenia, aby zod-
povedali tym vedomostiam, ktoré sa naucilo. Az
v tejto faze si vlastne skutocne osvojuje ucivo. Uce-
nie je aktom zmeny, vznikd pri nom nieco, ¢o je od-
lisSné od predchadzajuceho. Podla Fontanu (1997,
in Petrasova, 2003) je ucenie relativne trvala zmena
v potencialnom spravani jedinca v dosledku individu-
alnej skusenosti. Jednym z cielov tejto fazy je, aby sa
dieta naudilo vyjadrovat slovami myslienky a infor-
madcie, s ktorymi sa stretlo, pretoze si najlepsie pa-
matd to, comu rozumelo pri pouziti vlastného vyzna-
mového ramca, Cize ¢o povedalo vlastnymi slovami.
Porozumenie je trvalé, ked' sa informacie davaju do
zmysluplného kontextového ramca, ktory sa vytvara
aktivnym prepracivanim porozumenia do podoby
osobného slovnika (Steele, Meredith, Temple, 1998,
in Petrasova, 2003).

Ukadzky vzdeldvacich aktivit

V nasledujucom texte su uvedené vzdeldvacie aktivity
vychdadzajlce zo stratégie EUR, pricom dominantnou
bola metdda V-CH-D. Vzhladom na to, Ze vSetky ak-
tivity smeruju k dosahovaniu viacerych vykonovych
Standardov zo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunika-
cia, uvadzam ich vopred spolu:
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Vykonové standardy z oblasti Jazyk a komunikacia:

- Poznd a dodrZuje zdkladné pravidld vedenia dia-
I6gu

- Aktivne a spontdnne nadvizuje recovy kontakt
s inymi osobami — detmi i dospelymi

- Odpovedd na otdzky vyplyvajuce z textu (napr.
udalosti deja, faktov, informdcii)

- Odpovedd na otdzky nad radmec doslovného vy-

znamu textu a dokdZe predvidat dej, domyslat

(dedukovat) obsah, aplikovat informdcie z textu
v prenesenych situdcidch a pod.

- Obsahy a zdZitky z ¢itania vyjadruje v kresbe, po-
hybovych a dramatickych hrdch a inych c¢innos-
tiach

- Vlastnymi slovami vysvetli vyznam slov, ktoré po-
znd (napr. opisom, pouZitim synonymickych vyra-
zov, aj negativnym vymedzenim, teda pouZitim
antonyma i.)

- DokdZe jednoducho vysvetlit, preco je pisand re¢
délezZita (SVP, 2015, s. 22 - 27).

Aktivita , Konvalinka vorava“
Téma tyzdna: Kvety
Cielova skupina: 5 - 6 ro¢né deti
Vzdelavacia oblast: Jazyk a komunikacia
Ciel' vzdelavacej aktivity: Pri rozhovore zotrvat
v téme komunikacie, klast otazky v sulade s témou
komunikacie . .
Integracia vzdelavacej oblasti: Clovek a priroda; VS:
Uvedie potravinovy a technicky uZitok niektorych
uZitkovych rastlin
Vyuzité metddy stratégie EUR: V-CH-D, Cinquain,
Tvorba spolocnej knihy
Pomécky: velky baliaci papier rozdeleny na 3 stipce
(1. VIEM, 2. CHCEM VEDIET, 3. DOZVEDEL(A) SOM
SA), centrofixka, magneticka tabula, magnetky, knihy
o rastlinach a kvetoch, vopred upraveny text ,Kon-
valinka vonava“, kvet konvalinka, vykresy s predkres-
lenou $ablénou k tvorbe knihy metddou Cinquain,
farbicky, fixky, vysuvacie lepidlo, obrazok kvetov vy-
tlaéeny z internetu, CD prehrdvac so Siestimi vystup-
mi na slichadld, 6 parov slichadiel, CD s instrumen-
talnymi skladbami
Opis realizacie aktivity:
Pred citanim nducného textu ,Konvalinka vonava“”
mali deti (v rdmci etapy evokacia) uviest vsetko, ¢o
o tejto rastline vedia. Vsetky ich vypovede som, bez
ohladu na posudzovanie ich spravnosti, zaznamenala
na baliaci papier do 1. stipca (VIEM) velkym tlatenym
pismom odrazkami pod seba.
Detom som povedala, ze o chvilku si precitame kratky
text o konvalinke vonavej a uvidime, ¢i to, ¢o hovorili,
budeme podut v texte. , ESte pred tym sa viak mdzete
pytat, ¢o by ste sa este chceli o konvalinke dozvediet”.
Deti kladli otazky (stale v ramci etapy evokacia), ktoré
som vpisovala do 2. stipca (CHCEM VEDIET) Po det-
mi poloZenych otazkach som im (v rdmci etapy uve-
domenie si vyznamu) precitala nasledovny text, na
ktory som upriamila ich pozornost, nakolko sa z neho
moZu dozvediet, ¢i ich vypovede boli spravne, ako aj
odpovede na otazky, ktoré ich o konvalinke zaujimali.
KONVALINKA VONAVA
Konvalinka rastie vo volnej prirode lesov i horskych
luk. Ako okrasnd rastlina sa pestuje aj mimo tychto
oblasti, napriklad v zdhradkdch. Vo volnej prirode je
vSak pre svoju krdsu vdZne ohrozend, preto je chrd-
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nend. Kvitne v mesiacoch mdj a jun. Ma biele drobné
kvety, ktoré maju krdtku stopku a su voriavé. Listy md
konvalinka vdcsinou dva. Celd rastlina je jedovatd.
O silnej toxicite tejto rastliny svedCia aj upozornenia
starsich bylinkdrov, Ze otravit sa moZno aj vypitim
vody z vdzy, v ktorej boli konvalinky. Kto sa fiou otrd-
vi, je mu nevolno, mézZe zvracat, ¢i mat hnacku. Md
Cervené plody, pri zjedeni vicsSieho mnoZstva tychto
jej cervenych plodov je potrebné vyhladat lekdra, pre-
toZe méZe spbsobit problémy so srdcom, najmdé u ludi
s poruchami srdca. Je vsak zdrovern aj liecivd. Pouziva
sa na liecbu srdca a pri chorobe padtcnici. Pre svoju
vysoku toxicitu nie je vhodnd, aby ju ako lieCivo pouZi-
vali neodbornici. Konvalinka sa pre svoju krdsnu vériu
pouZiva aj na vyrobu mydiel a voriaviek (Dugas, D.,
2004)

Po precitani textu (v rdmci etapy reflexia) som sa deti
najskor spytala, €o sa z neho dozvedeli. Ich vypovede
som vpisovala do 3. stlpca (DOZVEDEL SOM SA). Na-
sledne som detom postupne ¢itala ich vypovede z 1.
stlpca a kruzkovala na zaklade ich rozhodnuti tie, kto-
ré sa v texte bud nachddzali, alebo sme si vedeli ich
spravnost odbévodnit a preciarkovala vypovede, ktoré
spravne neboli. Podobne som postupovala aj pri 2.
stlpci — postupne som Citala detmi poloZené otazky
a deti na zaklade textu na ne odpovedali, pricom od-
povede som zapisovala opéat do 3. stlpca (DOZVEDEL
SOM SA). K otazkam, na ktoré sme sa z textu odpo-
ved nedozvedeli (,Ako vznikne konvalinka?*; ,,Ako
rastie koreri?“; ,Kto ju zasadil?”) som nakreslila sym-
boly hviezdiciek, s odovodnenim pre deti, Ze v tom-
to texte sa odpoved nenachddzala, ale moZzno budu
vediet odpovedat ich rodicia, ¢i babky, alebo im po-
mézu ndjst ich v inych knihach, ¢i na internete. Pocas
celej metédy prebiehala v triede zaujimava diskusia,
deti sa navzajom pocuvali, nadvazovali na seba, ob-
Cas si aj protirecili, ¢o diskusiu este viac podporovalo.
Popoludni som s detmi realizovala nadvazujicu ak-
tivitu, v rdmci ktorej som u nich overovala porozu-
menie dopoludnia ¢itaného textu o konvalinke. ISlo
o tvorbu knihy ,basni” ,Kvety” prostrednictvom me-
tédy Cinquain na tému , Konvalinka”,

(ukadzka basne vytvorenej dietatom)

Ucitelka: Povedz ¢o? Dieta: Konvalinka
Ucitelka: Povedz aka? Dieta: Peknad, krasna
Ucitelka: Povedz ¢o robi? Dieta: Lieci, otravi,

kvitne

Ucitelka: Povedz o nej eSte nieco: Dieta: Konvalinka
je aj chrdnend

Ucitelka: Ako inak by si ju nazval? Dieta: Bielko

Aktivita , Stavanie majov”

Téma tyzdna: Staviame my maje

Cielova skupina: 5 - 6 ro¢né deti

Vzdelavacia oblast: Jazyk a komunikacia

Ciel vzdelavacej aktivity: Bezprostredne sa zapdjat
do rozhovoru, aktivne komunikovat s detmi i uditel-
kou

Integracia vzdeldvacej oblasti: Clovek a spolo¢nost:
VS: Uvedie priklad tradicnej regiondlnej kultury
VyuZité metddy stratégie EUR: V-CH-D, Vennov dia-
gram

Pomocky: totozné s predchadzajicou aktivitou + ¢a-
sopis obce, informacno-naucny text ,Stavanie ma-
jov”, fTubovolna kniha, velky plagat s nakresom vel-
kych, v istej Casti vzajomne sa prelinajucich kruznic,
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obrazky stavania mdja a Moreny nalepené nad kruz-
nicami.

Opis realizacie aktivity:

Tyzden, v ktorom bola aktivita realizovan4, bol veno-
vany téme totoZnej s nazvom aktivity. Téme sme sa
venovali z dévodu, Ze nasa MS sa profiluje v oblas-
ti ludovych tradicii. Deti som motivovala obecnym
casopisom, na obdlke ktorého bola velka fotografia
zo stavania maja v nasej obci. Uviedla som im, ze v
Casopise je o stavani maja aj napisany text, ktory im
o chvilku precitam, najskor som vsak zistovala spoloc¢-
né a rozdielne znaky Casopisu a knihy.

Dalej som pokradovala metddou V-CH-D podob-
ne ako pri predchadzajicej aktivite. Popoludni som
v ramci reflexie zaradila metédu EUR Vennov dia-
gram. Deti porovnavali ludovu tradiciu topenia mo-
reny, ktord nedavno zazili, so stavanim maja (na zak-
lade dopoludnia precitaného textu, ako aj vlanajsich
skusenosti). Uvadzali, Co je pre tieto zvyky typické. Ich
vypovede som vpisovala vidy do tej z dvoch kruZnic,
ktora prisluchala tej ludovej tradicii, o ktorej konkrét-
ne dieta prave hovorilo (jedna kruZnica prislichala
morene, druhda madju). Nasledne hladali vzajomné
spolocné znaky tychto tradicii. Tie som vpisovala do
priestoru prieniku spominanych kruZnic.

Aktivita ,Bratislava — hlavné mesto Slovenska“
Téma tyzdna: Slovensko nase

Cielova skupina: 5 - 6 ro¢né deti

Vzdeldvacia oblast: Jazyk a komunikacia

Ciele vzdelavacej aktivity: Klast otazky v suvislosti s
témou rozhovoru. Obsahy z vypocutia ¢itaného textu
stvarnit v kresbe. 5

Integracia vzdelavacich oblasti: Clovek a spolocnost;
VS: Spozndva dominanty hlavného mesta Bratislavy,
napr. Bratislavsky hrad, rieku Dunaj; Umenie a kultu-
ra; VS: Opise obsah kresby

Vyuzité metddy stratégie EUR: Brainstorming, V-CH-D
Pomocky: totozné s prvou aktivitou + kniha o Brati-
slave s vopred upravenym textom

Opis realizacie aktivity:

Priebeh aktivity realizovanej metéddou V-CH-D bol po-
dobny ako pri predchadzajucej aktivite. Deti v rdm-
ci metédy V-CH-D kladli nasledovné otdzky: ,Je tam
aj ten Dunaj?“ ,Jazdia tam aj autd?” ,Ja by som sa
chcela dozvediet, Ze co je to — taky velky kruh a na
obidvoch strandch su také Ciary?“ ,Ci je tam nad tym
Dunajom aj taky dlhy most?“,Ci su tam aj sochy?“,,Ci
su tam aj obchody by som sa este chcela dozvediet,
alebo budu musiet ludia chodit hore-dole, hore-do-
le?” Vzdpdti reagovalo jedno z deti: ,,Su, vsade su, aj
u nds byvaju obchody, len v lese nie.”

Popoludni deti prostrednictvom kresby vytvarali na-
ucna knihu o Bratislave, kde uplatnili ziskané infor-
madcie z textu. Nakreslené obrazky slovne popisali, ¢o
som im do knihy k prislusnym ilustracidm aj zapisala.
Napr.: ,,Po kolajniciach chodi viak. Po cestdch jazdia
autd. V Bratislave je aj krdsny hrad. A nakreslila som
aj dva mosty nad riekou Dunaj a eSte dalSie su dalej.
A este su v Bratislave aj domceky, lebo tam byvaju
fudia.”

Zaroven sme vyhladavali informacie, ktoré sme sa
nedozvedeli z textu, v skuto¢nej knihe o Bratislave.
Deti nasli obrazok objektu, na ktory sa Mia pytala
v ramci 2. etapy metddy. Precitala som im, o aky ob-
jekt ide (Restauracia Ufo).
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Aktivita ,,Rak riecny”

Téma tyzdna: Pri vode, vo vode, na vode

Cielova skupina: 5 - 6 ro¢né deti

Vzdelavacia oblast: Jazyk a komunikacia

Ciele vzdelavacej aktivity: Odpovedat na faktické
otazky k informaéno-nduénému textu. Odpovedat na
otazky nad ramec doslovného vyznamu textu.
Integracia vzdeldvacej oblasti: Clovek a spolocnost;
VS: Presadzuje sa v Cinnosti spolocensky prijatelnym
spésobom

Vyuzité metddy stratégie EUR: V-CH-D

Pomacky: totozné s prvou aktivitou + informacno-na-
ucny text ,,Rak rie¢ny”, obrazok raka rie¢neho

Opis realizacie aktivity:

Aktivita venovana prave rakovi rieCnemu bola zreali-
zovana na zaklade vyberu deti (na zaciatku konkrét-
neho tyzdna si mali moznost vybrat, o ktorom Zivoci-
chovi z okolia vod sa chcl dozvediet viac). V jej tvode
hadali hadanku o rakovi, priebeh aktivity realizovane;j
metddou V-CH-D dalej pokracoval podobne ako pri
predchadzajucich aktivitdch. Porozumenie textu som
u deti overovala prostrednictvom otazok zameranych
na pamat (napr. V akych vodach Zije rak riecny?), de-
dukciu (napr. PreCo sa rak rie¢ny ukryva prave pod
kamenmi a korenmi stromov, ked nema pancier?),
integraciu informacii z textu s doterajsimi vedomos-
tami (napr. Chcel(a) by si chovat doma raka? Preco?)
i na hodnotenie z hladiska obsahu ¢i jazykovych pro-
striedkov (napr. Ako inak by si nazval tohto Zivocicha,
keby sa nevolal rak a preco?)

Zavery vyskumu

V prakticke] Casti atestacnej prace som sa snaZzila zis-
tit, ¢i pod vplyvom vybranych metdd uplatiujlcich
stratégiu EUR dojde k zvySeniu celkove]j Urovne poro-
zumenia nducného textu u deti predskolského veku
(5 - 6 ro¢nych). Zistila som, Ze doslo k znacnému zvy-
Seniu celkovej Urovne porozumenia u tychto deti
Metdda Brainstorming, ako aj dominantnd metdda
V-CH-D pri uplatneni vo faze evokacie umozriovali
zistovat aktudlnu droven vedomosti deti o témach
naucnych textov, na ktoru sa nasledne dalo nadva-
zovat. Metdda V-CH-D zaroven umozZriovala detom
klast otazky, pricom jej opakovanym vyuzivanim aj
deti na nizSej Urovni kognitivnych schopnosti dokazali
klast origindlne otazky. Vdaka tejto metdde boli deti
sustredené, pretoze pri po¢uvani textov oc¢akavali od-
povede na polozené otazky. Umozrnovala detom byt
Uspesnymi, viedla ich k uvazovaniu, ako aj k vzajom-
nému aktivnemu pocdvaniu. Rozmanitost vypovedi
deti vyplyvala z toho, Ze si zapamatané informacie
ziskané z textu dotvarali v sulade so svojimi predcha-
dzajucimi poznatkami a skisenostami. Vdaka tejto
rozmanitosti nasledne vznikali medzi detmi vzajomné
diskusie, ktoré poznanie deti vyznamne obohacovali,
alebo aj Uplne menili. Tieto diskusie su priznaéné pre
sociokulturny pristup k porozumeniu. Dochadzalo aj
k prepojeniu vzdelavania materskej Skoly s rodinou
dietata a k utvaraniu ich schopnosti vyhladavat infor-
macie v knihach, ¢asopisoch, ¢i na internete (s pomo-
cou dospelého).

Doplnkové metddy (Cinquain, Vennov diagram, Tvor-
ba nducnej knihy) pouZzité pri vzdeldvacich aktivitach
vo faze reflexie umoznovali overovat u deti porozu-
menie informacno-naucnych textov, ktorymi sme sa
v ramci vyssSie uvedenej metddy V-CH-D zaoberali. Pri
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overovani porozumenia deti preukazali zapamatanie
si viacerych informacii z textu, preukdzali porozume-
nie na Urovni dedukcie, prepdjanie vlastnych skuse-
nosti/vedomosti s informaciami z textu, aplikovali
informacie z textu do tvorenych produktov (knih).

Na zaklade vyssSie uvedeného mozno povedat, Ze
pouzité metddy uplatiiujice stratégiu EUR mali vy-
znamny vplyv na rozvijanie porozumenia informac-
no-naucnych textov u vyskumnej vzorky deti pred-
Skolského veku.

Na zaklade vlastnej pedagogickej skusenosti odpo-

ra¢am

e zaradovat do vzdeldvacieho procesu stratégiu
EUR;

e zistovat pred realizaciou aktivit zameranych na
porozumenie naucnych textov, ¢o uz deti o da-
nej téme vedia a nadvézovat na ich vedomosti/
skusenosti;

e umoznovat vyjadrovat sa pri aktivitdch vSetkym
detom, ktoré prejavia zaujem;

e vyuZivat podnety zo strany deti na vzajomné dis-
kusie o danej téme;

e zaradovat do vzdelavacich aktivit pohybové chvil-
ky;

e pri overovani porozumenia klast otazky na jeho
rézne Urovne, aby sa deti ucili odpovedat nielen
na zaklade pamate, ale aj uvazovat, mysliet na
zadklade prepajania novych informdciami s dote-
rajsimi vedomostami/skdsenostami.
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Zaver

Porozumiet ¢itanému — tak dolezita schopnost v mo-
dernej dobe, vyZadujucej si nielen informacie pocho-
pit, ale aj, a najma, dokazat ich pouzit v rozmanitych
situaciach. Uz v predskolskom veku je mozné poma-
hat detom postupne sa tejto schopnosti zmocriovat.
Na akej Urovni si ju dieta osvoji, zavisi od viacerych
faktorov. Jednym z nich je prave pedagdg a jeho
schopnost porozumenie u deti rozvijat. K tomu je z
jeho strany potrebné zvolit vhodné postupy, aby sna-
ha priniesla pozadovany efekt.

Ja som sa o to pokusila aplikovanim stratégie EUR
do vzdeldvacich aktivit zameranych na ¢innosti s in-
formacno-nauénymi textami. Pred jej uplatnenim sa
deti vyznadovali znizenou schopnostou adekvétne
odpovedat na otazky k takymto textom. Zaradenim
vybranych metéd, uplatiujicich uvedenu stratégiu,
sa mi, v ramci ¢innosti s tymto naro¢nejsim literdrnym
zanrom, podarilo deti zaktivizovat, ¢o sa z ich strany
prejavilo aktivnym pocuvanim informacno-nauénych
textov, nakolko zvolené metddy vytvarali priestor
interaktivneho zapojenia sa deti pocas celého trva-
nia aktivity. Nasledne pri nadvazujucich cinnostiach
preukazali porozumenie textu. Na zédklade uvedené-
ho konsStatujem, Ze pokracovanim realizdcie aktivit
s uplatnenim dalsSich metdd stratégie EUR mozem de-
tom vyznamne pomoct k nadobuldaniu zakladov ich
budtcej schopnosti efektivne sa udit.
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ROZVOJ CITATELSKE) GRAMOTNOSTI ZIAKOV 2. ROCNIKA ZAKLADNEJ SKOLY S
MATERSKOU SKOLOU PROSTREDNICTVOM PRACOVNYCH LISTOV
(VYTAH Z ATESTACNEJ PRACE K 1. ATESTACII)

Miriam TuZinska, Zakladna skola s materskou skolou, Tekovska Breznica

S pojmom dCitatel'ska gramotnost sa dnes stretdvame
na kazdom kroku. PoClvame o nej z médii, citame
o nej v novinach. Tieto informdcie su c¢asto spojené
s rdznymi testovaniami nasich Ziakov. Zial, _vysledky
testovani nie su pre nds velmi lichotivé. Cltatelska
gramotnost to nie je len zvlddnutie technlky ¢itania.
Ziaci by mali pre¢itanému textu porozumlet vnimat
a pochopit ho a ziskané informacie vyuzit v praxi. Pri
vyucovani Citania som u Ziakov odpozorovala, Ze sa
vacsina z nich len pomaly zlepSuje v technike Citania,
vacéSinou neporozumeju precitanému textu a Citaniu
doma venuju len malo ¢asu.

Dolezitym faktorom pre vyber textov na pripravu
pracovnych listov bolo moje zistenie, ¢o Ziaci najrad-
Sej Citaju. Zistila som, Ze najradsej Citaju pribehy o
zvieratkdach a pribehy s detskym hrdinom. Volila som
literdrne aj informacné texty, suvislé aj nesuvislé tex-
ty. Brala som ohlad aj na primeranost veku a sulad
s ucebnymi osnovami. Pri vybere textov som vyuzila
rézne zdroje: knihy detskych autorov (Gabriela Futo-
va, Eleondra Gasparova, Maria Duri¢kova, Jana Bela-
Sicova, Jana Sramkova, Jan Turan), texty z ¢asopisu
SIniecko, texty z multimedialneho disku k pracovnej
ucebnici Prirodoveda 2.

Pri tvorbe pracovnych listov som k vybranym suvis-
lym aj nesuvislym textom pripravovala ulohy zamera-
né na Styri procesy porozumenia podla Studie PIRLS.
Vzhladom k veku mojich Ziakov som do pracovnych
listov zarad'ovala hlavne ulohy na prvy a druhy pro-
ces porozumenia. Ku kazdému textu som zvolila vidy
jednu ulohu zameranu na treti a Stvrty proces poro-
zumenia. Poznatky, ktoré su potrebné pri priprave
uloh na procesy porozumenia podla Studie PIRLS,
som ziskala pocas vzdelavania na podporu Citatelskej
gramotnosti Ziakov v zdkladnej Skole.

1.PP —vyhladdavanie urcitych informdcii: Ziak vyhlada-
va v texte konkrétny udaj — slovo, vetu.

2.PP —vyvodzovanie zaverov: prepojenie dvoch alebo
viacerych informacii — Ziak definuje urciti povahovu
értu postavy z pribehu na zaklade jej Cinov, definuje
vztah medzi dvoma postavami z pribehu.

3.PP — interpretovanie a integrovanie myslienok
a informacii: interpretacia vyuZitia informacie textu
v kazdodennom Zivote — Ziak konStruuje nad ramec
textu, vyuZiva svoje predchadzajiuce poznatky, vedo-
mosti a sklsenosti.

4.PP —hodnotenie obsahu jazyka a textovych prvkov:
Ziak vyjadruje svoj nazor, vysvetluje, zdévodnuje svo-
ju odpoved, vyuziva svoje vedomosti o svete, znalos-
ti jazyka, svoje predchadzajiuce skusenosti s Citanim
textov.

Na vyucovanie bolo pripravenych 17 pracovnych lis-
tov, z ktorych niektoré su prezentované v nasleduju-
com texte prispevku.

Pracovny list €. 1: Maria Duri¢kova: Daréek (stvisly
text)
Ako motivdciu som vyuZzila bliziace sa viano¢né sviat-

ky. Rozhovor sa niesol v duchu priprav na Vianoce.
Detom som priniesla vrecusko pIné V|anocnych Zela-
ni. Ziaci si z vrectgka vytahovali Zelania napisané na
papierikoch a ukladali ich na dve képky podla toho,
¢o by ich pod viano¢nym stroméekom potesilo alebo
nepotesilo. Zistovala som, ¢i by im urobil radost oby-
¢ajny hreben. Rozprévali sme sa o tom, Ze aj hreben
je neoddelitelhou su¢astou nasho Zivota.

Ziaci pracovali s textom od Marie Duri¢kovej. Hlavnou
myslienkou tohto textu je neporiadok v doméacnosti u
Mrkvickovcov a nedodrziavanie zakladnych hygienic-
kych zasad.

K textu som pripravila sedem uloh zameranych na
Styri procesy porozumenia podla studie PIRLS.

Maria Duri¢kova: Daréek

Mrkvic¢kovci su obidvaja strapati. Nie Ze by u Mrkvic-
kovcov nemali hreberi — maju ich aZ pét. Ale ¢o z toho,
ked' miest, kde sa dd hreberi zapotrosit, je ovela viac
ako pdt. A tak sa Mrkvickovci ¢esu rukami. Roztiahnu
prsty a prehrabnu si viasy. BliZilo sa Jozefa, a to su me-
niny obidvoch Mrkvi¢kovcov. Kupim otcovi hreber, roz-
hodol sa syn, aspori sa aj sdm budem mat ¢im ucesat.
Patrilo by sa kupit nieco synovi na meniny, uvaZoval aj
otec. Aspon hreberi. Bude aj darcek, aj sa budem mat
¢im ucesat. A tak si na Jozefa darovali po hrebeni. Celi
uveliceni sa hned' vzorne ucesali a vybrali sa do kina,
lebo prave ddvali dobry film. Na druhy den si vSak zasa
museli viasy prehrabnut prstami. Mali sice aZ sedem
hreberiov, to je pravda. Ale co z toho, ked” miest, kde
sa daju hrebene zapotrosit, je ovela viac ako sedem.

Pracovny list €. 2: Jana Belasicova: Cenculik (suvisly
text)

V Uvode vyucovacej hodiny sme si zaspievali piesen
Rymy zimy. Na magnetickej tabuli som mala pripra-
vené porozhadzované slabiky a obrazky so symbolmi
zimy (sneh, snehuliak, snehova vlocka, cencul, mete-
lica, sdnky, lyZe, lad). Ulohou deti bolo porozhadzo-
vané slabiky pospajat do slov a slova spravne priradit
k obrazkom.

Ndsledne si vypracovali pracovny list s pribehom
o dvoch zvieracich kamaratoch, ktori sa vybrali na
zimnU prechadzku. V texte sa objavila aj téma kama-
ratstva, ktord bola prospesna pri mojej snahe o lepsie
zaClenenie niektorych deti do triedneho kolektivu.
Ziaci vypracovavali pat uloh na $tyri procesy porozu-
menia

Jana Belasicova: Cenculik

Zajko Jojko a zajko Jajko sa vybrali na zimnu prechddz-
ku. Ked' vysli pred dvere, Jojko uvidel na streche cen-
culik.

- Pozri, Jajko, aky krdsny cenculik. Prave som nariho
dostal velku chut. Odlomim ho a zliZem. Cenculiky
madm rdd. Su skoro ako nanuky. Len skoda, Ze su bez
prichute.

- Pockaj, pockaj, Jojko, vari nevies, Ze cencule sa ne-
jedia? MbZe ta rozboliet hrdlo, - zastavil Jojka Jajko,
ktory mal tieZ chut na cenculik.
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- Co to hovoris, Jajko? VZdy sme lizali cencle, aj ty, aj
ja, obaja. A nikdy nds ni¢ nebolelo, - mracil sa Jojko.

- To bolo iné, - povedal Jajko a zacervenal sa.

- Co bolo iné? — zacudoval sa Jojko a skumavo pozrel
na Jajka.

- Cenclulik je iba jeden a my sme dvaja, - vysvetlil Jajko
a zacervenal sa este viac.

- Ahd, - tapol sa po Cele Jojko. — Mohol si hned’ pove-
dat, Ze aj ty mds chut! Vie$ ¢o? Ked'sa vrdtime z pre-
chddzky, zlizeme ho spolu. Suhlasis?

Jajko prikyvol a rozbehli sa po cesticke. ZdrZali sa dlh-
sie, ako pldnovali. Pre¢o by aj nie? Slniecko krdsne
svietilo a vyzeralo to skér na jar ako na zimu. Napokon
podvecer predsa len dobehli domov. Kym Jojko otvdral
vrdtka, Jajko zvolal: - Jojko, ty si ho predsa len zjedol
sadm?

- Nie! Ved'som bol cely Cas s tebou, - zvolal prekvapeny
Jojko.

- Tak kto teda? — spytal sa Jajko a obaja sa obzreli oko-
lo seba, ¢i nahodou neobjavia stopy po zlodejovi.

Ulohy:

1. Vyhladaj a napis, ¢o uvidel zajko Jojko na streche.
(1.PP)

2. Vyhladaj a napis, kedy zajaciky dobehli domov.

_(1.PP)

3. Cervenou farbou vyfarbi meno zajacika, ktory bol
dobrosrdecny. Jojko Jajko (2.PP)

4. Napis, preco zajkovia nenasli cenculik na streche,
ked'sa vratili domov z prechadzky. (3.PP)

5. Myslis si, Ze je spravne jest cencule? Vysvetli preco.
(4.PP)

Pracovny list €. 3: O vcele (suvisly text)

Pri vybere dalSieho textu som vyuzila multimedialny
disk k Prirodovede pre 2.ro¢nik zakladnej Skoly. Vy-
brana téma sa objavuje aj na hodindch prirodovedy.
Deti sa ucia o v€eldch a sp6sobe ich Zivota. O tom,
ako velmi je tento drobny Zivocich dolezZity pre Zivot
a existenciu fudstva. Na motivaciu som vyuZila roz-
strihané obrazy vsetkych troch zastupcov vcéelstva —
robotnica, trud, kralovna. Deti som rozdelila do troch
skupin. Kazdd skupina poskladala jeden obrazok.
Nasledne si deti precitali text o vcele, kde sa dozve-
deli, aké cinnosti vykondvaju v uli robotnice, trady
a aku funkciu ma kralovnd matka. Deti sa dozvedeli
zaujimavosti o potrave a produktoch vciel. Svoje Ci-
tatelské zrucnosti v oblasti ¢itania s porozumenim si
mobhli overit pri rieSeni siedmych uloh.

O vcele

My, véely medonosné, Zijeme v spoloCenstvdch — vcel-
stvdach. VCelstvo je rodina. Tvori ju matka — krdlovnd,
trudy a robotnice. Spolocne Zijeme pohromade najme-
nej dve generdcie vciel. Pod bruskom mdme pelovy ko-
sik. Do neho zbierame pel. Celd vielia rodina Zije v uli.
Ked' sa krdlovnd — matka citi stard, nakladie vajicka,
z ktorych sa neskér vyliahne novad krdlovnd. Zoberie so
sebou pdr robotnic a odide z ula. Vtedy tomu hovori-
me, Ze sa vcely roja. V starom uli sa zatial narodi novad
kralovnd. Zivime sa pelom, nektdrom a oblubujeme
medovicu. Staraju sa o nds vieldri. Zbieraju vcely med,
vCely vosk, propolis a ostatné nase produkty.

Ulohy:
1. Vyhladaj a napis, kto tvori véeliu rodinu. (1.PP)
2. Vyhladaj a napis, ¢o maju vcely pod bruskom.
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(1.PP)

3. Vyhladaj a napis, kto sa stara o vcely. (1.PP)

4. Vyhladaj a napis, ako inak eSte hovorime kralovnej.
(2.PP)

5. Vyhladaj v texte a slovd, ktoré k sebe patria, vyfarbi
rovnakou farbickou : (2.PP)

véelstvo potrava Ul rodina nektar produkt med pri-
bytok

6. Napis krstné meno ¢lena tvojej rodiny, ktory ma
nieco spolo¢né s matkou - kralovnou. (3.PP)

7. MysliS si, ze su véely uzitoéné? Vysvetli preco.
(4.PP)

Pracovny list ¢. 4: PiSeme adresu na obalku (nesu-
visly text)

Tento pracovny list si Ziaci nasli v obalke spolu so su-
vislym textom. Nesuvisly text bol zamerany na sprav-
ne pisanie adresy adresata a odosielatela, spravne
pisanie nazvov osbb, ulic, obci, poStového smerova-
cieho Cisla. Ziakom som pripravila sedem uloh na pro-
cesy porozumenia

PiSeme adresu na obdlku

T

[0 5
/ y O

1. Postovd zndmka

2. Odosiefatel
Mznc a priszvisks

MILAN  MOVAK

Ulica a Sisko domu

PRIRODNA 18

Nazow obee 3. Adresat

NOVA BARA

aEEDOE

Mena a priezvisko

JANKO BUDINSKY

Ulica a Sislo domu
SHOLSKA 258
Nizow ohee

TEKOVSKA BREZMICA

g BEGEE

Ulohy:

1. Vyhladaj a napis$ nazvy troch casti, ktoré musia
byt na obalke. (1.PP)

2. Vyhladaj v texte a podciarkni spravnu odpoved.
(2.PP)
Meno a priezvisko adresata je: a) Milan Novak b)
Janko Novdk c) Janko Budinsky d) Milan Budinsky

3. Vyhladaj v texte a slova, ktoré k sebe patria, vy-
farbi rovnakou farbickou.(2.PP)
968 01 ulica Prirodna cislo domu Novak meno
Nova
Bana nazov obce Milan postové smerovacie Cislo
priezvisko
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4. Napis, z ktorého mesta priviezlo postarske auto
tento list. (2.PP)

5. Vyhladaj a napis, aké je poStové smerovacie Cislo
Novej Bane. (2.PP)

6. Myslis si, Ze Milanovi Novakovi sta¢i 50 centov,
aby mohol poslat list Jankovi? Podciarkni spravnu
odpoved. ano — nie (3.PP)

7. le dolezité, aby si napisal na obalku adresu odo-
sielatela? Preco? (4.PP)

Zaver

Pocas pedagogického prieskumu sa podarilo u Ziakov
vzbudit zaujem o citanie. Na kazdu vyucovaciu hodi-
nu a vypracovavanie pracovnych listov sa velmi tesili.
Uprednostnila som samostatnl pracu, ktorej zékla-
dom bolo tiché Citanie, no obc¢as som zvolila aj pracu

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
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vo dvojiciach. Pri vyhodnocovani pracovnych listov
na podporu Ccitatelskej gramotnosti som zistila, Ze
Ziaci, ktori ¢itaju plynulo a bez chyb, maju ¢asto nizsiu
Uspesnost pri vypracovavani tloh na Styri procesy po-
rozumenia ako Ziaci s mensimi Citatelskymi zru€nos-
tami. Zaujimalo ma, ktory proces porozumenia robi
Ziakom najvacsie problémy. Ziaci boli najuspesnejsi
pri Ulohach na prvy a druhy proces porozumenia, no
pravidelnou aplikdciou pracovnych listov do vyucova-
nia sa niektori Ziaci zlepSovali aj pri ulohach na treti
a Stvrty proces porozumenia. Deti boli na vyucova-
cich hodindch aktivne a zanietené pre pracu. Tento
fakt mi potvrdil, Ze spravny pristup a vhodné Cinnosti
pomozu ucitelovi v rozvoji Citatel'skych zrucnosti jeho
Ziakow.

TUZINSKA, M. 2016. Rozvoj Citatelskej gramotnosti Ziakov 2. rocnika zdkladnej $koly s materskou $kolou v Tekovskej Breznici prostred-
nictvom pracovnych listov: atestacnad prdca k 1. atestdcii. Bratislava: MPC.

VYUZITIE METODY UCENIA SA NA STANOVISTIACH V PREDMETE SLOVENSKY
__JAZYK A LITERATURA
(VYTAH Z ATESTACNEJ PRACE)

Beata Krinanova, Zakladna skola, Hlboka cesta 4, 811 04 Bratislava

Otvorené vzdeldvanie uZ svojim slovom otvorené
naznacuje orientaciu na reformné podnety v rdm-
ci vzdeldvacich moznosti, t. j. na filozofiu, obsah
i metody, ktoré menia tradicny model skoly (Zelina,
2000, s. 89). Zakladnou crtou otvoreného vzdelava-
nia je jeho prioritné zameranie sa na vzdelavajucich
sa a odstranovanie bariér, ktoré v sucasnosti zabra-
fuju mnohym jedincom plnohodnotne sa vzdeldvat
(Turek, 2010, s. 404). Z organizacnych foriem otvo-
reného vzdeldvania mbézeme spomendt napr. uéenie
sa na stanovistiach, volnu pracu a projektovu pracu
(Krausova, 2012, s. 10).

Ucenie sa na stanovistiach

Na kazdom stanovisti su rozlozené ulohy vychadza-
juce z jednej centralnej témy, ktoré su jej podriade-
né. Ziaci postupuju od stanovista k stanovistu, kde
mozu Ulohy riesit samostatne, vo dvojiciach alebo v
malych skupinkach. Spravnost rieseni svojich uloh si
nasledne aj sami odkontroluju. Predstavuje to formu
ucenia sa, v ktorej stanovené ciele dosiahnu pros-
trednictvom viacerych pristupov. Kazdy Ziak robi
vistom momente nieco iné, a predsa spolo¢né (Krau-
sova, 2010, s. 12). Tato metdda poskytuje priestor
na aktivizdciu Ziaka, aplikaciu ¢innostne orientova-
nej vyucby i multisenzorického ucenia. Ucenie sa
na stanovistiach je zvlast vhodné pri upeviiovani
a opakovani uciva, moze sa vsak vyuzit aj pri oboz-
namovani sa s novym ucivom (Janikova, s. 3).

Pri tvorbe uloh ¢i zadani v rdmci metédy ucenia sa
na stanovistiach je potrebné mat na vedomi moz-
nost ich diferenciacii. Stanovené su ulohy, ktoré sa
musia vyriesit, pretoze predstavuju zéklad, ktory si
maju Ziaci osvoijit. V zaverectnej faze vyucovacej jed-
notky su nasledne predmetom spolo¢nej hodnotia-
cej diskusie.

Cinnost Ziakov organizovana formou prace na stano-
vistiach je do istej miery riadenda ucitelom, Ziakom

sa vSak otvdraju moZnosti uplatnenia svojej samo-
statnosti, ktord je praktizovana napriklad pri volbe
rieSenia jednotlivych uloh, stratégii rieSenia uloh Ci
tempa svojej prace (Janikova, s. 3). Ziak si intenzitu
svojho vykonu moze urcovat sam podla momental-
nych alebo celkovych dispozicii. Prostrednictvom
¢oho tak dava sancu sebe samému otestovat sa,
vyskusat si svoje moznosti, zazit, precitit tito svo-
ju skusenost a niest za svoju pracu zodpovednost.
Prednostou tejto metddy je, Ze Ziaci pracuju na
svojich ulohach naraz, ¢im sa neobjavuje moment,
ked jeden Ziak podava vykon a druhi sa len prizeraju
(Krausova, 2010, s. 12)

Postup

Dokladné naplanovanie priebehu celého uéebného
bloku predstavuje zakladny krok k Uspesnej realizacii
metddy ucenia sa na stanovistiach. Vychodisko tvori
vyber témy, stanovenie poctu stanovist, vypracova-
nie Uloh a zadani &i zvolenie ¢asového trvania. Na
zreteli je potrebné mat neustéle spoloény ciel, ktory
Ziaci dosiahnu splnenim ciastkovych cielov. V tejto
sUvislosti je potrebné si uvedomit, Ze ide o metddu,
ktora si vzhladom na uplatnenie vSetkych jej faz vy-
Zaduje realizdciu prostrednictvom viachodinového
vyucovacieho bloku (aspon tri vyucovacie hodiny).
V Uvodnej faze, ktord sa realizuje este pred samot-
nou pracou na stanovistiach, ucitel' Ziakom priblizi
tému a obozndmi ich so stratégiou ucebnej metddy.
V pripade, Ze sa tato metdda stane trvalou stcastou
vyucovacieho procesu ucitela v danej triede, nie je
potrebné jej venovat také ¢asové rozpitie ako v pri-
pade prvého pouzitia metddy. Aj samotni Ziaci mozu
podat ndvrhy alebo sa vyjadrit k typom uloh. Na
zvysSenie motivacie Ziakov sa odporuca, aby sa pred
zaCiatkom prace uplatnil dvodny rozhovor, brain-
storming, brainwritting. Ziaci su taktiez obozname-
ni s inym sp6sobom komunikacie, pricom intenzita



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKOV

hlasitosti na stanovistiach by mala byt polohlasna.
Povinnostou ucitela je Ziakov zoznamit s organizac-
nym planom, ktory moze visiet v ucebni.

V dalsej faze, ktora nasleduje po priprave stanovist,
ucitel spolu so ziakmi prejde stanovistia a pred-
stavi ich. Obozndmi ich s materidlom, ktory je tam
k dispozicii. V tejto Casti je potrebné postupovat
rychlejsim tempom a nezdrziavat sa podrobnym vy-
svetlovanim uloh, kedZe su jednoznacéne formulova-
né v zadaniach a pracovnych listoch. U¢itel nesmie
zabudnut Ziakov upozornit na to, ze pracovny stol
zanechavaju v poriadku a v stave, ktory bude vyho-
vujuci pre dalSie skupiny Ziakov. Tato podmienka by
mala Ziakov viest k discipline a ohladuplnosti. Ak si
tieto pravidla osvoja, zvyknu si na ne a stanu sa pre
nich samozrejmé.

Realizacia ¢innosti na stanovistiach moze prebiehat
individualne alebo v skupinach. Ucitel si vzhladom
na charakter triedy méze zvolit niekolko pristupov.
Ziaci si m6Zu poradie stanovist vyberat volhe podla
zaujmu alebo postupovanie urci ucitel podla Cisel,
v smere hodinovych ruci¢iek a pod. Podobne aj ¢as
na vykonanie Uloh méze byt lubovolny alebo iden-
ticky. Atmosféra na jednotlivych stanovistiach neby-
va rovnaka. Niekde byva Zivsie, inde naopak ticho,
a to vzhladom na druh uloh a pracovnych néstrojov.
V tejto faze je ucitel v Uzadi, je pozorovatelom, na
rieSenie problémov je tam vzdy skupina, pripadne
iné formy pomoci ur¢ené na sebakontrolu.

KedZe si Ziaci vacésinu uloh kontrolujd sami, vytvara
sa Vacsi priestor na prezentaciu vysledkov tvorivej
¢innosti, akymi su kresby, kolaze, plagaty, modely
(prezentované verbdlne), volné pisomné prejavy,
dramatizacie. Ide o podstatnu ¢ast celého procesu,
kedZe Ziaci nielen prezentuju ziskané vedomosti, ale
ukazuju kus zo seba, prehlbuju socidlne kompeten-
cie a zaroven sa priaznivo modifikuje socidlna klima
triedy.

Splnenim dloh na stanoviStiach sa ucdenie sa na
stanoviStiach neuzatvara. Nasleduje totiz este faza
hodnotiacej diskusie. Ziaci sa v ramci nej vyjadru-
ju k jednotlivym aktivitdm, klasifikuju ich z hladiska
atraktivnosti, prinosu informacii, ndro¢nosti a pod.
Z formalneho hladiska je vhodné zvolit sedenie
v kruhu. Uvedené vyjadrenie postoja k jednotlivym
Ulohdm, sebareflexia a zhodnotenie uloh predstavu-
ju délezity krok pri uvedomovani si nadobudnutych
kompetencii. (Krausova, 2010, s. 16 - 19)

Ukazka vyucovacieho bloku

Ro¢nik: 8.

Tematicky celok: Budte asertivni

Téma: Opakovanie pridavnych mien

Ciele:

Ziak:

- si na rozmanitych druhoch uloh a cvic¢eni zopa-
kuje pravopis, stupfiovanie, sklofiovanie pridav-
nych mien,

- chdpe funkciu pridavnych mien v textoch a v
prejavoch,

- dokdze v texte identifikovat pridavné menad
a dalej s nimi tvorivo pracovat,

- zvlada analyzu a tvorivd pracu s rGznymi typmi
suvislych a nesuvislych textov,

- aplikuje vedomosti o slohovom Uutvare spravy
pri tvorbe vlastného textu,
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si rozsiri slovnu zasobu so zameranim na pridav-

né mena z oblasti environmentalnej vychovy,

- vnima zavaznost informéacii o stave Zivotného
prostredia a dokaze k nim zaujat postoj,

- dokaze kooperativne pracovat v skupine, delit si
Ulohy a niest zodpovednost,

- zvlada précu s vacsim mnozstvom didaktickych
pomocok pocas jedného vyucovacieho bloku,

- dokaze samostatne zvladnut kontrolu svojich
uloh,

- si vytvori vlastny systém prace na stanovistiach.

Vyucovacie metody: ucCenie sa na stanovistiach,
otvorené vyucovanie, brainstorming, praca s pra-
covnymi listami, praca s textom, slovnikmi, didak-
ticka hra, metdda pozorovania, hranie roli, diskusia
Vyucovacie formy: skupinova praca, kooperativne
vyucovanie, ucenie sa na stanovistiach

Pomocky: pracovné listy, notebooky so sluchadla-
mi, pracovné harky so zadaniami, pokyny k stano-
viStiam, stopky, obrazovy material, pomocky na ma-
[ovanie

Prierezové témy: environmentdlna vychova, ochra-
na zdravia a Zivota

Fazy vyucovacieho bloku:

Uvodnd fdaza

Vyucujuca oboznamila Ziakov s témou vyucdovacie-
ho bloku a predstavila v kratkosti vietky stanovistia
s pomockami, ktoré mohli pocas jednotlivych akti-
vit vyuZivat. Vacésiu pozornost venovala vysvetleniu
ulohy pokynov, ktorymi sa mali Ziaci riadit na kaz-
dom stanovisti, obsahovali totiz d6lezité informacie
k priebehu realizacie Cinnosti na stanovistiach, k
sp6sobu kontroly dloh, k odporuc¢aniam na rozlo-
Zenie si ¢asového limitu ¢i dostupnosti pomocné-
ho materidlu. Zaroven ich upozornila na udrziava-
nie poriadku. Spolocne si skontrolovali pripravené
obaly, do ktorych si mali ukladat vysledky prace zo
vSetkych stanovist. Nasledne sa Ziaci rozdelili do
siedmich skupin, ktoré mali dvoch az Styroch ¢lenov.
V kazdej skupine sa stanovili Ziaci, ktori mali mat na
starosti spustenie ¢asového limitu na stopkach.

Fdza realizdcie Cinnosti na stanovistiach

Ziaci postupne prechadzali jednotlivymi stanovista-
mi v systéme, ako bol nastaveny, t. j. 7 x 20 minut
s tym, Ze po kazdych 40 mindtach mali mozZnost ab-
solvovat prestavku tak, ako vSetci ostatni ziaci Skoly.
Predislo sa tak ich vytrhnutiu z pracovného tempa,
strate koncentrdcie a pod.

Stanoviste ¢. 1

Obsahom stanovista ¢. 1 bol pracovny list so sériou
Uloh zameranych na pridavné menad, pricom texty
ako i priklady sa tematicky tykali a Cerpali z prob-
lematiky prirodnych zdrojov. Na pracovnom stole
mal kazdy Ziak k dispozicii pracovny list, v osobitnej
obalke pripravené jeho rieSenie a stopky na meranie
¢asu. Pomockou pri rieSeni problémov mu bol syno-
nymicky a vykladovy slovnik.

Ziaci, po precitani Uvodnych pokynov, pracovali
v prostredi triedy na vypracovani uloh pracovného
listu s moznostou vlastnej kontroly spravnych odpo-
vedi v stanovenom case 20 minut. Jednotlivé ulohy
vypracovavali v flubovolnom poradi a mnozstve.



26

Stanoviste ¢. 2
Ciefom bolo precvienie si pravopisu pridavnych
mien prostrednictvom réznych foriem cviéeni. Zia-
ci mali na pracovnom stole k dispozicii opat pokyny
k praci, v rdmci ktorych sa mohli oboznamit s tromi
typmi pravopisnych cviceni, stopky, vytlacené zada-
nia cviceni variantov A-urovne a C-Urovne, spravne
predlohy rieseni vo vSetkych troch drovniach, Cisté
papiere, tri notebooky so slichadlami a pravopisné
slovniky.

Ulohou Ziakov v prvej faze bolo dékladne si precitat

najprv pokyny, v ktorych ziskali informacie o tom,

Ze si maju v priebehu 15 minat vybrat minimalne

jednu formu z cviceni, oznacenych ako A-Uroven,

B-uroven, C-uroven, ktoru by absolvovali a nasled-

ne vykonali aj ich opravu. Ziaci boli informovani aj

0 moznosti vypracovania dvoch foriem aktivit. Ne-

vyhnutnou podmienkou vsak bol vyber z moznosti

A-Urovne a C-Urovne a rychlejsie pracovné tempo.

Jednotlivé vytlacené zadania textov boli uloZené

v samostatnych obaloch a riadne oznacené ako A-

-Uroven a C-uroven. Oznacenie B-Urovne sa nacha-

dzalo pri notebookoch s Cistymi papiermi. RieSenia

vSetkych foriem sa nachadzali aj na osobitnom mies-
te, kedZe sa s nimi pracovalo az v poslednej faze tej-
to ulohy. V priebehu celej svojej ¢innosti mohli Ziaci
kedykolvek, ak im to okolnosti dovolovali, pracovat

s pravopisnymi slovnikmi.

Ziaci si vyberali z nasledovnych moznosti:

e Dopliovacia verzia textu, ktora bola predtlace-
nad a ziaci len dopisovali pismena a diakritické
znamienka so zameranim na dlzen.

e Diktovanad verzia textu v podobe nahovoreného
zaznamu, ktory sa nachdadzal na plochach mo-
nitorov v pripravenych notebookoch. Ziaci si
nasadili sldchadld a vypoculi si najprv uvodné
pokyny, v ktorych sa dozvedeli o sposobe dikto-
vania textu. Ten im bol vS§ak znamy z hodin slo-
venského jazyka a informoval ich o nasledovnej
postupnosti: vypocutie si celého textu, nadikto-
vanie jednotlivych viet, opatovné vypocutie si
celého textu. Pricom jedinou podmienkou bolo
nezastavovat zvukovy zdznam diktovaného tex-
tu.

e Pripraveny text na papieri obsahoval pravopisné
chyby, ktoré sa vyskytovali prave v pridavnych
mendch. Ziaci sa snazili chyby v texte identifiko-
vat a naznacit podla vlastnych zésad ich opravu.

Po uplynuti stanoveného casu na pracu sa Ziaci

v priebehu 5 minut pokusili skontrolovat si sprav-

nost pravopisu vo svojich cvic¢eniach. Opravu vyko-

navali na zaklade vlastnych alebo odpozorovanych
spOsobov, neboli teda determinovani striktnym po-
uzivanim korektorskych znaciek.

Stanoviste ¢. 3

Bolo zamerané na pracu s textom v ramci uloh na

rozvijanie Citatelskej gramotnosti. Pre ziakov, ktori

opét pracovali v prostredi triedy, boli pripravené dva
pracovne listy s textami a ulohami rozdielnej naroc-
nosti, stopky a synonymicky slovnik. Ulohou Ziakov
bolo podas doby 20 minut vybrat si minimalne jeden
pracovny list, ktory museli zvladnut vypracovat a za-
rovefl samostatne opravit podla prilozeného vzoru

rieSeni. KedZe sprdvne odpovede v ramci Ulohy 1 v

Pracovnom liste €. 2 neboli uzavreté, bola pri nich

nevyhnutna aj praca so synonymickym slovnikom.
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V ramci Pracovného listu €. 1 Ziaci postupovali pri

rieSeni uloh nasledovne:

e Po uvodnom precitani textu spravne doplnili
v Ulohe 1 prislusné pridavné mena, ktoré mali
uvedené v ramci zadania a nachadzali sa v
spravnom gramatickom tvare. Vznikol tak Uplny
text, ktory predstavoval vychodisko pri rieseni
dalsich uloh.

e Vlohe 2 Ziaci vybrali moznost, ktora ako jedina
bola nositelkou spravnej informdcie vyplyvaju-
cej z textu.

eV Ulohe 3 Ziaci vypisali tri konkrétne priklady z
textu, ktoré boli odpovedou na otdzku, akym
sposobom by mohla manipuldcia s emisiami
spolo¢nostou Volkswagen vplyvat na zdravie
¢loveka.

V rdmci Pracovného listu €. 2 Ziaci postupovali pri

rieSeni Uloh nasledovne:

e Po uvodnom precitani textu sprdvne doplnili
v Ulohe 1 prislusné pridavné mend na zdklade
pouZzitia vlastnej slovnej zasoby tak, aby text pl-
nil zasady logickej a Stylistickej spravnosti.

eV llohe 2 zZiaci vyberali mozZnost, ktora ako jedi-
na nebola nositelkou spravnej informacie vyply-
vajlcej z textu.

Stanoviste ¢. 4
Uloha stanovista bola vytvorena tak, aby pdsobila
na tvorivu strdnku osobnosti Ziakov. Jej orientdcia
smerovala jednak na rozvijanie stylistickych schop-
nosti, jednak na pracu s nesuvislym textom. Ziaci
mali okrem pokynov a stopiek na pracovnhom stole
pripravené dva vychodiskové texty - Tabulka 1 a Ta-
bulka 2, dva notebooky, papiere a odbornu litera-
tdru.
Vsetci Ziaci v ramci skupiny si po precitani pokynov
prezreli obe tabulky, ktoré sa tykali prijmov Statne-
ho fondu Zivotného prostredia Slovenskej republiky
a jednu z nich si vybrali. Nasledne si na pripraveny
papier urobili vypis informacii, ktoré z tabulky zistili,
pricom v tejto Casti prebiehala i vzajomnd komuni-
kacia. V dalSej faze zistené fakty kazdy individualne
zapracoval do podoby spravy, ktorej bol na zaver
vymysleny aj prislusny nazov. Ti, ktori si potrebovali
zopakovat vedomosti o téme tohto slohového Utva-
ru a zasadach jej tvorenia, vyuZivali prislusnu odbor-
nu literatdru. Ziaci vyuzivali dve formy tvorby svo-
jich slohovych prac, a to v podobe zapisu na papier
alebo pracovali vo wordovskom dokumente, ktory
po skonceni aktivit vytlacili. V pripade, Ze Ziaci ne-
stihli dlohu v stanovenom ¢ase 20 minut spracovat,
mohli ju dokon¢it v ramci prestavok. Vysledné prace
si nasledne vlozili do svojho portfélia.

Stanoviste €. 5

Ziaci absolvovali sériu didaktickych hier, ktorych po-

Cet a poradie zavisel od rozhodnutia ¢lenov prislus-

nej skupiny. Hry v papierovej verzii boli rozdelené na

pracovnom stole do Styroch sekcii, na vrchu ktorych
sa nachadzali este kratke informacie k priebehu pri-

slusnej hry. Ziaci po precitani dvodnych informacii o

charaktere stanovista spustili stopky a v rdmci krat-

kej diskusie rozhodli o vybere prvej hry. Ked' spozna-

li jej princip a zahrali sa ju, rozhodovali o dalSom vy-

bere. Kontrola spravnosti neniesla v tomto pripade

prvky naro¢nosti, Ziaci sa kontrolovali navzdjom ale-
bo podla priloZzeného riesenia. Ponuka didaktickych
hier bola nasledovna:
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e Ulohou ziakov v rdmci skupinovej hry Pexeso
bolo karti¢ky najprv poriadne zamiesat, rozlozit
ich rovnakou stranou smerom nahor a nasledne
ndjst podobné dvojice. Ich rozdielnost spociva-
la v odliSnom tvare slovného spojenia v ramci
problematiky stupriovania. Ziak, ktory ziskal naj-
vacsi pocet karticiek, sa stal vitazom. Na stano-
visti boli dve rovnaké pexesa z dovodu, aby sa
Ziaci eSte v ramci skupiny rozdelili, prip. by doslo
k strate nejakej karticky.

e Hra Bingo bola oproti jej pévodnej verzii inovo-
vana. Kazdy ziak si vzal hraciu tabulku a vyfarbil
poli¢ka so slovnymi spojeniami nie ndhodne, ale
podla svojich vedomosti z pravopisu pridavnych
mien. V3imal si sprdvne uplatnenie i, i/y, y a dia-
kritickych znamienok. Ziak, ktorému sa vlastna
hracia tabulka identicky zhodovala s riesenim,
ktoré bolo k dispozicii, mohol zvolat: Bingo!

eV ramci hry Osemsmerovka si kazdy Ziak vybral
pre seba jednu predlohu a hladal v priestore
spleti pismen Sest predpisanych pridavnych
mien. Komu sa ako prvému podarilo vsetky
identifikovat a naznadit, stal sa vitazom. V pri-
pade, Zze by skupina ako celok nevedela najst
prislusné pridavné meno, na stanovisti bolo k
dispozicii aj riesSenie.

e Hra ,Obesenec” spocivala v tom, Ze Ziaci si naj-
prv spomedzi seba zvolili jedného, ktory mal
hru zacinat. Tento vybrany Ziak vytiahol z obalky
slovné spojenie, ktorého pocet pismen len na-
znacil. Ziaci nasledne hdadali pismend, pricom ak
sa v slovnom spojeni nenachdadzalo, Ziak zacal
kreslit na pripraveny papier Sibenicu s obesen-
com. V pripade, Ze niektory Ziak vedel spravne
rieSenie eSte pred doplnenim vsetkych pismen,
slovo vyslovil a on sa stal vybercom dalsieho slo-
va v pripade, Ze sa skupina rozhodla v hre po-
kracovat. V obalke sa nachadzalo desat slovnych
spojeni aj v duplikovanej verzii pre pripad, Ze by
bol o tuto hru zvySeny zaujem.

Stanoviste ¢. 6

Pozicia i obsahové zameranie stanovista €. 6 sa

v porovnani s predchadzajucimi stanovistami po-

zmenila. Ziaci pracovali v prostredi mimo triedy,

a to na chodbe Skoly pri okne, kde mali zaroven vy-

tvorené stanoviste s pracovnym stolom. Na fom sa

nachadzali pomécky, s ktorymi mali Ziaci pracovat.

ISlo o obrazky Zivej a nezivej prirody, dva druhy pra-

covnych listov (Pracovny list €. 1 - Samostatna praca,

Pracovny list €. 2 - Skupinova praca), pokyny a stop-

ky. Ulohou Ziakov bolo zvladnut aktivity, ktoré nad-

vazovali na vypracovanie spominanych pracovnych
listov. Na stanovisti €. 6 sa pracovalo v dvoch fazach.

V rdmci prvej Casti si Ziaci pozornejsie precitali po-

kyny, a to vzhladom na ich informaénd obsaznost.

Nasledne si prezreli rozmiestnené obrazky Zivej

a nezivej prirody, vybrali z obalu Pracovny list ¢. 1

- Samostatna praca a ku kazdému prikladu jednotli-

vych zloZiek uviedli priklad flubovolného pridavného

mena, ktory im momentalne napadol.

Po uvedenej aktivite nasledovala druhd faza, v ramci

ktorej Ziaci pracovali ako skupina. Spolo¢ne nazerali

na vonkajsSie prostredie a snazili sa v nom identifi-
kovat péat zloZiek prirody. Tie si nasledne zaznadili
do Pracovného listu €. 2 - Skupinova praca, s ktorym
pracovali az do uplynutia ¢asového limitu. Z uvede-
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nych zloZiek ndsledne vybrali jednu, ktoru sa pokusi-
li charakterizovat piatimi pridavnymi menami, z kto-
rych vybrali opit jeden priklad. V zédvere¢nom kroku
Ziaci spolo¢ne vyjadrili nazor, v ktorom prezentovali
doévody uvedenia slovného spojenia, ktoré vybrali
ako reprezentativnu zlozku Zivej a nezivej prirody.
Kontrola odpovedi na tomto stanovisti neprebehla,
kedZe jednotlivé pracovné listy boli predmetom ne-
skorsej diskusie. Kym prvy pracovny list si vSetci zZia-
ci zalozili do svojho portfdlia, spolo¢ny pracovny list
bol uloZeny u vybraného Ziaka, ktorého si skupina
zvolila podla informacii v pokynoch.

Stanoviste ¢. 7

Podobne ako v predchadzajucom pripade aj stano-
viste €. 7 bolo umiestnené vzhfadom na potreby
svojho obsahu aktivit mimo triedy, na chodbu. Ulo-
hou Ziakov bolo vytvorit umeleckd pracu tzv. Erb
ochrancov starého vzacneho stromu, ktory mal ob-
sahovat vytvarnu i literarnu zlozku, pricom sa opat
vychadzalo z prace s pridavnymi menami a environ-
mentdlnej problematiky. Stanoviste bolo rozsirené
a materidlne vybavené vacsimi i mensimi kusmi
papiera, roznymi pomockami na malovanie (pera,
fixky, ceruzky, farbicky, Stetce, vodové a temperové
farby, gumy, strdhadld a pod.) a pracovnym stolom
s pokynmi, stopkami a informacnym textom.

Ziaci sa najprv obozndmili so zdkladnou ulohou
tohto stanovista, nasledne si preditali informacény
zaznam o konkrétnom type stromu a podmienkach,
ktoré museli pri tvorbe erbu splnit. O ulohe kratko
diskutovali najma z dévodu rozdelenia si funkcii. Vo
vacsSine pripadov sa skupina rozdelila na tych, ktori
sa starali o vytvarny ndvrh s pouZitim réznych tech-
nik a pomocok a tych, ktori najprv pracovali s tex-
tom, t. j. vyberali pridavné mend, ktoré opatovne
literarne spracovali. KedZe v tomto pripade $lo o ¢a-
sovo narocnejsiu aktivitu, Ziaci na jej dokonceni este
dodatocne pracovali pocas prestavok.

Fdza hodnotiacej diskusie

Vyucujica spolu so vsetkymi Ziakmi po skonceni
vsetkych aktivit vytvorila kruh, v ktorom boli jednot-
livi ucastnici skupin vo svojej bezprostrednej blizkos-
ti. Cielom poslednej hodiny bola nielen prezentacia
vysledkov prac tvorivého charakteru, ale aj diskusia
0 absolvovanom vyucovacom bloku.

Ziaci postupne prezentovali ukazky svojej tvorby zo
stanovista €. 4 - sprava o prijmoch Statneho fondu
Zivotného prostredia Slovenskej republiky, ktoru
predstavili Ziaci podla vlastnej potreby sebaprezen-
tacie; zo stanovista ¢. 6 - uvedenie doévodov vyberu
slovného spojenia, ktory sa tykal témy Zivej a nezi-
vej prirody, ktoru vykonali vSetky skupiny; zo stano-
vista €. 7 - prezentécia tzv. Erbu ochrancov starého
vzacneho stromu z vizualnej a literdrnej stranky.

V poslednej casti hodnotiacej diskusie vyucujuca
cez sériu otazok a uloh diskutovala so Ziakmi o ab-
solvovanom vyucovacom bloku, a to z hladiska ich
dojmov, pocitov naroc¢nosti, pozitiv a negativ ¢i od-
porucani.

Reflexia ucitela

Priprava prezentovaného vyucovacieho bloku
s uplatnenim metddy ucdenia sa na stanovistiach
zahfniala nielen stanovenie cielov &i pripravu stano-
vist, ale aj vytvorenie systému sebareflexivnych
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metdd, ktorymi sme zistovali ¢i si stanovené ciele
naplfiané. Konkrétne sme sa rozhodli uplatnit me-
tédu pozorovania, ktora bola spata s nasledujicimi
zatvorenymi otazkami, ktorych odpoved sme nacha-
dzali uZ pocas priebehu vyucovacej jednotky:

Boli stanovistia sprdvne pripravené zo strany obsa-
hovej, organizacnej a materidlneho vybavenia?
Zapojili sa vsetci Ziaci do vzdeldvacieho procesu?
Dokdzali Ziaci pochopit zadania a pracovat samo-
statne?

Boli pocas vyucovacieho procesu obsiahnuté kogni-
tivne, asertivne a psychomotorické ciele?

Bola zvlddnutd organizacnd strdnka vyucovacieho
bloku?

Pracovali Ziaci aktivne, pokojne a s badatelnymi po-
citmi radosti?

Daldia faza nasledovala po skoleni aktivit, ktora
opat obsahovala zamyslenie sa zo strany vyucujlcej

PEDAGOGICKE ROZHLADY 4/2016

nad vopred stanovenymi otazkami:

SnazZila som sa zohladriovat vsetky individuality Zia-
kov?

Priniesla mi priprava, realizdcia a vyhodnotenie po-
city spokojnosti?

Vidim priestor na zlepsenie pouZitych metod, pomé-
cok, foriem? Ak dno, ktorych?

Budem pokracovat v aplikovani metddy aj na dalSie
témy?

Reflexia Ziakov

Na fazu sebareflexie Ziakov sme si zvolili kratky do-
taznik, ktory Ziaci vyplnili v rdmci fadzy hodnotiacej
diskusie. Obsahoval otazky, ktorymi mali Ziaci zhod-
notit svoju pracu, prezentovat svoje pocity a mali byt
motivovani k tomu, aby sa vo vaésej miere podielali
na tvorbe vyucovacej jednotky. O jednotlivych otaz-
kach sa ndsledne kratko diskutovalo podla miery
potrieb vyucujlcej a Ziakov venovat sa ich analyze.

Otazka

Odpoved

Si spokojny/d s tym, ako si na stanovistiach
pracoval/a?

Vyberal/a si si avypracovdval/a ulohy

zodpovedne?

SnaZil/a si sa byt maximdlne sustredeny/a?

Vyhovoval ti uvedeny systém vyucovania?

Stretol/a si sa na stanovistiach s nejakym
problémom?

Napadol ti nejaky ndpad alebo vylepsenie
tém, pomécok, stanovista?

Odporucania pre pedagogicku prax

Na zadklade vysledkov pozorovania z pripravy, prie-

behu a reflexie uvddzaného vyucovacieho bloku s

uplatnenim metddy ucenia sa na stanovistiach pred-

kladdme nasledujice navrhy a odporucania pre pe-
dagogicku prax:

e vytvorit si podrobny plan pripravy jednotlivych
stanovist vopred a pracovat na fom postupne v
priebehu niekolkych dni,

e predstavit Ulohy, organizaény poriadok a pokyny
Ziakom vopred pre potreby Uspory ¢asu a zapra-
covania ich ndpadov,

e v pripade prvych uplatiiovani metddy ucenia sa
na stanovistiach do vyucovacieho procesu,

e vypracovavat podrobnejsie pokyny, postupne
pridavat vaésiu mieru samostatnosti pri pocho-
peni uloh,
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_VYZNAM PRACE S NESUVISLYMI TEXTAMI PRI ZVYSOVANI UROVNE
CITATELSKE) GRAMOTNOSTI NA HODINACH SLOVENSKEHO JAZYKA A
__ LITERATURY
(VYTAH Z ATESTACNEJ PRACE

Marian Misik, Gymnazium, Dubnica nad Vahom

Anotdcia: Cielom prispevku je poukdzat na problematiku Citatelskej gramotnosti v skoldch na tuzemi Slovenskej republiky. V ¢ldnku sa
nachaddzaju konkrétne ndvrhy na prdcu so Ziakmi na hodindch slovenského jazyka a literaturu, ktoré sa zameriavaju na zvysenie turovne
Citatelskej gramotnosti. DéleZitym bodom zvysSovania trovne Citatelskej gramotnosti je najmd prdca s nesuvislymi textami, na ktoru sa

zabuda.

Klucové slova: Citatelskd gramotnost, beletristické texty, nebeletristické texty, suvislé texty, nesuvislé texty, estetickd funkcia textu,

medzipredmetové vztahy.

V poslednych rokoch sa stadle viac diskutuje
o problematike Citatelskej gramotnosti. Nielen preto,
Ze nasi Ziaci dosahuju slabé vysledky v medzinarod-
nych meraniach, ale hlavne preto, Ze v praktickom Zi-
vote maju problém s porozumenim a interpretdciou
akéhokolvek textu. Hovori sa, Ze inteligentny Clovek
si najprv precita a aZ potom sa opyta. Zial, v dnesnej
dobe sme svedkami toho, Ze napriek tomu, Ze sa Ziaci
stretavaju v Skolskom prostredi s interpretaciou belet-
ristickych aj nebeletristickych textov, neddveruju si a
volia fahsiu cestu.

Citatelskd gramotnost je v suéasnosti dolezi-
tou interdisciplinarnou kompetenciou, bez kto-
rej nemozno dosahovat dalSie kompetencie. lJe
sucastou funkénej gramotnosti ¢loveka. Pri ta-
komto wvnimani problematiky Citatelskej gramot-
nosti nie je az tak velmi dolezita ani rychlost, ani
plynulost ¢itania, ale podstatné je porozumenie a po-
uzivanie pisanych textov. Podla Gavoru (2008) je ,,po-
rozumenie textu zloZita ¢innost vyuZivajuca analyzu a
syntézu rozlicnych rovin textu. Prebieha rychlo, zdroveri
s Citanim textu”. A tu sme pri jadre problému. Dalo by
sa argumentovat hektickostou doby a s flou suvisiacim
problémom ekonomizdcie vyjadrovania. Ano, doba je
rychla, ale prave preto sa potrebujeme naudit ¢o naj-
rychlejsie porozumiet napisanému alebo pocutému
textu, vystihndt to podstatné a oddelit od nepodstat-
ného a vediet to aplikovat v praxi. ,,Podla teoretické-
ho radmca Studie PISA by mal Ziak vediet spracovdvat
informdcie zo suvislych textov, nesuvislych textov,
kombinovanych (kombindcia suvislych a nesuvislych
textov) a zloZenych textov (pozostdvajucich z viacerych
samostatnych textov)” (PISA 2009 Slovensko, Narodna
sprava, 2010).

V Skolskom prostredi sa Ziaci ¢astejSie stretavaju so
suvislymi textami beletristického charakteru na hodi-
nach literarnej zlozky predmetu slovensky jazyk a li-
teratura. Texty s dominantnym postavenim estetickej
funkcie formuju nielen racionalnu stranku mladého
Cloveka, ale najma emociondlnu. Rozbor beletristic-
kych textov na hodindach literatdry vsak patri k naroc-
nejSim aktivitAm a mnohym Ziakom robi problémy.
Preto sme casto svedkami indiferentného pristupu Zia-
kov k rozborom literarnych diel, ba dokonca aj tenden-
cii podvadzat. Niektoré internetové stranky im v tom
pomahaju, ked' uverejiiuju obsahy a interpretacie diel
tzv. povinného cCitania. Takato , pomocka” je skor pre
Ziaka kontraproduktivna.

Na druhej strane treba povedat, Ze v praktickom

Zivote sa stretdvame s beletristickymi textami me-
nej, ba niektori dokonca vobec. Na druhej strane
sa vSak kaZzdy z nds bez ohladu na zamestnanie ale-
bo zaluby stretdva s textami nesuvislymi. Tabulky,
grafy, schémy, diagramy ¢i mapy su beznou sucas-
tou nasho Zivota. Otvaracie hodiny predajni, grafi-
kon spojov, oznamy uradov, plany miest a budov,
orientacné tabule,... To vSetko su nesuvislé texty
a mnohi z nas su v pomykove pri ich Citani a inter-
pretacii. Naoko jednoduchd zileZitost, ale boli by
sme prekvapeni, kolkym fudom to robi problém.
A to je kazdodenny prakticky Zivot.

Pre mnohych ucitefov sa mozno pojem Citatelska
gramotnost stal klisé, ale nesmieme sa nechat odra-
dit a s problematikou sa musime popasovat. Na jednej
strane suhlasime s nazormi lektorov na stav Citatel-
skej gramotnosti na Slovensku, ale bezprostredne po
ukonceni konferencii a seminarov sme opat bezradni.
Mnohi sa ospravedIfiuju u¢ebnymi osnovami, plnenim
tematickych planov a sankciami v pripade ich neplne-
nia zo strany vedenia $kél i Skolskej inSpekcie. Aj tu je
prilisSny byrokratizmus a byrokraticky ritualizmus viac
kontraproduktivny ako uZito¢ny. Ak si vsuniem do vyu-
Covacich hodin s problematikou podstatnych mien dva
alebo tri nesuvislé texty, uréite pomézem Ziakom viac,
ako by som im mal memorovat poucky, ktoré im nic¢
nedaju. A v tych nesuvislych textoch budu aj podstatné
mena. Hladajme ich a venujme sa ich vyznamu v praxi.
Hladajme vztahy medzi nimi a ddame Ziakom ovela viac.

Aj internet nam mobZe pomOct. Stadi si vybrat
pracu s nesuvislymi textami na hodinach sloho-
vej vychovy. Zamyslime sa nad tym, ¢i sa nasi Ziaci
v beznom praktickom Zivote budu viac stretavat s Uva-
hami, statickymi opismi, rozpravaniami alebo s nesu-
vislymi textami. Snazme sa prepoijit tedriu s praxou.
Dajme Ziakom Ulohy, aby dokazali zaistit exkurziu v ur-
¢itom casovom intervale a ako dopravny prostriedok
pouzili vlakovd dopravu, ktord maju zadarmo. Zadaj-
me im Styri body exkurzie a oni musia zosuladit otva-
racie hodiny muzei s prichodmi a odchodmi vlakov. Na
vypracovanie takejto ulohy im dajme nejaky limit. A
vyuZime pritom medzipredmetové vztahy, ktorych sa
tak velmi obavame.

Kedy zadat s cCitanim s porozumenim? Hned
ako sa Ziak naudi ¢itat a hlavne plynule citat. A naj-
ma netreba sa bat nesuvislych textov ani na prvom
stupni zadkladnej Skoly. Praca s takymto typom tex-
tov Ziakov velmi zaujima a dokaze spestrit pracu na
vyucovacich hodinach. UZ na hodinach slovenské-
ho jazyka a literatiry na zakladnych skolach. Deti

U
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v tomto veku sa tieZ v beZnom Zivote stretdvaju
s mnozstvom nesuvislych textov. Od otvaracich hodin
predajni, cestovania hromadnou dopravou az po jed-
noduché navody na poutzitie, ktorych stucéastou su roz-
ne grafy a schémy.

Dobrou spravou je aj fakt, Ze v externej ¢asti ma-
turitnej skusky sa obcas vyskytnu nesuvislé texty, kto-
ré su uzko spojené s praktickym zivotom. Mnohym sa
takéto ulohy sice nepdcia a pytaju sa, akd to ma spo-
jitost s jazykovymi vedomostami studentov. Odpoved’
je jednoznacnd. Maturita je skuskou dospelosti a jed-
nou z jej ¢asti je dokazat aj to, Zze mlady ¢lovek rozumie
tomu, ¢o ho obklopuje a zamysla sa nad vecami, ktoré
su priamo spojené s jeho Zivotom. Bez ohladu na to, Ci
je orientovany prirodovedne alebo spolocenskovedne.
A o tom by maturita mala byt.

Negativom v tomto ohlade je ale fakt, Ze pedago-
gom na vsetkych typoch $kél chybaju ucebnice, cviceb-
nice a akdkolvek literatura, ktora je venovana praci s
nesuvislymi textami, ba dokonca praci s akymikolvek
textami. Jednoznacne chyba banka uloh, ktora by po-
mahala ucitelom v praci s textom priamo vo vyuco-
vacom procese. Zostavit vhodné ulohy a ndjst k nim
adekvatne narocny text je mimoriadne naro¢né na cas
a pripravu na vyucovaciu hodinu.

V kazdom pripade sa lady zaéinaju lamat. Mnohi
pedagdgovia pochopili, Ze v Skolskom prostredi by sa
mali objavovat texty, ktoré su viac spojené so Zivotom
a kazdodennou praxou. Napriek narocnosti pri hladani
vhodnych textov, formuldcii vhodne ndro¢nych otazok
k nim, naslednym rozborom a diskusiou pomahaju Zia-
kom vsetkych typov $kdl spoznédvat skutocny Zivot a
presvedcit ich o tom, Ze $kola nie je iba mechanickym
osvojovanim si faktov a ich neplodnym memorovanim.
Aj takto sa stava vyucCovanie zaujimavym a pritazlivej-
Sim pre vsetkych Ziakov.

Ukazky uloh z pedagogickej praxe
Ukdazka ¢. 1
Platby kartou su bezpecné, rychle a pohodiné.

Platba prostrednictvom platobnej karty je dnes
beZne akceptovand takmer vo vsSetkych kvalitnych
maloobchodoch, hoteloch, restaurdcidch, Cerpacich
staniciach ¢i pri mnohych dalSich typoch obchodov a
sluZieb. Platby kartou su bezpecné, rychle a pohodiné.

Drzitel' platobnej karty pri sebe nemusi nosit vysoku
hotovost a vystavovat sa tak zbytocnému nebezpecen-
stvu jej straty alebo odcudzenia. Pri pouZiti platobnej
karty v zahranici je navyse pouZivany vyhodnejsi vy-
menny devizovy kurz.

Platobné karty su jednoduchym rieSenim, ako
mat v zahrani¢i k dispozicii dostatocné mnoZstvo
financnych prostriedkov a zbytocne sa nevystavo-
vat mozZnosti straty hotovosti alebo okradnutiu.
V zahranici je mozZné prostrednictvom platobnej karty
platit u obchodnikov, ale aj vyberat zahranicnu menu
z bankomatov ¢&i v bankdch. Za platbu kartou v zahra-
ni¢i vam vasa banka nebude uctovat Ziadny poplatok.

Ukdazka ¢.2
Demograficky vyvoj Madarov na tizemi Slovenska
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Avsak vyber hotovosti z bankomatu byva spoplatneny
1l podla podmienok banky, ktord platobnu kartu vyda-
la. Viicsinou je urceny ako pevne stanovend ciastka +
percentudlne vyjadrend cast vyberanej Ciastky. Popla-
tok sa casto vysplhd nad 30 eur. Preto vdm v zahranici
odporucame skér platit v obchodoch. Ciastka, ktoru
zaplatite za urcitu sumu cudzej meny v SR (vymena va-
lut), je v absolutnej vicsine pripadov vsak stdle vyssia
neZ td, ktoru za rovnaku sumu zaplatite, ak vyberiete
hotovost z bankomatu aZ na mieste vdsho pobytu. Na-
vySe neriskujete stratu valut ¢i ,,nervy” spojené s ich
,Strazenim”.

1. Ktora z uvedenych moznosti vyplyva z textu?

A) V zahranidi je vyhodnejsie vybrat si finan¢né pros-
triedky z bankomatu.

B) V zahraniéi je vyhodnejsie platit v obchodoch pla-
tobnou kartou neZ hotovostou.

C) Pri vybere hotovosti z bankomatu v zahranici sa
neplati Ziadny poplatok.

D) Pri cestach do zahranicia je vyhodnejsie platit ho-
tovostou neZ platobnou kartou.

2. Ktora z uvedenych moznosti nevyplyva z textu ?

A) Vyber hotovosti z bankomatu v zahranici byva spo-
platneny.

B) Vyber hotovosti bankomatu v zahranici je prevaz-
ne vyhodnejsi nez vymena valut v SR.

C) Devizovy kurz je ovela vyhodnejsi nez valutovy
kurz.

D) Vyber hotovosti bankomatu v zahranici je vidy vy-
hodnejsi nez vymena valut v SR.

3. Ktord z uvedenych moznosti nevyplyva z textu ?

A) Platba prostrednictvom platobnej karty je dnes
beZne akceptovana takmer vo vsetkych kvalitnych
maloobchodoch, hoteloch, restauraciach, cerpa-
cich staniciach.

B) Platba prostrednictvom platobnej karty je dnes
beZne akceptovana vo vsetkych kvalitnych ma-
loobchodoch, hoteloch, restauraciach, cerpacich
staniciach.

C) V zahrani¢i je mozné prostrednictvom platobnej
karty platit u obchodnikov, ale aj vyberat zahranic-
nu menu z bankomatov ¢i v bankach.

D) Vyber hotovosti z bankomatu byva spoplatneny
podla podmienok banky, ktora platobnu kartu vy-
dala.

Praca s touto ukdzkou suvisi s vyuZivanim me-
dzipredmetovych vztahov (obcianska nauka, eko-
nomika). Velmi Uzko suvisi aj s rozvijanim financ-
nej gramotnosti, pretoZe sa dotyka praktického
Zivota kazdého Studenta. Tyka sa moZnosti plate-
nia debetnou kartou v zahranici. Vela Ziakov hlavne
z oblasti zapadného Slovenska navstevuje Cesku re-
publiku a mnohi sa tam chystaju Studovat. V tejto ob-
lasti maju Ziaci znacné medzery, a preto je dolezité v
ramci medzipredmetovych vztahov takéto typy ota-
zok, ktoré sa tykaju financnej gramotnosti, zaradovat
do testov.

1910 1921 1930 1950 1961 1970 1991 | 2001

Absolitna | oo 309 | 650597 | 592337 | 354532 | 518782 | 552006 | 567296 | 521000
hodnota

Podielv% | 30,29% | 21,68% | 17,79% | 10,30% | 12,43% | 12,17% | 10,76 % | 9,70 %




VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKOV

2.1 Z tabulky vyplyva.
A) Absolutny pocet Madarov na Slovensku po roku
1910 permanentne klesal
B) Podiel Madarov na Uzemi Slovenska po skonceni
2. svetovej vojny stdle klesal
C) Podiel Madarov vrokoch 1961 az 1991 klesal, ale
ich absolltny pocet pomaly stupal
D) Podiel Madarov po roku 1961 stupal, ale ich ab-
solutny pocet pomaly klesal.
Vsetky moznosti (aj nespravne) odévodnite a ar-
gumentujte textom ukazky!
Praca s druhou ukazkou je uzko prepojend s uci-
vom z geografie a dejepisu. K ukdzke bolo prirade-

Ukazka ¢. 3
Obyvatel'stvo#(V‘ZSI_R_ podla né'r‘od_nosti (1930)

31

nych viacero uloh, ktoré boli zamerané na Citanie
a porozumeniu nesuvislého textu. Pri rozbore tes-
tu bolo od Ziakov pozadované, aby Ustne zd6vodnili
nielen spravnu odpoved, ale vysvetlili pomocou argu-
mentov z tabulky aj ponuk nespravne moznosti od-
povedi. Rozbory takychto uloh priniesli Ziakom vela
pozitivneho, pretoZe ich prindtili nielen tipovat sprav-
nu odpoved, ale prindtili ich aj rozmyslat. V kazdom
pripade je potrebné vo vyu¢ovacom procese najst si
priestor pre takuto analyzu, pretoZe inak su takéto
Ulohy skuto€ne iba podkladom pre hodnotenie bez
spatnej vazby.

Obyvatelstvo celkam!
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2.3 Z mapy nevyplyva: C) Na uzemi Zilo aj obyvatelstvo vychodoslovanské-

A) Obyvatelstvo slovanského pévodu tvorilo vacsinu
obyvatelov prvej CSR

B) Obyvatelstvo zapadoslovenského pévodu tvorilo
viac ako polovicu obyvatelstva prvej CSR

C) Obyvatelstvo germanskeho pévodu tvorilo viac
ako tretinu obyvatel'stva CSR

D) Obyvatelstvo germanskeho povodu Zilo najma
v zdpadnej polovici Statu

Vsetky moZnosti (aj nesprdvne) odévodnite a argu-

mentujte textom ukdzky!

2.4 Z mapy vyplyva:

A) Madarské obyvatelstvo Zilo iba na Uzemi juznej
Casti Slovenska

B) Nemecké obyvatelstvo Zilo vyhradne na uzemi
Ciech a Moravy

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

ho pbvodu
D) Nemecké obyvatelstvo Zilo vyhradne na cesko-
nemeckom pohranici.

Praca s mapou je velmi dolezZitd na hodinach spo-
lo¢enskovednych predmetov. Aj mapa je nesuvisly
text a mnohym Ziakom jeho ¢itanie a porozumenie
robi velké problémy. Prepdja sa tu ucivo z dejepisu
a jazykovej zlozky predmetu slovensky jazyk a litera-
tura. Nevyhodou takychto otazok je vyssia financna
nakladnost (farebnd tla¢). Na druhej strane ale ide
o dblezitu Cast Citatel'skej gramotnosti spojent s pra-
cou s nesuvislymi textami, s ktorymi sa v Zivote bezne
stretdvame.

GAVORA, P. et al., 2008. Ako rozvijat porozumenie textu u Ziaka. Nitra: Enigma. ISBN 978-80-89132-57-7.
Ndrodnd sprdva OECD PISA SK 2009. 2010. Bratislava: NUCEM. ISBN 978-80-970261-4-1.

Summary: The aim of the article is to refer to the issue of reading literacy in Slovak schools. There are suggestions presented which can
be used with students in order to increase the level of reading literacy on Slovak language and literature lessons. Important part of
increasing the level of reading literacy is mainly working with incoherent texts, which is often forgotten.
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FENOMEN ROZPRAVKY

SVABOVA, B.: Fenomén rozpravky v detskom svete a tvoriva dramatika.
Ruzomberok : VERBUM, 2014. 80 s. ISBN 978-80-561-0166-7.

Veronika Haskova, Institat Juraja Palesa v Levoci, Pedagogicka fakulta, Katolicka univerzita, Ruzomberok

Dramatizacia, improvizdcia, rolovd hra a dalsie
metddy tvorivej dramatiky predstavuju vyborné
moznosti prepojenia hry a edukdcie. Tvoriva dra-
matika je vhodnym prostriedkom na formovanie

evvs

cvvs

zazitok a vzdjomnu komunikdaciu a kooperaciu vset-
kych ucastnikov edukaéného procesu. V dynamic-
kom a tvorivom procese podporuje aktivitu dietata
a umoznuje cez zazitok spoznavat nielen seba, ale aj
okolie. Variabilnu a tvorivd pracu s detmi v roznych
vzdeldvacich oblastiach s vyuZitim metdd tvorivej
dramatiky, literarnych pribehov a situdcii z rozpra-
vok prezentuje kniznd publikacia Fenomén rozprav-
ky v detskom svete a tvoriva dramatika od autorky
BoZeny Svabovej.

Primarnymi adresatmi knihy su Studenti a pe-
dagdgovia z praxe, ktori svojou tvorivostou, pod-
netnym a kreativnym pristupom v edukdcii utvaraju
detom priestor ¢o najaktivnejsie spoznavat a priji-
mat nové poznatky pozitivhe ovplyviiujlice rozvoj
osobnosti dietata.

Prvé kapitoly knihy su teoretické a prezentu-
ju zakladné poznatky o problematike tvorivej dra-
matiky a rozpravky. Znalost zakladnych metdd
a prostriedkov tvorivej dramatiky méze pedagégom
ozivit pracu s detmi. Uvodnd kapitola Tvoriva dra-
matika odpoveda na zadkladné otazky, ¢o je tvoriva
dramatika, v ¢om je podstata a vyznam zazitkového
ucenia, aké su zdkladné metddy a prostriedky tvo-
rivej dramatiky. Ndslednd kapitola charakterizuje
Struktdrovanu dramu a Strukturovand dramaticku
hru. Je venovand jej priprave a pldnovaniu, praci
s literarnym textom a poukazuje na postavenie uci-
tela ako organizatora a tvorcu edukacného procesu.
V tretej kapitole je zaujimavo spracované posol-
stvo rozpravky, ktord ,ma nezastupitelné a nena-
hraditelné miesto pre dramatickd improvizaciu pri

praci s detmi nielen v predprimarnom obdobi, ale
aj vo vys$som stupni vzdelavania Ziakov (s. 41)“, ako
uvadza autorka. Charakterizuje rozpravku, definuje
zdkladné druhy rozpravok, poukazuje na jej znaky
a vyznam. ,Rozprdvky su nevycerpatelnou studnou
[udovej mudrosti, maju vychovny a vzdelavaci cha-
rakter, su Utvarom nesmrtelnym, preZivajucim uz
mnohé generacie, neupadaju do zabudnutia a su
stale Zivé (s. 45).“ Rozpravka je motivacnym aktivi-
zaénym Cinitelom, svojou ¢arovnostou a tajomnos-
tou oZivi edukaény proces, mobilizuje aktivitu deti
a prindSa nezabudnutelné zazitky obohacujuce
osobnost dietata.

Praktické vyuzitie ndmetov z rozpravok v dra-
matickych hrach a aktivitdch je popisané vo Stvr-
tej kapitole. V ndmetoch sa prelinaju motivujlce
situacie z rozpravok a ulohy, ktoré odhaluju caro
a krasu rozpravkovych pribehov s prepojenim vyu-
Zitia réznych metdd tvorivej dramatiky. Ulohou deti
je napodobnit postavy z rozpravok pohybom, vci-
tit sa do konania postav dramatickym stvarnenim,
stretnut sa so zndmymi, ale aj s novymi rozpravko-
vymi postavami. Namety su rozpisané podrobne,
s uvedenim basniciek, riekaniek a roznych inych rec-
fnovaniek. Za kazdou aktivitou su uvedené aj otazky
na reflexiu, zamerané na prezivanie deti, ¢o sa lahko
stvariovalo, kedy sa citili prijemne, ¢o ich najviac
prekvapilo, ktoré Glohy nepoznali a robili im problé-
my, aké rekvizity vyuZzivali a pod.

Vyzdvihujem autorkin zdujem posivat vo svo-
jich publikacidch mnohé aktivity z praxe. B. Sva-
bovd ponuka Studentom a pedagégom zaujimavu
a podnetnd publikdciu na odbornd, metodicku
a prakticku realizaciu, pretoZe ,aplikacia tvorivej
dramatiky a jej prepojenie s rozpravkou si vyzadu-
je tvorivého ucitela, vyZaduje si jeho kvalitnejsiu
pripravu, ale vysledok prace s detmi je potesujuci
(s. 75).



: Pokyny na upravu prispevkov
(vytah z elektronickej verzie z www stranky ¢asopisu)

Rukopis prispevku musi spfﬁat’ tieto kritéria:
e prispevok musi byt svojim zameranim v stlade s obsahovym zameranim ¢asopisu
(pozri subor ,Témy” na stranke ¢asopisul),
e prispevok ma byt pévodnym textom, za pévodnost aj spravnost zodpoveda autor,
e prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,
e rozsah prispevku nesmie prekrodit:
A. Prispevok: max. 5 normostran, t.j. 9 000 znakov (vratane medzier)*
B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)
C. Informacia z ¢innost MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)
napisanych v textovom editore MS Word 1997 a vyssim, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia — osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu
publikdciu v Strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC — osnova: Ndzov, Autor/i informdcie/sprdvy, Text informdcie/spravy

Pri pisani prispevku:

e vzhlad stranky — vsetky okraje 2 cm, zahlavie a pata 1,25 cm

e  poutzivajte typ pisma Calibri, velkost 11, riadkovanie — 1

e  zarovnanie textu —zarovnat dolava

* nepoufZivajte Ziadne Styly (len formatovanie — tucné, kurziva, index horny, dolny, nie podciarkovanie)

* nepouzivajte medzery ani tabulatory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami

* nepouzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

e Specialne symboly pouzivajte len ak su nevyhnutné, nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.

e obrazky vo formate jpg v kvalite aspon 150 dpi

e tabulky v texte oznacéte formou Tab. 1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

e grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr. 1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych

e  obréazkoch je nevyhnutné uviest zdroj

e citovanie literatury v texte: priezvisko autora/ov, ¢iarka, potom rok vydania.
Ak ide o doslovny citat v ivodzovkach sa uvadza aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek, 2008, s. 258).
V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a ,et al.”, napr. Mesko et al., 2005

e vZiadnom pripade v prispevku nepouzivajte , poznamky pod ¢iarou”

e rozliSujte pismeno velké O a Cislicu 0, malé pismeno | a Cislicu 1

e autori mdZu skracovat Casto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri prvom objaveni v texte,
napr. materska $kola (dalej MS), $kolsky vzdelavaci program (dalej SkVP) a pod.

e Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje tdaje podla normy ISO 690
Bibliografické odkazy z roku 2012

* Pozn. Prispevky na vyZiadanie redakciou mézu mat aj vacési rozsah ako je uréené v pokynoch.
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