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RIADENIE SKOLY

MOZNOSTI VYUZITI PRINCIPU AKCNIHO VYZKUMU V PROCESECH
PEDAGOGICKE EVALUACE A AUTOEVALUACE

Alena Seberova, Pedagogicka fakulta, Ostravska univerzita, Ostrava

Anotdcia: Cldnek je vénovdn vyznamu, ciliim a principiim akéniho vyzkumu a moZnostem jeho vyuZiti v pedagogické praxi. Popsdny jsou
jednotlivé faze akcniho vyzkumu, které jsou pribézné propojovadny s fadzemi pedagogické evaluace a autoevaluace. Cilem tohoto srovndni
je poukdzat na procedurdini a metodologické podobnosti obou procesu. Zavér prispévku je vénovan moZnostem vyuZiti designu evaluace
jako systému prakticky zamérenych otdzek, které pomdhaiji sloZity proces autoevaluace realizovat a neztratit ,spravny smér”.

Klucove slova: Akcni vyzkum; ucitelsky vyzkum; evaluace; autoevaluace; design evaluace.

Uvodem
Nové role ucitele — nové pozadavky na vykon profese

Decentraliza¢ni tendence soucasné Skolské politiky
doprovazi v Ceské republice systematicka kurikuldrni
reforma dotykajici se vSech stupnll vzdélavani *. Posilu-
jici rlist pedagogické autonomie skol tak s sebou nese
zvysené naroky na profesionalitu ucitel(, ktefi se nové
stavaji nejen tvdrci skolniho kurikula, ale rovnéz jeho
(auto)evaludtor. V' priibéhu poslednich deseti let na-
byvaji na intenzité odborné diskuse z fad ucitell i od-
bornikli pedagogickych véd souvisejici s problémem
,novych” profesnich kompetenci a zejména roli ucitelli
jako tvlrct skolniho kurikula a ucitel(l jako evaluator(,
vyzkumnikd. Predmétem aktudlnich diskusi je rovnéz
problematika akéniho vyzkumu jako typu vyzkumu
ucitelského majici bezprostredni vztah pravé s procesy
evaluace a autoevaluace.

Skoly celi v soucasnosti proudu novych problé-
mU a ambicidznich vyzev, coz prindsi extrémni tlak na
jejich proménu. Od Skol se ocekava na vlastni rozvoj
zamérené jednani. Skoly jsou ¢asto ovliviiovany Skolskou
a vzdélavaci politikou, pedagogickym vyzkumem i ve-
fejnou odbornou diskusi, tedy aktivitami, které mohou
mit kratkodobé i nahodilé cile a feSeni. Pfi rozvoji Skol
se vsak nelze spoléhat na nahodu, ale ani na intuici.
Dlouhodobé a systematicky je potreba rozvijet profesni
dovednosti ucitel( i zastupcd vedeni Skoly detailné
reflektovat, vyhodnocovat a prezentovat vyznamy
jevl a procest tak, jak realné funguiji, véetné vysledkd,
které prinasi. Je potreba zdlraznit vyznam akcentu na
rozvoj Skoly zevniti, pozadavek na proaktivni chovani
skoly, na organizacni uceni Skoly. Jednou z moZnosti
pro naplnéni téchto pozadavkl je akcni vyzkum,
jehoz vyznam a metodologické principy koresponduji
s naroky, jeZ jsou kladeny na procesy pedagogické eva-
luace a autoevaluace.

Akéni vyzkum v pedagogické praxi — vychodiska, vyz-
nam, principy

Terminy akcni vyzkum a ucitelsky vyzkum nejsou
v zahrani¢ni odborné literature Zadnou novinkou. V poj-
movém systému pedagogického vyzkumu a v oblasti
teorie a praxe ucitelské profese je akéni vyzkum zakotven
bezmala 50 let, pojem ucitelsky vyzkum se zacal
zahranici (zejména Velké Britanii a USA) objevovat v 70
letech minulého stoleti. Stale vSak nejsou povaZovany
za zakotvené a zivé jsou diskutovany definice jejich
obsah, typologie i problematicka ekvivalentnost, avsak

zejména jejich vyznamy v péci o kvalitu Skolské praxe
a moznosti plnohodnotného postaveni v metodologii
pedagogickych véd. Maji své priznivce, maji své kritiky,
maji také dalsi ekvivalentni nazvy jako teacher research,
action enquiry, classroom enquiry, reflective teaching
apod. (Kemmis, 1993; Ferrance, 2000; McLaughlin,
Hawkins, Mcintyre, 2004; McNiff, Whitehead, 2006) 2.

Akéni vyzkum je prekladan také jako vyzkum chovani
¢i jednani. Ma svou dlouhou historii. Definovan byl
v poloviné minulého stoleti socidlnim psychologem
Kurtem Lewinem, jeZ se snaZil poukazat na prakticky
vyznam védy a védeckého vyzkumu umoziujiciho
realizovat smysluplné zmény v socialni realité a dlouho-
dobé kontrolovat jejich plsobeni. Podle K. Lewina je akéni
vyzkum srovndvacim vyzkumem podminek a ucinkd
riznych forem socidlniho jedndni a také vyzkumem
vedoucimu k socidlnimu jedndni. Viyzkum, ktery nepri-
ndsi nic jiného nez védecké publikace, nestaci. To vSak
v Zadném pripadé neznamend, Ze vyse poZadovany
vyzkum je v néjakém ohledu méné védecky nebo ,,horsi”
neZ vyzkum pro Cistou védu v oblasti socidlnich jevd.
Naopak, prikldnim se k opacnému pojeti (Seebauer,
2003, s. 88).

Ke klicovym premisam akéniho vyzkumu patii jeho
primy podil na feSeni problémd vychazejicich z pe-
dagogické praxe. Ma intervencni povahu, ponévadz
svymi dlsledky zasahuje do reality dané profesni
oblasti a k jeho hlavnim cilim patfi poznat co mozna
nejkomplexnéji vSechny procesy a jejich kontexty
realné praxe a tim postulovat a navrhovat Sirokou $kalu
inspirativnich feseni. Akéni vyzkum v oblasti Skolské pra-
xejedefinovanjako proces,vnémz ucitelé / prakticia dalsi
aktéri skolniho Zivota peclivé a systematicky a provéruji
svou vlastni pedagogickou praxi, jevy a procesy vazané
k vyucovani a uceni, a to prostrednictvim strategii, me-
tod a technik pedagogického vyzkumu. V zasadé by mély
byt respektovany niZe uvedené atributy.

Tercem vyzkumu jsou problémy identifikované sa-
motnymi aktéry, reflektovano je redlného prostiedi
v celé své komplexnosti (komplexnost nahledd na pl-
sobeni podminek a forem socialniho jednani); je zkou-
mano vlastni ucitelovo vyucovani.

Je-li objektem vyzkumu vlastni ucitelovo vyucovani,
zvysuji se efekty v podobé zvnitfnéni potreb kon-
krétnich intervenci, mohou se zavadét zmény ve pros-
péch rdstu kvality pedagogické praxe

Pokud ucitelé spolupracuji jako ,vyzkumny tym”,
otevira se tim prostor k prenosu ,tacitnich znalosti”,

1 R. 2004 vesel v platnost novy Skolsky zakon upravujici systém kurikuldrnich dokumentl zavedenim bipolarniho, participativniho narodniho
kurikula, které ma nové tfi Urovné: Ndrodni program vzdelavani (tzv. Bila kniha) — systémovy projekt formulujici myslenkova vychodiska, obecné
zameéry a nezbytné spolecné jadro vzdélavani. Rdmcovy vzdeldvaci program (pro preprimarni, primarni, nizsi a vyssi sekundarni stupen vzdélavani)
— specifikuje obecné zavazné pozadavky statu (zavazné ramce vzdélavani v doménach cild, obsah a ocekavanych vystup() pro jednotlivé stupné a
obory vzdélavani. Skolni vzdéldvaci program - uciteli tvoreny a pro $kolu zavazny kurikularni dokument, v ném# jsou specifikovény klicové kategorie
tak, aby respektovaly ramcovy vzdélavaci program a soucasné zohlednovaly konkrétni podminky skoly, potfeby a zajmy zaka, rodicli a uciteld.

2 Akéni vyzkum je vyuZivan (jako vyzkumna strategie praktikujici spiSe kvalitativni ¢i kombinaci kvalitativné-kvantitavni metodologii) v mnoha
oblastech profesni praxe - socidlni praci, mediciné a zdravotnické péci, managementu — a neni tedy vysadni doménou pedagogickych véd a

prislusnych odvétvi edukacni reality (Kemmis, 1993).



Skola se tak stdvd mistem ,udici se organizace”, coz
nasledné umoznuje rlst profesni sebedlivéry i prestize
ucitelské profese.

Podle E. Ferrance (2000, s. 58) akéni vyzkum neni
Jreseni problému ve smyslu hleddni, co je Spatné,
radéji vsak k odkryvani znalosti umozniujici kvalitativni
rist. Akcni vyzkum neni pouze vyzkum na jinych nebo
o lidech, ale o hleddni vsech dostupnych informaci
k nalézani odpovédi. Akcni vyzkum neni o poznani, proc¢
délame urcita rozhodnuti, realizujeme tyto strategie,
ale spise o premysleni, jak délat véci lépe — co miZzeme
zménit, abychom posilovali uceni nasich Zaku”.

Metodologicka komplementarita evaluace a akéniho
vyzkumu

Vsechny vySe uvedené premisy akcniho vyzkumu
jsou charakteristické rovnéz pro procesy pedagogické
evaluace a autoevaluace. Ty jsou popisovany jako
systematicky usporadané, cilené aktivity zamérené na
urcovani a posuzovani hodnot, kvality a dopadu vzdé-
lavacich programd, instituci, vyucovacich a ucebnich
procesl, intervenci a vSech jejich ucastnik( (Rossi,
Lipsey, Freeman, 2004; Stufflebeam, Shinkfield, 2007).
Klicovym zadmérem evaluace je tvorba doporuceni
nebo zmeény. Systematické shromazdovani, analy-
za a interpretace relevantnich dat a informaci probiha
pti evaluaci podle pfedem urcenych kritérii a za Gcelem
dalSiho rozhodovani pfi ovliviiovani a posilovani kvality
a efektivity posuzovanych objektd.

Obdobné jako v pfipadé akéniho vyzkumu peda-
gogické praxe vychazi autoevalcni procesy z vnitfni
potfeby a snahy ucastnik( Skolniho Zivota - 7Zaka,
ucitell, vedeni skoly i partnerd - provérovat védéni o
vlastni praci a vlastni Skole, toto védéni systematicky
rozsifovat a podilet se tak pfimo na rozvoji kvality
Skolniho Zivota, a to na vsech jeho urovnich a ve
vSsech dil¢ich aspektech. Umoznuje postihnout
specifika kazdé jednotlivé Skoly a poznat jeji skute¢né
moznosti, rizika i prileZitosti k rlstu a Zadouci
zméné, ponévadZz nesleduje nici specifické zajmy
a cile, neZz samotné skoly a jejich aktér(. Dava pri-
lezitost konstruktivnim zménam a efektivnimu uceni,
ponévadZ zprostfedkovava kriticky pohled vlastni-
ma ocima. Umoziuji Skoldm byt autonomnimi
institucemi schopnymi nést odpovédnost a skladat
Ucty z vlastni iniciativy a z vlastni potreby reflektovat
kvalitu a nutnosti zmén v poskytovanych sluzbach.
Umozniuji Skoldm byt demokratickymi institucemi,
kde jsou rozhodovaci pravomoci rovnomérné rozlo-
Zeny a vychazi z konsensu vsech zucastnénych.
Umoziuji Skoldm byt ucicimi se organizacemi,
v nichZ jsou jednotlivci sami za sebe i ve vzajemnych
vazbach subjektem i objektem systematické zpétné
vazby umoznuijici redlné vidét uspéchy i nelspéchy
vlastni prace. Umoznuji Skoldm profilovat se svou
jedine¢nosti a soucasné ubezpedit partnery, Ze kvalita
poskytovaného vzdélavani odpovidd ocekavanému
standardu. Umozniuje Skole stét se otevienou a respek-
tovanou vychovné vzdélavaci instituci s jasnymi pred-
stavami smyslu své existence.

Dalsi spojujici princip mezi evaluaci a akénim
vyzkumem muZeme nazvat jako metodologicky.
Evaluacni aktivity stejné jako akéni vyzkum jsou
vedeny intenciondlné, systematicky, fizené a objek-
tivné (z vice perspektiv) pomoci systému rlznych
kvantitativnich a kvalitativnich procedur (strategii,
metod a technik) s cilem systematicky shromazdovat,
analyzovat a vyhodnocovat relevantni data nesouci
informace a znalosti. Podobné jako evaluace / auto-
evaluace, je i akéni vyzkum permanentné se opakujici

cyklicky, spiralovity proces fazi: 1. reflexe - identifikace
potizi, problémd, popr. hlavni a vychozi myslenky
nebo potfeby zmény; 2. sbér dat a informaci (studium
literatury, rozhodovdni o metoddch sbéru a analyzy dat,
pldnovani a realizace Setreni); 3. analyza a interpretace
zjisténi, ndvrhy zmén a korektivnich opatfeni; 4. akce
— implementace zmén; 5. reflexe - vyhodnoceni pldnu
zmén a jeho modifikace. Cyklus se uzavird a opét
nasleduje faze 1. sbér a analyza dat k vyhodnoceni
efektl zavedenych zmén, identifikace problém( apod.
(Lewin, 1948 In Smith, 2007; Ferrance, 2000; Hendl,
2005). V nasledujicim schématu muazeme vidét sled
jednotlivych fazi v ndzorném grafickém pohledu.

1. Reflexe identifikace
problému;
potfeba zmény

“

2. Shér dat

Pa

5. Reflexe planu
implementace zmén,

jeho modifikace a informaci
4. Akce; 3. Interpretace zjisténi,

implementace zmén navrhy zmén

4

Schéma 1: Faze procesu akcniho vyzkumu

To, co nazyvame v prvni fazi akéniho vyzkumu reflexi
v podobé identifikace potizi, problémd, popr. hlavni a
vychozi myslenky nebo potfeby zmény, mizeme nazvat
v evaluac¢nim / autoevaluénim procesu pripravnou fdzi.

Formulace cili evaluace / autoevaluace tvori jeden
z prvnich krokU této Uvodni faze. Jedna se o zasadni vy-
chodisko ovliviujici priibéh celého procesuikvalituavy-
uzitelnost jeho vysledkd. Clenové evaluacniho tymu by
méli dojit ke konsensu minimalné v téchto otazkach
a zasadach: Co od autoevaluace ocekdvdme? Jakého
cile (zaméru) chceme dosdhnout? V jakém casovém
horizontu? Zasady pro formulaci cil(l autoevaluace tvori
smysluplnost, jasnost, srozumitelnost, jednoznacnost,
kontrolovatelnost (méfitelnost, posouditelnost) a pfi-
mérenost (redlnd dosazitelnost). Zde se jiz dostdvame
k jisté metodologické znalosti ucitelll formulovat cile a
otdzky akcniho evaluacniho Setfeni. Souvisi s ujasnénim,
co chceme / potfebujeme zjistit, ovérit ¢i dokazat. Za-
jimaji nas napt. efekty kooperativni vyuky v podobé
rozvijejicich se socidlnich dovednosti Zak(? Nebo
zvysuijici se znalosti zak( vybraného uciva pfi vyuZzivani
ICT ve vyuce? Nebo potrebujeme zachytit kvalitu
psychosocidlniho klimatu tfidy, kde je integrovan zak
se specifickymi vzdélavacimi potrfebami? Formulace
cili a otazek akéniho evaluacniho Setreni je klicovym
startovacim bodem. Pokud nevime, co je nasim cilem,
nemudzZeme najit tu spravnou cestu.

Mame-li se vSak kvalitné a s porozuménim zorien-
tovat ve vybranych jevech a procesech, které chceme
v akénim evaluacnim Setfeni provéfit, pravdépodobné
se neobejdeme bez teoretického studia. Ano, strom
Zivota praxe je zeleny, zatimco teorie je Seda... AvSak
onu teorii produkuji mnohdy svétové uzndvani védci —
odbornicivdaném oboru, ktefi definice pedagogickych
a psychologickych pojm0 vytvareli na zakladé dlouho-
dobych reprezentativnich vyzkumu. A co vic, studium
odbornych zdroji nam pom0ze porozumét, jak dané
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jevy ,funguji”, které principy je provazi, co vse je mize
ovliviiovat a jak je mUZeme v evaluacnim Setfeni zachytit.

Jednim z dalSich dlleZitych krok( pripravné faze
akéniho vyzkumu / evaluace / autoevaluace je vybér
metod a modifikace, popf. tvorba vyzkumnych / evalu-
acnich nastroja / technik, jez budou slouzit k sbéru dat
a informaci a k jejich nasledné analyze. Evaluator se
neobejde bez dikladného seznameni se s metodologii
(ve vyznamu uceni o metodach) daného oboru. Rozho-
dovani o volbé metod zavisi na formulaci cill a otazek
Setreni a povaze sledovanych jev( tak, jak jsme popsali
vyse. Je mozné vyuzivat standardizované techniky, ty
podle potfeby modifikovat nebo se pokusit vytvorit
vlastni vyzkumny nastroj. Je vSak potrebné uvédomit
si jisté metodologické zdkonitosti validity a reliability
téchto nastrojl, aby ziskana data méla potiebnou miru
relevance.

Druhou fazi akéniho evaluacniho Setfeni muzZeme
nazvat jako realizacni — faze druhd v modelu akéniho
vyzkumu s nazvem: Sbér dat a informaci. Realizaéni faze
je charakteristicka svou flexibilitou k aktudlnim situacim
a necekanym problém(m, které vyZzaduji korektivni
zasahy do pluvodné navrzeného designu (planu a postupu
evaluace). Soucasti této faze je sbér a shromaZdovani
relevantnich dat a informaci (pomoci zvolenych metod
a technik), jejich nasledna analyza, interpretace a vy-
hodnocovdni — faze tfeti v modelu akéniho vyzkumu
s ndzvem: Interpretace zjiSténi, ndvrhy zmén. \ prabéhu
vyhodnocovani dat mohou probihat doplikova Set-
feni s participaci dalSich, napt. externich odbornikd.
Vypracovdni souhrnnych zjisténi patfi k dlleZitému korku
této faze spolu s pozadavkem zohlednit v interpretacich
zjisténych dat a informaci perspektivu vsech jednotlivych
Ucastnikd. Jak uvadi Sanders a Davidson (2003) ,,byla by
chyba ocekdvat, Ze budou informace hovorit samy za
sebe” (s. 819). Vedeni skoly, ucitelé, Zaci, jejich rodice,
zastupci zfizovatell a Skolni inspekce. Minimalné Sest
Uhld pohledu a sest rozdilnych nazor( na vyhodnoceni
kvality evaluovanych procesu a jevl. Zpétné se mizeme
podivat na uvodni pfipravnou fazi a doporucenou
zasadu ujasnit si UCely autoevaluace i Ucastniky, pro
které jsou vysledky autoevaluace zasadni a zavazné a
ty nasledné zohlednit také v interpretacich, zavérech
a doporucenich. Neustdld formativni zpétnd vazba
patfi k principu, ktery je doporucovano dodrZovat
v pribéhu celého evaluacniho Setfeni. Pravidelné
setkavani evaluacniho tymu, informacni schiizky, kratké
prezentace k prabéhu a diléim vysledkim, modifikacim
apod. vedené otevienou konstruktivni komunikaci
se vsemi zainteresovanymi Ucastniky mohou ucellm
formativni zpétné vazby efektivné napomahat.

Tretifazievaluacniho Setfeniprovazi tvorba zdvérecné
autoevaluacni zprdvy. Prostfednictvim zdvérecné zpravy
mohou evaluatofi podat ucelené informace o vsech
zjisténych faktech a vysledcich jednotlivych Setfeni, o
nové reflektovanych problémech vhodnych k FeSeni.
Vysledna zprava by méla doporucovat kroky a postupy
vedouci ke zkvalitnéni a zefektivnéni fungovani Skoly
— ndvrhy korektivnich opatieni — faze treti u akcniho
vyzkumu.

ZavéreCnd evaluacni / autoevaluacni zprava vsak
proces evaluace neuzavira, stejné jako v pripadé vyse
uvedenych fazi akéniho vyzkumu. Naopak, otevird
prostor k rozvoji skoly a mozZnosti pfijmout zodpovédnost,
coZ znamena prijmout a respektovat vyslednd zjisténi
a implementovat navrZend korektivni opatreni — fdze
akce, implementace zmén u akéniho vyzkumu. Realizace
korektivnich opatfeni mlze nasledné vyvolat potrebu
dalSich evaluacnich aktivit, pomoci nichz mohou ucitelé
znovu systematicky reflektovat a hodnotit uUcinnost
vysledk(l predchazejici autoevaluace, navrZzenych a im-

plementovanych zmén. Tim se mliZe naplfiovat princip
uceni vedouci k Zadoucim kvalitativnim zméndm. Proces
autoevaluace se ve své podstaté zavrSuje pldnovanim
ndsledujici autoevaluace.

Pro vétsi nazornost a konkretizaci praktickych kro-
ki v jednotlivych fazich akéniho evaluacniho Setreni
muUZeme vyuZit pomocné otazky, které pro potreby
tvorby tzv. designu evaluace navrhli J. R. Sanders a E. J.
Davidson (2003) z Evaluac¢niho centra Western Michigan
Univerzity v USA.

Design evaluace autoti charakterizuji jako navrh
postupu v podobé komplexniho systému ukold, které
jsou planovany pred realizaci evaluacniho procesu. Jedna
se o kontinualni proces, komplexni a otevieny systém,
ktery je zapotiebi pribézné komunikovat a podle potieby
aktualizovat. Zakladem pro tvorbu evaluacniho designu
je nékolik vychozich otazek tykajici se vyznamu a cill, jez
evaluace nebo autoevaluace sleduje, dopadu, ktery maze
mit na vSechny Ucastniky a strategie, kterd bude pro
pripravu, realizaci a vyuZiti vysledk( evaluace zvolena.

Design evaluace (upraveno podle D. Stufflebeam, 2003)

Vychodiska evaluace: Urceni uzivateld evaluace,
Ucastnikd a dalsich zainteresovanych osob.

Kdo bude prijemcem vysledkt evaluace? Na které
ucastniky budou mit vysledky evaluace dopad?

Identifikace ucell, zamérti a cilG evaluace (zod-
povédnost a skladani Gctd, rozvoj kvality programu,
intervence, instituce apod.)

Co od evaluace ocekdavame? Proc a s jakymi zaméry a cili
je evaluace provdadéna?

Urceni pfedmétii, oblasti evaluace

Co bude evaluovdno? Které objekty predméty, oblasti
budou podrobeny evaluaci?

Volba typu evaluace (napf. evaluace vstupli a kontextu,
evaluace procesu, evaluace vystup(i a evaluace dopadui)
Ktery typ evaluace popf. jejich kombinace nejvice
odpovida vybranym objektum / predmétim / oblastem
evaluace?

Urceni hodnot a kritérii kvality, standardd (hodnoty
deklarované skolou nebo narodni Skolskou politikou,
kritéria kvality dand ndrodnim nebo profesnim
standardem, CSlI, profesni asociaci apod.)

Které hodnoty budeme pri evaluaci respektovat? Kterymi
kritérii kvality se budeme ridit? Z jakych zdroji budou
vyuZity? Kdo je bude formulovat?

Urceni principi spolehlivé evaluace
proveditelnost, korektnost, peclivost)
Které principy budeme pri evaluaci dodrZovat? Které
standardy ,,dobré” evaluace budou respektovdny?
Vybér evaluatort, evaluacniho tymu

Kdo bude evaludtor? Jaké bude mit pravomoci a zod-
povédnosti? Které role budou urceny cleniim evaluacniho
tymu?

Alokace zdrojii (Easovych, organizacénich, materidlnich,
financnich)

Jaké typy zdroju budou potrebné? Jaké jsou moZnosti
jejich zajisténi?

Urceni potencidlnich prekdZek a rizik

Jaké obtiZe miZeme pri realizaci evaluace ocekdvat? Jakd
preventivni opatreni miZeme zajistit?

(uZite€nost,

Pldn realizace evaluace

Vybér vychozi obecné evaluacni strategie (z meto-
dologického hlediska volba kvalitativnich nebo kvanti-
tativnim metod, jejich kombinace, prizkum, pfipadova
studie, terénni experiment apod.)

Které metody a techniky sbéru dat pouZijeme vzhledem
k predmétu, oblasti evaluace a vybranému typu eva-



luace? Kdo, jak a s jakymi dovednostmi bude provddét

sbér dat, jejich analyzu a interpretaci? Jak mohou byt

tyto dovednosti rozvijeny?

Tvorba €asového rozvrhu

Kdy budou realizovdny jednotlivé evaluacni procedury?

Jakou casovou ndrocnost pro jejich realizaci muZeme

pldnovat?

Sbér dat a informaci (rozhodovani o zdrojich dat, vybéru

respondentd, ziskavani souhlasu se sbérem informaci)

Jak a kdy budou potrebnd data sbirdna? Z jakych zdroji?

Souhlasy, kterych ucastniku bude potfeba zajistit?

Organizace informaci (tfidéni dat, kddovani)

Pomocikterych metod budou sebrand data organizovdna,

tridena, kodovana?

Analyza dat (vybér metod analyzy dat ve vztahu k jejich

povaze kvantitativni, kvalitativni)

Jak budou sebrand data analyzovdna? Jakad bude pouZzita

forma tabelace a grafického zpracovani?

Interpretace zjiSténi

Jak budou interpretovdna vysledna zjisténi? Perspektiva,

kterych ucastnikd, partnert a prijemct evaluace bude

vyuzita?

Plan prezentace vysledki evaluace

Projektovani a navrh zavérecné zpravy

Jakou formu bude mit zavérecnd zprdva? Kdo se bude

podilet na jeji tvorbé? Kdo a v jakych fdzich ji bude

schvalovat?

Diseminace zjisténi prezentovanych v zavérecné

zpravé

Jak, komu, kdy a jakou formou budou evaluacni zjisténi

prezentovdna a Sifena?

Vyuziti vysledkt evaluace

Které doplrujici aktivity mohou prispét k vyuZiti vysledkd

evaluace? V jak Sirokém kontextu mohou byt vysledky

evaluace ddle vyuzivany?

Zajisténi preventivnich opatieni pfi zpochybnéni

vysledkt evaluace

Jaké obtize muzZeme ocekdvat pri zverejnovani vysledki

evaluace? Kdo je vysledky evaluace potencidilné ohroZen?

Jaka preventivni opatreni miZzeme zajistit?

Zajisténi pravidelné aktualizace evaluacniho designu

Jak bude probihat prubéiné a pravidelné posuzovdni

vhodnosti navrZeného evaluacniho designu? Kterd

prubézna zjisteni budou posuzovadna, jak a kym?

Zajisténi metaevaluace

Kym, kdy a jak bude posuzovdna kvalita uskutecnéné eva-

luace? Kterd kritéria kvality evaluace budou respektovana?
Design evaluace je popisem planovaného postupu,

systémem otdzek, které musime odpovédét, chceme-

li s autoevaluaci vibec zacit. Design evaluace pomaha

jasné a konkrétné urcit, které kroky je potieba planovat,

realizovat a opét evaluovat.
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Zavérem
Akéni autoevaluacni vyzkum — moznost nebo nutnost?

Prozvysuijicise prestiz ucitelské profese je Zadouci, aby
ucitelé prebirali stale vétsi miru verejné zodpovédnosti
za kvalitu Skolniho kurikula, rozvoje Skolské organizace
a vysledky Zakova uceni. Doba je k tomu pfihodna.
Také zastupci Skolské politiky zalinaji pfipoustét, Ze
uroven Skolské edukace neni ohrani¢ena centralné defi-
novanymi standardy, ale lokalnimi podminkami, v nichz
Skola pracuje. UcCiteldm tak mohou byt pripisovany
nové specifické role v oblasti monitorovani sSkolniho
kurikula, v procesech akéniho, autoevaluacniho vyzkumu
zhodnocujiciho kvalitu naplfiovani jeho Ustrednich ci-
[G. Tvorba Skolniho kurikula, jeho evaluace a rozvijeni
kvality Skolniho Zivota jsou novymi Zadoucimi Ukoly pro
vSechny ucitele, jejichz plsobeni tak presahuje hranice
Skolni tfidy. Nesou s sebou také nové dimenze profesnich
kompetenci, nové ndroky na systematické vzdélavani. Na
ucitele jsou tim kladeny dalsi poZadavky. Jejich napInéni
vyzaduje zvnitfnénou motivaci k rozvijeni vlastni profe-
sionality, ochotu pozndvat a porozumét sloZitostem
pedagogickych jevl, komplikovanosti vyvojovych struk-
tur osobnosti Zaka.

Prozatim nezodpovézeny jsou otdzky tykajici
se kvality vyzkumnych / evaluaénich ¢innosti uci-
teld a jejich pripravenosti i ochoty podilet se na
vyzkumnych aktivitdch ve Skolnim prostredi. Spolu-
prace vysokoskolskych uciteld a uciteld z praxe je
k zodpovézeni téchto otdzek nezbytnd. Mohou z ni
vyziskat obé strany, bude-li zaloZena na vzadjemné
davére a respektu. Kooperativni ucitelské vyzkumy
umoznuji propojeni teorie a praxe. Akademici pfi nich
mohou ucitelm odkryvat barvy (pro ucitele zpravidla
,5edé”) teorie a praktici zpétné zprostredkovavat
,realné” barvy praxe. Akademici mohou zucastnéné
sledovat aplikovatelnost teoretickych poznatk( v praxi,
porozumét jejim potfebam a argumentovat tim vlastni
vyzkumné zaméry.

Procesy souvisejici s fizenim kvality Skoly a jejiho
rozvoje jsou béhem na dlouhou trat. Jejich longitudinalni
charakter je predurcuje k realizaci v delSim c¢asovém
obdobi nékolika let ¢i desetileti. Ma-li vSak longitudinalni
Setfeni stavu a fizeni kvality Skol napliovat principy
systemati¢nosti, fizenosti a jisté metodologické ko-
rektnosti, jeZ zajistuje validitu a reliabilitu vyslednych
zjiSténi, musi byt procedurdlné zakotveno v urcitém
vyzkumném designu. Svym prakticistné a intervencné
orientovanym zamérenim vyhovuje témto pozadavkim
praveé akéni vyzkum.
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RIADENIE SKOLY

AKCNY VYSKUM A JEHO VYUZITIE PRI PiSANi ATESTACNEJ PRACE

Maria Rychnavska, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Bratislava

Anotdcia: Akcny vyskum sluZi na realizdciu vyskumov a preukazovanie dosiahnutych zmien v edukacnom procese. V uvedenom prispevku
opiseme zdkladné fazy akcéného vyskumu, pomenujeme vyskumné metody pre jednotlivé fazy a na konkrétnom priklade ukdZeme ako
realizovat akcny vyskum v edukacnom procese a vyuZzit ho pri pisani atestacnej prdce.

Klucové slova: vyskum, akcia, akcny vyskum, ucitel — vyskumnik, kroky akcného vyskumu, vyskumné metody, skvalitriovanie procesov

v skole a v triede, pripadova Studia.

Vymedzenie pojmu akcny vyskum

Akény vyskum pomaha uditelom lepsSie poznat
problémy vlastnej praxe, riesit ich a reflexivne hodnotit
uplatnenie navrhnutych rieSeni v eduka¢nom procese.
Realizaciou akéného vyskumu bezprostredne, ,tu a te-
raz”, pomahame Ziakom, ktorych ucime. Zlepsujeme,
skvalitiujeme a pozitivne ovplyviiujeme edukacny
proces, a tym vytvdarame aj prijemnu klimu na jeho
realizaciu. Prave akénym vyskumom sa mozno inspirovat
pri hladani ciest, ako zlepsit tie oblasti, v ktorych
dlhodobejsie pocitujeme problémy. Pripadne sa vdaka
nemu pokusit udrziavat uz existujicu Uroven vyucovania
a procesov ucenia sa. Ucitel v narocnej dvojulohe
vyskumnika a aktivneho Ucastnika akcie uskutocnuje
prostrednictvom akéného vyskumu reflektovanu inova-
ciu svojej praxe (Manak, Svec, 2004). Riesenim kaZdej
akcie ziskava ucitel urcité poznanie, profesiondlne sa
rozvija. V slovnom spojeni ,akény vyskum” je velmi
dolezity privlastok ,akény”, ktory vystihuje podstatu
tohto typu vyskumu a suvisi s pojmom akcia. Akcia je
chdpana v dvoch vyznamoch:

e  Akcia znamenad urcitu situaciu, ktoru ucitel skima
napr. zaujem Ziakov o ucenie, rieSenie divergentnych
uloh, aktivitu Ziakov na hodindch, tvorivost Ziakov,
motivaciu Ziakov a pod. Ucitel definuje odborno-
metodicky problém, pripadne si kladie otazky: napr.
Ako zvysit zaujem Ziakov o ucéenie? Ako dosiahnut
zvySenie aktivity Ziakov? Ako zvysit vnutornd
motivaciu Ziakov v predmete? Ako zabezpecit
uspesnost riesenia uloh? Aké udlohy navrhnut na
rozvoj tvorivosti Ziakov? Ako zabezpecit Uspesnost
rieSenia divergentnych uloh?

e Akcia znamend konanie uditela, ktoré ma viest
kzlepSeniuskimanejsitudcie, napr.implementovanie
vyucovacich metdd podporujucich aktivne ucenie
sa Zziakov, implementovanie vyucovacich metéd
na rozvoj tvorivosti, uplatnenie inovativnych kon-
cepcii vyucovania (napr. kooperativne vyucovanie,
integrované tematické vyucovanie a pod.),
uplatnenie inovativnych foriem hodnotenia (ve-
novat pozornost formativnemu hodnoteniu, port-
féliovému hodnoteniu, atd.), vytvorenie suboru
konvergentnych a divergentnych uloh a pod.

Akény vyskum mozno realizovat na troch Urovniach,

na urovni vzdeldvacej politiky, Skoly a triedy, kon-

krétne vyucovacieho procesu. Metodicko-peda-
gogické centrum v ramci vzdeldvania uci veducich
pedagogickych a odbornych zamestnancov aj
ucitefov ako mozZe byt akény vyskum uplatneny
na urovni sSkoly (funkéné vzdelavanie a funkéné
inovacné vzdelavanie) a na Urovni triedy (pripravné
atestacné vzdeldvanie na vykonanie 2. atestacie).

V nasom prispevku sa budeme venovat akénému

vyskumu na Urovni triedy.

Ucitel by mal kazdodenne prehodnocovat svoju
pracu, pracovat s literatirou, hladat nové riesenia,
vdaka ¢omu moze svoju Cinnost korigovat. Prave
sebareflexia vedie uditela k vnutornému dialogu

so sebou samym, ucéi ho neustdle sa zdokonalovat
a inovovat edukacny proces. Vyznamnym nastrojom na
sledovanie a preukazanie Ucinnosti zmien je prave akény
vyskum. Preukazovanie zmeny v kognitivnej oblasti
vzdeldvania nemusi byt naro¢né. Praca s Cislami, analyza
ziskanych a numericky vyjadrenych Udajov sa spracuva
pomocou matematicko-Statistickych operdacii, ¢o vnasa
do celého skimania exaktnost. Meracim nastrojom
si v takych pripadoch dotaznik, posudzovacie 3kaly,
didakticky test, a pod. (Kvalita alebo kvantita, 2014). Co
ale v pripade, ak tieto meracie nastroje nevieme pouzit.
Dévodom moze byt napr. nizky vek ciefovej skupiny (napr.
deti v materskej skole alebo Ziaci 1. ro¢nika ZS), Ziaci so
Specifickymi poruchami ucenia sa, pripadne rieSenie
postojovych zmien. V uvedenych pripadoch uplatnime
kvalitativne skimanie. Zameriame sa na pozorovanie
Ziakov, vypovede Ziakov, ktoré zaznamendvame do
pozorovacich harkov, na analyzu napisaného textu, foto-
dokumentaciu a pod. V uvedenom pripade mozeme
uplatnit triangulaciu ako spdsob overenia validity dat
pomocou troch vyskumnych metod.

Napriklad skimanie postojov Ziakov na deskriptivne
formulovanu otazku: Ako mézeme prispiet k tomu, aby
bol svet lepsim miestom na Zivot? by sa dalo:

a) zistovat rozhovorom so Ziakmi, ktorym sme zistovali
ich nazory,

b) doplnit zistenia z rozhovoru pozorovanim ich reakcii
a spravania pri simulovanych ukazkach

c) a ako tretiu metddu poufzit rozbor (analyzu) grafickej
dokumentacie.

Nakoniec mozeme vsetky informacie nielen analyticky
spojit, ale aj vzdjomne konfrontovat, teda kvalitativne
spracovat.

Fazy akéného vyskumu

K zakladnym fazam akéného vyskumu patri ziskava-
nie poznatkov o odborno-metodickom probléme
a uplatnenie rieSenia na odstranenie odborno-meto-
dického problému. Podstatu akéného vyskumu vystihuju
slova vyskum a akcia alebo reflexia a konanie (realizacia,
pozorovanie a zhodnotenie). V zdsade ide o fazy, ktoré
sa Spiralovite opakuju. Ucitel najprv zbiera informacie
a potom realizuje svoje zamery. Cielom je, aby sa akcia
neustale zlepsovala, a tym sa dosahovala vyssia kvalita
vyucovania.

Proces akéného vyskumu mébzeme opisat aj podrob-
nejsie, prostrednictvom 6smich faz. Zac¢iname hladanim
vychodisk vyskumu (1), to znamena, odpovedame si na
otazku Co chceme skumat? Aky mdme problém? Sme
schopni ulohu zvlddnut? Aku mdme sancu na uspech?
Po zodpovedani tychto otdzok si vytvarame predstavu
o skimanom jave, navrhujeme postupy na ziskavanie
vstupnych dat a vyberame si na to vyskumné metédy
(2). Ziskané data analyzujeme, interpretujeme zistenia
(3) a formulujeme teoretické riesenia (4), z ktorych
vyberame optimalne riesenia (5). Tie nasledne aplikuje-
me v eduka¢nom procese (6). V zévere opat pristipime
k zistovaniu vystupnych dat, vysledky spracujeme,



komparativnou analyzou vyhodnotime a preukazeme
zmenu (7). Svoje postupy a skdsenosti spracujeme napr.
formou pripadovej Studie a nasledne ich publikujeme
(8). Sirenim svojich skusenosti modzeme inSpirovat
inych ucitelov na zlepSovanie prace vo svojich Skolach a
triedach. Kultura vymeny profesijnych skdsenosti sa tak
moze opat stat nastrojom skvalitfiovania pedagogickej
praxe (Kvalita alebo kvantita, 2014).

1. ¥stup do akéného visknmu
(definovanie situdcie, problému, ktory sa

bude skimat)
|

2 a3 Vstupné meranie

!
! '

Pororovanie a zber vstupnich dat Analvza & mierpretacia dat
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5. Vyber optimalneho rieenia 6. Akeia (realizicia navehnutého
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v
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Obrdzok 1 Schematicky model akéného vyskumu

Vyskumné metody
Z hladiska metodoldgie uvadzame nasledovné me-

tédy pre jednotlivé kroky, upravené podla Maridka

a Sveca (2004). Cisla uvedené pri jednotlivych metddach

predstavuju fazy akéného vyskumu (vid obrazok 1).

e Metddy hladania a vytvarania vychodisk skiimania (1):
- pedagogicky dennik, brainstorming, skupinovy rozho-
VOr, pozorovanie.

e Metddy ziskavania a zhromazdovania tdajov (2, 3, 7):
- rbzne typy pozorovani, videozaznamy, audiozdznamy
a ich naslednd transkripcia, rozne typy interview,
artefakty — detské prace, testy, listy, zapisy, poznamky,
spravy.

e Metddy analyzy udajov (2, 3, 7):

- analyza, vyhodnotenie a interpretdcia produktov
¢innosti, vytvaranie kategdrii a kddovanie Udajov,
analyza dilem.

e Metddy praktickej tedrie (metody hladania teore-

tického riesenia) (4):

- modelovanie, projektovanie, analyza a vyber literatiry
na praktické vyuZitie v konkrétnej triede.

e Metddy vytvarania stratégii rieSeni (5, 6):

- projektovanie vyucovacej jednotky, brainstorming,
myslienkové testovanie alternativ konania, analyza,
vyhodnotenie a interpretdcia rieSeni.

e Sposoby prezentacie vysledkov (8):

- pripadova stidia, sprava zo zistovania.

Pripadova studia (ukazka akéného vyskumuy).

Na sidlisku v jednom meste je Skola s 500 Ziakmi.
V 5. rocniku su tri triedy 5. A, 5. B, 5. C. Triedna
ucitelka uci v 5. B triede matematiku. Kolektiv Ziakov

je nezmeneny, ide o Ziakov, ktori spolo¢ne absolvovali
prvy stupen vzdelavania. Ide o triedu hravu, aktivnu, ale
s priemernymi vysledkami. Triedna ucitelka prvy polrok
pozorovala triedu, zaznamendvala ich aktivity a pracovala
na zlepseni ich vysledkov. Zistila, Ze koncentracia Ziakov
na rieSenie Uloh je kratkodoba, Ziaci potrebuju ¢innosti,
ktoré sa ¢asto menia. Ziakom vyhovuju tlohy, ktoré maju
jedno jednoznacné rieSenie. Ak ma Uloha viacero rieseni,
Ziak potrebuje rieseniu Ulohy venovat viac ¢asu a to sa
ziakom, u ktorych je silnou dominanciou hravost, nepaci.
Triedna ucitelka si ale uvedomila, ze sa nemoze uspo-
kojit so stavom, ktory je. A tak, v jedno popoludnie,
ked' sa pripravovala na vyucovanie na nasledujuci den,
zamyslela sa nad situaciou v triede. Opat si uvedomila, Ze
potrebuje vyuzit hravost Ziakov, ich ¢asté otazky ,,Prec¢o?”
alebo ,,Kde to vyuzijem?” na rieSenie narocnejsich uloh
zameranych na rozvoj tvorivosti. Zacala tvorit jedno-
duché matematickeé Ulohy. Zistila, Ze Ulohdm dava redlny
kontext a su medzi nimi aj také ulohy, ktoré maju viacero
rieSeni. PokraCovala v tvorbe Uloh dalej a poloZila si
otazky ,,Co s tym? Aky spdsob riesenia uloh zvolit? Ako
naudit Ziakov riesit takéto Ulohy? Spomenut Ziakom, ze
ide aj o divergentné ulohy?”

Modelovu situaciu ucitelky matematiky rozpiSeme do
6smich faz akéného vyskumu.
1. Vstup do akéného vyskumu
Polozila si otazky:
Preco sa moji Ziaci uspokaijili s priemernostou?
Ako zlepsit uvedeny stav?
Ako naucit Ziakov riesit aj naroénejsie tlohy?
Aky spdsob riesenia tloh zvolit, aby Ziak dosiahol
uspech?

Aby mohla svoj ciel splnit, potrebuje vediet, aki
suU jej ziaci. Aky je ich Styl ucenia alebo ich Styl prace,
k ¢omu inklinuju. Zaroven potrebovala zistit, v com je
problém rieSenia narocnejSich uloh (konvergentnych
aj divergentnych). Ak bude mat tieto informacie, bude
si vediet naprojektovat procesy tak, aby vyucovanie
bolo efektivne a Ziaci riesili Glohy s radostou. Mnohi jej
kolegovia hovoria, Ze tym zbytocne strica Cas. Napriek
nazoru kolegov je ucitelka presvedcend o tom, Ze tieto
ziskané poznatky jej pomo6Zu. Ziaci zistia, Ze sa o nich
zaujima, Ze ju zaujima o to, aki su, ako sa ucia, ¢o ich bavi,
v ¢om su Uspesni, z ¢oho sa tesia a ¢oho sa obavaju.

Po dlhSej uvahe si ulitelka pripravila velky vykres,
farebné pastelky a zacala kreslit.

- Analyzovala vietkych Ziakov na zaklade doterajsich
skusenosti.

- Vytvarala skupiny.

- Hladala silné a slabé stranky Ziakov.

- Sustredila sa na zaujmy Ziakov.

Ako druhy krok si zvolila pozorovanie a zber informacii
o Ziakoch.

2. a 3. vstupné meranie

Informacie o svojich Ziakoch moéze ziskat réznym
sposobom. Diagnostike Ziakov sa venuju autori v publi-
kacii Pedagogicka diagnostika a akény vyskum od P.
Kompolta a B. Timkovej, Aki su moiji Ziaci od autora
P. Gavoru alebo Didaktika od autora I. Tureka. Velmi
uZitoCnou bola pre fiu aj publikdcia od J. Manaka a V.
Sveca s ndzvom: Cesty pedagogického vyzkumu. Podla
J. Manaka a V. Sveca (2004, s. 57) ucitel vzidy analyzuje
a interpretuje situdciu, t.j. stanovuje diagndzu a na jej
zéklade navrhuje a realizuje intervenciu, ktord ma viest
k zlepSeniu stavu. V ramci diagnostiky si zvolila dve
cesty. Jedna bude zamerana na zistenie preferujicich
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ucebnych Stylov Ziakov, druha na zistenie rieSenia kon-
vergentnych a divergentnych uloh. Vyhladala dotaznik
na zistenie ucebnych Stylov Ziakov, ktory upravila na
predmet skiimania a pripravila didakticky test.

Analyza a interpretdcia udajov

Ucitelka reflektovala svoju pracu, zhromazdovala
informdacie a analyzovala ich. Na zidklade dotaznikového
zistovania identifikovala individudlne charakteristiky
Ziakov a zistenia analyzovala. OCakavania ucitelky sa po
vyhodnoteni dotaznika potvrdili. Ziaci, ktorych uci, su
sice hravi, ob¢as na vyucovacich hodinach vyrusuju, ale
radi pracuju na spolo¢nych Ulohach, maju radi hudbu
aradi travia volny ¢as vonku v prirode. Ucitelka poznatky
ziskané z dotaznika a z analyzy didaktického testu
vyuZije vo svojej dalSej praxi na hladanie sposobov ako
naucit ziakov Uspesne riesit aj naroc¢nejSie, konkrétne,
divergentné ulohy. Nasledne navrhnuté postupy uplatni
v edukacnom procese. Dominantné preferencie Ziakov
bude resSpektovat.

4. Hladanie teoretického riesenia

Ciefom konania uditelky bolo zvysit u Ziakov mieru
Uspesnosti rieSenia divergentnych uloh. Pri hladani
rieSeni siahla ucitelka po odbornej literature: napr.
H. Kostalova a kol.: Skolni hodnoceni Zakd a studentd
se zameranim na slovni hodnoceni; L. Krej¢ova: Zaci
potrebuji premyslet; H. Kasikova: Kooperativni uceni,
kooperativni Skola; D. Heldova a kol.: Metakognitivne
stratégie rozvijajuce proces ucenia sa Ziakov; |.
Turek: Didaktika, atd. Studium odbornej literatury ju
nasmerovalo k hladaniu rieseni.

5. Vyber optimalneho rieSenia

Ak uz vie, ako sa jej Ziaci najlepsie udia, tak sa pokusi
zvolit najlepsi spbsob vyucovania. VyuZije zistenia,
hravost a vzajomnu spolupracu Ziakov na uplatnenie
kooperativneho vyucovania. Naprojektuje edukacny
proces v sulade so Skolskym vzdeldvacim programom
a individualnymi potrebami Ziakov. Vie, Zze didaktické
postupy budu navrhnuté konkrétne pre 5. B, nie pre
Ziadnu inG triedu. V inej triede mézu byt ini Ziaci po
stranke osobnostnej a navrhnuté postupy Ziakom
nebudu vyhovovat. Preto si uvedomuje, v ¢om je vyhoda
diagnostikovania triedy z roznych hladisk. Aj ked' je to
narocnejsie, vie ze jej to mbze priniest Uspech a pomdct
vyriesit identifikovany problém.

6. Realizacia

Na zdklade zistenych udajov o Ziakoch a zvolenych
moznostiach realizacie vyucovania, ndmety implemen-
tovala do edukacného procesu v priebehu polroka. Po-
Cas realizacie vyucovacich hodin sledovala reakcie Ziakov,
ich vzdjomnu spolupréacu a Gspesnost riesenia uloh.

7. Vystupné meranie a spatna vazba
Ucinnost navrhnutych postupov overila didaktickym
testom. Test opat pripravila ucitelka. Ulohy v teste volila
tak, aby vahy uloh vystupného testu boli rovnaké ako na
vstupe. Na zaklade analyzy zisteni odpovedala na otazky:
Nastala zmena? Aka, v com?
Dosiahla som pridanu hodnotu v sledovanej oblasti?
Pomohla moja praca vyriesit sformulovany problém?
Zvolila som vhodné postupy a dobre som ich zvladla?
Vytvorila si svoj maly prehlad o situdcii. Situaciu
vyhodnotila a odpovedala, ze malo zmysel zaoberat
sa uvedenou problematikou. V triede sa jej uci lepsie,
prevlada skupinova forma prdce, Ziaci dosahuju lepsie
vysledky. Ucitelka je ale aj kriticka. Vie, Ze rezervy este

su, urcité procesy sa daju robit aj inak. Na ich zlepSovani
bude dalej systematicky pracovat a procesy skvalitriovat.

8. Formulovanie skisenosti

Ucitelka bude prezentovat svoje zistenia kolegom.
Rada by napr., vedela ako sa navrhované postupy
osvedCia v inych triedach, pripadne ako ovplyvnia
celkové vysledky Ziakov.

Na zaver ucitelka zhrnula cely svoj postup pre kolegov

do nasledovnych bodov:

a) Najdite sami problém, ktory mate v triede. M6Zu to
byt rézne javy, ktoré chcete riesit.

b) Sformulujte problém, aby ste vedeli, co chcete riesit,
k ¢omu sa chcete dopracovat, ¢o chcete zlepsit.

c) Ziskavajte ¢o najviac informacii o svojich Ziakoch.

d) Analyzujte vysledky a pokuste sa ndjst, ako by ste
pre svojich Ziakov pripravili ¢o najlepsi vzdeldvaci
program. Je to vzdeldvaci program pre jednu
konkrétnu triedu. Zvazte, ¢i vdm to stoji za zlepsenia
prace a pokojnejsie vyucovanie.

e) Navrhnite rozne stratégie vyucovania. Realizujte
svoje predstavy o vyucovani.

f)  Po urlitom cCase urobte prieskum, rozpravajte so
Ziakmi, pozorujte ich a zhodnotte, ¢i sa vam podarilo
splnit ciel, ktory ste si stanovili. Ak ano, pokracujte.
Ak nie, zamyslite sa nad tym, Co ste robili nespravne.

Dufame, Ze informdcie, ktoré ste sa o akénom vysku-
me docitali, Vas oslovia a budd indpirovat na hladanie
ciest, ako zlepsit procesy v tych oblastiach, v ktorych uz
dlhodobejsie pocitujete problémy, pripadne ako trvalo
udrzat vybornu Groven aj procesu vyucovania aj procesu
ucenia sa. Hladajte rieSenia a nasledne ich uplatnite vo
vychovno-vzdeldvacom procese. Uvidite, Ziaci zmenu
zaregistruju ihned;, ak je pozitivna, prinesie Uspech. Ak
je negativna, opédt sa pytajte samych seba, ako dalej?
Co sme urobili nespravne? Uvedené otazky Vas opat
nasmeruju k rieSeniu problému tak, aby ste edukacné
procesy cyklicky zlepsovali.

Ukdazka konceptu atestacnej prace

Spracovala: RNDr. Maria Rychnavskd, RP MPC Bratislava
Tematicky okruh: koncepcie vyucovacieho procesu,
organizacné formy vyucovacieho procesu, ucebné
pomdcky, didaktickd technika.

Téma atestacnej prdce: Uplatnenie kooperativneho
vyucovania na rieSenie divergentnych uloh s podporou
IKT v predmete matematika

Volba metodiky na spracovanie témy: uvedena
problematika bude realizovana v logickej postupnosti
krokov podla schematického znazornenia (vid. obr. 1):
Proces za¢neme hladanim vychodisk a definujeme
odborno-metodicky problém. Vytvorime si predstavu
o skimanom jave, vyuzijeme metédy pripravy, metddy
ziskavania novych Udajov, navrhneme meraci nastroj
na ziskanie vstupnych udajov, dalej na zaklade analyzy
a interpretacie dat sformulujeme teoretické rieSenia
a z nich vyberieme optimalne riesenia, ktoré nasledne
uplatnime v edukac¢nom procese, vysledky spracujeme
a zhodnotime. Praca bude StruktUrovand do piatich
kapitol. Prva kapitola bude zameranad na teoretické
rieSenie problematiky. Druha kapitola bude diagnosticka,
v ktorej meratelne deklarujeme problém (dokaz: nizka
miera Uspesnosti rieSenia divergentnych uloh, nastroj:
didakticky test). Tretia kapitola bude riesit uplatnenie
kooperativneho vyucovania, ktoré bude zamerané na
rieSenie divergentnych uloh kontextového charakteru



s podporou IKT. V stvrtej metodicky opiSeme uplatnenie
navrhnutych postupov a uvedieme ukazky vyucovacich
hodin zamerané na efektivne riesenie divergentnych
uloh. Piata kapitola je opat diagnostickd. Testom
overujeme, Ci uplatnenim kooperativneho vyuco-
vania zameraného na rieSenie Uloh nastala zmena.
Odpovedame na otazku: zvysila sa miera UspesSnosti
rieSenia divergentnych uloh uplatnenim kooperativneho
vyucovania?

Vyskumné metddy:

- pozorovanie,

- interview a rozhovor,

- analyza, vyhodnotenie a interpretacia didaktického
testu

Vyskumna vzorka:

- napr. trieda, skupina Ziakov, ktorych ucim.
Organizacia vyskumu:

- pldnovanie a organizacia prace: stanovenie odborno-
metodického problému, formulovanie deskriptivnych a
kauzalnych otazok, stanovenie cielov atestacnej prace;

- analyza vychodiskovych zisteni;

- navrh riesenia (navrh inovacii);

- uplatnenie navrhnutych inovacii v edukaénom procese;
- analyza zisteni po uplatneni navrhnutych inovacii vrata-
ne komparativnej analyzy;

- formulovanie zaverov a odporucani.

Definovanie odborno-metodického problému:
neuspednost rieSenia divergentnych uloh. Dlhodobym
pozorovanim Ziakov 5. rocnika ZS konStatujeme ich
nezaujem riesit ulohy divergentného charakteru na
hodinach matematiky. Ziak potrebuje ulohu, ktord ma
jedno jednoznacné riesenie. DOvodov je viac, jednym
je uspokojenie sa s priemernostou, druhym Ziakova
kratkodoba koncentracia na rieSenie divergentnej ulo-
hy, tretim, Ze pri Ulohach sa Casto straca kontextovy
charakter (Castd otazka Ziakov je, kde vyuZiju dané ucivo).
Ak ma uloha viacero rieSeni, Ziak potrebuje rieseniu
ulohy venovat viac ¢asu.

Hlavny ciel atestacnej prace: Overit vplyv uplatnenia
kooperativneho vyucovania na Uspesné riesenie diver-
gentnych uloh.

Specifické ciele atestacnej prace: opisat kooperativne
vyucovanie, terminologicky vymedzit pojem ucebna po-
mocka a opisat vyuZitie u¢ebnych pomdécok vedukacnom
procese, charakterizovat konvergentné a divergentné

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

tlohy, navrhnat divergentné ulohy kontextového
charakteru s podporou IKT, opisat metodicky postup
uplatnenia kooperativneho vyucovania v edukacnom
procese pri rieseni divergentnych uloh. Zhodnotit na-
vrhnuté postupy.

$truktt’1ra atestacnej prace:
Uvod (definovanie odborno-metodického problému
(OMP) a ciela atestacnej prace)
1 Teoreticky opis riesSenej problematiky
1.1 Kooperativne vyucovanie
1.2 Klasifikacia a opis u¢ebnych pomécok
1.2 Konvergentné a divergentné ulohy
1.3 VyuZitie IKT pri rieseni tloh
2. Vstupna diagnostika
2.1 Charakteristika triedy
2.2 Analyza vstupného merania (meranie je zamerané
na potvrdenie OMP)
3. Navrh divergentnych uloh s podporou IKT
4. Uplatnenia kooperativneho vyucovania v edukacnom
procese
4.1 Metodické spracovanie uplatnenia koopera-
tivneho vyucovania
4.2 Ukazky vyucovacich hodin vratane reflexie ucitela
5. Vystupna diagnostika
5.1 Analyza vystupného merania
5.2 Komparativna analyza
5.3 Formulovanie zaverov a odporucani pre peda-
gogickd prax
Zaver
Zoznam bibliografickych odkazov
Zoznam priloh
Prilohova Cast

Ocakdavany prinos rieSenej problematiky: Ocakavame,
Ze Ziakov kontextovy charakter uUloh zaujme natolko,
Ze ich rieseniu budu venovat viac Casu, zlepsi sa ich
koncentracia a rozvinie sa ich schopnost vidiet Ulohy
v redlnych situaciach. Vytvorené divergentné ulohy
kontextového charakteru budu vyuzitelné vo vsetkych
fazach vyucovacieho procesu. Kooperativne vyucovanie
zlepsivzajomnu spoluprdcu medzi Ziakmi, umozni Ziakom
udit sa od svojich rovesnikov, byt trpezlivy pri hladani
rieSeni. Vysledkom uplatnenia navrhnutych postupov sa
zvysi miera Uspesnosti rieSenia divergentnych uloh.
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Summary: Action research is used for carrying out research and proving achieved changes in educational process. The article describes
basic phases of action research, names research methods for particular phases and presents how action research can be carried out in
educational process using a practical example. There is also an example of using action research when writing attestation work.
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VYZNAM PEDAGOGICKEJ DIAGNOSTIKY PRI REALIZACII AKENEHO VYSKUMU

Darina Gogolova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Bratislava
Darina Bacova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Bratislava

Anotdcia: Podnetom pre vznik prispevku bola realizdcia pripravného atestacného vzdeldvania pedagogickych zamestnancov v projekte
Profesijny a kariérovy rast pedagogickych zamestnancov v Metodicko-pedagogickom centre v Bratislave. Cielom je poukdzat na Specifikd
pedagogickej diagnostiky a diagnostickych ndstrojov v edukacnom procese, v suvislosti s realizovanim akéného vyskumu.

Klucové slova: pedagogicka diagnostika, ucebné styly, odborno-metodicky problém, akcny vyskum, diagnosticky ndstroj.

,Pripomernime si, Ze mozog je neunavnym hladacom
vzorovych schém a ich vyznamov. Spomerime si,
ako neuveritelne sa dokdzu sustredit deti, ked’ su
zaujaté nie¢im, o md pre ne vyznam. Zamyslime sa
nad frustrdciou, ktord sa objavi, ak sa pondhlame
ukoncit ulohu a cas uplynie predtym, neZ ju ukoncime.
Rozpamdtajme sa na uspokojenie, ktoré sa dostavuje,
ak vykondme prdcu dobre, potesenie z ucenia, ak na
vSetko mdme dost ¢asu, na eldn a energiu prameniacu
z dévery, Ze to uspesne vykondme, len ak sa do toho
poriadne ddme.”

S. Kovalikova, K. Olsenova

V akénom vyskume realizujeme diagnostiku Ziakov

dvomi cestami:

1. diagnostika, vystupy ktorej pouZijeme pri
charakteristike triedy (napriklad zamerand na
ucebné styly — PD3), Diagnostika realizovana
v suvislosti s rieSenim odborno-metodického
problému — vstupna a vystupna diagnostika (PD1,
PD2).

2. diagnostika, vystupy ktorej pouzijeme pri
charakteristike triedy (napriklad zamerand na
ucebné styly — PD3),

PD1- vstupna diagnostika akéného vyskumu

absorbovat vedomosti, vnhimat svet a [udi okolo seba.
Tyka sa to rovnako malého dietata ako dospelého
¢loveka. Moze byt ucenie sa aj ¢innostou, ktora je
prilemnd, zaujimavd, dobrodruznd, veseld — napriek
tomu, Ze je spojena so Skolou, ucitelmi a v kone¢nom
dosledku aj s rodiémi? Je to otazka Stylov—spdsobov ako
sa ucit, ale aj ako ucit a tieZ pedagogického majstrovstva
vychovno-vzdelavacieho procesu konkrétneho ucitela
v nadvaznosti na pozitivnu socialnu klimu.

Podla Tureka (2008), ktory rozliSuje medzi kogni-
tivnym a ucebnym Stylom (kognitivny Styl je spdsob,
ktory clovek preferuje pri prijimani a spracdvani
informacii, je prevaine vrodeny, tazko sa meni, len
v minimalnej miere sa viaze s obsahom), je ucebny
Styl suhrnom postupov, ktoré jednotlivec v uréitom
obdobi preferuje pri uceni. Vyvija sa z vrodeného
zakladu, ale v priebehu Zivota sa meni, zdokonaluje.
Cloveku sa jeho Styl ucenia javi ako samozrejmy
postup, ktory si neuvedomuje, nezamysla sa nad nim.
MoZe mu Zivot ulahcovat alebo naopak komplikovat.
MoZnosti ako diagnostikovat ucebny Styl sa delia
na priame a nepriame (Skoda, Doulik, 2011). Priame
metddy predpokladaju pozorovanie ziakov pri praci,
pri ueni alebo pri rieSeni danej ulohy a nasledného
analyzovania pozorovanych skutocnosti. Tento sp6-

zohladfiujeme ju poéas realizécie akéného vyskumu

PD 3 Charakteristika triedy, skupiny Ziakov (napr. diagnostika u€ebnych stylov Ziaka) —

sob diagnostikovania Stylov ucenia
sa Ziakov ucitelia intuitivne vyuZivali
v minulosti a vyuZivaja ho aj dnes.
Vhodnym sa javi pozorovanie Ziaka pri

narocnejsich Ulohach, pri situdciach

Identifikovat Navrhnat:

odborno-metodicky

Implementovat
inovacie do procesu

problém rieSenie odborno- vyutby,

v edukaénom metodického

procese v danej problému, realizovat navrhnuté
triede alebo skupine riedenia, postupy,
Ziakov vyznamné

inovdcie v ramci
vyucovacieho

uplatnit ich v praxi,

vyplyvajucich zo skutocného Zivota
alebo pri ulohach, ktoré umozriuju
alternativne rieSenia. Priame metddy
sU ndro¢né na cas a predpokladaju
skuseného ucitela. VyuZitie nepriamych
metdd k diagnostike Stylov ucenia je
vyuZivané CastejSie a v poslednom
obdobi uz nielen vyskumnikmi. Medzi
nepriame metddy zaraduje Mares
(1998) nasledovné postupy:

¢ Analyza Ziackeho portfdlia — ucelom je
zachytit vyvoj Ziaka a jeho premeny za

Zhodnotit realizaciu
navrhnutych rieseni,

Porovnat vysledky
vstupnej a vystupnej
diagnostiky,

preukdzat zmenu po
zavedeni inovacie do

predmetu preukdazat tvorivé edukaéného procesu,

skdsenosti pri rieteni
odbarno- vypracovat
metodickych odperacania pre
problémov pedagogicku prax
v pedagogickej praxi

& >

€< r

PD1 v PD2 Y

zmena ziakov v urcitej oblasti (motivacia, aktivita, tvorivost” a pod.)

edukaéného procesu po zavedeni inovacie

PD2 - vystupna diagnostika akéného vyskumu

PD3 - diagnostika triedy, na zaklade ktorej spracujeme
charakteristiku triedy, napr. diagnostika ucebnych
Stylov

Cielom predmetného prispevku je poukdzat na
doleZitost pedagogickej diagnostiky v edukacnom
procese, najma v suvislosti so zrealizovanim akéného
vyskumu pre potreby ucitela. Ulohou pedagogickej
diagnostiky je zistenie, akym spdsobom ¢lovek dokaze

urcité Casové obdobie.

e Polostandardizovany rozhovor so Zia-
kom alebo jeho ucitelom.

e Fenomenograficky rozhovor — opis
a analyza postupov ziskavania sku-
senosti. Ziaci touto metddou vysvetluju
svoje Zivotné skusenosti, ndzory, postupy pri uceni,
vnimanie reality a u€enia sa.

¢ \olné pisomné odpovede.

* Projektivne grafické techniky —analyza detskej kresby.
¢ Dotazniky a posudzovacie Skaly.

NajcastejSie pouzivané dotazniky na diagnostiku
ucebnych Stylov Ziakov (vyuZivané pri charakteristike
triedy)

Podla dotaznika autorov Honey, Mumford: The



Manual of Learning Styles (Honey, 1992, in Sitna,
2009, s. 42) je mozné rozlisenie ucebnych Stylov podla
spOsobu prace s informaciami. Vysledkom méze byt
teoretik, pragmatik, reflektor a aktivista.

Podla zmyslovych preferencii je uspdsobena kla-
sifikdcia VARK (zrakovy, sluchovy, verbdlny, pohybovy),
jej autorom je Fleming (2001, in Turek, 2008).

Ucebné typy podla preferujucej inteligencie v sulade
so svojim ucenim o mnohondsobnej inteligencii v knihe
Dimenze mysleni popisal Gardner (1999). Howard
Gardner charakterizuje inteligenciu ako schopnost riesit
problémy a vytvarat produkty, ktoré sa povazuju za
hodnotné v jednej kulture alebo vo viacerych kulturach.
Kazdy clovek ma vsetky inteligencie (Gardner uvadza,
Ze inteligencii ma kazdy clovek okolo dvadsat), no
prevlddajui u neho dve — tri. Do podoby dotaznikov
sU rozpracované inteligencie: lingvistickd, logicko-
matematicka, priestorovd, telesno-kinesteticka, akus-
tickd, interpersondlna, intrapersondlna, prirodna.
(Gardner v sucasnosti blizSie rozpracovava duchovnu,
spiritualisticku a existencialnu inteligenciu.)

Povrchovy a hlbkovy pristup k uceniu charakte-
rizovali Mdrton a Saljé (1976, in Turek, 2008). Povrchovy
pristup k uceniu spociva v reprodukovani uciva,
pasivnom prijimani poznatkov, v pamatovom uceni,
mechanickom memorovani. Hlbkovy pristup k uceniu
spodiva v snahe porozumiet ucivu, vystihndt jeho
vyznam, porozumiet mu. U Ziakov s takymto pristupom
k uceniu prevlada vnatorna motivacia.

V suvislosti s pouzivanim dotaznikov na uréenie
preferovaného S$tylu ulenia je potrebné zdbéraznit,
Ze suvisia vylu¢ne s charakteristikou cielovej skupiny,
Ziakov, triedy, v ktorej chce ucitel pomocou vyznamnych
inovacii (napriklad v pripade atestacnej prace pre
druht atestaciu) vyriesit odborno-metodicky problém.
Poznanie Stylov ucenia Ziakov umoini ucitelovi
naplanovat spdsoby, organizacné formy, metddy, ulohy
a zadania konkrétnej edukacie v konkrétnej triede.
Podla Fischera (1997) uz vieme v sucasnosti urcit,
ktoré sposoby vyucovania poskytnu Ziakom najlepsiu
prileZitost k uceniu. Uvadza niekolko vyucovacich
stratégii, ktoré maju najtesnejsi vztah k Uspe$nému
uceniu: ucenie myslenim, kladenie otazok, planovanie,
diskutovanie, mentalne mapovanie, divergentné
myslenie, kooperativne ucenie, individualne vedenie,
hodnotenie, vytvdranie uciaceho spolocenstva.
Osvedcilo sa aj systematické pouZzivanie niektorych
modelov myslenia a uéenia, napr.: stratégie EUR, SQ3R,
MURDER, VEU/ITV a mozgovosuhlasné ucenie, diskusné
metddy, pojmové mapovanie a iné.

2. Diagnostika realizovana v suvislosti s rieSenim
odborno-metodického problému - vstupna a vystupna
diagnostika (PD1, PD2)

Prvym krokom pri realizacii akéného vyskumu je
stanovenie odborno-metodického problému, ktory
pedagog identifikoval v triede alebo v skupine Ziakov,
v ktorej urcity predmet vyucuje. Ak je nasim cielom
v ramci aktualizacného vzdelavania ucitelov, aby
ucitel vedel vybrat diagnosticky nastroj, ktory bude
vychodiskom v akénom vyskume zameranom na
rieSenie urcitého odborno-metodického problému,
mbzeme realizovat nasledovné aktivity.

Aktivita €. 1 pre ucitela:
Na zéklade stanoveného odborno-metodického problé-

mu a ciela akéného vyskumu urcte obsahové zameranie
diagnostického nastroja, ktory v akénom vyskume
pouZijete, urcte oblast, ktort budete diagnostikovat.

Priklad:

Formuldcia odborno-metodického problému identifi-
kovaného v edukacnom procese v urcitej triede
alebo skupine Ziakov: Nizka vnutornd motivdcia ziakov
v predmete slovensky jazyk a literatura.

Otazky: Co je pritinou nizkej motivacie Ziakov? Aké st motivy
ucenia jednotlivych Ziakov? Ktoré motivy uprednostriuju
(poznavacie, spolocensko-ideové, aspiracné, prakticko-
odborné, prakticko-skolské)? Motivuje niektorych Ziakov
strach, snaha vyhnut sa nelspechu? Nachadzaju sa v triede
Ziaci, ktori nemaju Ziadnu motivaciu ucit sa? Uprednostriuju
Ziaci vonkajSie motivy ucenia sa? Ako zvysit motivaciu Ziakov
v danom predmete?

Ndavrh rieSenia odborno-metodického problému
v akénom vyskume: Vypracovanie projektu, ktory
koreSponduje s poZiadavkami SVP a implementacia
projektovej metddy do predmetu.

Tematicky okruh: (na zaklade platnej legislativy):
Ucebné Styly a metddy vyucovacieho procesu, didak-
tické zasady.

Ciel' akéného vyskumu:

Zvysit vnatornd motivaciu Ziakov v predmete slovensky
jazyk a literatura implementovanim projektovej metddy
do edukaéného procesu; vysledny stav preukazat.

Odborno-metodicky problém formuluje ucitel,
ktory v triede dany predmet vyucuje a identifikoval
ho na zaklade pozorovania. V uvedenom priklade je
problémom nizka vnitorna motivdcia Ziakov, na zdklade
danej skutonosti bude vstupna diagnostika Ziakov
obsahovo zamerana na motivaciu. Cim konkrétnejsie
a presnejSie bude odborno-metodicky problém
formulovany, tym presnejSie vieme vybrat diagnosticky
nastroj vstupnej diagnostiky, ktorého jednotlivé polozky
nam pomozu zistit stav v danej oblasti, v tomto pripade
stav motivdacie ucenia sa Ziakov daného predmetu alebo
presnejsie stav vnutornej motivacie Ziakov.

Ak sa odborno-metodicky problém tyka oblasti
tvorivosti, potom budeme vo vstupnej a vystupnej
diagnostike zistovat mieru tvorivosti Ziakov pred
implementaciou inovacie zameranej na tvorivost a po nej.

Ak sa odborno-metodicky problém tyka oblasti
aktivity Ziaka, potom budeme vo vstupnej a vystupnej
diagnostike zistovat mieru aktivity Ziakov pred
implementdciou inovacie zameranej na aktivitu a po
ne;j.

Po realizacii vstupnej diagnostiky nasleduje navrh
rieSenia problému, zavedenie inovativnych postupov
do edukaéného procesu, v nasom pripade projektovej
metoédy. Po realizacii projektu v praxi nasleduje vystupna
diagnostika, ktorej vysledky porovndme so vstupnou
diagnostikou. Na zaklade komparacie vypracujeme
odporucania pre prax. Ak vysledky diagnostiky preukazu
pozitivnu zmenu v danej oblasti, v nasom pripade
zvySenie vnutornej motivacie Ziakov v predmete
slovensky jazyk a literatira, mozeme konstatovat, ze
zavedenie projektového vyucovania splnilo svoj ciel. Ak
sa vnutornd motivacia Ziakov nezvysi, hladame priciny
a upravujeme postupy v edukacnom procese a akény
vyskum pokracuje.



Aktivita €. 2 pre ucitela:

Prestudujte si diagnosticky ndstroj zamerany na
zistovanie motivacie Ziakov: Preco sa ucim.

Formulujte 2 problémy, pri rieseni ktorych by mohol byt
tento dotaznik vychodiskom akéného vyskumu.

Dotaznik zamerany na skiimanie motivacie Ziakov:
Preco sa u¢im (L. Mikac in Zelina, 2006)

Mili Ziaci,
mate pred sebou dotaznik, ktory sa vas pyta, preco sa
ucite. Odpovedzte ¢o najuprimnejsie na kazdu otazku.
Najprv si precitajte cely dotaznik. Potom sa vratte
k prvej otdzke a oznacte, Ci:
e Nie, toto u mna nepdsobi — napiste nulu
e Tato pricina pbsobi Ciastocne — napiste jednotku
e Tato pri¢ina ma pre mna velky vyznam — napiste dvojku

Rovnako postupujte pri vSetkych ostatnych otdzkach.
Kazdy/a z vas ma iné dovody, priciny preco sa udi.
Neexistuju spravne a nespravne odpovede, preto
odpovedajte velmi otvorene, tak ako to citite.

A 1. Chcem dobre ovladat skolské ucivo.
2. Rad/rada poznavam priciny a suvislosti rozliénych
veci.
3. Zaujimaju ma niektoré vyucovacie predmety.
4. Chcem ziskat odborny vedecky nazor na svet.
5. Ucenie ma bavi.

B 1. U¢im sa preto, aby som pracoval/a pre ludi, pre
rozvoj spolo¢nosti.
2. Aby som mohol/mohla v budicnosti svoje
poznatky odovzdat inym.
3. Aby som mohol/mohla pretvarat prirodu tak, Ze
bude sluzit ludom.
4. Chcem pomahat zlepsovat fudsky Zivot.
5. Chcem byt uzito¢ny/a pre druhych, spolo¢nost.

C 1. Chcem byt dobrym Ziakom/dobrou Ziackou.
2. Chcem ziskat uznanie vo svojom okoli.
3. Chcem byt vzdelanym ¢lovekom a vela vediet.
4. Chcem v Zivote ziskat vyznamné postavenie.
5. Chcem, aby nasa trieda bola na Skole najlepsia.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

D 1. Chcem sa dostat na dobru strednu skolu.
2. Chcem sa dobre pripravit na svoje povolanie.
3. Chcem mat zabezpecent buducnost.
4. Chcem dokoncit skolu a rychlo ziskat zamestnanie
5. Chcem v buducnosti vela zardbat.

E 1. Aby so dobre skondil/a Skolu a ziskal/a vysvedéenie
2. Aby som bol/a v skole obltUbeny/a.
3. Za dobré vysvedcenie dostanem od rodi¢ov odmenu
4. Aby som neprepadol/neprepadla.
5. Aby som nemal/a zlé zndmky.

F 1. Nechcem dostavat poznamky, byt trestany/a.
2. Nemam rad/rada ucitelove poznamky, Ze nieco
neviem.
3. Nechcem, aby ma povaZovali za neschopného/
neschopnu.
4. Bojim sa vysmechu spoluziakov, Ze nie¢o neviem.
5. Nechcem, aby rodic¢ia mali v Skole kvoli mne
neprijemnosti.

G 1. PretoZe to je moja povinnost.
2. PretoZe ma do ucenia nutia rodicia.
3. PretoZe ma do ucenia nutia v skole.

H 1. Neviem, preco sa uc¢im.
2. UCim sa bez nejakého ciela.
3. PretoZe mi ni¢ iné neostdva.

Interpretdcia jednotlivych motivov:
A — pozndvacie motivy

B — spolocensko-ideové motivy
C—aspiracné motivy

D — prakticko-odborné motivy

E — prakticko-skolské motivy

F —motivy strachu

G—-iné

H — nedostatok motivov

Dotaznik je vhodny pre Ziakov zdkladnej aj strednej
Skoly. Vypoveda o miere motivacie pre ucenie.

InStrukcia na vyhodnocovanie: v jednotlivych oblastiach
A — H spocitame body a vydelime poétom poloziek.
Tam, kde je najvyssie skore, ide o dominujice motivy.
Cisla sa daju zakreslit aj do grafu.
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METODY PEDAGOGICKEJ DIAGNOSTIKY AKO VYZNAMNY PROSTRIEDOK
NA ZISKAVANIE A ZHROMAZDOVANIE INFORMACII
O ZIAKOCH NA ZAKLADNEJ SKOLE

Michal Novocky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok je urceny ucitelom na nizSom sekunddrnom stupni vzdeldvania. Upozorriuje na vyznam pedagogickej diagnostiky
vo vyucovacom procese. BliZsie su v nom definované typy pedagogickej diagnostiky a diagnostické metddy zamerané na pozndvanie
spravnosti myslienkovych operdcii Ziaka, ako aj na odstrafiovanie mylnych konceptov v jeho mysleni.

Klucové slova: pedagogickd diagnostika, diagnostickd metdda, kompetencie.

V prvej dimenzii profesijného Standardu ,,Ziak” naj-
deme spdsobilosti ucitela, ktoré explikuju, ¢o by mal po-
znavat v procese edukacie ako prvé. K jeho zakladnym
zruénostiam patri: ,identifikovat vyvinové a individu-
dlne charakteristiky Ziaka, psychické a socidlne faktory
jeho ucenia sa a sociokulturny kontext rozvoja Ziaka.”
(Porubska — Snidlova — Valica, 2008)

Okrem didaktického diagnostikovania Ziaka je obli-
gatdrne, aby ucitel poznal aj fenomenologicky model
pedagogickej diagnostiky, hovoriaci o tom, ze medzi
jej hlavné funkcie patri aj poznavanie podmienok a ich
Struktury. Mal by tiez vediet, ako ich v pripade potreby
upravit pre konkrétneho Ziaka. Do tohto modelu patria
vsetky faktory, ktoré na Ziaka pdsobili pocas doterajsej
vychovy a vzdeldvania, majlc stale na neho vplyv, ako
i faktory, s ktorymi sa konfrontuje pocas Skolskej do-
chadzky. (Kasacova — Cabanova, 2011)

Akcentujeme najma na Uroveri diagnostickej kompe-
tencie ucitela, co v naSom ponimani znamen3, aké typy
pedagogickej diagnostiky implementuje do vyucovacie-
ho procesu, aké diagnostické metddy pouziva, ako aj to,
¢i dorazne dodrziava etapy diagnostikovania.

Medzi zakladné typy pedagogickej diagnostiky, ktoré
by mal kazdy ucitel vo vyu¢ovacom procese pouzivat,
patria:

e normativna diagnostika — vysledok Ziaka z urcitej
skusky sa porovnava s vysledkom vzorovej skupiny Zia-
kov, ktori absolvovali rovnaku skusku. Ucitel tak ziska-
va odpoved' na otdzku, ¢i Ziak dosahuje Uroven svojich
spoluziakov, alebo nie, a tak zavadza opatrenia, aby
doslo k zmene tohto stavu,

e kriteridlna diagnostika — pri nej ide o komparovanie
vysledkov Ziaka s externym meradlom, ¢im sa myslia
objektivne urcené ulohy. (Zvlada Ziak urcovanie zhod-
ného a nezhodného privlastku vo vete?),

e individualizovana diagnostika — porovnavanie Ziaka
so sebou samym, s jeho predoslou Uroviou. Ciefom po-
zornosti ucitela je teda aj postup

ruju urcity typ pedagogickej diagnostiky pred druhym,
preco tieto typy vzajomné nevyvazuju, zabudajdc naich
komplementaritu. Jednou z moznych odpovedi na tento
problém je uplatfiovanie principu subsidiarity. Zname-
na to, Ze ucitelia ziskavaju diagnostické informdacie o Zia-
koch na zaklade takych otdzok, ktoré su determinované
rozlicnymi pedagogickymi paradigmami. Plati to tak pre
typy pedagogickej diagnostiky, ako aj pre prevaine po-
uzivané diagnostické metddy. Ucitel si ¢asto nie je ve-
domy toho, Ze proces pedagogického diagnostikovania
adaptuje svojmu chapaniu vyucovania a implicitnej (ne-
kritickej) tedrii osobnosti Ziaka (Kornmann, 2005).
Naproti rezervdm, nemézeme sa od implicitnej tedrie

osobnosti Ziaka Uplne distancovat, pretoze (Kompolt,
2010):

- psycholdgia osobnosti dosial neponuka vsestranne

prijatelnd tedriu osobnosti Ziaka,

- existuje sice vysoky pocet navzajom si konkurujucich

teorii, ale len malo z nich sa da pouZit pre potreby

Skolskej praxe,

- ucitel pre svoju vychovno-vzdelavaciu pracu potrebu-

je taku tedriu osobnosti Ziaka, ktora by bola v sulade

s jeho koncepciou vyucovania,

- beric menované skutocnosti na vedomie, nemoze-

me dojst k ofakdvaniu pouZzivania len jednej tedrie

osobnosti Ziaka v Skolach.

V koneCnom dbésledku diagnostické kompetencie
podliehaju ohraniceniu. Skola méze vidy akceptovat
iba obmedzeny obraz Ziaka, hoci tradi¢ne prijima jeho
idealizovany obraz, a to na zdklade poZiadaviek, ktoré
splfiaju len niektori Ziaci. Oblast kognitivneho a psycho-
motorického rozvoja Ziaka dokazeme dokladnejsie diag-
nostikovat (tiez z aspektu konkrétnej koncepcie osob-
nosti) v porovnani s jeho citovym a vélovym rozvojom.
Celostny pristup k rozvoju Ziakovej osobnosti absentuje.
Ako priklad méZeme uviest to, Ze kym vzdelavacie cie-

Ziaka, T i
e diferencidlna diagnostika — - Prostredi
sliZi na rozlidovanie problémoy, || Podmienky vychovy Znaky PR
ktoré mozu mat sice rovnaké || avyucovania ™
prejavy, ale rézne priciny. Ked' \
Ziak na vyucovacej hodine vyru-
Suje aleb¥) ma zvy'ljéem] poh\ybo- l T N' H N T l
vu aktivitu, tak to na prvy pohlad || Priebeh vichovya | | Znaky Diagn. Diagnéza || Vich. Vych.
méze vyvolat dojem, Ze Ziak ma vyucovania L proces metady ciel
ADHD. Avsak splnenim zdsady
dlhodobého (longitudinalneho)
diagnostikovania ucitel' odhali, l T
ze je to dosledok nespravneho || vygiedky vychovy a Znaky
vychovného vedenia dietata.| = . .- . ’
(Zelinkova, 2011) :
Casto nezodpovedanou otaz- l T

kou ostdva, preco ucitelia prefe-

Obrazok 1 Model pedagogickej diagnostiky vo vychovno-vzdeldvacom procese (Koutekovd, 2007)
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le sme schopni stanovit s relativnou presnostou, a ich
splnenie overit, tak k vychove zvykneme pristupovat
funkciondlne. (Kompolt, 2010)

Pod metédou mézeme z laického hladiska rozumi-
et spOsob, stratégiu, systematickt sekvenciu cinnosti,
ktoré ucitelovi napomahaju splnit stanoveny vychov-
no-vzdelavaci ciel. Diagnosticka metéda ma svoje Spe-
cifika, ktoré ju odliSuju od tohto chapania metddy.
,Diagnostickd metdda v pedagogike je spbsob rozpoz-

ndvania individudlne podmienenych znakov a viastnosti

jedinca, na zdklade ktorych mozno formulovat diagno-
zu.” (Koutekova, 2007, s. 95)

Je potrebné zdoéraznit aj to, Ze tu nejde len o spo-
sob rozpozndvania individualne podmienenych znakov
a kvalit jedinca, ale aj skupiny Ziakov, kolektivu triedy
a ostatnych podmienok procesu edukdcie.

Zakladna klasifikacia diagnostickych metéd z aspek-
tu ako zistuju, ostava pritomna aj v nasej klasifikacii. Do
pozornosti by sme predovsetkym dali diagnostické meté-
dy a Specifika ich pouZivania, na zaklade ktorych mozno
poznavat myslenie Ziaka (kognitivne operacie), jeho po-
treby, zaujmy a volové charakteristiky, majuce svoj povod
nielen v metodoldgii vied o vychove, ale aj v didaktike.

Podla toho, ako chceme ziskat potrebné Gdaje o zia-
koch, moZeme na nizSom stupni sekunddrneho vzdela-
vania pouzivat vo vyucCovani nasledovné diagnostické
metddy (Koutekova, 2007):
pozorovanie,
exploracné metddy (frekventovane rozhovor),
diagnostické skusanie (Ustne, pisomné, praktické),
didaktické testy,
analyza Ziackej ¢innosti a jej produktov,
analyza pedagogickych dokumentov,
experiment,
sebahodnotenie Ziaka,
aktivizujuce metddy.

Do pozornosti v tomto prispevku davame aktivizu-
juce metédy. Myslime si, Ze vySSie vymenované meté-
dy su ucitelom zname, dokonca nepochybujeme o ich
frekventovanom vyuzivani, preto by sme radi predstavili
menej zname metddy z tejto kategdrie. Aj prostrednic-
tvom nich mozZno poznavat myslenie Ziaka, jeho nazory,
zaujmy a zdokonalovat jeho socidlne zruénosti.

STAD (Student — Team — Achievement — Division) — uci-
tel rozdeli triedu na 4 — 5 ¢lenné heterogénne skupiny
(su v nich chlapci aj dievcatd, Ziaci s rozlicnymi ucebny-
mi vysledkami). Na zaciatku expozicnej fazy vyucovacej
hodiny ucitel vysvetli u€ivo a potom sa aktivita zada do

skupin. Kazda skupina dostane ind tému uciva. Ucitel

oboznami ziakov s pravidlami hodnotenia a ziskavania

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

bodov. Ide o to, aby vSetci Ziaci ucivu porozumeli (Ziaci
sa stavaju ucitelmi medzi sebou, mozu pouzivat rozne
didaktické prostriedky, aby si ucivo osvojili). Na kontrol-
nej praci kazdy ziak pracuje za seba, a vysledok, ktory
ziska, sa porovnava s priemernym vysledkom skupiny.
Ziskany rozdiel sa ocenuje v stupfioch. Body su skupi-
nam pridelované na zaklade preukazaného zlepsenia
kazdého Ziaka v kompardcii s jeho predoslym obdobim.
Vacsi pocet bodov ziska ta skupina, ktora dosiahne zlep-
Senie ucebnych vysledkov kazdého ¢lena. Je dolezité,
aby sa vysledky skupin dlhodobo sledovali a ucitel by
mal Ziakov aj odmenit (certifikat). (Jablonsky, 2004)
N3jdi niekoho, kto — pouziva sa prevazne vtedy, ked
potrebujeme zistit, ¢o o problematike uciva, ktoré sa
bude na vyucovacej hodine preberat, Ziaci uz vedia.
Ucitel tak zisti, ktorej ¢asti uciva ma venovat zvysenu
pozornost. Pripravi si karticky, na ktorych sa budu na-
chadzat otazky z uciva (5 a viac). Karticiek by malo byt
tolko, kolko je Ziakov v triede. Kazdy Ziak dostane jednu
karticku. Ziaci v prlebehu 5 minut budd v triede hladat
spoluziaka, ktory vie kladne odpovedat na ich otazku.
Ak je Ziakov vela, treba ich rozdelit na skupiny, pretoze
by bolo naro¢né udrzat v triede disciplinu. Ked' 5 minat
prejde, postupne sa vyzvU aspon 5 Ziaci a odprezentu-
ju, ¢i nasli niekoho, kto im vedel na otazky odpovedat.
(Silbermann, 1997) Ucitel mb6ze od Ziaka poZzadovat, aby
oboznamil vietkych Ziakov v triede s tym, o o danej
veci alebo o danom jave vie. (Najdi niekoho, kto: pozna
staré grécke baje, kto uz bol na dovolenke v Grécku, kto
pozna starovekych gréckych bohov a pod.) (prisposobe-
né podla Harausova, 2011)

3 P (pozri, porozmyslaj, popiS) — pouziva sa hlavne
v motivacnej a fixacnej etape vyucovania. Jej ciefom je
na zaklade doterajsich vedomosti odborne popisat ob-
razok. Ucitel si pripravi vhodné obrazky (suvisiace s uci-
vom) a ich koépie (pocet podla poctu Ziakov v triede).
Ziaci dostanu instrukcie. Pracuju v paroch. Ich dlohou je
obrazok v priebehu 3 minut pozriet a zapisat si informa-
cie, ktoré budd hovorit. Ucitel moze vyzvat 3 alebo viac
Ziakov, aby odborne a spravne obrazok popisali. V ¢ase
1 minuty kazdy Ziak opiSe iny obrazok. Ziaci, ktori mali
rovnaky obrazok, prejavuju bud'suhlas, alebo nesuhlas
s opisom a mézu ho doplnat. (Harausova, 2011)

Vyvin ucitelovej diagnostickej kompetencie prebie-
ha uz od jeho pregradudlnej pripravy, preto by aplikova-
nd pedagogicka disciplina, akou je pedagogicka diagnos-
tika, nemala ostat podcenend. Ucitel ma mat teoretické
vedomosti a praktické zruénosti z tejto interdiscipliny,
ma vediet vybrat vhodnu diagnosticki metddu na kon-
krétny edukacny problém a potom ziskané informacie
interpretovat, ¢im okrem iného demonstruje, Ze dodr-
Ziava algoritmus diagnostického procesu.
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ANGLICKY JAZYK SA BUDE NA SKOLACH VYUCOVAT ATRAKTIVNEJSIE

Erika Niepelova, Metodicko-pedagogické centrum Bratislava

Podla udajov eurdpskeho Statistického Uradu Eurostat
je anglicky jazyk najcastejSie vyucovany cudzi jazyk
v Eurdpskej unii. Studuje ho a7 83 % ziakov zakladnych
Skol a 94 % studentov strednych $kol. Na Slovensku vsak
rozumie hovorenej angli¢tine len 14 % obyvatelstva
(zistenia celoeurdpskeho prieskumu Eurobarometer 386,
2013). Sucasne vsak vnima anglicky jazyk ako dolezity az
95 % obyvatelov SR (FOCUS, 2011). S tym koreSponduje
aj dlhodoby ciel vlady Slovenskej republiky, ktorym je
dosiahnutie komunikacnej Grovne B1/B2 v anglickom
jazyku u Studentov po ukonceni strednej Skoly, na ktory
nadvazuje rozsirenost vyucovania anglického jazyka na
slovenskych Skolach a jeho povinné vyucovanie od 3.
ro¢nika zakladnej skoly. Uvedend rozsirenost vyucovania
anglického jazyka sa vsak zatial nepodarilo premietnut
aj do kvality jeho vyucovania, najma v nizsich ro¢nikoch,
kde zaostdva za potrebami ziakov.

Dévodov, preco je to tak, je niekolko. Jednym
z hlavnych je pretrvavajuci nedostatok kvalifikovanych
ucitefov, hlavne na I. stupni zakladnych skol, kde viac
ako polovica ucitefov anglického jazyka ma nizsiu ako
pozadovanu kvalifikaciu. Tento fakt, ako aj roznorodost
kvalifikacnej Struktury ucitelov vyucujucich anglickych
jazyk, spbsobuje, Ze sa pri vyuCovani Casto nekladie
dostato¢ny déraz na schopnost porozumiet (pocuvat,
Citat), ¢o je najdolezitejSia kompetencia v oblasti ja-
zykovej pripravy na 1. stupni zakladnych $kél. Dal$im
dévodom nizkej kvality vyu€ovania anglického jazyka
u nas je vysokd administrativna zataz ucitelov, ktori su
vytaZeni mnozstvom administrativnych povinnosti a na
pripravu na vyucovanie a dalSie vzdeldvanie im tak zo-
stdva malo casu. Situaciu dalej zhorSuje aj nedostatok
potrebnych vzdelavacich materialov. Kvoli nizkej drovni
ovladania anglictiny v slovenskej populacii pretrvava aj
problém s domdcou pripravou Ziakov, pretoZe rodicia
neovladaju anglicky jazyk.

Kvalitu vyucovania anglického jazyka na slovenskych
Skolach ilustruje aj nedavno zverejneny prieskum Bri-
tish Council Slovensko (december, 2014), realizovany
medzi ucitelmi anglictiny na zdkladnych a strednych
Skolach. Medzi hlavné zistenia prieskumu patri, Ze az
95 % respondentov pocituje absenciu systémového
doplnkovéhovzdelavania (teda nie kreditového postupu).
Ako jednoznacna potreba (96 %) vyznelo aj vzdeldvanie v
metddach aktivizacie Ziakov. Rovnako za vysoko potreb-
né na zlepsenie kvality vyucovania anglického jazyka na
Slovensku oznacilo 82 % ucitelov anglictiny aj nutnost ich
zapojenia do tvorby vzdeldvacich materidlov. Prieskum
odhalil, Ze nedostatocné uspokojovanie tychto potrieb

spOsobuje, Ze iba 17 — 21 % opytanych ucitelov hodnoti
svoj prejav v anglictine ako Uplne sebaisty. V oblasti
technického zabezpecenia ucitelia v prieskume vyjadrili
ako klucovy nedostatok (93 %) absenciu komplexnych
vyucovacich materidlov, pricom 91 % oznacilo za
vysoko potrebné mat k dispozicii didaktickdl nadstavbu
k ucebniciam. Zarovenn 89 % opytanych ucitelov
pozaduje mat na kvalitné vyucovanie anglického jazyka
aj digitalny vzdeldvaci obsah. MozZnost pracovat na
hodinach anglictiny s digitdlnymi technoldgiami oznacilo
za vysoko potrebné 88 % opytanych ucitelov. V rozpore
s tym vyznieva fakt, Ze takmer 3/5 opytanych ucitelov
(57 %) v sucasnosti nevyuziva na hodinach anglictiny
Ziadne online zdroje a 59,5 % na vacSine hodin ani offline
vzdeldvaci obsah, ako su napr. CD nosice a pod.

Tieto Udaje kontrastuju s tym, ako jednoznacne
vnimaju uditelia vyznam cudzieho jazyka, zvlast an-
glického, z pohladu potrieb Ziakov. S vyrokom, Ze cudzi
jazyk je z pohladu pracovného uplatnenia pre sucasnych
slovenskych Ziakov nevyhnutnostou, v prieskume
suhlasilo 100 % opytanych ucitelov. Rovnako 100 %
respondentov suhlasilo s tvrdenim, Ze anglicky jazyk je
najvyznamnejsi svetovy jazyk.

Systémovym rieSenim v tejto situdcii je skvalitnenie
a zatraktivnenie vyucovania anglictiny uZ na zakladnych
Skolach. Preto je potrebné umoznit ucitelom pravidelne
sa v tejto oblasti vzdeldvat a zaroven im poskytnut
aj moderné didaktické prostriedky a materidly, kto-
ré Ziakov zaujmi a budd ich motivovat k uceniu.
Metodicko-pedagogické centrum preto pripravilo pro-
jekt, ktory umozni 3 000 ucitelom anglického jazyka
na zakladnych skoldch udit angli¢tinu modernym a
putavejsim spdsobom. Do projektu sa budud moct za-
pojit za rovnakych podmienok kvalifikovani, ako aj ne-
kvalifikovani ucitelia anglického jazyka.

Zapojeni ucitelia ziskaju moderné didaktické
prostriedky, ktoré budd moct zacat pouzivat okamzite,
bez ohladu na to aku ucebnicu anglictiny prave pouZivaju.
Balicek didaktickych prostriedkov bude obsahovat me-
todiky pre ucitelov, pracovné listy pre Ziakov a digitalny
vzdeldvaci obsah. Digitdlne materialy budu interaktivne
a prispésobené veku Zziakov vo vsetkych rocnikoch.
Vsetky materidly budud nahovorené native speakers,
takZze naucia Ziakov sprdvnemu jazykovému prejavu.
Vdaka animdacidam, hram c¢i videdm budd hodiny pre
Ziakov zdbavnejsie a atraktivnejsie.

Sucastou projektu su Skolenia pre ucitelov anglického
jazyka zamerané na nové trendy vyucovania anglického
jazyka a vyuzivanie modernych didaktickych prostriedkov.



Skolenia budu realizované vo vietkych regiénoch Slo-
venska vratane Bratislavy. UCitelia po UspeSnom absol-
vovani vzdeldvania ziskaju certifikdit o absolvovani.
Sucastou vzdelavania je aj individudlne poradenstvo
prostrednictvom poradcov/koucov, ktori pomézu s im-
plementaciou novych prostriedkov do vyucovania.
Aktivni uditelia zapojeni do projektu, ktori budd mat

zaujem tvorit vystupy a materialy na zdielanie skisenosti,
mozu ziskat zaujimavd finanénd odmenu. Vystupy sa
budu dat kombinovat tak, aby si ucitelia mohli vybrat
formu podla ich zadujmu a profesijnych predpokladov.

Viac o informdcii o projekte ndjdete na webove;j stranke:
www.englishone.sk

ZARADENIE DRAMY DO VYUCOVANIA ANGLICKEHO JAZYKA
V ZAKLADNYCH A STREDNYCH SKOLACH

Zuzana Duchonova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Bratislava

Anotdcia: Prispevok reflektuje na potrebu zaclefiovania prvkov dramy do vyucovania anglického jazyka a poukazuje na pozitiva
a vyhody tvorivého vyucovania a vplyv dramy na rozvoj produktivnych zrucnosti a komunikdciu Ziakov v anglickom jazyku na zdkladnych

a strednych skoldch.

Klucové slova: tvorivé vyucovanie, drama, dramatizdcia, komunikativna a literdrna kompetencia, rozvoj produktivnych zrucnosti,

socidlne ucenie, motivdcia, flexibilita, originalita.

Uvod

Humanistickd Skola kladie déraz na edukaciu
celej osobnosti, teda rovnako na kognitivne ako aj
na emociondlne dimenzie rozvoja, s reSpektovanim
vnutorného sveta mladého cloveka. Kazdy kto uci
automaticky zaobchadza s emdciamia pocitmiStudenta,
ktoré su pritomné a ovplyviuju ucenie. Vyucovanie a
ucenie sa je silne ovplyvnené aj tym, ako sa Student citi.
Kluéové zdmery su vytvarat zmysel spolupatri¢nosti,
povzbudzovat sebadbéveru, rozvijat osobnu identitu,
do edukacéného procesu zahrnit pocity a emdcie.
Participacia umenia v tychto procesoch moéze zohrat
neocenitelnu ulohu, kedZe prave posobenim umenia sa
vzacne stretdva a harmonizuje raciondlnaa emociondlna
zlozka ludského myslenia a preZivania. Sucasna skola
nesie zodpovednost za osobny rast a rozvoj poznavacich
schopnosti mladého ¢loveka. Primarnym ciefom je plne
vyuzit potencial Studentov a vytvorit im k tomu idealne
prostredie. Do Uvahy sa pritom berie nielen osobnost
Studenta, ale aj jeho inteligencia.

Potreba vzniku programu

Cielom prezentovaného vzdelavacieho programu
je predstavit Ucastnikom vzdeldvania Géinné vzde-
ldvacie stratégie a inovativne metddy na nacvik ko-
munikacnych kompetencii a rozvoj emocionalnej
zlozky osobnosti Ziaka cez didaktickd hru, tvorivé za-
Zitkové metddy, personalizované ucenie, inscenacné
metddy a rolové Ulohy vyplyvajuce zo zaZitkovych
moznosti Ziakov. Vyuzivanim inovacnych metéd a fo-
riem vyucovania je snahou eliminovat memorovanie
a podporovat vyucovanie cudzieho jazyka zaloZené na
tréningu a rozvoji jazykovych kompetencii. Skola ako
primarna vychovno-vzdeldvacia institticia ma vzhladom
k sucasnym spolocenskym a kultirnym potrebam
pripravit pre Zzivot komunikativne kompetentného
Ziaka. Ten by mal dokazat samostatne a efektivne ko-
munikovat v cudzom jazyku v osobnej aj profesionélnej
oblasti. Cielom drdmy vo vyucovani cudzieho jazy-
ka je poskytnit ¢o najviac prilezitosti na nacvik
komunikacie vytvaranim autentickych situacii. Na
rozdiel od riadenych dialdgov v ucebnici, ktoré su
pocas vyucby jazyka Casto bezucelne reprodukované,
,dramatické” postavy komunikuju v definovanom prie-

store a Case, v uréitom statuse, s emdciami a pouzivaju
lingvistické a nelingvistické jazykové prostriedky na
uskutocnovanie komunikacného zameru. Drama po-
skytuje priestor na nacvik komunikdcie v redlnom
Case v zavislosti od interakcie jej ucastnikov. Pomocou
dramy menime formdlne prostredie na neformalne,
neautentické na autentické a osvojovanie si cudzieho
jazyka prostrednictvom dramy je zalozené na tvorivom
rieSeni nepredvidatelnych problémov. Uciaci sa komu-
nikuji spontdnne a maju pricinu vzdjomne sa po-
¢avat. Pri komunikacii spolo¢ne hladaju a aplikuju
také stratégie, ktoré im pomozu plynulo sa vyjadrit,
spresnit vypovedanu informaciu, pokryt nezvladnuté
alebo zabudnuté pravidld inymi verbalnymi alebo
neverbalnymi prostriedkami. Dréma nas uci pozorovat
seba samych, nase okolie a byt empatickymi. U¢astnici
vzdeldvania ziskaju vedomosti a zrucnosti v oblasti vy-
uzivania drdmy vo vzdelavani anglického jazyka prostred-
nictvom dramatickych metdd a budu rozvijat a zdo-
konalovat svoje profesijné kompetencie potrebné na
realizaciu dramy s dérazom na metodiku prace s drdmou.

Ciele dramatickej vychovy

Vdaka dobre formulovanym cielom moéZzeme na
konci vyucovacieho procesu zhodnotit, ¢i sa nam
podarilo dosiahnut u Ziakov pozadované vysledky.
Drama rozvija u Ziakov socidlne kompetencie, ktoré
su dolezité pre Zzivot v spolo¢nosti. UmoZriuje nam
pozriet sa na Zivot z iného ako len zo svojho pohladu.
Pomocou dramatickych technik sa rozvija nasa empatia,
tolerancia a vznika moznost sa na rézne situacie pozriet
z iného, mozno objektivnejsieho hladiska. Dalej nastava
prileZitost timovej spoluprace, kde skupina vytvara,
spolocne zdiela a preziva urcitu aktivitu. Praca v mensich
skupinach ma td vyhodu, Ze sa mdzu prejavit charaktery
[udia dokoncai jedinec, ktorého kolektiv inak neprijima,
sa mOze realizovat, a tym sa lepsie zaclenit do kolektivu.
Pri praci v skupindch Ziaci pouzivaju verbalne a never-
balne prostriedky na komunikdciu medzi sebou. Tym
si rozvijaju svoje komunikacné schopnosti. Rozvijanie
tychto schopnosti ma vybavit ¢loveka na osobny a pra-
covny Zivot. Je velmi potrebné vediet spravne pouzivat
zrozumitelnd komunikaciu na zdielanie svojich posto-
jov a myslienok. Taktiez je velmi doleZité sa naudit



spravne pocuvat druhych a snaZit sa ich pochopit. Ak
sa shazime pochopit postoje druhych, pristupujeme na
iné myslenie neZ nase. Zanechavame nami upevnené
postoje, hodnoty a skisenosti a za¢iname rozvijat nasu
obrazotvornost a tvorivost. PoCas tohto rozvijania si
trénujeme empatiu a toleranciu, ktoré su podstatné pre
hodnotné ludské vztahy.

Drama pouzitim hry umozfiuje ziskat dalsi pohlad
na problém, ¢o pozitivne vplyva na rozvoj kritického
myslenia. Je potrebné vediet klast spravne otazky,
posudzovat rézne varianty s ich overenim, triedit tieto
varianty a vybrat z nich ten, ktory vedie k rieeniu. Kedze
sa vSetko odohrava v hre, nehrozia tu Ziadne sankcie a
nenapravitelné dosledky, ¢o dava jedincovi moznost
vyjadrenia svojich myslienok bez strachu. Aby sme
vedeli zvladnut kritické myslenie, musime si uvedomit
i naSu emocionalnu stranku, ktord moze zasahovat do
nasich Uvah. Je preto potrebné spoznat seba samého
a pochopit rozne emdcie a city ako integralnu sucast
kazdého ¢loveka. Treba byt ohladuplny a vediet spravne
vyjadrovat city navonok s ohladom na druhych. Toto
nds vedie k sebapozndvaniu a k sebakontrole, ¢o nam
tiez mbze napomOct k uvedomeniu si nasich silnych
a slabych stranok. Pri tomto spOsobe prace dostdva
kazdy hraé moznost rozvijat svoje sebavedomie,
uvedomovat si svoju hodnotu a hodnotu druhych.
Vdaka bezpecnému prostrediu si aj jedinec s nizkym
sebavedomim moze skusit rolu, ktord mu je v beznom
Zivote odoprend a tym prejavit svoje Specifické
schopnosti, ziskat si reSpekt a uznanie okolia. Ale tak isto
tymto spésobom poésobi praca i na jedinca, ktory ma
vysoké sebavedomie a vdaka tomuto si méze uvedomit
svoje miesto v spolocnosti, naucit sa reSpektovat
druhych a zistit, ze Ziadny ¢lovek nemusi byt najlepsi vo
vsetkom.

Poslednym cielom, s ktorym sa stretdvame, je rozvoj
estetiky, umenia a kultury. Zoznamuje ludi s divadelnym
umenim a pouziva prvky dramatizacie ako su hra v role,
konflikt s dramatickou situaciou, s dramatickym de-
jom, s dramatickym dialégom a s improvizaciou. Po-
kial' dochadza k procesu, ktory vyustuje v produkt,
tak sa stretdvaju s herectvom, réziou, scénografiou,
so scénickou hudbou, s osvetlenim, s Upravou viza-
Ze a kostymami.

Dramatické techniky

Tvoriva dramatika pomaha vychovavat tvoriva a vni-
mavu osobnost, dava priestor na hladanie rieeni, a to v
najsSirSom zmysle — teda aj nespravnych alebo chybnych
rieSeni, pripadne aj na nevyrieSenie konfliktu. Cez
tvoriva dramatiku sa Ziaci postupne naucia vnimat svet
zmyslami, vyjadrit svoje pocity, predstavy a obrazy,
ktoré videli. Naucia sa do tychto obrazov, predstav
a fantazie vstupovat. Budl pracovat na principe
porozumenia, spoluprace, suhry a timovej tvorivosti.
Uvodné dramatické aktivity (hry) — su uréené na
rozohriatie mysle atela, , prelomenie ladov”, zozndmenie
sa, vytvorenie dOvery a odstranenie neZiaducich
psychickych bariér. Ich cielom je vytvorit bezpecnu
a priatelskd klimu v triede. Niekedy sa nazyvaju aj
»pripravné hry a cvicenia”, ktoré sa pouzivaju na
uvolnenie a aktivizaciu koncentracie, rozvijaju rytmus,
zmyslové vnimanie, priestorové citenie, predstavivost
i fantdziu a partnerské vztahy ¢i skupinovd citlivost.
(Bacova, Billikova, Kissova, 2013, s. 67).

Pokracovacie dramatické techniky a aktivity na vytvo-
renie expozicie a kontextu — cielom je poskytnut
zUCastnenym dostatok informacii o postavach, prie-
store a Case, navodit situaciu a motivovat ich k dalsej
praci na hodine. Tu sa objavuje zdrodok problému,
ktory Ziaci rieSia v dalSej faze. Mdze ho navodit
ucitel' prerozpravanim pribehu, precitanim listu di
uryvku z dennika alebo prinesenim skutocéného
predmetu. Na vytvorenie dramatického kontextu
pouzivame dramatické techniky na charakterizaciu
postdv, vytvorenie prostredia, spresnenie ¢asu a inych
okolnosti. (Bacova, Billikova, Kissova, 2013, s. 70).
Techniky na rieSenie dramatického konfliktu — po-
mocou dramatickych technik sa Ziaci ucia nielen
hladat riesenia Zivotnych problémov, ale aj formulovat
svoje postoje a ndazory. Medzi dramatické techniky
zaradujeme charakterizaciu (ucitel/Ziak v roli, hranie
roli, simulacie, improvizdciu, ndzorové spektrum,
divadlo férum a kolektivne kreslenie/pisanie). (Bacova,
Billikova, Kissova, 2013, s. 72).
Relaxaéné a uvolfiovacie dramatické techniky a hry —
medzi techniky na upokojenie patria tie, ktoré drdmu
uzatvaraju a znizuju hladinu energie a poskytuju
neruseny cas na reflexiu a zhodnotenie prace na
hodine. Reflexiu zaradujeme nielen na zdver, ale aj
priebezne, ked nastane moment riesenia (napriklad
nejakej kltcovej situdcie). Medzi najcastejSie pouZzivané
techniky patria:

1. VoInd reflexia: spontanne vyjadrenie sa Ucastnikov,
prejav ich vnutorného prezivania v uUstnej alebo
vytvarnej podobe.

2. Riadend reflexia: vedenda a usmerfiovand ucite-
[om pomocnymi otdzkami, ktoré sa tykaju rieSe-
nia problému nastoleného v hre (Bacova, Billikova,
Kissova, 2013, s. 74).

Uloha uéitela a ziaka

V najvacsej miere sa uplatriuje iniciativa i spolupraca
Ziakov na vymedzeni témy a zhromazdovani informacii,
literatiry a pomoOcok. Namiesto sutaZivosti funguje
kooperdcia v skupine. Charakter vyucby formou aktivnej
prace v skupindch a jej priebeh teda Ziakom vyhovuije,
je pre nich zaujimavy, pestry a podnetny. Napriek tomu,
Ze pracuju v skupinach, je ich osobny prinos dobre
viditelny. Vysledky prace skupiny su totiz zavislé na
kazdom ¢lenovi a jeho individudlnych schopnostiach,
znalostiach a skusenostiach. Ziaci, ktori si zvyknu pra-
covat systematicky, citia svoju zodpovednost za vysled-
ky skupiny. (Sitna, 2009)

Dramatika tiez dovoluje prejavit schopnosti, ktoré
sa v beznom vyucovani neprejavuju, preto sa buduju
Uplne nové vztahy medzi Studentmi ¢i medzi Studentmi
a ucitelom. (Machkova, 2012)

Ucitel je iniciatorom, sprievodcom, radcom, avsak nie
poskytovatelom vedenia alebo sudcom jeho osvojenia.
Zakladnym Stylom vyucovania je demokraticky Styl,
veduci k vytvoreniu povzbudivej a tolerantnej atmosféry
v triede. S tym suvisi pouZivanie popisného jazyka
namiesto jazyka hodnotiaceho. Na chybu upozorni az
po ukonceni aktivity.

Priklad priebehu dramatickej aktivity na vyucovani

Téma: Class Reunion (Stretavka)
Zamer hry: precvi¢it a upevnit pouzivanie jedno-



duchého minulého ¢asu vo vetdch a pribehoch, blizkych

redlnemu Zivotu. Precvicit tvorbu otdzok typu YES/NO

a Wh- otazok.

Zaradenie do vyucovacej hodiny: hodina opakovania

a upevnovania uciva

Forma prace: individudlna a frontdlna

Metody: brainstorming, simuldcia, rolové hry, metddy

tvorenia otdzok

Miesto: trieda — v laviciach a potom vzadu za lavicami

Pomocky: zosity, obrazky zo stretavky, obrazky réznych

povolani, interaktivna tabula, dvojjazycné slovniky

Priprava ucitela: Ucitel pripravi rozne obrazky, zna-

zorfujuce povolania Studentov po maturite, na stre-

tavke po 20 rokoch. Pripravi slovnu zasobu, ktord budu
vyuZivat pri opise. V aktivite maju Studenti klast otazky
druhym a odpovedat na ne.

Priprava Ziakov: Ziaci si mali doma zopakovat tvorbu

a poutzitie jednoduchého minulého ¢asu a nepravidelné

slovesa. Mali sa spytat rodicov, ¢o je to stretavka

byvalych spoluziakov a ¢i chodia na stretavky.

Pravidla:

1. Najprv Ziaci pracuju individudlne v lavici. Kazdy Ziak
si vytiahne jeden obrdzok znazornujuci povolanie.

2. Musi si predstavit, Zze to je on/ona po 20 rokoch
a porozpravat o svojom Zivote, rodine a kariére.
Okrem toho si musi pripravit otazky, ktorymi by sa
spytal starych spoluziakov na ich Zivot.

3. Na pripravu maju ziaci 15 minuat. Mali by vytvorit 8 —
10 viet a 2 —3 otazky typu Yes/No a Wh- questions.
Urobia si osnovu do zosita.

4. Po priprave si vSetci sadnu do kruhu a predstavia si,
Ze su na stretavke po 20 rokoch.

5. Kazdy Ziak ukaze svoj obrazok, na ktorom je akoby
0 20 rokov starsi a porozprava, ¢o sa s nim za ten
Cas udialo.

6. Ostatni sa pytaju na jeho Zivot otazkami, ktoré si
pripravili.

7. Ziaci precvicuju jednoduchy minuly &as.

8. Hovorit bude kazdy Ziak a kazdy Ziak sa musi aj
nieco spytat.

Priebeh hry:

1. Ucitel sa spyta Ziakov, ¢o zistili doma o ,stre-
tavke” od rodicov. Vysvetli, ¢o znamena pojem
Jtriedny zraz” alebo ludovejsie ,stretavka” (Class
reunion). UCitel premietne na interaktivnu tabulu
dva obrazky triedy — jeden z gymnazialnych studii
a jeden zo stretdvky triedy po 20 rokoch. Spyta sa
Ziakov, ako si oni predstavuju svoju buddcnost po
skonceni gymnazia.

2. Oboznami zZiakov s pravidlami a cielom hry a urci sa
Casovy limit.

3. KaiZdy Ziak si vytiahne obrazok, znazorfujuci po-
volanie. Jeho Ulohou je predstavit si, Ze to je on/ona
a pripravi si rozpravanie o svojom Zivote v minulom
¢ase: ,,Co by si povedal/a spoluziakom na stretdvke
po 20 rokoch?*“

ZOZNAM BIBLIOGRAFICK YCH ODKAZOV:

4. Ziaci si robia do zo$ita osnovu, resp. poznamky.
Maju povedat 10 viet o sebe a pripravit si aj 2 — 3
otazky pre spoluziakov.

5. Poutzivaju slovniky a pomaocky, ktoré su napisané na
tabuli. Okrem slovnej zasoby dostanu aj pomocnu
slovnd zdsobu, osnovu, ktorej sa moézu drzat pri
rozpravani a priklady otazok. Dalej ich uvadzame
v uvedenom poradi.

Useful vocabulary: pass the matricular exams,
study at the ...... University, graduate from..., find
a job, start a career, become a (teacher), work as a
(teacher), work for a (company), work in a (bank),
get married to..., have a wedding, a house, a flat,
travel, move, leave, change, ..years ago, after,
before, during, then.

Useful expressions: What you did after matricular
exams. / The university you studied. / The job you
got. / Boyfriends, girlfriends. / Getting married,
being married, being single, divorced. / Family
life, children, housing. / Hobbies, likes, dislikes. /
Changes in your look. / Your present life.

Sample questions: Did you go to university or
to work after matricular exams? When did you
graduate from university? What did you study? Are
you married?

6. Po 15 minutach si Ziaci zoberu zosity a sadnu si do
kruhu.

7. Po zvySok hodiny kazdy Ziak ukaze svoj obrazok,
porozprava o svojom Zivote a odpovie na otazky
spoluziakov. Nesmie ale vsetko Citat zo zosita.

8. Na zaver ucitel spolu so Ziakmi aktivitu vyhodnotia,
ucitel upozorni na najcastejSie sa opakujlce chyby
a pochvdli Ziakov za pracu.

Zaver

Drdmu povazujeme za uzito¢nu alternativnu vy-
uéovaciu metddu, ktord by mohla byt pouZitd popri
tradi¢nych vyucovacich metddach a poskytnit rézne
tvorivé dramatické aktivity a techniky vo vyucovani an-
glickéhojazyka naréznych stuprioch $kdl s cielom rozvijat
komunikacné zru¢nosti Ziakov. Mnoho ucitelov a Ziakov
si stale mysli, Ze uéenie sa cudziemu jazyku znamenad
predovsetkym memorovanie gramatickych pravidiel.
Pedagdgovia zdoraziuju skor presnost jazyka ale
Studentom casto chyba plynulost, dévera a sebaistota
v pouzivani jazyka a schopnost rychlo reagovat na
reC¢ niekoho iného. Prostrednictvom pouzitia dramy
moze ulitel zaroveri pomdct svojim Ziakom prekonat
emocionalne bariéry a zvysit ich déveru.

Popularita komunikacnych metdd v cudzojazy¢nom
vyucovani v poslednych desatrodiach priniesla zaujem
0 vyuzivanie dramy vo vyucovani cudzich jazykov. No
stale existuje mnoho ucitelov a Ziakov, ktori sa zdrahaju
vyuzivat dramatické techniky pravdepodobne z dévodu
nedostatku informdcii o tom, ako drdma v jazykovych
triedach vyzera a ako ju mozno zaélenit do vyucovania.
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Summary: The article presents experiences with ways of teaching Drama both as a part of foreign language instruction and as a part
of other school subjects. The article focuses on the role of Drama in the personal development of the students.



POSTREHY Z MATURITNYCH MIESTNOSTi ALEBO USTNA FORMA
INTERNEJ CASTI MS Z ANGLICKEHO JAZYKA

Viera Chovancovd, Obchodna akadémia, Banska Bystrica

Anotdcia: Autorka sa zaoberd internou cCastou novej formy maturitnej skusky z anglického jazyka na zdklade jej viastnych pozorovani
z maturitnych miestnosti. Okrem toho sa snaZi navrhnut formy a spésoby prdce na hodindch anglického jazyka, aby sa eliminovali negativne

javy pri zvladnuti ustnej ¢asti maturitnej skusky z anglického jazyka.

Klucové slova: ustny prejav, komunikdcia, maturitnd skuska, ucitel, Ziak, vyucovaci proces.

Niet pochyb o tom, Ze anglicky jazyk sa stal medzi-
narodnym prostriedkom dorozumievania sa a jeho
ovlddanie otvara mnohokrat dvere k novym pracovnym
prileZitostiam a zdrojom informacii.

Slovensko sa stalo jednou z krajin Eurdpskej Unie
a su tu Siroké moznosti uplatnenia sa na trhu prace ako
aj moznosti cestovat a poznavat iné kultury, ¢o vyzaduje
ovlddanie anglického jazyka na komunikativnej urovni.
Je preto velmi praktické ziskat zruénost komunikovat
v anglickom jazyku uz v Skole a k tomu nemalou mierou
prispieva aj nova forma maturitnej skusky.

Nova forma maturitnej skusky sa udomacnila
v nasom vyucovacom procese. Urcite si vSetci uve-
domujeme, Ze zavedenie novej formy maturitnej skusky
(dalej NFMS) ma za ciel zvysit uroven, objektivitu
a validitu maturitnej skasky z anglického jazyka
a zaroven zefektivnit vyucovanie anglického jazyka na
Skolach.

Sustredme pozornost na Ustnu formu internej ¢asti
maturitnej skusky (dalej UFIC MS), ktora preveruje
spravnost a plynulost Ustneho prejavu a schopnost
Ziaka reagovat na podnety zvonku tak ako v redlnej
situdcii. Namiesto vopred naucenym témam Ziak by
mal na skuske prezentovat vedomosti a zru¢nosti, ktoré
mu umoznia aj v redlnom Zivote pouzit jazyk, ktorym je
schopny komunikovat v beznych Zivotnych situaciach,
alebo ziskavat informacie potrebné pre pracu alebo
dalSie vzdeldvanie.

Mnohi tvrdia, Ze naucit sa akykolvek cudzi jazyk
v podmienkach Skolského vyucovania je nemozné a len
pobyt v zahranici je efektivny a Gcinny na osvojenie
si cudzieho jazyka. Je to eSte stale tak? Na to mozZu
odpovedat moje doterajsie skdsenosti z Ustnou formou

internej Casti MS z anglického jazyka, ktord ma za ciel

preverit Ustnu komunikaciu ziakov v anglickom jazyku.
Z pozicie ucitelky anglického jazyka, ktora byva ¢lenom
maturitnej komisie ako skusajuca, prisediaca alebo
predseda maturitnej komisie AJ, mdZzem konstatovat, ze
proces ustnej formy internej ¢asti MS ma svoje pozitiva
ale stdle aj svoje slabsie stranky

Mbzeme kondtatovat, 7e ustna forma UFIC MS
z A priniesla posun od memorovania k prirodzenému
je to aj vysledok novych foriem vyuéovania Aj na skolach
a prispeli k tomu v nemalej miere aj kvalitni ucitelia,
vzdelani po jazykovo-metodickej stranke uplatiujici
inovativne trendy v jazykovom vyucovani.

Pozmvny prinos NF UFIC MS v angllckom jazyku:
zadania pre internu Cast MS su tvorené napadito
a maju vela podnetnych uloh, jednotlivé ulohy
poskytuju Sirokd $kalu podnetov a ziak moze

vyuzit svoje silné stranky pri odpovedi a prejavit

Siroké jazykové vedomosti a zru¢nosti na zaklade
vizudlnych aj slovnych podnetov,

- skuska nie je taka stresujuca ako v minulosti, ked

maturitnd komisia pozostdvala z viacerych ¢lenov,

dnes len z troch a prebieha v priatelskej atmosfére
vzajomného rozhovoru ucitela -skusajuceho a Ziaka,

- pri odpovedi sa dbraz kladie viac-menej na pouzi-
vanie jazyka a nie faktografické vedomosti,

- oproti minulosti existuju presne stanovené kritéria
hodnotenia Ustnej odpovede, ktoré su zavadzné
a maju zaistit objektivne hodnotenie Ustneho
prejavu kazdého Ziaka v danej chvili.

Oblasti na zlepsenie:

- Ulohy zadani su niekedy nejasne formulované,
pripadne vizudlny podnet je nie jednoznacny,

- nie vidy su obsahy zadani rovnocenné svojou
obtaznostou,

- Ulohy obsahuju privela doplfiujlcich otdzok a ziak
ich nestihne zodpovedat alebo sa snazi reagovat na
vSetky a zostdva len na povrchu danej problematiky,

- Ziak si pocas pripravy piSe celé odpovede na
papier namiesto kratkych pozndmok, ¢o ma za
nasledok, Ze ma tendenciu text pre(:itat' Toto
nembzeme povazovat za komunikaciu a je potom
tazké odpoved' objektivne ohodnotit. Ulohou sku-
$ajuceho je zabranit takej forme odpovede a polozit
mu par otazok tak, aby musel reagovat spontanne
bez pripravy,

- ucitela by sa mal snazit viest a organizovat dialdg so
ziakom tak, aby ziak mohol preukazat co vie a nie
¢o nevie,

- pri hodnoteni mnohi ucitelia maju tendenciu
hodnotit pracu Ziaka na hodindch anglického
jazyka pocas celého Studia a nie jeho vykon pocas
maturitnej skasky hlavne vtedy, ked Ziak nepoda
vykon podla ich ocakdvania. Neuvedomuju si, Ze
vlastne tymto straca hodnotenie na objektivite
a validite a zabuda sa na fakt, Ze Ziak za svoju
pracu na hodinach uz bol ohodnoteny zndmkou na
vysvedceni v jednotlivych roénikoch,

- ak ucitel poc¢as vyucovania pouziva komunikativne
metddy vyucovania anglického jazyka, vedie
Ziakov k samostatnosti, spravne Ziakov motivuje,
nemoze sa bat, Ze ziak nakoniec zlyha a nebude
schopny vyjadrit svoje myslienky v CJ. Preto sa
niektori radsej poistia hotovymi témami nauce-
nymi naspamat. Tento spdsob nema ale nic
spolo¢né so schopnostou komunikovat v danom
jazyku a vysledok hodnotenia je opat skreslujuci
a neobjektivny,

- priodpovedi hovori ucitel viac ako Ziak.

Niektori ucitelia stdle zotrvavaju v starom modeli
vyucovania, kde sa povaZuje za dobrého uditela ten,
kto hovori ¢o najviac. Ako keby sme sa bali ticha alebo
odmlcania sa pri hovoreni. Zabidame na skuto¢nost,
Ze prirodzena komunikacia v redlnom Zivote predsa
obsahuje aj pauzy a tiché miesta, hovoriaci si odpoved
chce premysliet alebo hladd vhodné vyrazové pro-
striedky. Okrem toho Ziaci sU ro6zne osobnosti aj



z psychologického hladiska, jeden hovori viac, rozvitymi
suvetiami, niektory je stru¢nyamalovravny atosaprejavi
aj pri ustnom prejave. Je na ucitelovej profesionalite,
aby si tieto fakty uvedomil a dal Ziakovi priestor na
premyslenie si odpovede a pravo na pomalSie reakcie.
Ak Ziak reaguje pomaly, alebo nereaguje tak ako by si
uditel predstavoval, skusajici v snahe pomdct mu zacne
klast doplriujuce otazky. Niekedy je vSak otazok privela,
¢o si uditel' v snahe poméct Ziakovi neuvedomuije a Ziak
zacne byt zmateny, lebo nestiha reagovat a odpoveda
len jednoslovnym: Yes/No odpovedami. Je potom
problém hodnotit schopnost
a vyjadrovat svoje myslienky, ak sa jeho komunikacia
zUZi len na jednoslovné reakcie.

Navrhy na zlep3enie

Ustna komunikacia v cudzomjazyku patr| k najtazsim
z toho dévodu, Ze hovoriaci musi zapojit a zaktivizovat
vsetky zmysly, vedomosti a zru¢nosti hovorenia aj
poclvania a nema na to vela cCasu. Preto je potrebné
ustnu komunikaciu trénovat ¢o najviac. Kedze nezijeme
v anglicky hovoriacej krajine, najcastejSim miestom pre
ndacvik Ustnej komunikacie je Skola a hodiny anglického
jazyka.

Mnohokrat ale na hodindch davame prednost
gramatike, cviceniam alebo testom pred aktivitami
zameranymi na Ustnu komunikaciu. Ucitelia to
odovodnuju nedostatkom ¢asu a pomalymi reakciami
Ziakov.

Ni¢ ale nepride samo od seba a aj malé dieta, ktoré
sa uci rozpravat, najprv vyslovuje len jednotlivé slova,
kratke vety, az neskor sa stava jeho Ustny prejav plynuly
a spravny.

VyZzaduje si to vSak dlhorocny tréning a Ustny prejav,
ktory patri tiez medzi zruénosti sa da zlepovat len
tréningom.

Ucitel by nemal zabudat na fakt, Ze vzdeldvaci
proces ma tri zakladné fazy: prezentaciu, precvicovanie
a produkciu. A prave faza produkcie byva najviac za-
nedbavana z celého radu dovodov. Produkciu chdpeme
ako tvorenie nie¢oho nového a originalneho na zéklade
uZ osvojeného a pochopeného. Preto nemdZeme
produkciu alebo Ustnu komunikaciu chapat ako
memorovanie nauceného textu.

Okrem toho ucitel' by mal uplatfiovat komunikativne
metddy pri vyucovani, ktoré su kltucové pre zvladnutie
cudzieho jazyka ako prostriedku komunikacie.

Co je vlastne komunikéacia?

Podla Harmera pre ustnu komunikdaciu su kltcovymi

nasledovné charakteristiky:

- Ucastnici ustnej komunikacie si minimalne dvaja,

- medzi uGcastnikmi komunikdcie musi byt tzv.
,information gap” alebo chybajuca informdcia,
ktoru pozna len jeden z Ucastnikov,

Ziaka komunikovat

- Ucastnici komunikacie musia mat dévod a ochotu
komunikovat,

- Ucastnici su nielen hovoriacimi,
posluchaémi.

ale zaroven aj

Len za hore uvedenych podmienok mézeme ho-
vorit o komunikacii v pravom slova zmysle, a preto
aj nacvikové aktivity v triede musia mat tieto cha-
rakteristiky, ak chceme, aby sa Ziak naucil efektivne
komunikovat v anglickom jazyku. Ak chceme neustale
zlepSovat Ustny prejav Ziakov v anglickom jazyku, mali
by sme si pamatat a uplatfiovat na vyucovani nasle-
dovnych 10 zasad:

hovorit so Ziakmi na hodinach anglického jazyka ¢o

najviac v cielovom jazyku,

2. podnecovat snahu ziakov vyjadrit svoje myslienky
VA

3. vytvarat zaujimavé a tvorivé Ulohy podnecujice
potrebu Ziakov komunikovat v AJ vyuZivanim otvo-
renych uloh a otdzok,

4. dat Ziakovi ¢as na sformulovanie svojej myslienky
VA,

5. neopravovat kazdu chybu pri Gstnom prejave,
aby sme Ziaka neodradili a nezahanbili, treba
ho pochvilit za kazdu snahu vyjadrit svoj nazor
v anglickom jazyku aj ked' jeho vypoved nie je per-
fektna po stranke gramatickej,

6. vediet klast spravne otazky, ktoré podnecuju Ziaka
rozmyslat a riesit problémovd uUlohu (tzv. otvorené
otazky uprednostnit pred zatvorenymi otazkami, na
ktoré Ziak odpoveda len velmi strucne, napr. otazky
typu: Mas rad hudbu alebo film? Nahradit otazkou:
Akému druhu umenia davas prednost a preco?),

7. oboznamit Ziakov s kritériami hodnotenia Ustneho
prejavu v anglickom jazyku,

8. naucit Ziakov robit si stru¢né poznamky, na zaklade
ktorych bude tvorit svoju vypoved,

9. vyuzivat parovi a skupinovd formu prace na
hodinach, aby Ziak mal moznost komunikovat v AJ
na hodindch ¢o najviac,

10. vysvetlit Ziakovi, Ze pri Ustnej komunikacii sa doraz
kladie na plynulost a zrozumitelnost vypovede
viac ako na bezchybné vyjadrovanie sa na ukor
prirodzeného chodu konverzacie.

Prax ukazuje, ze NFMS z anglického jazyka prinasa
svoje ovocie, ucitelia maju pocit, ze ich namaha
ma nejaky zmysel a Ziaci vidia, Ze aj v podmienkach
slovenskej skoly sa da naudit komunikovat v anglickom
jazyku tak, aby sa dokazali dohovorit v cudzojazyénom
prostredi.

Je dolezité pre ucitelov sustredit svoju pozornost
na ziaka a na jeho proces ucenia sa a viac rozmyslat
o vhodnych metddach a formdch prace, ktoré vhodne
motivuju Ziaka udit sa a chciet komunikovat.

Vazené kolegyne, vazeni kolegovia,

ponukame Vam moznost publikovat na strankach ¢asopisu Pedagogické rozhlady. Vytvorili sme nové rubriky:
Moja prax (riesenie problémov vyskytujucich sa v triede),
SkVP ocami uditela (skusenosti ucitelov s tvorbou, realiziciou a korekciami SkVP), Autoevalvacia Skoly.
Dovolujeme si Vas zaroveri upozornit, Zze publikovanim v naSom ¢asopise mozete ziskat kredity
podla § 47, ods. 2 Zédkona ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch
a odbornych zamestnancoch a doplneni niektorych zakonov.
Za publikovanie mozZete ziskat 1 kredit za 1 normalizovand stranu (1 800 znakov).
Maximalny rozsah prispevku je 9 normalizovanych stran v textovom editore MS Word.
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PROGRAM, PROBLEM A CASOPIS _
NA HODINE GEOGRAFIE — NAMETY DO VYUCOVANIA

Stela Csachova, Prirodovedecka fakulta, Univerzita Pavla Jozefa Safarika, Kosice

Anotdcia: Ucitel méZe byt inovativny i ked'nemd moZnost viest vyucovaciu hodinu spésobom, aky je dnes povaZovany za najmodernejsi — v
ucebni vybavenej modernou pocitacovou technikou. Prispevok poukazuje na tvorbu materidlov v pripade, Ze ucitelia nebudi mat v triede
k dispozicii pocitac¢ a chcu viest hodinu v sulade s aktudlnymi trendmi vyucovania geografie. V prispevku predstavujeme programové
vyucovanie, problémové vyucovanie a pracu s textom (Casopismi a novinami), ktoré su v literature uvddzané ako aktivizujice metddy, no ich

analyza vo vztahu ku geografii absentuje.

Klucové slova: geografia, programové vyucovanie, problémové vyucovanie, noviny, casopisy.

Uvod

Potreba inovacii vo vychovno-vzdeldavacom procese
je artikulovana uz niekolko rokov a o tom, ako ich uditelia
realizuju vo svojej vyucovacej praxi, hovoria zdvery
prieskumu Bagalovej (2011). Podla tohto prieskumu
ucitelia vo vSeobecnosti suhlasia s potrebou inovacii vo
vyucovani, no variantné je ich individudlne zavddzanie
do vyucovania. Uvadza sa, Ze viac ako 90 % ucitelov
uZ realizovalo inovacie vo svojej praxi. NajCastejSie
za inovdciu pokladaju vyuzZivanie IKT ako ndstroja,
aktivizujuce metddy, participativne metddy so Ziakmi
(napr. projektova metdda), inovacie ucebného obsahu
(ucebné osnovy a novozavedené predmety), pouzivanie
menej beZnych organizaénych foriem (napr. blokové
vyucovanie), zavadzanie prvkov overenych inovacnych
programov (napr. ITV). Z uvedeného vyskumu vyplyva
eSte jeden zaujimavy fakt. Viac ako 80 % ucitelov
hodnoti pripravu v oblasti pedagogickych inovacii za
nedostatocnu. Ucitelia by potrebovali ,,systém podpory
pedagogickych inovacii, metodiku pedagogickych ino-
vacii, priklady dobrej praxe, spristupnenie portalu...”
(Bagalova, 2011).

V decembri 2014 predstavil minister Skolstva J. Drax-
ler inovovany Statny vzdeldvaci program pre zakladné
Skoly, ktory zacne platit od skolského roka 2015/2016.
Minister zdéraznil, ze snahou bolo posilnit takzvany
badatelsky pristup vo vyucovani, Cize aktivne ziskavanie
vedomosti a zru¢nosti. Dokument podporuje rozvijanie
logického myslenia, deti budu vedené k praci s textom,
aby rozvijali Struktdrovanejsie myslenie.

Didaktika geografie a nové pristupy vo vyucovani
geografie

Nové koncepty, metédy a trendy vo vseobec-
nej didaktike prenesené do jednotlivych predmetov
maju pre ucitelov nesmierny vyznam v tom, aby pro-
fesionalne nestagnovali. Ich zavddzanie do vyuco-
vacej praxe je nevyhnuté, a to cestou postupnych,
mensich, ale castejSich zmien. Geografia ako kazdy
vyucovaci predmet ma svoje didaktické Specifika
a didaktici geografie by mali neustdle komunitu uci-
telov geografie a Studentov ucitelstva geografie pri-
pravovat na to, ako byt modernym ucitelom geografie
a ucit moderne, aktivne a tvorivo. Odborna podpora
ucitelov tiez spociva v existencii dostupnej literatdry.
ViysokoSkolské skripta didaktiky geografie (resp.
vlastivedy) od autorov Cizmarova (2000), Kancir —
Madzikova (2011), Likavsky (2006) su sprievodcom
odborovej didaktiky pocas vysokoskolského Studia.
Tito autori su s dalsSimi geografmi (Tolmaci, Ruzek,
RuZekova, Gurnak, Krizan) autormi ucebnic geografie
pre zakladné a stredné skoly a aktivne sa podielaju na
priprave Statneho vzdelavacieho programu. Metodicko-
pedagogické centrum ako institucia podporujuca dalsie
vzdeldvanie uditelov zverejiiuje osvedcené postupy
praxe. V didaktickej komunite geografov sa publikuju

prispevky o novych, aktivizujicich metddach v geografii,
napr. o objavnej metéde (Michaeli a Madzikova, 2014) Ci
terénnej vyucbe (Dubcova a kol., 2013). Fararik (2013),
ucitel geografie s kritickym pohladom na sucasné
geografické vzdeldvanie na zdkladnych a strednych
Skolach patri k mladsej generdcii ucitelov geografie a je
aktivny na socidlnych sietach. Skupina lepsiageografia.
sk, ktoru zalozZil, ma uz 1345 ¢lenov (k 10. 4. 2015).

Vybrané metddy, ktoré v prispevku blizsie analy-
zujeme, sa Casto vyskytuju v didaktickej literature ako
motivacné metddy (Kancir a Madzikova, 2011, s. 127,
prip. Bajtos, 2003, s. 201) Ci aktivizujlce alebo rozvijajuce
metddy (Cizmarova, 2000, s. 79). Povazuju sa za vhodny
ndstroj rozvoja jazykovych, spoloCenskych kompetencii
a_ rozvijanie kultirneho povedomia a vyjadrovania
(Cernad a Likavsky, 2014).

Programové vyucovanie (angl. programmed teaching
and learning)

Podla Kancira a Madzikovej (2011) patri k novsim
vyucovacim metdédam, v zahranicnej literature (napr.
Wallis, 1967) sa vSak objavuje uz v 70-tych rokoch
20. storocia ako novy pristup v aktivnom uceni sa. Pri
tomto spdsobe vyucovania je podstatné to, ze sa ucivo
rozloZi na postupné, logicky na seba nadvazujuce kroky,
ktorymi Ziaci prechadzaju. V kazdom jednom kroku musi
byt ziak aktivny. U¢ivo sa upevriuje hned ako sa ukonci
jeden krok. Tato postupnost krokov sa nazyva vyucovaci
program. Programové vyucovanie ma niekolko principov
(Wallis, 1967; Bajtos, 2003):

1 Princip malych krokov - ucivo je prezentované po
malych castiach, kroky sa skladaju z vykladu, otdzky
a odpovede

2 Princip aktivnej odpovede (reakcie) - Ziak musi
reagovat na informaciu, aby mohol pokracovat v uceni
3 Princip okamzitého upevnenie odpovede - Ziak bude
po kazdom kroku informovany, ¢i odpovedal spravne
alebo nie

4 Princip vlastného tempa - Ziakovi bude dovolené
postupovat podla vlastnych schopnosti a moznosti

5 Princip hodnotenia vykonu - po prebrati casti uciva
sa analyzuju odpovede Ziaka a zhodnoti jeho vykon;
ciefom je ndjst tie najtazsie miesta programu a upravit
ich tak, aby Ziak mohol prejst programom s optimalnym
Uspechom

Podstata spociva v tom, Ze program (v zmysle ucivo,
tematicky celok, atd.) je roz¢leneny na mnozstvo logicky
na seba nadvazujucich krokov. V kazdom kroku je Student
poziadany o odpoved a okamZite po zodpovedani je
informovany o (ne)spravnosti svojej odpovede. Programy
su zvacsa dvoch typov (Wallis 1967): bez vyberu
odpovede (linear) a s vyberom odpovede (branching).
V programe bez vyberu odpovede Student postupne
pracuje na téme, konstruuje svoju odpoved'a porovnava
ju so spravnou odpovedou. Studentovi neddvame



moznost vyberu odpovedi. V programe s vyberom
odpovede ma student k dispozicii zoznam moznych od-
povedi (spravidla nie viac ako 4) a vybera si moznost,
o ktorej sa domnieva, Ze je spravna. Ak odpovie spravne,
odpoved ho navedie k dalSiemu kroku. Ak odpovie
nespravne, je mu vysvetlena podstata a Student sa musi
opat vratit k danej otazke. Programové vyucovanie sa
moze realizovat prostrednictvom pocitacov, ucebnice,
programu vypracovaného ucitelom na papieri alebo
na tabulu (Bajtos, 2003). Priaznivci programového
vyucovania vyzdvihuju najma fakt, Ze kazdy Student
musi dokladne rozmyslat a ak urobi chybu, okamt?ite je
na fu upozorneny.

Vyuzitie programového vyucovania v geografii

Tito metdda je vhodnd pre rozne geografické
témy. Ucitel' spracuje vybrani tému ako pracovny
list, ktory moze opakovane vyuzivat. Umiestnenie do
vyucovacej hodiny si ucitel intuitivne voli podfa svojho
uvazenia podla obsahu pracovného listu. Odporicame
umiestnenie do motivacnej fazy na zaciatku vyucovacej
hodiny alebo fixacnej ¢asti na konci vyucovacej hodiny.
Ukazka Casti programového cvicenia:

Téma: Amerika _

Rocnik: 6. roc., ZS

1.V ktorom roku objavil Kristof Kolumbus Ameriku?
1492 pokracujte na 4
1429 pokracujte na 8

2. Zle. Virat sa znova k Cislu 5.

3. KdeZe! Lance Armstrong je byvaly americky cyklista.

4. Zacinate velmi dobre. Objavenie Ameriky sa u Kolumba
spdja s velkym omylom. Myslel si totiZ, Ze konecne
pripldval do Indie a preto domorodcov pomenoval los
indos. Odtial pochddza pomenovanie Indidni.

5. V novembri 1957 startovala do vesmiru umeld druzica
spolu s fenkou. Ako sa volala?

Majka
Lajka

pokracujte na 2
pokracujte na 22

8. Zial, nie. Skuste zacat znova.

Problémové vyucovanie (angl. problem-based learning,
problem-solving approach)

Rozvinulo sa v 19. storoCi v USA, zakladatelom je
Dewey (Cizmarova, 2007). Pri problémovom vyucovani
ucitel stavia Ziakov pred problémy, ktoré su pre nich
nezndme a nasledne ich motivuje k ich rieseniu.
Problémové vyucovanie sa vyznacuje samostatnou
aktivitou Ziakov, ktori Studiom roznych informacénych
zdrojov a prace s nimi prichadzaju na vhodné riesenia
uloh a ziskavaju tak potrebné vedomosti a zrucnosti.
Tento spdsob vyucovania vedie k rozvoju tvorivej
¢innosti, samostatnosti a aktivnemu ziskavaniu vedo-
mosti a zrucnosti Ziakov. Problém musi byt spaty
s uc¢ivom a musi z neho logicky vyplyvat, problémova
situdcia musi byt primerane narocnd a problém musi
byt formulovany jednoznaéne (Bajtos, 2003). Reznitkova
(2012) uvadza tri typy problémovo orientovaného
vyuCovania — praktické precviCovanie a osvojovanie
schopnosti  riesit problém, badatelsky orientované
vyucovanie a problémové vyucovanie.

Problémové vyucovanie sa realizuje prostrednictvom
kladenia problémovych otdzok Studentom. Zacinaju
slovami — preco?, ako sa IiSi?, ako spolu suvisi?, aké su

pric¢iny/désledky?, aky vplyv md?, zhodnotte..., vysvetlite..,
navrhnite..., ai. Problémové vyucovanie mozno realizovat
prostrednictvom viacerych metdd, napr.: problémovy
vyklad, problémovy rozhovor, didaktické hry, vyskumna
metdda, méze mat kratkodoby alebo dlhodoby cha-
rakter (Bajtos, 2007). Babcanikovd (2014) poukazuje na
vhodné i menej vhodné organizacné formy vyucovania
a metddy, ako aj_ témy problémového vyucovania.
Kiinhlova (1997) a Reznickova a kol. (2012) sa zhoduju,
Ze hlavny prinos geografie pri realizacii problémového
vyucovania je v praci Ziakov s roznymi geografickymi
zdrojmi informacii — kartografickymi a Statistickymi
materidlmi, odbornymi ¢lankami, fotografiami, graf-
mi, schémami a pod. Ziaci ich vyhladdvaju, upravuja,
porovnavaju, hodnotia a aplikuju. Kladenie problé-
movych otazok, ktoré je premyslené, cielené, logicky
nadvazujuce, ma vysSiu vzdeldvaciu hodnotu ako
ich nesystémové pouzivanie. UCitel mbze polozit
problémovu otdzku ziakom napr. na zaciatku vyucovacej
hodiny s vyuZitim brainstormingu. Ak je otazka kom-
plexnejSia a vyZaduje si viac Casu, je vhodné dat ju
Studentom na domacu pripravu, prip. pracu s pocitatom
alebo prepoijit problémové vyucovanie s projektovym
vyucovanim.

Fyzicka geografia
Preco je obloha modra?
Ako vznikaju snehové viocky?
Ako vznika diha?

Humanna a regionalna geografia
Preco su na svete [udia réznych ras?
Preco su niektoré Staty bohaté a iné chudobné?
Ako sa vyraba sklo?

Regionalna geografia Slovenska
Odkial pochadza ovocie a zelenina v nasich
obchodoch?
Navrhnite, ktora dalSia pamiatka by sa mala stat
sucastou zoznamu pamiatok UNESCO na Slovensku a
zd6vodnite preco.
Akym problémom Celi v sicasnosti slovensky vidiek?
Aké vyhody a nevyhody ma Slovensko v porovnani
so svojimi susediacimi krajinami pre prildkanie
novych investorov?
Ako motivovat obyvatelov Slovenska, aby stravili letnu
dovolenku na Slovensku?

Miestna krajina
Akym dopravnym problémom ¢eli Vasa obec/
mesto/ sidlisko?

Kam umiestnit novy hypermarket v meste?
Co by mal urobit novy starosta / primator vo Vasej
obci/ meste?

Praca s textom — noviny a ¢asopisy vo vyucovani
geografie

Popri tradi¢nych didaktickych hrach, ktorymi ucitelia
spestruju priebeh vyucovania, je vhodnou a vitanou
metddou praca s geografickym textom. Zahrani¢na
literatdra (Lambert a Balderstone, 2010) poukazuje
na koncept Newspaper in Education ako velmi vhodny
sp6sob prace so suvislym textom v triede. K dévodom,
preCo vyuZivat novinové Clanky patri aktudlnost
udalosti a procesov vo svete. Ako uvadza Likavsky
(2003), ,,geografia sa zaobera aktualnou problematikou,
zmeny na politickej mape sveta, globalne problémy
[udstva, zmeny v podnebi, etnické a naboZenské
konflikty vo svete, pri€iny a dosledky tychto procesov,
to vSetko su témy, ktoré hybu svetom”. Vhodné su
denniky, mesacniky i obcasniky, ktoré su vydavané
v tlacenom alebo elektronickom formate. Zaujimavé
je aj cestovatelské pisanie. Niektoré denniky vydavaju



mapové prilohy, ktorymi moze ucitel priblizit predmet
svojim Studentom. Za menej vhodné povazujeme
blogy, ktoré mozu subjektivne zastavat konkrétny nazor
v neprospech iného nazoru. Odbornymi a populdrno-
vedeckymi éasopismi sa podporuje ,potreba Citania
u Zziakov, spravne porozumenie precitaného, jeho
spracovanie a mtergretaaa" (Cernd a leavsky, 2014)
Na Slovensku aj v Cesku vychadzaju viaceré Casopisy
s geografickou tematikou v réznej periodicite, napr.
Geografia (www.geoinformatika.sk), BIGECHE (www.
mpc-edu.sk), Geo (www.geo-magazin.sk), Krasy Slo-
venska (www.krasy-slovenska.eu), National Geographic
(www.nationalgeographic.cz), Geografické rozhledy
(www.geografickerozhledy.cz), Dnesni svét (www.
dnesni-svet.cz) ¢i Zemé svéta (Wwww.zemesveta.cz).

Ako mozZno pouzit ¢asopis a noviny na hodinach
geografie? Z nastudovanych zdrojov uvadzame nasle-
dovné tipy aktivit. Na tychto aktivitdch navrhujeme,
podla uvazenia uditela, aplikovat individudlnu pracu
(ndrocné na kopirovanie), ale aj pracu v skupinach.

Co je nové vo svete
Ucitel prinesie noviny, jednotlivé ¢asti rozdeli do dvojic
(skupin) a vyzve Studentov, aby vybrali 1 — 2 doleZité
spravy tak, aby si Ziaci urobili prehlad diania doma ¢i
Vo svete.

»Neuveritelné” spravy
Ucitel' precita Studentom clanok a nepovie, v ktorej
krajine sa to stalo. Studenti to majui odhalit.
Studenti maju za domdcu Ulohu ndjst €lanok, ktory
bude informovat o ,zvlastnostiach diania, kultur ci
krajin sveta, ktoré sa javia pre ,Eurépana” temer
neuverltelne bizarné. Ziaci ho prinesi na hodinu
a ucitel's nimi o nom diskutuje.

Citanie s porozumenim — titulky novinovych ¢lankov
Ucitel oddeli (odstrihne) titulok €lanku od textu clanku.
Ulohou je, aby $tudenti SpOjI|I text s titulkom. Vhodné
na kratSie agentlurne spravy z aktualneho diania

_vdennikoch.

Citanie s porozumenim — vyhladavanie informacii
Ucitel rozda sStudentom c¢lanok a zoznam otazok, na
ktoré budu hladat odpovede.

Prehodené odstavce )
Ucitel' rozstriha clanok na mensie casti. Ulohou
Studentov je usporiadat odstavce tak, aby bol ¢lanok
logicky a zrozumitelny. Vhodné pouZit najma pri
udalostiach, ktoré sa v Case a priestore vyvijaju, aby
Studenti dodrzali vecné aj casové hladisko.

HIadanie novych pojmov
Ucitel zvoli €ldnok, ktory obsahuje nové pojmy. Ulohou
Studentov je vyhladat slova, ktorym nerozumejd
a skusit si ich v kontexte ¢lanku vysvetlit’. Cielom ¢itania
je, aby si Studenti rozsirili slovnu zasobu.

Dokoncenie spravy/prlbehu
Studenti si precitaju ¢ast vybraného clanku a fubovolne
ho dokoncia. Vhodné pri témach, ktoré moézu mat
viaceré riesenia, modifikacie situécie.

Nepravdiva informacia v ¢lanku
1. variant — Studenti hladaju nepravdivu informdciu
v texte pripravenom ucitefom.

2. variant — Student za domdcu uUlohu doplni do textu
spravy nepravdivl informaciu, spoluZiaci ju potom
maju identifikovat v texte.

Hranie roli (roleplay)

Hranie roli z novinového clanku. Vhodné pre udalosti,
ktoré mozu byt personifikované, napr. stretnutie na
péde OSN, stretnutie G8, stretnutie prezidentov V4,
zasadnutie bezpecnostnej skupiny pre prevenciu pred
tsunami a pod.

Kviz
Na zdklade precitaného ¢lanku Studenti urobia kratky
kviz, ktory bude obsahovat informacie z ¢lanku.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

V regiondlnej geografii sveta je jednym z cielov
pre gymnazia viest Ziakov k vnimaniu odlisSnosti medzi
jednotlivymi ndrodmi, kultdrami ¢i nabozenstvami.
Prave informacie o nich sa objavuju kazdodenne v mé-
diach. Studentom priblizuju spdsob Zivota, $pecifikd krajiny vo
vnutropolitickych a zahrani¢nopolitickych kontextoch.
Primarnym cielom je priviest Ziakov k zaujmu o dianie
vo svete. NizSie sU uvedené titulky sprav z dennikov
a Casopisov, ktoré su bezne dostupné na internete.
Ich obsah nasvedCuje, ze mdzu byt vhodné ako
Uvodna motivacna alebo zaverecna fixacnd aktivita pri
jednotlivych regiénoch a statoch sveta.

Putinov tiger presiel hranice a zozral sliepky, staZuju sa
v Cine (SME, 15. 10. 2014)

V Laponsku striekaju sobie paroZie reflexnym sprejom
kvéli autém (zaujimavosti, 8. 3. 2014)

Saudskd Ardbia motivuje ucitelov luxusnymi autami
(SME, 17. 10. 2014)

Turkmenbasiho duch sa rozplyva (SME, 26. 4. 2008)
VSe\jernej Korei maju predpisané aj ucesy (Pluska, 21. 2.
2013

Ziadna fyzika ¢i chémia. Islamisti menia $kolské reformy
(Pluska, 7. 11. 2014)

Zaver

Geografia ako jeden z predmetov ma v slovenskom
vzdeldvacom systéme svoje pevné miesto v programe
zakladnej i strednej Skoly. VSeobecnad i Specidlna didak-
tika geografie ma nesmierny vyznam v odpovedani na
otazky, o a ako ucit v geografii. Uditelia by sa o tuto
otazku mali neustale zaujimat. Ciefom prispevku bolo
poukazat na vybrané inovativne metddy vo vyucovani
geografie, pri ktorych nie je potrebné priame pouzitie
pocitaca v triede. Trvalou poZiadavkou prace ucitelov
je zavadzat do svojho vyucovania inovativne pristupy,
moderné vyucovacie metddy ¢i nové organizacné formy.
Niektoré z nich — programové vyucovanie, problémové
vyuCovanie a praca s textom boli v prispevku pre-
zentované. Rozvijaju jazykové, spolocenské kom-
petencie, kultirne povedomie a vyjadrovanie. Navrho-
vané metddy sui samozrejme variantné. Kazdy ucitel si
ich vie prispdsobit k téme, Casu, primeranosti textu ¢i
faze vyucovacej hodiny.
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Summary: The paper presents the programmed learning, problem-based learning and newspaper and journals as new methods (ap-
proaches) to bring into the geography classroom. We conceptualise the methods and give examples of their usage in the geography

teaching.

NAMET PRE VYUZITIE EDUKACNEHO SOFTVERU NA HODINACH MATEMATIKY
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE — VYTAH

Barunka Ko¢i Missbachovd, Gymnazium, Postova 9, Kosice

Anotdcia: V prispevku je popisand osvedcend pedagogickd skusenost edukacnej praxe v predmete matematika na gymndziu. Obsahuje
ulohy, parametrické sustavy rovnic s dvoma nezndmymi, pri rieSeni ktorych méZe pomdct ich geometrickd interpretdcia, realizovand

prostrednictvom vhodného edukacného softvéru.

Klucoveé slova: sustavy rovnic, kvadratickd rovnica s parametrom, vzajomnd poloha linedrnych a kvadratickych utvarov, grafickd metdda,

algebraické riesenie.

Integracia vypoctovejtechniky dovyucovaniaroznych
predmetov predstavuje aktudlnu a ¢oraz CastejSie sklo-
riovanu tému. Pre sucasnost je typickd snaha zmenit
postavenie vypoctovej techniky z objektu pozndvania na
prostriedok vyucovania. Uvedomujuc si moznosti, ktoré
moderné, kvalitnym softvérom vybavené, pocitace
ponukaiju, sa uvazuje o ich zmysluplnom a uU¢innom
vyuzivani na plnenie vyucovacich cielov jednotlivych
predmetov a samozrejme aj matematiky. Predkladany
prispevok ponuka ndmet na vyuZitie edukaéného softvé-
ru v matematike v ulohach, v rieseni ktorych pomaha
geometricka interpretdcia.

Rovnica ma byt pre Ziaka vyzvou — hadankou. Musi
provokovat, motivovat. Kazdytyprovnicje uzitoénériesit o
najvacsim poctom spbsobov. Na zaklade tychto skidsenosti
bude Ziak rovniciam daného typu rozumiet a bude spravne
volit vhodny postup pri kazdej konkrétnej rovnici. Rovnice
s parametrom predstavuju azda najnarocnejsi druh rovnic
rieSenych na strednej Skole. Najvacsim problémom byva
porozumenie samotnej podstaty a funkcie parametra.
Nemozno len raz vysvetlit, ¢o je to parameter, ak s nim
Ziaci nemaju skdsenosti. S rieSenim rovnic sa Student
stretdva aj v inych tematickych celkoch, jednym z nich je
aj analyticka geometria. Pri Studiu analytickej geometrie
vystupuju 3 oblasti — geometria, aritmetika s algebrou
a izomorfizmus oboch predchadzajicich. Spomalujicim

faktorom studia nie su iba neznalosti z pripravnych oblasti,
ktorymi su prave algebra a geometria, ale aj ich izolované
uloZenie u Studentov.

Vytipovala som si niekolko uloh, s ktorymi sa Ziaci
stretavaju v analytickej geometrii, konkrétne pri rieseni
vzajomnych pol6h linedrnych a kvadratickych utvarov.
Z pohladu algebraického ide o rieSenie sustav rovnic
s moznostou vyuZzitia rovnic s parametrom.

Pri modelovani geometrickej interpretacie iloh som
na vyucovani vyuzivala pocitacom podporované vyuco-
vanie. Na hodindch som vyuZivala skupinovu formu
pracu, pri ktorej mohli Ziaci vyuzivat akékolvek dostupné
pomocky a vedomosti na spracovanie zadanych uloh
a prezentdciu ziskanych vysledkov.

Pocitacom podporované ucenie

Ak sa zameriam na vyuZivanie pocitacov ako ucebnej

pomocky, potom podla spésobu vyuZivania pocitacov

vo vzdelavani je mozné rozlisit (Turek, 1996):

= vyucovanie podporované pocitacom CAl (com-
puter assisted instruction) — pocita¢ pomaha Ziakom
v procese ucenia vo vietkych jeho etapach,

= pocitacom riadené vyucovanie CMI (computer ma-
naged instruction) — pocitac prebera funkciu ucitela
pri organizovani procesu ucenia.

Podla ulohy pocitaca v interakcii so Ziakom rozliSujeme



(Lukac, 2001) nasledovné skupiny programov:

= Nastroj — programy, ktoré pomahaju vykonavat ur-
Cité Cinnosti sUvisiace s ucenim, pricom ich vztah
k ucebnému procesu moze byt len nepriamy (napr.
textové a grafické editory, prezentacné programy;, a. i.).

=  Pomocnik — programy, ktoré priamo podporuju
niektoré etapy pozndvacieho procesu, mozu pris-
piet ku skvalitneniu vyucby (elektronické ucebnice,
modelovacie systémy, cvicebné programy testovacie
programy a. i).

= Ucitel — pocitac vystupuje v Ulohe uditela a pouzi-
vatel v Ulohe Ziaka, ktory sa uci, precvicuje a opa-
kuje ucivo.

»  Ziak - pouzivatel uci pocitac vykonavat urcité
¢innosti a riesit Ulohy (napr. programovacie jazyky).

= Hracka — pocitacové hry so vzdeldvacim obsahom
(dldaktlcke hry).
Pocitac mbze prlsplevat k naplifianiu viacerych didak-
tickych funkcii vo vyuéovacom procese. NajdolezitejSie
z nich su (Lukac, 2001):
Motivacna funkcia — pocitace méziu formovat
kladny postoj Ziakov k preberanému ucivu.

= |nformaénd funkcia — IKT umozriuju ziskavat
a pracovat s informaciami.

= Riadiaca funkcia — vhodné interaktivne vyucbové
programy mozu riadit cielavedomu vymenu nazorov
medzi subjektom vzdelavania a pocitacom.

= Racionalizacna funkcia — vhodné poufZitie poci-
tatov moze ovplyvnit vyber rozlicnych postupov
a metdd vyucby.

= Kontrolnd funkcia — prostrednictvom pocitacov

mozno efektivnejSim spdsobom diagnostikovat

a vyhodnocovat vysledky vyucby.

=  Komunikacna funkcia — pocitatom podporovana
funkcia zvysuje naroky na komunikaciu medzi ziakmi
pracujucimi v skupine.

= Socidlna funkcia — praca v skupine podnecuje dis-
kusie o preberanej problematike.

V predkladanom prispevku som vyuZzila vyucovanie
podporované pocitacom, pricom pocitac vystupoval
v Ulohe pomocnika a plnil funkciu motivaénu, ra-
cionaliza¢nu a v spojeni so skupinovou formou prdace
uréite aj komunikaénd a socidlnu. GeoGebra, ktoru
som na hodindch vyuZivala, je dynamicky geometricky
softvér. Pojmy dynamickd a interaktivna geometria sa
Casto zamienaju. Interaktivna geometria je taka, v ktorej
prostredie spolupracuje s uzivatelom (pri konstrukcii
sa pyta, komentuje situaciu, vytvorené objekty nie su
definitivne, ale daju sa interakciou s uzivatelom menit).
Dynamickd geometria dokaze pohybom vniest novy
pohlad, ktory situaciu objasni prave pohybom objektov.

Zadavanie uloh v druhom roc¢niku

Prvykrat som zadala dlohy v druhom rocniku na
hodine matematiky pri precvicovani uciva kvadratické
rovnice s parametrom. Na zaciatku hodiny som Ziakov
rozdelila do 7 skupin po Styroch. Skupiny som sa snazila
vytvarat heterogénne, tak aby sa v nich vyskytovali Ziaci
vedomostne lepsi spolu so slabsimi. Kazda skupina mala
k dispozicii aspon jeden notebook s nainStalovanym
softvérom GeoGebra.
Na tvod som kaZdej skupine dala vyriesit tri tlohy.
Uloha 1:
RieSte vmnozine RxR

y(+_y 41

X +y2_ 292
Uvazuijte, ako sa bude menit rieSenie pre rovnicu

X’ Hyi=r?

Uloha 2:

Riestev RxR

X+y=20

X.y=96

UvaZujte, ako sa bude me

x.y=k, kTR

Uloha 3:

Urcte v X pocet rieseni sustavy rovnic
2 —

(x-a)? +y*=1
v zavislosti od parametra a T R.

nit rieSenie pre rovnicu

Jedna skupina vyriesSila vsetky ulohy spravne, aj
s dodatoénym zadanim s parametrom. P&t skupin
vyriesilo spravne prvé dve ulohy bez parametra a tretiu
Ulohu malo Cciasto¢ne rozpracovanu. Jedna skupina
venovala prili§ vela energie prvej ulohe a nestihla
dopoditat ostatné. Podla mojich ocakavani, rieSenie
vsetkych skupin bolo rovnaké — pomocou dosadzovacej
metddy. Takze moja otdzka bola, ¢i by vedeli zadané
ulohy riesit aj inym spdsobom. Rozvinula sa diskusia
o0 moznosti rieSenia. Padali nazory pouZit metddu
scitaciu, porovnavaciu, ale ani jedna nakoniec nepresla,
pretoZe pre nich nepredstavovala [ahSiu cestu k rieeniu
Jeden Ziak si eSte spomenul na graficki metédu. Dvaja
spoluziaci sa okamzite pridali s tym, Ze ,,ta prva rovnica
je priamka”. Tu identifikovali rychlo, pretoze uz mali
vedomost o linedrnej a kvadratickej funkcii.

Pri rovnici x °+y =29 ? Ziaci zavahali. Tak, ako som
ocakdvala, prvé tipy boli, Ze je to parabola. Vyskytlo sa
tam x?, ¢o povaZuiju za jasny signdl, Ze ide o kvadraticku
funkciu. Ked'zacali upravovat rovnicu, ozval sa jeden Ziak
s velmi prinosnym zistenim ,,ale ved' to nie je funkcia,
pani profesorka”. Tato poznamka vzbudila velkd diskusiu
o tom, Ci to je, alebo nie je funkcia. Nakoniec sa dohodli,
Ze naozaj nejde o funkciu, zacali riesit, ¢i je mozné riesit
takuto sustavu graficky.

A tu prisla prilezitost pre pocitace. Navrhla som im,
aby vyuzili GeoGebru a skusili tam zadat tdto rovnicu.
Tato udlohu sme riesili zatial spolo¢ne, aby sme si
pripomenuli pracu v prostredi GeoGebry. Do vstupného
riadku napiSeme rovnicu. Potvrdenim sa v grafickej ¢asti
zobrazi priamka a zadanim druhej rovnice sa zobrazi
kruznica (obrdzok 1). Na zaddvanie niektorych, casto
pouzivanych, matematickych symbolov slizi maly znak
a na konci vstupného riadku.

= | 5 ]
£ GeoGebra ® i sonal s &
Sbor Upraw Vehlad Nastavenia Nastroje Okno Napoveda
B
---------H o
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} Agebraické okno » Nakresiia
= Kuzoloscéka

G cory=g41
= Priamka

@ axsy=M4

Zadané rovnice
graficka reprezentacia

Vstup: @

Obrazok 1 Grafické zobrazenie

V polozke panela s ndastrojmi BOD som si vybrala
moznost prieseénik objektov a tym som ziskala
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Obrdzok 2 Zobrazenie riesenia Obrdzok 4 PoutZitie parametra
vyznacenie aj suradnice hladanych priesecnikov, ktoré KedZe hodnoty posuvnika, ktory reprezentuje

su vlastne rieSenim sustavy (obrazok 2). Vo vlastnostiach
objektu BOD je mozné nastavit aj zobrazenie nazvu
bodu spolu s jeho suradnicami. Suradnice bodov su ale
zobrazené aj v algebraickom okne prostredia.

GeoGebra umozriuje zapnut aj interny CAS systém
(computer algebra system) na vypocty, ktory som
vyuzila, aby som so ziakmi overila spravnost ich rieSenia
(obrazok 3). Tieto oknd — algebraické, nakresna, CAS
a podobne sa zapinaju v polozke horného menu Vzhlad.
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- Bod 1 x4l
@ A=(20,21)
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= Priamka 2 | B w
B axey=4 - R !z+yz=541 \
3 | 5152
O | riest {{x=21,y=20},{x=20,y:
20 4
1 @

Obrazok 3 Vypocet pomocou CAS

V pripade prili$ velkych objektov mdzeme pre lepsie

zobrazenie pomocou polozky panela nastrojov posuvat,
zmensovat a zvacsovat ndkresniu.
Po vykresleni rieSenia sa ozvala jedna skupina so
zistenim: ,takzZe ten parameter bude posuvat kruznicu?”
Ich intuicia bola spravna, ale vyjadrili ju nepresne. Po
otazke, ¢o mysleli tym posunutim —kam sa bude posuvat
kruznica, sa opravili, Ze sa nebude posuvat, ale bude sa
menit jej polomer.

Spoloc¢ne sme skusili nasimulovat parameter v rovnici
kruznice aj v GeoGebre. V polozke panela s ndstrojmi
sme zvolili polozku posuvnik, ktory sme pomenovali
r. Upravili sme rovnicu kruznice na x’+y*=r?. Postivanim
posuvnika sa potom meni polomer zobrazenej kruznice.
Rozsah posuvnika je mozné nastavovat vo vlastnostiach
tohto objektu. V geometrickej reprezentdcii je pekne
viditelny vyznam parametra. Ziaci si takto skontrolovali
svoje riesenie (obrazok 4).

parameter, sa v GeoGebre zobrazuju ako desatinné Cisla,
Ziaci mali problém urcit presnd hodnotu parametra. Tu
som mala priestor na rozvinutie diskusie o potrebnosti
presného zdpisu Ccisel pomocou odmocnin, ktoré
Ziaci velmi neradi vyuzivaju. Praca s GeoGebrou bola
jednoducha a ziaci si ju rychlo osvoijili, takze sa v sku-
pindch pustili do skimania dalSich dvoch rovnic.

Druht sustavu (obrazok 5) som vyuzila aj ako pro-
pedeutickd Ulohu k linedrne lomenej funkcii, ktora
nasledovala ako dalSia téma v nasom tematickom
plane. Krivku som im pomenovala, aj ked'ju zatial blizsie
nepoznali.
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Obrazok 5 Riesenie ulohy2

V tretej sustave x* =y? (x-a)? +y? = 1si vSetky
skupiny mysleli, Ze prva rovnica predstavuje kruznicu.
Druhd rovnica ich zmiatla, pretoZe si boli vedomi,
Ze sa tam vyskytuju aj iné ¢leny, ako len x?, y? Velké
poburenie spbsobilo, ked sa v GeoGebre po zadani prvej
rovnice zobrazili dve priamky. ,To nie je mozné”, boli
prvé reakcie vo vsetkych skupinach. Jedna zo skupin ako
argument pouZila dévod, Ze ,pocitac to nakreslil, tak je
to pravda”. To bol pre mna vhodny moment na diskusiu
o tom, Ze délezité je vediet informacie a vy'/sledky, ktoré
dostaneme aj rozumne zhodnotit a overit, ¢i sU pravdivé.
Ziakom robilo problém oddvodnit, pre¢o ide o priamky
a nie kruznicu.

Dve skupiny rovnicu odmocnili, ale spravili klasicku
chybu a dostali x = y. TakZe podla ich zéveru to je
priamka, ale iba jedna. AZ pri vzajomnej diskusii si uve-
domili chybu a spomenuli si na absolutnu hodnotu.
Jedna skupina spravne zapisala rovnicu v tvare x” - y*=0. Az
po mojom usmerneni pokracovali a upravili lavd stranu



na sucin. Ale aj v tvare (x - y).(x + y) = 0 to pre nich bolo
tazko Citatelné ako dve priamky. Tu sa tiez ukazalo to, ze
je pre nich este v tomto Stadiu naro¢né prepinat medzi
algebraickou a geometrickou predstavou. Spojenim sil
sme nakoniec ukazali, preco ide o dve priamky.

Zadanie druhej rovnice (x-a)? +y? = 1 potvrdilo ich
domnienku, ze pojde o kruznicu. Dokonca velmi rychlo
odhalili, ¢o sp6sobuje parameter a v tejto rovnici. Pri
porovnani s rieSenim zistili, Ze pre hodnotu parametra
a = * 1 ma sustava nie Styri, ale iba tri rieSenia (Obrazok
6), pretoze niektoré riesenia sa rovnaju.

Jedna skupina prisla s ndvrhom ,,dajte ten parameter
ku y a bude sa pohybovat hore a dole”. Ich zmenu
zadania som mohla vyuZit na propedeutiku rovnice
kruznice, s ktorou sa ale stretnd az vo Stvrtom rocniku.
Na toto skimanie som uZ nemala priestor, pretoze
skoncila hodina.
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Obrdzok 6 Zobrazenie riesenia s parametrom

Pouzitie v zdverecnom opakovani vo Stvrtom rocniku
V druhom polroku Stvrtého rocnika su v tematickom
plane zaradené kapitoly sliZiace na opakovanie
a systematizaciu uciva stredoskolskej matematiky.
Pri opakovani rovnic a nerovnic réznych druhov, teda
aj kvadratickych rovnic s parametrom, som zaradila
Studentom rovnice, ktoré riesili Ziaci v druhom rocniku.
Su to ulohy podobné tym, s ktorymi sa stretli v analytickej
geometrii pri rieSeni vzajomnych poléh linedrnych
a kvadratickych Gtvarov. Chcela som zistit, ktory pristup
rieSenia im bude blizsi.

Ziaci boli rozdeleni do 4-c¢lennych skupin, kazda skupina
mala k dispozicii notebook, ktory si Ziaci mali priniest.
Boli im zadané ulohy:

Uloha 1:

Rieste v mnozZzine RRxRR:

X+ty=41

X2 +)’Z =2

Uloha 2:

Rieste vRR x RR
X+y=20

Xy =k

Uloha 3:

Pre ktoré redlne hodnoty parametra @ ma sustava rovnic
a(x'+1)=y+1- |y

]CZ +y2 = 1

jediné rieSenie v RR x RR?

Prvé dve ulohy su rovnaké, ako riesili Ziaci druhého
rocnika a tretia uloha je nova. Ziaci mali na vyrieSenie
25 minut a zvysny ¢as hodiny sme venovali prezentacii
vysledkov a hodnoteniu rieseni.

Riesenie prvych dvoch dloh som uz uvadzala. Uvediem
eSte rieSenie tretej zo zadanych uloh.

Dve skupiny riesili vSetky ulohy graficky pomocou
GeoGebry. Zvysnych 6 skupin riesilo prvu ulohy alge-
braicky a druhu a tretiu graficky pomocou Geogebry.
Svoje vysledky prezentovali na obycajnej aj na inte-
raktivnej tabuli. Svoje rieSenia si pripravili vizudlne velmi
zaujimavo. Pouzili viacero posuvnikov v jednom liste
a tym mohli ukazat naraz vSetky mozZnosti. Jednotlivé
pripady farebne odliSili. Pri praci prevlddala tvoriva
a uvolnend atmosféra. Pri zaddvani rovnic do GeoGebry
sa im spociatku nedarilo, takZze som ich upozornila, aby
ich skusili zadat v tvare funkcie t.j. vyjadrené y = f (x).
Takto su pre GeoGebru Citatelné a dokaze ich zobrazit.
Prva ulohu prezentovali vacsinou klasickym vypoctom,
s tym, Ze kontrolu si urobili pomocou aplikacie
WolframAlpha. ISlo o Standardnu uUlohu, s ktorou sa na
hodindch analytickej geometrie stretdvali (obrazok 7).

& WolframAlpha s

X+Y=41, X 2+y 2=r"2 8 ‘

(=R R =R+

=Examples =2 Random

Input:

fery =412 437 =17

Alternate form:

fy=4l-xy" =r"-x|

Real solutions: Approximate forms

41 41
r=—-——=, x=—, y=4l-x
vz 2
41 41
r=—, x=—, y=4l-x
vz 2

Solutions:

1 2 1 2
x:5[41—\f2r —1681], y:i[\er—lﬁal +41]

1 1
X:E[\j'Zrz—lﬁEl +41], y:E[AH—\/ZerlﬁBl]

Computed by Welfram Mathematica @ Download page

Obrézok 7 Ziacke riesenie tlohy 1

Pri prezentacii druhej ulohy, jedna zo skupin vyuzila
vlastnost objektu — zapnut stopu a tym zaujimavo
zobrazila, Ze pri zmene parametra z intervalu (-, 100)
ma sUstava dve riesenia t.j. dva priesecniky (obrazok 8).
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Obrdzok 8 Ziacke riesenie tlohy 2 v Geogebre

Potesilo ma, Ze pri prezentacii svojich vysledkov odznel
pri 3. tlohe aj argument symetrie podla osi 0+ (obrazok
9). Ukazalo sa, Ze zapaijili aj hodnotiace myslenie.

Za domacu ulohu mali jednotlivé skupiny vymysliet
zadania podobnych uloh na sustavu kvadratickych
rovnic s parametrom. Nasledujucu hodinu si svoje
zadania vzajomne povymienali a v rdmci precvicenia
vyriesili a skontrolovali spravnost riesenia.
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Obrézok 9 Ziacke riesenie ulohy 3 v Geogebre

Postrehy z vyucovania

Pri zadavani uloh som sledovala, ako na ne budu
reagovat Ziaci druhého a Stvrtého rocnika. Toto po-
zorovanie som uskutocnila v jednom Skolskom roku.
Planujem zaradit tieto uUlohy do vyucovania eSte aj
o dva roky, ked'terajsi druhdci budu vo Stvrtom rocniku
a budem sledovat, ¢i sa splnil propedeuticky charakter
tychto Uloh. Zaddvané ulohy plnili v kazdom rocniku
atematickom celku int funkciu, ale jedno mali spolo¢né—
chceli poukazat na r6zne moznosti rieSenia ststav rovnic
— ¢i uz pristupom algebraickym alebo geometrickym.

MG6j postreh z tejto skisenosti je, ze pre Ziakov je
naro¢né prepinat sa medzi algebraickym a geometrickym
rieSenim Uloh. Vacsinou volia ako prioritnd metddu
algebraické rieSenie. Geometrické rieSenie je pre nich
nazornejsie, ale nie je pre nich prvoradé. Akonahle im

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

vsak ponuknem nastroj, napriklad GeoGebru, ktory im
pombze modelovat geometrické riesenie, stava sa pre
nich prehladnejsSie a vyhladavanejsie.

Praca s GeoGebrou je pre Ziakov dost intuitivna.
Pochopitelne, je nutné ich zozndmit s prostredim.
Preto som jednu hodinu venovala zozndmeniu s tymto
softvérom. Ziaci si ho nainstalovali do svojich pocitacoy,
aby sme s nim, v pripade potreby, mohli kedykolvek
pracovat. Zvyknem ho vyuZivat pri praci s funkciami,
pri linedrnej optimalizacii, pri konStrukcii mnozin
bodov danej vlastnosti a pod. Tato instruktazna hodina
prebieha v prvej polovici prvého rocnika. Motivacna
funkcia zaradenia pocitacov do vyucovania bola
splnena tak, ako bolo oéakavané. Pritomnost pocitaca
na hodine naozaj zvySuje aktivitu a iniciativu Ziakov.
Skupinova praca bola narocna v suvislosti so zvySenou
mierou hluku pri komunikacii ¢lenov skupiny a s mojim
problémom pohybovat sa v malom priestore tak, aby
som mohla pristupit ku kazdej skupine a zodpovedat na
ich prl'padné otdzky. Tieto problémy sa ale minimalizujtj
aby obsahovali ¢lenov réznej Grovne matematlckych
zru€nosti sa mi osvedcuje. Je prinosné pre Sikovnejsich aj
pre slabsich Ziakov. Podmienkou je, Ze kazdy clen skupiny
musi poznat postup rieSenia ulohy. Pri prezentacii
vysledkov sa obraciam vacsinou na tychto slabSich Ziakov,
aby som si odkontrolovala ich zapojenie do Cinnosti
skupiny. Tu sa mi ukazuje, Ze slabsi Ziak v matematickych
zrucnostiach nemusi nutne znamenat slabsi ¢lanok timu.
V. mnohych pripadoch su prinosni svojou recnickou
zruénostou, estetickym citenim prispracovani grafického
prevedenia vystupu, v organizacnej zlozke a pod.
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Summary: The article describes best practice in Mathematics on grammar school. It includes tasks, parametric system of equations in
two unknowns, which can be solved with help of geometrical interpretation using appropriate educational software.

VASE MOZNOSTI NA SPOLUPRACU

Sledujte aktudlne oznamy na webovej stranke MPC: Metodicko-pedagogické centrum vyhlasilo vyzvy pre pedagogickych
a odbornych zamestnancov na poziciu Odborny poradca vo vzdeldvani v rdmci ndrodného projektu
Profesijny a kariérovy rast pedagogickych zamestnancov.
V rokoch 2011 — 2014 bolo vyhlasenych 11 kol vyzvy na predkladanie
osvedcenych pedagogickych skusenosti (OPS) edukacnej praxe
a osvedcenych odbornych skusenosti (O0S) odbornej praxe
pre ucely skvalitnenia edukacnej praxe Z$ a SS v SR.

V roku 2015 su planované minimalne dalSie dve kola vyziev, ktoré budu zverejnené na internetovej stranke MPC.
Cielom jednotlivych vyziev je vybrat pedagogickych a odbornych zamestnancov, ktori spracuju inovativne namety
z vychovno-vzdeldvacieho alebo poradenského procesu v Skolach a skolskych zariadeniach.

Vystupy Uspesnych uchadzacov budu verejne prezentované ako
osvedcené pedagogické skusenosti (OPS) edukacnej praxe a osvedcené odborné skusenosti odbornej praxe (0SO)
pre ucely skvalitnenia edukacnej praxe zakladnych a strednych skél a skolskych zariadeni v SR.




POCITAME S PRVAKMI V SKD
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE — VYTAH

Lenka Podbehl3, Zakladna skola, Skolska 389, Sacurov

Anotdcia: Cielom tejto osvedCenej pedagogickej skisenosti bolo vytvorit a metodicky popisat didaktické hry a interaktivne cvicenia pre
vzdeldvaciu oblast vychovy v SKD na rozvoj predmetu matematika pre prvy rocnik zékladnej skoly a popisat spésob ich aplikdcie v $kolskom
klube deti a ich pripravy. Na tvorbu interaktivnych cviceni a hier bol pouZity softvér k interaktivnej tabuli Activinspire, volny softvér ,Karticky”
a aplikdcie MS PowerPoint a MS Excel. U¢ivo je z tematického celku ,S¢itanie a odcitanie” v predmete matematika pre prvy roénik ZS.

Klticové slovd: interaktivna tabula, SKD — skolsky klub deti, vzdeldvacia oblast vychovy, matematika, 1. ro¢nik, s¢itavanie, od¢itavanie,
predvddzaci zosit, Activinspire, karticka, MS PowerPoint, MS Excel, interaktivne cvicenie, didaktickd hra, ndvod.

Pedagogicka praca v skolskom klube deti ma svoje
Specifika — detom zabezpecuje odpocinok, relaxaciu, ale
najma zaujimavé vyuzitie volného ¢asu. Cinnost skol-
ského klubu deti rozvija u deti dolezité zrucnosti a pros-
trednictvom roéznych vzdelavacich aktivit ho vybavuje aj
potrebnymi vedomostami. V skolskom klube deti sa ok-
rem zaujmovych a odpocinkovych aktivit deti pripravu-
ju aj na vyucovanie. Priprava na vyucovanie v Skolskom
klube deti je priestor na vypracovanie domacich uloh
zadanych ucitefom, doucenie sa preberaného uciva,
pripravu na pisomné alebo Ustne odpovede. Podklady

na pripravu na vyucovanie si nepripravuje vychovavatel

sam, ale vyuZiva materidly vytvorené ucitefom, cvice-

nia a otazky v ucebniciach a pracovnych zositoch, mapy

a iné didaktické pomaocky vyuzivané aj vo vyucovacom

procese.

Priprava na vyucovanie a vzdelavacia oblast vychovy
podla poslednych Uprav statneho planu vychovy vsak
nie je to isté. Vzdelavacia oblast vychovy by preto nema-
la figurovat v tyzdennom plane kazdy den, ale mali by
sme ju striedat ako ostatné tematické oblasti vychovy.
Pre vzdelavaciu oblast vychovy je vhodné pouzit inova-
tivne metddy prace a didaktické hry. Vietky interaktivne
cvi¢enia je mozné stiahnut z mojej stranky: http://mo-
jatvorba.wordpress.com/zopakujme-s-prvakmi/.
Interaktivny predvadzaci zosit ,,Scitaj, odcitaj do 10”
Predvadzaci zosit je vytvoreny v programe Activinspire
vo forme interaktivnych cvi¢eni s ndzvom: ,S¢itaj, odci-
taj do 10”.

Obsahovy standard:
pojmy: sCitanie, sucet, odcitanie,
neznama cast, celok,

- témy: scitanie a odcitanie v obore do 10,
propedeutika vztahu medzi séitanim a odcitanim,
uréenie suctu, ked su dané séitance, urcenie
jedného scitanca, ak je dany sucet a druhy scitanec,
porovndvanie rozdielom.

rozdiel, cast,

Struktdra predvadzacieho zosita: Predvadzaci zosit po-
zostava zo Siestich snimok, Ulohy su na Styroch z nich.
Vsetky ulohy su zamerané na scitanie a odcitanie priro-
dzenych cisel v obore do desat. Na prvej aktivnej snim-
ke predvadzacieho zoSita je pripravend uloha, v ktorej
su dva stlpce. V prvom su zobrazené bodky a v druhom
Cisla od jeden do desat. V obidvoch stlpcoch deti dopl-
Auju pripravenym perom ciselnd hodnotu do desat. Na
snimke su pripravené aktivne prvky. Okrem pera a pre-
chodu na dalsiu stranku je tam aj piktogram na kontro-
lu. V dalSej ulohe deti spajali psika — vysledok, sucet
s odpovedajucou kostickou — zadanie prikladov, s¢itan-
ce. Na snimke bolo pripravenych Sest takychto dvojic, tri
aktivne prvky — prechod na dalSiu stranu, vyber a skryté
rieSenie. Spravne dvojice deti spajali pomocou priprave-

nych konektorov. Ked'sme si klikli na kontrolu, objavil sa
nam obrazok spravneho riesenia. DalSie dve snimky su
venované pocitaniu s bodkami. V jednej Ulohe chceme,
aby deti scitali pocet bodiek s Cislom a presunuli Cislicu
tak, aby vytvorila spravny vysledok. V druhej Ulohe deti
spocitavali dve karticky s bodkami a dopocitavali do de-
sat. Tento vysledok dopisovali do pripravenych okienok.
Na obidvoch snimkach boli pripravené podobné aktivne
prvky ako na predoslych. Cislice na presun boli namno-
Zené tak, aby aj po presune vidy dana Cislica ostavala.

Reflexia a ndvrhy: Cvicenia deti zaujali. Riesili sme ich
ako motivaciu pred pisanim domacej ulohy. Nemali
problém pracovat s takymito zadaniami. Interaktivna
tabula je pre nich zdbavna plocha a je to velkd motivécia
na pracu aj v skolskom klube deti. Motivacné su aj po-
hyblivé obrazky, ktoré sprevadzaju deti na jednotlivych
strankach predvadzacieho zosita. Zaroven som ich pou-
Zila aj na podporu environmentalnej vychovy. Povedali
sme si ich pomenovania a rozpravali sme sa o ich vyzna-
me pre prirodu a ludi. Niektoré pripominali detom roz-
pravkové postavicky z animovanych rozpravok.

Interaktivny predvadzaci zosit ,,Scitavame a odcitava-

me v druhej desiatke”

Predvadzaci zosit je vytvoreny v programe Activinspire

vo forme interaktivnych cviceni s nazvom: ,S¢itavame

a odcitavame v druhej desiatke”.

Obsahovy Standard:
pOme sCitanie, sucet, odcitanie,
neznama cast, celok,

- témy: sCitanie a odcitanie v obore do 20 bez
prechodu cez zadklad 10, scitanie a odcitanie
pomocou zobrazovania, pocitanie spamati v obore
do 20 bez prechodu cez zaklad 10, uréenie suctu,
ked’ su dané scitance, zvacSenie a zmensenie Cisla
o niekolko jednotiek.

rozdiel, cast,

Struktdra predvadzacieho zosita: Predvadzaci zosit po-
zostava z 6smich snimok, Ulohy su na Siestich z nich.
Vsetky ulohy si zamerané na scitanie a od¢itanie v obo-
re do dvadsat bez prechodu cez zdklad desat. Prva tloha
v predvadzacom zosite je hra, ktord obsahuje zadania
prikladov na vypocet suctu a rozdielu zapisanych v ta-
bulke. V jej riadkoch je dvadsat dva prikladov a v zahlavi
tabulky st mozZnosti vysledkov od jedenast do dvadsat.
KaZzdy vysledok zaznacia deti do tabulky pomocou ak-
tivneho prvku ,vypli”. Ak spravne vypocitaju jednotlivé
priklady a dobre sa orientuju v tabulke, vysledky vytvo-
ria srdce.

Druha uloha je didakticka hra — matematické bludis-
ko (Obr. 1). Deti maju za Ulohu poméct chlapcovi najst
cestu k lopte. Presuvaju ¢ervené ovaly na spravne vyrie-



Sené ,retazovky”. Viytvoria tak suvisli cestu medzi chlap-
com a loptou a zaroven zdbavnou formou riesia Ulohy
na scitavanie a odcitavanie prirodzenych Cisel v obore do
dvadsat bez prechodu cez ziklad desat (Obr. 1).
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Obrazok 1 Stranka s matematickym bludiskom a jeho riesenim

Na vsetkych snimkach su pre efektivnejSiu pracu pripra-
vené aktivne prvky: prechod na dalSiu stranku, vyber,
vyplr, kontrola rieSenia.

DalSia uloha je zamerand na Citanie s porozumenim
a vyhladavanie odpovedajucich hodn6t v suvislosti
s farbami. Témou je zvacsenie a zmensenie Cisla o nie-
kolko jednotiek. Deti maju kliknut na pripravené fareb-
né tvary. Kliknutim na Cervené srdiecko sa im zobrazi
zadanie v tvare: ,,Cislo je 0 5 mensie ako 18", deti spoja
Cervenu Sipku z chlapcovej ruky s balénom s hladanou
hodnotou. V nasom pripade s ¢islom trindst. A takto
pokracuju pre modry oblacik, zelenu hviezdu a Zlté sl-
niecko (Obr. 2).

Klikni na tvary a potom spoj Pa
s0 spravnym balonom, 8 1 B

W <isio je o 5 menile ako 18

*as.flsio]e 0 3 mensia ako 20

lo je o 8 viitiie ako 11

Py Clelo e o 3 viSle als 18

Dopigte pomocou pera chybajuce &isla,
ak v Eervenom utvare je suget Styroch bielyeh

Obrdzok 2 Stranky s dalsimi dlohami

V dalsej ulohe je Sest prikladov. Deti maju v prvych
troch hladat Stvrtého scitanca tak, aby vysledny sicet
bolo cislo, ktoré je v ¢ervenom stvorci (Obr. 2). Cisla su
dané tak, aby vzdy sucet dvoch dal desat a potom je to
uz len pocitanie do dvadsat bez prechodu cez zaklad de-
sat. V dalsich troch maju vsetkych scitancov a hladaju
sucet. Vysledky zapisuju pomocou interaktivneho pera.
Aj na tejto snimke je zabezpecena okam?zitd spatna vaz-
ba, ktoru dostanu deti kliknutim na piktogram kontroly
s vykri¢nikom.

Daopiste do stavieb z kociek tisla,
tak aby v kaZdej bol stidet 20

Vyberte si z magickej krabice 12 prikladov
a ako vysledky presunte hracich panacikov
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Obrdzok 3 Stranky s dalsimi dlohami

Na nasledujucej snimke je dloha, v ktorej je pat stavieb
postavenych z kociek lega (Obr. 3). Deti maju za Ulohu
dopisat do stavieb na prazdnu kocku ¢islo tak, aby su-
Cet vSetkych Cisel v stavbe bol dvadsat. Deti dopisuju
hodnotu interaktivnym perom. Po vyrieSeni prikladov si
mdzu spravnost skontrolovat kliknutim na aktivny prvok



zabezpecujuci kontrolu.

V poslednej Ulohe vyberaju deti z magickej Skatule

pri zajaCikovi postupne dvanast pripravenych prikladov
na scitavanie prirodzenych cisel (Obr. 3). V suctoch su
dva, tri aj Styri scitance. Vyriesia zadanie a ziskanu hod-
notu zamenia za pripravenych panacikov a ten presunu
k prikladu.
Reflexia a ndvrhy: Deti s nadSenim pracovali s tymto
predvadzacim zoSitom na interaktivnej tabuli. Cely zo-
Sit je vo forme didaktickych hier, ¢o bolo silnym moti-
vacénym Cinitelom. Po vyrieseni prvej Glohy sme dostali
obrazok srdiecka v Stvorcovej sieti. VyuZila som vysle-
dok a viedla s detmi kratky rozhovor o tom, ¢o je srdce,
aké city sa ndm spajaju s obrazkom, komu prejavujeme
lasku, ako sa spravame k rodicom, starym rodi¢om, su-
rodencom, spoluziakom. Detom sa srdiecko najcastejsie
spajalo s mamkou. Riesenie druhej tlohy davalo detom
moznost diskusie a tvorby stratégie hry. V niektorych
momentoch mali deti na vyber aj tri moZnosti vybe-
ru cesty, z ktorych bola vzdy iba jedna spravna. Deti si
zvykali na to, Ze je potrebné pracovat v time a vypocut
cudzi nazor. Jednotlivé snimky obsahuju volne dostup-
né obrazky a gify z webovej stranky: www.beruska8.cz,
ktoré sa detom velmi pdcia. V ulohe so stavbami bolo
zo zaciatku pocitanie pre deti narocné, no ked prisli na
princip poéitania do desat — v prvej desiatke a potom
dopoditanie do dvadsat — v druhej desiatke, tak sa im
pocitanie velmi pacilo. Dokonca si aj sami zacali vymys-
[at podobné priklady. Pri kazdej stavbe sme urili aj po-
Cet kociek. V poslednej tlohe Ziaci prirad'ovali zadaniam
nielen vysledok, ale aj jeho zdmenu za hracieho panaci-
ka, ¢o sa detom bez problémov darilo.

Zahrali sme si aj didaktickd hru ,,Chobotnice”. Na ta-
bulu nakreslime dve alebo tri chobotnice. Chobotnice
maju velkd hlavu a v nej Cislo z druhej desiatky. Pocet
chapadiel maju vsetky rovnaky — napriklad styri. Posle-
me k tabuli tolko deti, kolko mame chobotnic. Ich ulo-
hou je napisat na chapadla cisla, ktorych stcet je v hlave
chobotnice.

Interaktivna prezenticia ,,Do desat”

Interaktivna prezentacia ,Do desat” je vytvorend v apli-

kacnom programe MS PowerPoint.

Obsahovy standard:

- pojmy: scitanie, sucet, odcitanie, rozdiel, cast,
neznama cast, celok,

- témy: scitanie a odcitanie v obore do 10,
propedeutika vztahu medzi s¢itanim a odcitanim,
urCenie suctu, ked su dané séitance, urcenie

_ scitanca.

Struktura interaktivnej prezentdcie: Prezentdcia pozo-

stava z piatich snimok. Na dvoch su ulohy s okamzitou

spatnou vazbou a na tretej je vloZeny subor typu ,exe”

— karticka vytvorena v Kartickovej aktivite. VSetky ulohy

sU zamerané na urcenie poctu prvkov a nasledné scita-

nie a urcenie suctu. Deti klikni na otaznik, zobrazia sa

im tri Cisla, vyberu to, ktoré zodpoveda poctu prvkov na

snimke. Ak vybrali nespravnu hodnotu, ¢islo zablika, no

ni¢ sa nemeni. Ak kliknt na spravnu hodnotu, moznosti
vyberu sa stratia a pripraveny ramcek sa vyplni Cislom,
ktoré urcuje pocet prvkov. Tak sa pokracuje pri vietkych
otaznikoch. Ak dieta urci nespravne sucet, zobrazi sa mu
aj Cerveny kruh s bielym krizikom, ako piktogram chyby.

Ak klikne na spravnu hodnotu suctu, zobrazi sa vysledok

v pripravenom ramceku. Dieta tak nenasilnou formou

rieSi matematické ulohy na scitavanie prirodzenych ci-

sel. Na snimke interaktivnej prezentacie su ukryté vset-
ky potrebné prvky, ktoré som vytvorila pomocou vlast-
nych animacii. Kazdy matematicky ukon som pripravila
tak, ze deti dostavaju okamzitu spatnu vazbu. Po dvoch
snimkach, na ktorych si deti precvicili ucivo na Styroch
prikladoch, nasleduje snimka, na ktorej dostdva dieta
informaciu, ze dalSie cvitenie mbze este ziskat kliknu-
tim na oslika. Ak tak dieta urobi, po chvili sa mu zobrazi
interaktivna karticka, na ktorej je dalSich pat prikladov.
Urcuje v nich podobne ako v prezentacii pocty zobra-
zenych prvkov a ndsledne aj sucet vytvorenych zadani.
Rozdiel je len v tom, Ze v tejto aktivite deti presuvaju
Cisla z hornej Casti karticky do pripravenych okienok. Po
vyrieSeni vietkych Uloh dostane hodnotenie svojej pra-
ce kliknutim na smejka.

Reflexia a navrhy: Cvi¢enie sa mi velmi osvedcilo na
precviCenie uciva po Uvodnych hodinach venovanych
sCitavaniu prirodzenych Cisel v obore do desat. Pouzi-
vala som ho aj formou préce s pocitacom vo dvojiciach.
KedZe v prezentdcii je zabezpeCend okamzitd spatna
vazba, deti nepotrebuju ku kontrole vychovévatelku,
staci im sebakontrola. Osvedcilo sa mi aj pouZitie didak-
tickej hry Myslim si Cislo. Hru organizuje na zaciatku vy-
chovavatelka a zadava ulohy typu: ,Myslim si Cislo, ked'
k nemu pripocitam tri vysiel mi sicet desat. Ktoré Cislo
som si myslela?” Deti odpovedaju, neformalne, kto vie
odpovie. Ak sa niektorému dietatu dari viac ako inym,
potom moze podobné Ulohy vymyslat aj ono a zadavat
ich ostatnym.

Interaktivna prezentacia ,,Co je pravda”

Interaktivna prezentdcia ,,Co je pravda” je vytvorena

v aplikatnom programe MS PowerPoint 2007. Je to vy-

ucbova prezentacia so zabezpecenou spatnou vazbou.

Obsahovy standard:

- pojmy: scitanie, sucet, odcitanie, rozdiel, cast,
neznama cast, celok,

- témy: scitanie a odcitanie v obore do 10,
propedeutika vztahu medzi séitanim a odcitanim,
uréenie suctu, ked su dané séitance, urcenie

. sCitanca.

Struktura interaktivnej prezentdcie: Prezentacia pozo-

stava z piatich snimok. Na dvoch su ulohy s okamzitou

spatnou vazbou a na tretej je vlozeny subor typu ,ha-
rok MS Excel” — cvi€enie je vytvorené v MS Excel. Vietky

Ulohy st zamerané na séitanie prirodzenych Cisel v obo-

re do desat a vyhladavanie spravneho riesenia. Pri naci-

tani snimky dostanu deti zadanie uUlohy, aby klikli na ¢is-
lo a vybrali spravne riesenie z dvoch poskytnutych. Na
jednej snimke vyhladavaju s¢itancov k stuctu desat a na

druhej k suétu sedem. Spolu je pripravenych desat &i-

sel. Ak deti vyberu( spravnu moznost, moznosti sa stratia

a pod suctom sa zobrazi spravne riesenie na bielom po-

zadi. Ak kliknd na nespravne riesenie, pozadie riesenia

je Cervené. To, Ze deti vidia spravne rieSenie aj ked’ ne-
odpovedali spravne, je vhodny sp6sob na upevriovanie

a precvicovanie uciva. Na nasledujucej snimke dostanu

deti dalSiu moznost precvicit si scitanie a odcitanie for-

mou hry. Ak kliknu na listok a trochu pockaju, otvori sa

im pracovny harok vytvoreny v MS Excel vnoreny do

prezentacie. Je na iom pripravené zabavné interaktivne

cvicenie ,,Co je spravne?”, v ktorom deti hladaju spravne
zapisané rovnosti suctov. Vidy z troch danych je jedna
rovnost pravdiva. Deti zapisuju do pripraveného ramce-

ka pismeno, ktoré je pri pravdivej rovnosti — malé a, b

alebo c. Ak zadaju spravne pismeno, okienko sa rozsvieti



nazlto, ak sa zmylia nacerveno. Pismena sa mozu opra-
vovat, ¢o dava detom Sancu opravit sa, ba aj upevnit si
jednotlivé vazby pri séitavani v obore do desat.

Reflexia a ndvrhy: S touto prezentdciou sme pracovali
s prvakmi v Skolskom klube deti velmi skoro — uz zaciat-
kom decembra vedeli deti s¢itavat do desat. Prezenta-
ciu sme robili na interaktivnej tabuli. Spustili sme si ju
niekolkokrat. Detom sa velmi pécila najma cast s pra-
covnym harkom vytvorenom v MS Excel. Uspech zoza-
li najma ti, ktorym sa rozsvietilo okienko. Po vyrieseni
cvicenia sme neukladali zmeny, a tak sme ho mohli vzdy
nanovo spustit pre dalsie dieta. Takto toto cvi¢enie mo-
tivovalo deti k opatovnému rieseniu prikladov. V stvis-
losti so zapisom pismen ako spravneho rieSenia sme si
s detmi zopakovali, ktoré pismenka z abecedy uz pozna-
ju a vymyslali sme si slova, ktoré sa na dané pismena
zacinaju. Nasi prvéci poznali Sest pismen.

Radi hrame aj didaktickd hru Cisla, Cisla. Priradime
detom cisla od jeden do takého poctu, kolko je deti.
Vychovdévatelka si pripravi nddobu, v ktorej su papieriky
s ¢islami od nula do desat. Potom povie Cislo. Dieta, kto-
ré ma takéto Cislo, vystupi, vytiahne si papierik so suc-
tom z nadoby a ¢im skor povie priklad na tento sucet.
Hrou sa automatizuju spoje medzi ¢islami v s¢itavani do
desat.

Obdobou tejto hry moze byt, Ze si dieta vytiahne dva
papieriky. Vacsie z Cisel je sucet, mensie je jeden zo sci-
tancov, druhého scitanca ma dieta urcit. Tento variant
hry sa da poufit ako propedeutika od¢itania do desat, aj
keby deti eSte nevedeli od¢itavat.

Interaktivna prezentdcia ,,Scitaj, odcitaj”

Interaktivna prezentacia ,S¢itaj, odcitaj” je vytvorena

v aplikatnom programe MS PowerPoint 2007. Je to vy-

ucbova prezentacia so zabezpecenou spatnou vazbou.

Obsahovy standard:

- pojmy: scitanie, sucet, odcitanie, rozdiel, cast,
neznama c¢ast, celok,

- témy: séitanie a odcitanie v obore do 20 bez
prechodu cez zadklad 10, scitanie a oddcitanie
pomocou zobrazovania, pocitanie spamati v obore
do 20 bez prechodu cez zaklad 10, urcenie suctu,
ked" si dané scitance, viacnasobné scitavanie,

_odcitavanie.

Struktura interaktivnej prezentdacie: Prezentdcia pozo-

stava z piatich snimok. Na dvoch su ulohy s okamzitou

spatnou vazbou a na tretej je vloZeny subor typu ,harok

v programe MS Excel” — interaktivne cvicenie s okamzi-

tou spatnou vazbou. Vetky Ulohy s zamerané na sci-

tanie a od¢itanie prirodzenych ¢isel v obore do dvadsat.

V prezentacii su pripravené Styri priklady na scitanie

a Styri priklady na odcitanie prirodzenych Cisel (Obr. 4).

Pri zobrazeni snimky si deti precitaju postup. Ich ulo-

hou je klikat postupne na ramceky a vybrat spravnu

hodnotu. Po kliknuti na pripravené rdmceky, v ktorych
su priklady, sa detom zobrazia dve moznosti vysledkov.

Ak si deti vyberu spravny vysledok, zobrazi sa Ciselnd

hodnota v rieSeni prikladu, dostand ohodnotenie for-

mou modrého veselého smejka a ozve sa zvukovy signal

— potlesk. Ak Cislo, ktoré si deti vyberu, nie je spravne,

dostanu hlasenie chyby formou vyrazu ,,ups!” a zaznie

nesuhlasny zvukovy signal — hukanie sovy. Zobrazi sa im

spravny vysledok.

V prezentdcii je vnoreny harok programu MS Excel

s ndzvom ,,S¢itaj, odéitaj...”. Obsahuje devat prikladov

na sCitanie, devat na od¢itanie a devat na viachasobné

Obrdzok 4 Snimky prezentdcie aj s moznostami odpovedi

s¢itanie a odcitanie prirodzenych Cisel v obore do dvad-
sat bez prechodu cez zaklad desat. Cvi¢enie ma okamzi-
tl spatnd vazbu v stlpcoch vpravo od prikladov. Ak dieta
odpovie spravne a klikne mimo aktivnej bunky zosita,
vidi hned,, ¢i ma spravny vysledok alebo nie. Za spravny
vysledok sa mu v bunkdch vpravo zobrazi hodnota ,1”,
za nespravny ostava,,0”, ktora je tam nastavend. Hodno-
ty sa im zaroven automaticky scitavaju v spodnej hod-
notiace]j tabulke a zobrazuje sa aj zndmka a percentu-
alne hodnotenie (Obr. 5). Body a percentd sa s kazdym
spravnym vysledkom zvysuju. Znamka sa upravuje pod-
[a nastavenej hodnotiacej skaly.

Po ukonceni prace na interaktivnom cviceni v harku

MS Excel neukladdme zmeny v subore, a tak ho mézu
pouzit vSetky deti ako nové cviéenie.
Reflexia a navrhy: Interaktivne cvicenia vytvorené v MS
PowerPoint a MS Excel su pre deti celkom zaujimavé aj
z toho dévodu, Ze takmer vsetci maju v domacich podi-
tacoch nainstalovany balik programov MS Office, a tak si
mozu tieto cvicenia pozriet aj doma. Prezentacia moze
posluZit aj na precvicenie a upevnenie uciva aj v pripa-
de, ak deti urobia chybu, vlastna animacia im totiz vidy
zobrazi spravny vysledok. Maju tam suc¢asne okamZitu
spatnu vazbu formou obrazkov aj zvukov, takze hned’
vedia, kde robia chybu.

Zaujimavé bolo sledovat pracu deti v harku progra-
mu MS Excel. Ovladanie tabulkového prostredia nerobi-
lo detom Ziadne problémy. Na interaktivnej tabuli sme
vyuzili ,,plavajucu klavesnicu”. Detom sa velmi pacilo
prostredie, v ktorom je cvicenie pripravené. Percentu-
alne vyhodnotenie sme si s prvakmi nevsimali. Vyu?Zili
sme ho pri opakovani uciva s druhdkmi. Rychlo pocho-
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pili, kolko percent potrebuju, aby
sa im znamka zlepsila o dalsi stupen.

Ucivo sme vyuzili aj pri vytvarnej Cinnosti. Deti si
nazbierali vrchndky od PET flia$ a priniesli si ich do
Skolského klubu deti. Permanentnou fixkou Ciernej far-
by sme si na ne napisali ¢isla od 1 do 20 a asi na desat
vrchndkov znaky plus, minus a rovna sa. Kazdé dieta
potrebovalo tridsat vrchnakov a hra mohla zacat. Hrali
v dvojiciach. Jedno dieta zostavilo priklad na scitava-
nie a odc¢itavanie do dvadsat bez prechodu cez ziklad
desat a druhé hladalo spravny vysledok. A potom sa
vystriedali.

Zaver

V Skolskych zariadeniach, ako je Skolsky klub deti,
ide predovsetkym o rozvijanie klucovych kompetencii,
ktoré deti ziskavaju vo vychovno-vzdeldvacom procese
v Skole. Chapeme ich ako doleZitu kategdriu suborov
vedomosti, zru¢nosti, postojov, ktoré potrebuje kazdy
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V prispevku som sa snazila priblizit niekolko interak-
tivnych pomocok na pracu s detmi v nasom Skolskom
klube deti, ktoré vyuzivam s prvakmi v rdmci vzdelava-
cej oblasti vychovy pri rozvijani a upeviovani uciva ma-
tematiky. Vzdeldvacia oblast vychovy ma svoje osobitné
postavenie medzi ostatnymi oblastami. Preto je velmi
dolezité, aby mali deti dostatok vhodnych podnetov
a boli spravne usmernené. Na mojej webovej stranke:
http://mojatvorba.wordpress.com/ mam pripravené aj
dalsie jednoduché edukacné materialy pre pracu s det-
mi v Skolskom klube deti a namety na vytvarnu ¢innost,
ktoré su volne dostupné vsetkym vychovdavatelom, uci-
telom aj detom.
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Summary: The aim of the best practice was to prepare and describe didactic games and interactive exercises for education in after-school
care centre in Mathematics for the first class students on elementary school. There is a desription of how they are prepared and applied
in after-school care centre. Interactive exercises and games were prepared using Activinspire software, free software ,Cards“, MS Power-
Point and MS Excel. The unit from the curriculum, practised with the students, was , addition and subtraction”.
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Pokyny na upravu prispevkov
(vytah z elektronickej verzie z www stranky ¢asopisu)

Rukopis prispevku musi spifiat tieto kritéria:

- prispevok musi byt svojim zameranim v sulade s obsahovym zameranim ¢asopisu (pozri

subor ,Témy” na stranke Casopisu),

- prispevok ma byt povodnym textom, za povodnost aj spravnost zodpoveda autor,

- prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,
- rozsah prispevku nesmie prekrodit:
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C. Informécia z ¢innost MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)

napisanych v textovom editore MS Word 1997 a vysSim, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia - osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu
publikdciu v Strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informdcia o &innosti MPC - osnova: Ndzov, Autor/i sprdvy , Text informdcie, spravy

Pri pisani prispevku:

- vzhlad stranky — vsetky okraje 2 cm, zahlavie a pata 1,25 cm

- pouzivajte typ pisma Times New Roman, riadkovanie — 1

- zarovnanie textu — zarovnat dolava

- nepouzivajte zZiadne styly (len formatovanie — tucné, kurziva, index horny, dolny)

- nepouzivajte medzery ani tabuldtory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami
- nepouZzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

- Specialne symboly pouZivajte len ak st nevyhnutné , nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.
- obrazky vo formate jpg v kvalite aspon 150 dpi

- tabulky v texte oznacte formou Tab.1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

- grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr.1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych

obrazkoch je nevyhnutné uviest zdroj

- citovanie literatury v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania. Ak ide o doslovny

citat v ivodzovkach uvadza sa aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek,

2008, s. 258). V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a et al.”,

napr. Mesko et al., 2005.

- v Ziadnom pripade v prispevku nepouzivajte , poznamky pod ¢iarou”

- rozliSujte pismeno velké O a ¢islicu 0, malé pismeno | a Cislicu 1

- autori mozu skracovat ¢asto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri

prvom objaveni v texte, napr. materska $kola (dalej MS), $kolsky vzdeldvaci program (dalej SkVP) a pod.
- Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje Udaje podla

normy ISO 690 Bibliografické odkazy
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