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POTENCIAL FELDEROVEJ KONCEPCIE UCEBNYCH STYLOV
V PROSTREDI PRIMARNEJ A SEKUNDARNEJ EDUKACIE
(1. CAST — TEORETICKE VYCHODISKA)

Lada Kaliska, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banskd Bystrica

Anotdcia: Prispevok analyzuje Felderovu koncepciu ucebnych stylov. Tematizuje rozvijanie metakognitivneho potencidlu Ziakov pri-
mdrneho, ale predovsetkym sekunddrneho stupria edukdcie v zmysle autoreguldcie procesu ucenia sa. Teoreticka analyza Felderovej
koncepcie ponuka insSpirativne podnety pre ucitela, ako formovat edukdciu zamerant na podporu a rozvoj preferovanych ucebnych

Stylov Ziakov.

Klucové slova: kompetencia ucit sa, ucebné styly, Felderova koncepcia u¢ebnych stylov, edukdcia.

Uvod

Posledné vyskumy v kognitivnej psycholégii naznacuju,
Ze ludsky mozog ma este stale neobmedzené moznosti
rozvoja, je stale pripraveny prijimat a poznavat nieco
nové. Tuto skutocnost dokumentujd i nové vyskumy
v neuropedagogike, ktoré sa zameriavaju na priebeh
a vysledky edukacnej ¢innosti ucitela a uéenia sa Ziaka
determinované cinnostou mozgu (Petlak, 2006/2007,
s. 6.). Vychadzajuc z uvedeného konstatovania sa nam
natiska otdzka, Ci ucitel reSpektuje a zohladnuje tieto
skutoc¢nosti, ¢i podporuje aktivitu Ziaka, ¢i mu umoznuje
objavovat, badat a skimat, prekracovat vlastné hranice
poznania a zaroven sa ponarat do hlbin neznameho.
Predpokladdme, Ze v primarnom stupni edukacie po-
sobi takychto ucitelov viac, ale v sekundarnom, &i uz
nizSom alebo vyssom stupni edukacie, mozno uz len
vo vynimocnych pripadoch sa nachadzaju ucitelia, ktori
reSpektuju individualne spbsoby prijimania a spraco-
vania poznatkov, t.j. preferované styly ucenia sa Ziakov.
Je potrebné si vsak uvedomit, Ze len ucitel obohateny
tymto poznanim vie, ako prispdsobovat, alternovat Ci
menit svoju vyucbu vzhladom na preferované postupy
ucenia sa svojich Ziakov.

Problematika ucebnych stylov Ziakov
Preferovanie ucebnych Stylov nestraca na svojej aktu-
alnosti pri formovani personalizovanej a individualizo-
vanej vyucby s ciefom facilitovat celoZivotni potrebu
uéit sa. Podla nasich vedomosti sa na Slovensku proble-
matikou ucebnych stylov v oblasti pedagogiky, psycho-
I6gie, alebo inych disciplin vedecko-vyskumne zaobera
len par jednotlivcov (E. Sollarovd, T. Sollar, I. Sarmany
Schuller, I. Turek, M. Zelina a dalsi). A konkrétne moz-
nosti implementacie jednej z tedrii ucebnych Stylov
nachadzame u L. Kaliskej Koncepcia ucebnych Stylov D.
A. Kolba (2009). V Ceskej republike vyslo sumarne dielo
venované problematike ucebnych stylov, monografia
J. Maresa Styly uceni zaku a studenti (1998). V anglo-
saskej literatlre najdeme viac ako 70 koncepcii uceb-
nych Stylov analyzovanych ¢i uz teoreticky alebo empi-
ricky (F. Coffield, 2004) v mnohych vedeckych Studiach
od L. Curryovej, L. Davidmana, K. Dunna, R. Dunnovej,
M. Kirtona, E. Grigorenkovej, B. McCarthyovej, |. Myer-
sovej, R. Sternberga, S. Raynera, R. Ridinga a dalsich.
Kazdy badatel sa snazil a stale snazi vytvorit nielen
teoreticky, ale aj prakticky model (B. McCarthyova, D.
Kolb, R. Felder), ktorym by nielen vysvetloval, ale aj
usmernoval ucitela v procese edukdcie cez problemati-
ku ucebnych stylov. Ucebny styl je to, Co stoji v pozadi
toho, ako Ziak mysli, hovori, riesi problémy, vnima a vy-
bavuje si z pamati, Co skutocne robi pri procese ucenia
sa a aj toho, €o sa snaZi pri uéeni dosiahnut, aj ked' sa

mu to Uplne nedari. Je mozné ho analyzovat len dlho-
dobo v opakujucich sa ¢innostiach pedagogického cha-
rakteru, kedZe to nie je ,staticky” postup pri uéeni sa
(Kolb, 2000, in Salter, Evans, Forney, 2006, s. 173). Je to
postup Specificky svojou orientovanostou, motivova-
nostou, Struktirou, postupnostou, hlbkou, elaborova-
nostou a flexibilitou (Mares, 1998, s. 75). Sumarizujlco
povedané je to typicky sp6sob osvojovania si uciva, ale-
bo subor krokov potrebnych na realizovanie planu uce-
nia, ako Ziak postupuje v uc¢ebnej situdcii.

R. Riding a S. Rayner (1999) ho vysvetluju ako
repertoar ucebnych stratégii, ktorymi jednotlivec zvlada
ucebnu ulohu a ktoré sa menia v Case. Je kombinovany
s kognitivnym Stylom, ¢o je spOsob organizovania
informacii. V. Hrabal (2002, s. 88), J. Mares (1998, s. 57),
P. Jarvis (1993) konstatuju, Ze kognitivny Styl predstavuje
urcitého mediatora pri uceniovplyviiujuc priebeh uéenia
sa i kvalitu nauceného. Determinuje predovsetkym
metddy ucenia sa, ktoré ulahéuju alebo stazuju proces
ucenia sa. Pricom je nutné upozornit nato, ze kazdy z nas
sa uci inak, bud pozorovanim, poc¢uvanim, samostatnou
pracou alebo prdcou v skupine, ini vyuZivaju logiku,
alebo intuiciu. Vyucovacie metédy pouzivané ucitelom
taktiez variuju, niektori vysvetluju, ini diktuju poznamky
a ini zase naopak, vedu k aktivite vo forme diskusie,
niektori skdr zdoraziuju pamat, ini prave pochopenie
a aplikaciu nauceného. A tu vznikd rozpor medzi
pbsobenim ucitela, jeho vyucovacim stylom a u¢ebnym
Stylom samotného Ziaka.

Vyznam ucebnych Stylov pre Ziaka

Zameriavame sa na problematiku u¢ebnych stylov pre-
to, lebo si myslime, Ze Ziaci maju osoh prave z pozna-
nia uéebnych Stylov, ktoré aktivizuju v procese ucenia
sa, z poznania spdsobov ako sa udia ini, ako sa ich sty-
ly navzajom lisia a ktoré Styly ucenia sa su efektivne
v konkrétnej ucebnej situdcii. Moznost vyskusat si novy
spbsob osvojovania uciva odhali moznosti a rezervy
novych postupov pri osvojovani si novej ucebnej tlohy.
Toto poznanie vedie Ziakov k tomu, Ze si uvedomia, Ze
neexistuje iba jediny efektivny spdsob ucenia sa a Ze
v uc€ebnych situaciach sa aktivizuju viaceré styly ucenia
sa naraz. Spoznaju tzv. ,balancujuci styl” (vychadzajuc
z tedrie D. Kolba), ktory umoznuje Ziakovi flexibilne apli-
kovat pri uceni sa variabilitu uc¢ebnych stylov. Pripadne,
v zavislosti od situacie, vyuziju raz jeden, preferovany,
inokedy iny, menej preferovany sposob, co predstavuje
tzv. schopnost ,,adaptivnej flexibility” vyuZivania uceb-
nych stylov (opatovne vychdadzajlc z tedrie D. A. Kolba).
Ziak je tak schopny sebareflexie vzhladom na poZiadav-
ky ucebne;j situdcie, ¢im ho vedieme k aktivnej autore-
guldcii vlastného procesu ucenia sa.



Pri nadobudani klti¢ovej kompetencie naucit sa ucit sa
(napliajuc poZiadavky ISCED) mu vyznamne pomdoze
prave ucitel, ktory aktivizovanim variability ucebnych
Stylov na svojej vyucovacej hodine zefektivni nielen
svoj proces vyucovania, ale aj samotny proces ucenia
sa ziaka. Ziak nadobuda vadsiu istotu a sebaddveru pri
osvojovanim si novych poznatkov, lepsiu schopnost
sustredit svoju pozornost na preberané ucivo a zaro-
ven zaujme k procesu ucenia sa kladny postoj. For-
muje sa u neho hlbkovy pristup k procesu ucenia sa
(blizSie pozri Kaliska, 2010).

Vyznam poznania u¢ebnych stylov pre ucitela
Poznatky o preferovanych uéebnych Styloch Ziakov
zefektiviiuju edukdciu i na strane ucitela. Kazdy uci-
tel' by mal vediet, Ze ucebny $tyl je biologicky a vy-
vinovo determinovany subor predispozicii, ktoré
musia byt najskor identifikované ¢i uz Ziakom alebo
ucitelom a nasledne povzbudzované a rozvinuté, ako
aj kontrolované. Prave oni ovplyviuju efektivitu vy-
ucovacich metdd. Ucebné Styly sa daju ovplyvriovat
a modifikovat, aj ked' nie tak rychlo ako by sme chceli
¢i potrebovali my ucitelia, ale ich poznanie je uzito¢né
pre cielené zasahy pocas vyucovania, pri vybere uciva,
pri didaktickom spracovani uc¢ebnej latky, ako i pri vy-
bere vyucovacich metdd tak, aby prezentované ucivo
smerovalo k moZnostiam a schopnostiam Ziakov. Zvy-
Suje sa tym ich motivacia a aktivacia na vyucovacej
hodine. J. Hayes a C. W. Allinson (1996) vyskumne po-
tvrdili, Ze ak ucitel vyuZiva stratégie vyucovania, ktoré
reSpektuju preferované ucebné Styly Ziakov, tak Ziaci
nasledne prejavia vacsie nadSenie, maju pozitivny pri-
stup a zdujem o ucenie. Efektivita pdsobenia ucitela
sa signifikantne zvysi, ak ucitel vytvori Ziakom priestor
na aktivizovanie celého spektra Stylov ucenia sa.

Felderova koncepcia ucebnych stylov — teoretické

vymedzenie

Jednou z novych koncepcii ucebnych Stylov, ktord

aktivizuje Siroku variabilitu u¢ebnych stylov je Felder-

-Silvermanovej koncepcia ucebnych Stylov (Felder-Sil-

verman Learning Style Model (FSLSM). Vypracovali ju

R. Felder a L. Silvermanova (1988), ktori najskor urdili

kroky na implementdciu poznatkov o Styloch ucenia

sa do edukacie. Su to:

1. Kazdy ucitel by si mal najskor vybrat konkrétny te-
oreticky model uc¢ebnych stylov. Idealnou volbou
je model, ktory reflektuje u¢ebné potreby Ziakov,
ktorych ucitel vyucuje.

2. Nasledne by si mal vypracovat instrukcie, ktoré
budu striedavo aktivizovat preferované ucebné
Styly Ziakov vzhladom na vybrany model. (Napr.
D. Kolb hovori, Ze ucitel by mal vyucovat precha-
dzanim cez vSetky Styri fazy skisenostného cyklu
ucenia sa (Kaliska, 2009).) Ak je ciefom ucitela vy-
Ziakov v skupine, tak kroky 1 a 2 su postacujuce na
vytvorenie edukdcie zameranej na ucebné styly.
Vtedy nie je potrebné identifikovat konkrétne indi-
vidualne spOsoby ucenia sa, pretoze ak ucitel zada-
va otdzky, ulohy, podnety, poZiadavky aktivizujuce
vsetky ucebné styly daného modelu, tak uciaci sa si
osvoja aspon nieco z preberaného uciva.

3. Ak chce ucitel rozvijat aj metakognitivne procesy

svojich Ziakov (t. j. porozumenie toho, ako sa ucia
a ako sa ini ucia a ako sa m6zu vzajomne vyucovat
a ucit inak) mal by zrealizovat aj nasledujuci krok:
posudit preferované ucebné styly v skupine a po-
tom so Ziakmi viest diskusiu o ich vyzname, vplyve,
¢i moZnostiach zmeny na zaklade dosiahnutych
vysledkov. Nemozno zabudnut na jednu vyznam-
nu skutocnost. Ak si Ziak uvedomuje variabilitu
svojich ucebnych stratégii a nauci sa ich flexibilne
vyuzivat v réznych kontextoch ucenia sa, zacne
disponovat svojimi schopnostami inteligentne, t.
j. metakognitivne vzhladom na kontext uéenia sa
(Sternberg, 1985 in Ramsden, 1988, s. 178).

Model R. Feldera a L. Silvermanovej je jednym
z poslednych modelov ucebnych Stylov, ktory vzni-
kol v prostredi vysokoskolskej edukacie. Z nasho
pohladu vsak tento model ponuka mnohé mozZnosti
a podnety ako priamo aktivizovat a podporovat uceb-
né styly i Ziakov primarneho a sekundarneho stupna
edukacie. Vyhodami tohto modelu voci ostatnym je,
Ze R. Felder a L. Silvermanova popisuju Styly ucenia sa
konkrétnejsie, Specifikovanim rozdielov pocas ucenia
sa na zakladne Styroch dimenzii, ktoré reflektuju ty-
pické ucebné spravanie. Okrem toho svoj teoreticky
model doplriaji i o mozZnost identifikovat preferované
Styly Ziakov (ich dotaznik ILS popisujeme a uvadza-
me v druhej Casti tohto prispevku), ako aj ponukaju
konkrétne navody, ako vytvorit edukaciu, ktora bude
vychadzat priamo z potrieb ziakov preferujlcich kon-
krétny ucebny Styl (Co ponukame v tretej Casti tohto
prispevku). Hlavnym cielom autorov bolo vytvorit
koncepciu ucebnych stylov, ktora by zachytila rozlicné
sp6soby ucenia sa ziakov a poskytla ucitelovi ,,ndvod”,
ako efektivne vyucovat tak, aby oslovil potreby ucenia
sa Co najvacsieho poctu Ziakov.

Pri tvorbe svojej tedrie FSLSM a z nej vychadza-
juceho dotaznika ILS, autori priamo vychadzali z Kol-
bovej tedrie (blizSie pozri Kaliskd, 2009) a z modelu
MBTI 1. Myersovej a K. Briggsovej (blizsie pozri Kalis-
auditivno-kinestetickej koncepcie, z neurolingvistic-
kych tedrii i z tedrii kognitivnych Stylov a dominancie
mozgovej hemisféry. Ich model sa sklada zo Styroch
dimenzii, kde prvd dimenzia diferencuje uciacich sa
podla procesu spracovania informdcii na aktivny a re-
flexivny typ; druha vychadza z typu informacie, ktoru
Ziak registruje ako prvq, t. j. zmyslovy verzus intuitivny
typ. Dalej je to dimenzia zalozena na uprednostriovani
konkrétnej modality pri prezentovani uciva: vizudina,
verbdlna, ind (olfaktoricka, hapticka, gustatoricka)
modalita. Stvrta dimenzia predstavuje spdsob postu-
povania pri rieSeni problému a to bud sekvencnym
alebo globdinym postupom.

R. M. Felder (1995), na zaklade svojej koncepcie,
urcuje preferované ucebné styly Ziakov kombinaciou
konkrétnych pdlov Styroch dimenzii. Ti, u ktorych
prevlada aktivny spbsob spracovania informacii, maju
tendenciu porozumiet ucivu najlepsie, ak nie¢o vyko-
navaju aktivne, ak mozu dané poznatky aplikovat, ak
sa moOzu pytat. Dominuje u nich potreba aktivneho
manipulovania s novym ucebnym materidlom. Taky-
to jednotlivci radi spolupracuju a prispievaju na ho-
dinach novymi, tvorivymi, podnetnymi ndpadmi. Na
druhej strane stoji reflexivny typ, ktorému vyhovuje,



ak informaciu méze spracovéavat premyslanim a abstra-
hovanim. Je to typ uciaceho sa, ktory rad uvazuje a hla-
da suvislosti. DoZaduje sa teoretickych analyz a nie ak-
tivity pri rieSeni problémov. Oblubuje pracu osamote,
nanajvys v spolupraci s jednou osobou.

Zmyslovy typ sa zameriava na zmyslové vnimanie
a zmyslovu realitu, na detaily. Vynikd v memorovani
faktov vyuZivanim nizsich myslienkovych procesov (pa-
mati). U¢i sa mechanickym osvojovanim si uciva, upred-
nostruje jasnu Strukturu a prakticku ¢innost, ktord vyko-
ndva pomaly. RieSi problémy standardnymi metédami,
nema rad prekvapenia a neocakdvané komplikacie. Je
velmi trpezlivy pri praci s detailmi. Zvycajne je dokladny
pri vypracovavani zadani, ale na druhej strane preferu-
je rigiditu, istu stereotypiu v postupoch a mysleni. Ma
tendenciu sustavne kontrolovat svoju pracu. Vzhladom
na to, ze preferuje praktickost v procese ucenia sa, po-
trebuje aplikovat ucivo do reédlneho sveta. Naproti tomu
intuitivny typ sa pohybuje v rovine abstrakcii, teoretizu-
je a pracuje s myslienkami v pamati. Spolieha sa najviac
na svoju intuiciu, predstavivost a myslenie. Ma rad ino-
vaciu, roznorodost a nudi ho opakovanie a rutinné ¢in-
nosti, ma tendenciu vybocovat z hlavného vyucbového
prudu. Na rozdiel od zmyslového typu detaily povaZzuje
za nudné, ale zloZitost, neprehladnost riesenia reflektu-
je jeho preferovanu ¢innost pri uéeni sa. Vyuziva diver-
gentné myslenie a pri spracovani Ulohy je rychly a ¢asto
menej dokladny, malo trpezlivy, ¢i nepozorny.

Vizudlny typ uprednostfiuje informdcie prezentova-
né vizualne v podobe obrazkov, diagramov, grafov, map,
tabuliek, filmov viac ako vo forme hovoreného a pisa-
ného slova. Informdcie rad prijima cez ndzorné ukazky.
Naproti tomu verbdlny typ uprednostiuje samotny text
a jeho slovny vyklad. Najviac si zapamata z toho, ¢o po-
Cuje. R. Felder (2002) konstatuje, ze dimenzia vizualny/
verbalny bola najskér oznacena ako vizualny/sluchovy.
Neskor ju zmenil, pretoZze sa domnieval, Ze vizualne in-
formdacie jasne predstavuju ndzorne prezentovany ma-
teridl (diagramy, tabulky, obrazky) a sluchové podnety
jednoznacne zahrnaju hovorené slovo i ostatné zvuky.
Jeden prostriedok sprostredkovania informdcii vsak nie
je jasne urceny, a to je pisany text. Text je vnhimany vi-
zualne, ale nemoze byt kategorizovany ako sluchovy.
Kognitivni vedci zistili, Ze mozog prevedie pisané slovo
do hovorenych ekvivalentov a ndasledne ho spracuje
rovnakym spbésobom ako hovorené slovo. Hovorené
a pisané slovo predstavuje pre autora tejto koncepcie
prdve verbalna kategoria.

Sekvencny typ preferuje pri ucenilinedrne, postupné
ucenie sa malymi krokmi, kde kroky na seba nadvazuju
v logickych sledoch. Takyto typ Ziaka ma dobré analy-
tické schopnosti a predpoklady na rieSenie konvergent-
nych uloh, pretoze preferuje konvergentnd formu mys-
lenia. VyuZiva pritom zdkladné myslienkové operacie
(analyzu, syntézu), ¢o mu umozriuje hladat SirSie stvis-
losti. Tento typ ma vsak problém s nadhladom, chyba
mu uchopenie celého kontextu uciva. Naproti tomu
globdlny typ, alebo nazyvany aj holisticky typ, oznacuje
jednotlivca, ktory pri uceni postupuje globalne, eklek-
ticky a interdisplindrne, o znamena, Ze absorbuje ucivo
ndhodne, bez hladania vzajomnych suivislosti. Osvo-
juje si ho viac-menej intuitivne, pricom nie je schopny
vysvetlit, ako dospel k rieseniu ulohy. Potrebuje vidiet
problém najskor v celom kontexte, az potom je schopny
mu porozumiet a aplikovat ho do praxe. Ucivo prijima

ako kusky skladacky, ktoré potrebuje poskladat do ob-
razu. Jeho silnou strankou je prave divergentné mysle-
nie (spracované volne Felder, 1990, 1993, 1995, 1996,
2002).

Felderova koncepcia ucebnych stylov — predpoklady

uspesnej aplikacie

Suhlasime s R. Felderom (1988), ze je vyhodné, ak uci-

tel zabezpedi takd formu vyucovania, ktord je efektivna

a ucinna pre vsetkych jeho Ziakov v triede. Odporuca,

aby sme vyutili tzv. ,balancujuci vyucovaci styl” reSpek-

tujuci vzdelavacie potreby vsetkych ucebnych stylov.

Potom je ale Ulohou uditela ponutknut vyvazené instruk-

cie, ktoré:

=  budd motivovat Ziaka v procese ucenia sa tak, ze
ucitel bude prepdjat ucivo so Ziakovymi skidsenos-
tami, s predchadzajucim ucivom, s tym, ¢o bude
nasledovat, s ostatnymi predmetmi, ale aj s redlnym
Zivotom, o je potrebné pre induktivne a globdine
ucebné typy;

=  budd respektovat rovnovdhu prezentovania uciva
vyuzivanim konkrétnych a praktickych vizualizacii
faktov, udajov, pokusov a zisteni spolu so zadaniami
zameranymi na vSeobecné, abstraktné, koncepcné,
inovativne postupy s teoretickym zakladom (princi-
py, tedrie, modely) pre zmyslové a intuitivne u¢ebné
typy;

= zabezpecia variabilitu ucebnych stratégii cez rézno-
rody ucebny materidl: aktivizujici metddy riesenia
problémov (pre zmyslové a aktivne ucebné typy)
a material, ktory kladie doraz na zakladné teoretické
principy (pre intuitivne a reflexivne ucebné typy);

= ak ucitel chce vyuZit vedecki metddu pri prezentova-
ni teoretického uciva, tak pre zmyslové a induktivne
typy by mal poskytnut konkrétne priklady, potom
pre induktivne, intuitivne a sekvencné typy by mal
vysvetlit tedriu a naértnut jej hlavnd strukturu, pre
deduktivne a sekvencné typy by mal vysvetlit, ako
funguje tato tedria a vydedukovat jej vysledky a pre
zmyslové, deduktivne a sekvencné typy prezentovat
jej mozné aplikacie;

= budl podporovat viaceré vyucovacie metody pri
vysvetlovani a ilustrovani teoretickych principov
(zovseobecneni) a konkrétnych skuto¢nosti (pozoro-
vanim, experimentmi, zameranim sa na detaily) pre
zmyslové a intuitivne ucebné typy;

=  budl ponukat vizudine, ako aj verbdlne vstupy pre
vizudlne a verbdline ucebné typy;

= poskytnu Ziakom priestor na vlastnu reflexiu, uvahu
bez vysvetlovania uciva Ci sledovania prezentdcii pre
intuitivne ucebné typy;

= povzbudia uciacich sa k precvi¢ovaniu si nového uci-
va s cielom aktivne si ho osvojit pre zmyslové, aktivne
a sekvencné typy, ale len do istej miery, pretoze prilis
vela aktivity a opakovania demotivuje intuitivnych,
reflexivnych a globdlnych Ziakov, pre nich su vhodné
ulohy podporujtce tvorivost;

= podporia spoluprdcu v skupindch pre aktivne uceb-
né typy;

= podporuju aktivity vychddzajice z vlastnej skisenos-
ti a zaroven poskytnu dostatok ¢asu na hodnotenie
a analyzu pre aktivne a reflexivne ucebné typy;

= umoznia, aby podstatné detaily boli spojené s uz vy-
tvorenymi prekonceptami Ziaka, ¢im sa vytvori celko-
vy obraz uciva pre sekvencné a globdine ucebné typy;



= podporia diskusie medzi spoluZiakmi o ich preferova-
nych spbsoboch ucenia sa, s cieflom ozrejmit im ich
vlastné postupy uéenia sa a nasledne zefektivnit ich
ucebné stratégie, aby kazdy dostal Sancu byt Uspes-
nym.
Ucitel zefektivni svoje vyucCovanie, ako aj autoregulaciu
procesu ucenia sa Ziaka tak, Ze Ziakovi neposkytne len
teoretické prezentovanie poznatkov, ale poskytne mu
prileZitost na aktivne aplikovanie informacii z vykladu
(pre aktivne typy), i reflexiu novovytvorenych vedo-
mosti a poznatkov (pre reflexivné typy); tak, Zze vyucuje
zakladné fakty, poucky a tedrie (ktoré vyhovuju intuitiv-
nym typom) v kontexte redlnych aplikacii a s pocetny-
mi prikladmi toho, ako ich pouzit (bez ¢oho by viaceri
preferujuci zmyslovy typ nepochopili ani zakladné poj-
my). Mal by prezentovat informéacie vo vizualnej po-
dobe (obrazky, diagramy, vyvojové diagramy, pojmové
mapy, rozne ukazky), ale aj verbalne (urobit vysvetlenie
slovom i pismom), skor, ako uprednostni len verbalny
popis faktov a tedrii, ¢o sa vSak bohuzial zvycajne re-
alizuje v nasej edukacii. Mal by vyucovat nové ucebné
materialy logickym a systematickym spésobom (¢o po-

moznost zistit, ako suvisia nové informacie s predcha-
dzajucimi vedomostami a skisenostami a upozornit na
to, ako vsSetky fakty suvisia s problémom na globalnej
a socialnej Urovni (Co je dobré pre globdine typy).

Zaver

R. M. Felder (2002) odporuéa kaidému uéitel’ovi aby si
prave on, ako aj kazdy Ziak sa uci inak, ako Jeho spolu-
Ziak z triedy. Ziadna konkrétna vyucovacia metdda ne-
bude vyhovovat vietkym, a pritom uditel neméze vidy
a za kazdu cenu ponukat aktivity na aktivaciu vietkych
ucebnych stylov. ,,Ziaden ucitel nie je schopny zabezpe-
cit individudine instrukcie pre kazdého Studenta vo vel-
kej skupine, ale hocijaky ucitel vie vyucovat tak, Ze vyho-
vie potrebam vsetkych zucastnenych” (Sternberg, 1997,
s. 23). To znamen3, Ze ak ucitel reflektuje Styly ucenia
sa vo vyucovani, vystavuje svojich Ziakov réznym sposo-
bom prezentovania, osvojovania si, ¢i reprodukovania
ucebného materiadlu. Nasledne sa u nich formuju pred-
poklady na Uspech v ktorejkolvek oblasti pracovného ci
spolocenského Zivota.

trebuju prave sekvencné typy), ale mal by aj zabezpecit
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DETSKi OMBUDSMANI V SKOLACH
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Anotdcia: Prispevok vyzyva na podporu plnenia medzindrodnych zdvézkov na tcast deti na vSetkych zdleZitostiach, ktoré sa ich dotykaju,
osobitne cinnosti detskych a Skolskych ombudsmanov, ktorymi su deti na skoldch a v zariadeniach pre deti. Skusenost dokazuje, Ze deti
dokdZu participovat na ochrane svojich prdv uspesne aj tam, kde my dospeli zlyhdvame.

Klucové slova: detsky ombudsman, prdva deti, participdcia deti.

Detom sme este vela dlZni

Dria 20. novembratohto roku si pripomenieme 55. vy-
roCie prijatia Deklaracie prav dietata, ktord zdoraznila, Ze
[udstvo je povinné dat dietatu to najlepsie, o ma. V ten-
to den oslavime aj 25. vyrocie prijatia Dohovoru o pra-
vach dietata. Ako zdoéraznila Eurdpska siet detskych
ombudsmanov pri prileZitosti 20. vyrocia prijatia Doho-
voru o pravach dietata (ENOC, 2009, s. 1 - 2): ,,Dohovor
o pravach dietata je pravny nastroj, ktorym sa ukladaju
podrobné pravne povinnosti Statov. Dohovor o pravach
dietata nie je list Zelani pre deti.” Slovenska republika si
vsak vsetky svoje medzinarodné zavazky a odporucania
Vyboru OSN pre prava dietata stéle neplni. Slovensko
doposial nema zavedeny institut nezavislého mechaniz-
mu prijimania a preskimavania staznosti od deti alebo
v ich mene. Kritike sme podrobeni aj v suvislosti s uplat-
riovanim prava dietata byt vypocuté a na reSpektovanie
jeho nazorov podla ¢lanku 12 Dohovoru o pravach die-
tata, ktorym sme sa zaviazali zabezpedit dietatu, ktoré
je schopné formulovat vlastné nazory, pravo slobodne
sa vyjadrovat o vSetkych zaleZitostiach, ktoré sa ho do-
tykaju, pricom sa ndzorom deti musi venovat primerana
pozornost zodpovedajuca ich veku a Grovni vyspelosti.
V odporucaniach Slovenskej republike od roku 2000
OSN (Vybor OSN pre prava dietata, 2000, s. 3 a 2007, s.
6) vyslovuje obavy, ze reSpekt nazorov dietata zostava
obmedzeny v dosledku tradi¢nych postojov spolo¢nosti
smerom k detom v Skolach, zariadeniach starostlivosti,
sudoch a najma v ramci rodiny. V periodickej sprave Slo-
venskej republiky o implementacii Dohovoru o pravach
dietata (Tretia, Stvrtd a piata periodicka sprava SR, 2013,
s. 16), ktord sme v uplynulom roku predlozili Vyboru
OSN, konstatujeme, ze preskimanim praktickej aplika-
cie tohto prava v konfrontacii s detmi sa vsak odhalili
pretrvavajlce deficity — mnoho deti vyjadrilo neznalost
toho, ako uplatnit toto pravo (Projekt hodnotenia politik
v oblasti participacie deti a mladeze, 2011, s. 4).

Participacia deti, pojem ktory sa v praxi zaviedol
v sUvislosti s implementaciou prava dietata byt vypocu-
té, sa v skolach ma realizovat prostrednictvom Ziackych
Skolskych rad, pricom pravna Uprava na Ziacke Skolske
rady pamata len pri strednych Skoldch. Statna Skolska in-
Spekcia viak vo svojich spravach na zaklade zisteni zo $kél
i Specidlnych vychovnych zariadeni odporuca ustanove-
nie Ziackej Skolskej rady nielen v strednych skolach, rezer-
vy nasla aj pri participacii ziackej Skolskej rady osobitne
na tvorbe skolského poriadku a na zaklade svojich zisteni
odporuca aj poskytnutie priestoru na otvorend komuni-
kaciu osobitne o problémoch nasilia a Sikanovania medzi
Ziakmi, ale aj medzi uCitelmi a Ziakmi s ciefom zvySovania
vzajomnej dovery (Statna Skolska inSpekcia, 2013 a 2014).

Deti dokaZu participovat na ochrane svojich prav
Uspesne aj tam, kde my dospeli zlyhdvame

V Slovenskej republike aktualne, 14 rokov od prvych
odporucani Vyboru OSN pre prava dietata, prebiehaju

prace na legislativnom rieseni nezavislého mechanizmu
ochrany prav dietata, a tak sa mozno kone¢ne doc¢kame
komisara pre deti. Ochranca prav deti v3ak len tazko
bude moct pomahat detom bez ich participacie. Aj OSN
(Vybor OSN pre prava dietata, 2009, s. 27) osobitne vita
rozSirovanie vzajomného vzdeldvania a poradenstva
medzi vrstovnikmi.

Na zdklade praktickych skusenosti chcem vsetkym
detom a dospelym, osobitne tym co pracuju s detmi,
odporucit, aby podporovali ¢innost zastupcov deti —
detskych a Skolskych ombudsmanov, ktorymi st samot-
né deti na skoldch a v inych zariadeniach pre deti. Moja
skisenost z Cinnosti Kancelarie verejného ochrancu
prav dokazuje, ze deti dokazali participovat na ochrane
svojich prdv, osobitne pri Sikanovani a zneuzivani deti,
vratane sexudlneho. Deti sa nds mnohokrat neopytali
na moznosti ochrany ich prav priamo na stretnuti ¢i be-
sede za Uclasti pedagdgov, ale prisli individudlne, riesit
v3ak chceli nielen svoje problémy, ale aj problémy ich
spoluZiakov a kamaratov, ¢o nas priviedlo k myslienke
stalych detskych spolupracovnikov na skolach a v det-
skych i reedukacnych domovoch. Tak v roku 2008 vzni-
kol Projekt detskych a Skolskych ombudsmanov, v rdmci
ktorého sme detom zvySovali pravne vedomie, usmer-
novali ich pri uplatfiovani ich prav a pripominali im aj ich
povinnosti. Spolu s vedenim $kol a Skolskych zariadeni
sme sa snazili o redlne uznanie vaznosti ich pripomienok
a nazorov dospelymi v Skolach a dalSich zariadeniach.
Nase spolo¢né stretnutia s detmi sa uskutocriovali aj za
Ucasti psychologa, psychiatra, zastupcov Statnej Skolskej
inSpekcie a mimovladnych organizacii (napr. Sportom
proti drogam, e-Slovensko). Na detskej konferencii ,,Pra-
va deti ocami deti” v den 20. vyrocia prijatia Dohovo-
ru o pravach dietata hlavnych reénikov — deti pocuvali
dospeli, vratane podpredsedu vlady a ministra Skolstva
SR, poslankyn a ¢leniek Vyboru Narodnej rady SR pre
vzdelanie, mladez, vedu a Sport i poslankyne Eurépskeho
parlamentu. Nasi dvaja Skolski ombudsmani sa v oktébri
2010 zucastnili aj Vyrocného stretnutia Eurdpskej siete
detskych ombudsmanov (ENOC) v Strasburgu, osobne
spoznali svojich detskych kolegov i dospelych ombud-
smanov pre deti z réznych eurépskych krajin a v rdmci
nadnarodného projektu (ENYA) diskutovali so svojimi ro-
vesnikmi so zahranicia osobitne na tému ,Vzdelavanie”,
na priprave ktorej sa aj podielali.

Ako realizovat projekt detskych ombudsmanov na $ko-
lach?

Projekt moze byt skutocne Uspesny len s podporou
vedenia a velakrat funguje vdaka odusevnenym peda-
gbgom, ktori sa snazia o praktické naplnenie Skolskym
zdkonom ustanovenych cielov vychovy a vzdelavania.
Pamatat na partnerstvo s detmi by uz dnes mali vnutor-
né predpisy skol a zariadeni pre deti. Pri samotnej volbe
Skolského ombudsmana, je vsak dolezité, aby bola ini-
ciativa ponechana na deti. Nema ist o vyber najlepsich



zZiakov, ale tych, ktorym budu ich spoluZiaci a kamarati
doverovat tak, Ze sa im zveria aj s problémami a s trape-
niami, ktoré by ostali pred dospelym skryté. Vzhladom
na problémy, ktoré detski ombudsmani riesili, odporu-
¢am pamatat aj na rodové zasttpenie a Skolsky ombuds-
man mdze byt prinosom aj ako kolektivny organ, osobit-
ne ak je zloZeny zo Specializovanych ombudsmanov. Ako
jedni z prvych mali prileZitost zGcastnit sa na priame;j
volbe svojho ombudsmana Studenti gymnazia v Brati-
slave v novembri 2008. Volili elektronicky, prostrednic-
tvom internetovej Ziackej knizky. Ulohou kandidatov
bolo napisat esej na tému ,Preco by som sa chcel stat
ombudsmanom?”. Vitazku ankety sa rozhodli slavnost-
ne menovat do tejto vyznamnej funkcie pri prileZitosti
Dna boja za slobodu a demokraciu a tato dodnes, aj po
skonceni vysokej Skoly, bojuje za prava inych. Studenti
8-rotného gymnazia v Ziari nad Hronom sa rozhodli pre
kolektivny organ ochrany ich prav. Specializovani skolski
ombudsmani chceli pomahat svojim spoluziakom pri
rieSeni problémov, ktoré mnohi z nich prezili na vlast-
nej kozi. 12-ro¢na Sofia: ,,Prezila som Utrapy anorexie a
depresie na vlastnej koZi. Neuvedomila som si, Ze také
nie¢o, o com sa piSe v Casopisoch a vysiela v televizii,
moze Clovek naozaj prezit. Chcem pomdéhat mladym [u-
dom s podobnymi problémami a ukazat im cestu Zivota
a radosti, nie smutku a trapenia. Presvedcit ich, Ze bo-

jovat sa oplati a vSetky problémy sa daju vyriesit, ked'

sa Clovek snazi a ma okolo seba ludi, ktori su ochotni
pom0Oct.” 15-ro¢ného Petra potesilo, ze: ,mézeme nam
vlastnou formou pomahat ostatnym Ziakom nasej skoly.
Ja som zapojeny v problematike doping v Sporte a velmi
vela mbzem povedat z vlastnej skiisenosti. Ddfam, Ze aj
pomdct” (viac Kancelaria VOP, 2008, s. 4 - 5).

Zmyslom projektu je, aby skoly a ich vedenie zapa-
jali detskych ombudsmanov do riesenia kazdodennych
problémoyv, ¢o potvrdzuje nasa skisenost. Skolska om-
budsmanka Lucka zo stredného Slovenska: ,Ziaci niz-
Sich ro¢nikov nasho gymnazia mali medzi sebou prob-
I[émy, prekaracky, jednoducho nezhody. Riesili ich tak,
Ze mladSieho spoluZiaka stréili do odpadkového kosa.
Nikto netvrdi, Ze chlapec, ktorému to urobili, bol Uplne
nevinny. No pri vy$som rieSeni tohto problému museli
nastupit pedagdgovia, rodicia, az potom detsky ombud-
sman. Mozno, keby tito Ziaci prisli za nami ,detskymi
ombudsmanmi” eSte pred skutkom, ktory vykonali, na-
sledky by vébec nemuseli byt... My detski ombudsmani
sme tu pre vas, netreba nam pisat az po konflikte, my
sme vasimi ,dovernikmi” a radi vam pomozeme s ¢im-
kolvek” (viac Kancelaria VOP, 2009, s. 7). Lukas zo spoje-
nej Skoly v Bratislave: ,,0d spustenia programu detskych
ombudsmanov pred takmer dvoma rokmi sme na nasej
Skole riesili niekolko viac ¢ menej zavaznych staznos-
Sikanovania. Je obdivuhodné, Ze niektori Ziaci prekona-
li strach a zdoverili sa ndm so svojimi problémami... Ja
osobne mam so Sikanovanim bohaté skusenosti... oso-
covanie za Uspechy i nedspechy, urazky a fyzické utoky
boli na dennom poriadku. Dozor konajlci pedagdgovia
tomu neprikladali velkd doleZitost a bud' tieto bitky ne-
chali bez povsimnutia, alebo ich riesili len dohovorom”
(viac Kanceldria VOP, 2010, s. 24-25). Eva zo strednej
odbornej skoly v Bratislave: ,,Otvorene si musime pove-
dat, na skolach existuju velmi vazne problémy, existuje
Sikanovanie, existuju drogy, existuje nenavist a aj nasilie.
Zo skusenosti viem, Ze tieto javy maju vZdy svoju prici-
nu. Pri¢iny mnohi nehladaju, ani hladat nechcu... Mali

sme Studentku, vyborne sa ucila, bola dobra kamaratka,
spoluZiacka. Ked' zacala vyrazne klesat v prospechu, ked'
nechodila do skoly, neospravedinené hodiny sa nazbie-
rali, hrozilo jej vylucenie. Vdaka jej spoluziackam, ktoré
vyrozpravali podozrenia triednej ucitelke — podozrenia,
ktoré vsak boli pravdou: nevlastny otec ju doma zamykal
a zneuzival, matka nechcela o ni¢com pocut... Takychto
pripadov sa deje okolo nds viac, postupne sa nasi spo-
luZiaci ucia, Ze maju nas, Ze maju nasich pedagdgov, ze
maju kontakty na odbornikov — toto pokladdm za nasu
Ulohu. Ako detsky ombudsman mdm svoju nastenku,
kde su kontakty, moznosti, otazky a odpovede, pravi-
delne sa zucastiujem stretnuti Ziackej Skolskej rady,
stretnuti s riaditelkou Skoly v pripade potreby, mame
schranku na otazky Ziakov, mame kontaktného pedago-
ga—nasu ucitelku” (viac Kancelaria VOP, 2010, s. 36 - 37).

Mnohokrat nas do dalsej prace s detmi povzbudili
experti, s ktorymi som mala moznost pri realizacii pro-
jektu spolupracovat. Igor Skodacek, prednosta Kliniky
detskej psychiatrie Lekarskej fakulty UK a Detskej fakult-
nej nemochnice s poliklinikou v Bratislave, ktory nas pro-
jekt pred rokom prezentoval a akceptaciu jeho principov
dosiahol aj v Eurépskom vybore pre detsku psychiatriu,
zdoraznil aj toto: ,,Spolocnost sa snazi neprijemné sku-
toénosti odpratat, ¢im si vlastne kazi svoj charakter. Za-
sluhou ombudsmanov na skolach sa pritom daju riesit
socialne alebo psychologicky a ak su rany dusi hlboké —
Casto psychiatricky. Detski psychiatri sa Uplne stotozriu-
ju s nazormi detskych ombudsmanov, ze treba v plnom
rozsahu rozvinut preventivne opatrenia napriklad v pri-
padoch Sikanovania” (viac Kancelaria VOP, 2010, s. 70).
Stefan Matula, psycholdg z Vyskumného Ustavu detskej
psycholdgie a patopsycholdgie, predseda Detského fon-
du Slovenskej republiky: ,,z celého srdca podporujem
myslienku, aby si deti v Skole za pomoci nas dospelych
nastavili kultdru vzdjomnych vztahov tak, aby silnejsi
nemohol bezd6évodne ublizovat slabSiemu a aby bolo
pre neho ctou, ochrariovat prava tych, ktori st slabsi od
neho. A toto vidim ako hlavné poslanie detskych om-
budsmanov” (viac Kancelaria VOP, 2008, s. 6).

Ako teda zacat projekt realizovat? Uditelia a vedenie
Skol a zariadeni pre deti podporte volbu detského om-
budsmana na vasej Skole a vo vasom zariadeni. Pred-
tym pomozte detom propagovat doblezitost detského
sprostredkovatela uplatiovania ich prav. Deti, ak im to
umoznite, dokazu im putavym spésobom prezentovat
projekt a svoju Cinnost na nastenkach a na webovych
strankach. Nasledne im pomoZte zorganizovat vol-
by ,dbvernika deti”. Dovolte im pripravit si ,volebny
program” a vystupovat pred spoluziakmi, zrealizovat
volby, u¢me ich , obcianskej angaZovanosti”. Urcte kon-
taktného pedagdga a s pomocou dalsich odbornikov,
s ktorymi mnohi uz aj dnes spolupracujete, s psycholog-
mi, najma z centier pedagogicko-psychologického pora-
denstva, pravnikmi z fudskopravnych institucii a inymi
odbornikmi, vratane tych z mimovladnych organizacii,
pomoze vybudovat atmosféru dovery a podmienok na
ziskavanie podnetov od deti. Po volbe nezabudajte na
poskytnutie priestoru na otvorenu komunikaciu o prob-
Iémoch v skole a zariadeni pre deti. Odstrante formal-
nost Skolskych stratégii a zapojte detskym zastupcov
aj do tvorby Skolského poriadku. Ak Skolsky poriadok
pripravite s detmi, moZete od nich ocakavat aj pozitiv-
ny postoj k jeho plneniu, ako aj pomoc pri kontrole jeho
plnenia ostatnymi detmi. Zapojte deti do riesenia jeho
poruseni a odhalenych problém, osobitne Sikanovania.



Ak ,detského agresora” odsudia jeho spoluZziaci, bude
to mat neporovnatelne vacsi Gcinok na predchadzanie
Sikanovaniu v buduicnosti, ako zdkazy a tresty dospelych.

V ¢om je Specifickost detského ombudsmana? Det-
sky ombudsman je zastupca deti, nimi vybrany. Ak je ak-
ceptovany ako partner vedenia $kol, detskych ¢i reedu-
kacnych domovov pri rieseni zalezitosti, ktoré sa tykaju
deti, je to sprostredkovatel atmosféry vzajomnej dévery
vSetkych partnerov na ich spolo¢nej pode, kde sa dodr-
Ziavaju prava a plnia povinnosti za ucasti vsetkych, do-
spelych aj deti.

Zaver

Nielen skoly, ale aj zodpovedni predstavitelia Statu,
by mali zabezpecit vacsiu participaciu deti pri rieseni
ochrany ich prav, viac ich poc¢uvat a prikladat ich nazo-
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,Redpektovanie prava dietata byt vypocuté v ramci
vzdeldvania je zdkladom realizacie prdva na vzdelanie...
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nu podporu potrebnu pri interaktivnej vyucbe zamera-
nej na dieta. Riadne zvaZzovanie nazorov deti je obzvlast
dolezité pri elimindcii diskriminacie, prevencii Sikanova-
nia a disciplinarnych opatreniach” (viac Vybor OSN pre
prava dietata, s. 26 - 28). NerieSme prava deti bez deti.
Detskym ombudsmanom, ako vyplyva aj z jeho ndzvu,
moze byt aj dieta.
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Summary: The article deals with duties arising from the Convention on the Rights of the Child, specifically by applying the right of the child
to be heard. The author presents the Project of Children and School Ombudsmen, which the author was involved in, with the intention to
intensify the activities of children in the protection of their rights.

PREVENCIA V MATERSKEJ SKOLE
PREVENTIVNY PROGRAM PRE DETI ZAMERANY NA ROZVOJ KOMUNIKACIE
A EMOCIONALNEJ INTELIGENCIE

Dana Rosova, Filozoficka fakulta, Univerzita Pavla Jozefa Safarika, KoSice

Anotdcia: V odbornom prispevku opisujeme skusenosti z realizdcie preventivneho programu, ktory sa zameriava na rozvoj komunikdcie
a emociondlnej inteligencie u deti predskolského veku, ukazuje na mozZnosti skupinovej prdce s detmi a ucitelmi v materskych skolach,
pod odbornym vedenim vyskolenych odbornikov.

Klucové slova: skusenosti z aplikdcie programu,; vyznam prevencie; odporucania pre prax. zakladnd Skola, strednd Skola, realizdcia

rozvijania prirodovednej gramotnosti, inspekcné zistenia, odporucania pre prax.

Uvod

V materskych skoldch som niekolko rokov pracovala
s preventivnym programom ,,Aby sme si rozumeli”, kto-
ry je uréeny pre deti predskolského veku so zameranim
na skvalitnenie interakcie dieta — dieta, ucitelka — dieta.
Prax ukazala, ze prijemna atmosféra nie je len odrazom
vzajomného posobenia dospely — dieta, ale zaleZi aj od
interakcie medzi detmi navzdjom. Aby sa deti navzajom
prijimali, boli k sebe Gprimné, otvorené, empatické, mu-
sime im to ukdzat a naucit ich to.

Preventivny program

Prax skupinovej prace s detmi potvrdzuje délezitost
prijemnej atmosféry, ktord je vychodiskom pre proces
zdokonalovania osobnosti dietata v podmienkach ma-
terskej Skoly. Ukazuje sa, Ze jej vytvorenie zavisi od mno-

hych vzijomne sa prekryvajucich faktorov:

e temperament ucitelky alebo veduceho skupiny,

o akceptdcia vietkych deti,

e osobnost dietata,

e tvoriva ¢innost, pri ktorej je predpoklad, Zze dokaze
nejakym spésobom zaujat kazdé dieta,

e nérocnost Uloh,

e prostredie materskej Skoly.

Spominany preventivny program je Struktdrovany,

graduje od vstupnej rozohrievacej aktivity, cez Ustrednu

tému k uzavretiu stretnutia. Pozornost som venovala

hlavne tymto témam:

e stanovenie hranic a pravidiel,

e zodpovednost za svoje ¢iny,

e empatia,

e otvorenost, Uprimnost,



e akceptdcia,
e dovera.
Aktivity tvoriace program su plné porozumenia, dovery,
akceptdcie i empatie s dérazom na nedirektivny pristup
tak, aby prispeli ku skvalitneniu vztahov v materskej
skole, sledujuc tieto ciele:
e ucit aktivnemu pocivaniu a postupne si uvedomo-
vat, Ze ak pocivam inych, vyjadrujem im Uctu a mbzem
ocakavat aj dctu od inych,
e rozvijat empatické schopnosti,
e naudit chapat, akceptovat a respektovat inych,
e posiliovat individualitu osobnosti a schopnost byt

sam sebou,
e rozvijat socidlnu a emocionalnu inteligenciu.

S detmi najstarsSej vekovej kategorie, ktoré by mali
v nasledujucom 3kolskom roku navstevovat zakladnu
Skolu som realizovala osem az desat stretnuti. Z prak-
tickych skisenosti mézem konstatovat, Ze najefek-
tivnejSia praca bola so skupinou desat az dvanast
deti, maximalne v rozsahu jednej vyucovacej hodiny.
Skupinovu pracu s detmi som vzdy zacinala pozdravom,
privitanim, spytala som sa ich, ako sa vyspinkali, o zazili
pekné cez vikend...V Uvodnych stretnutiach sa osvedcili
zoznamovacie aktivity: ,Gulanie lopty”, ,Kto je pod
plachtou” (obr. 1), ,,M6j kamarat” (obr. 2).

,»Kto je pod plachtou”
Pomocky: plachta

Instrukcia: Jedno dieta — dobrovolnik, ide v sprievode
ucitelky za dvere, aby nepoculo, o com sa budeme so
skupinou rozpravat. DalSie dieta — druhy dobrovolnik sa
skryje pod plachtu. Vsetci stoja v kruhu, v prostriedku
je plachta a pod riou dieta. Na nas pokyn vojde prvy
dobrovolnik do miestnosti a pocas pesnicky, ktoru
spolo¢ne spievame, hada, kto sa skryva pod plachtou.
Ked'nie je Uspesny, pomdhame mu tym, Ze oznacime za
vydatnej pomoci vietkych deti prvé a posledné pismeno
krstného mena dietata, skrytého pod plachtou. Hra
prindsa uvolnenie, zabavu.
3 TR

-
s L N

Prostrednictvom hry na rozpravkové kralovstvo, cez
postavy i pribehy s nim suvisiace (kral, krdlovna, princ,
princeznd, $aso...), som poskytovala deftom mozZnost na
jednej strane prezivat silné emdcie a na druhej strane
spoznavat okolity svet a porozumiet mu.

Na dalSich skupinovych stretnutiach som rozpravala
detom pribeh o kralovstve: ,Kde bolo, tam bolo, Zil jeden
krdl... ” (obr. 3 ,,Kral, kralovna, princ...”). Rozpravkovym
dejom som viedla deti k uvedomeniu si vlastného
prezivania pri réznych druhoch atmosféry v suvislosti
s osobou, ktora ju ovplyviuje. Zameriavala som sa na
to, ako sa citili pri jednotlivych postavach a rozvijala s
nimi diskusiu: ,,S kym z krdlovstva ste sa citili prijemne?”,
,/Ako sa spraval princ?”, ,,Co robila rada kralovna?”...

Obr. 3. ,Krdl, krdalovnd, princ...”

Prax skupinovej prace s detmi mi dovoluje poukazat
na dolezitost stanovenia hranic a pravidiel. Nedirektivna
vychova, ktorda vedie dieta k slobodnému rozhodovaniu
neznamena, ze si dieta stanovuje samo, ¢o bude robit,
ako a kedy to bude robit. Dieta v predskolskom zariadeni
sa prispésobuje danému dennému programu, uci sa
reSpektovat ostatné deti a ucitelky. To, ako sa sprava
v domdacom prostredi, nemusi byt Ziaduce v pod-
mienkach materskej Skoly. Vymedzenie hranic umoznuju
dohodnuté pravidla, v materskej Skole alebo v domdcom
prostredi.

Osvedcilo sa mi vytvarat pravidla spolu s detmi —
samé navrhli pravidlo, podla ktorého sa budu spravat.
Pocas spontanne vzniknutejsitudcie prihre na,, Kralovsku
radu” (obr. 4) sme spolocne vytvarali pravidlo o pocivani
,ked' jeden rozprdva, ostatni pocuvaju”. Ukazalo sa, Ze
ked deti samé prispievaju k tvorbe pravidiel, potom
aj k ich dodrziavaniu pristupuju zodpovednejSie. Od-
poruc¢am, aby pravidld boli formulované presne a zro-
zumitelne.

,Kralovska rada”

Pomocky: papierova korunka pre krala, Zezlo, jablko
Instrukcia: Deti sedia na koberciv kruhu, vratane veduiceho
skupiny a ucitelky materskej Skoly. Veduci skupiny v roli
krdla vyjadri jeho emdcie: ,,Uz som velmi nahnevany,
je tu velky hluk. Nikomu v kralovstve nerozumiem, ked'
hovoria viaceri naraz a ja by som chcel kazdého vypocut.
Co mam s tym robit? Kto mi v tom méze poradit? Uz som
sa rozhodol — zvolam kralovsku radu.”

Deti v skupine som zacarovala na kralovskych radcov, ktori
sa pripravuju na zasadanie kralovskej rady. Pantomimicky
znazornovali, ako si kral dava na hlavu korunu (deti
chodia vystreté, ako keby mali na hlave korunu, ktord im
nesmie spadnut), oblieka si kralovsky plast (deti znazornia
prehodenie plasta cez plecia a kracaju s vystretym
chrbtom), v rukach drzi kralovské Zezlo a jablko.



V Ulohe krala som pripomenula, ¢o sa v kralovstve
udialo (hluk, prekrikovanie, nepocuvanie sa). Kral bol
zvedavy, ¢o mu radcovia poradia a ako by to podla nich
v kralovstve malo byt, aby vladol poriadok. Nechala
som kazdé z deti vyjadrit svoje myslienky, pocity. Aby
som vypocula ndzor naozaj kazdého dietata a predisla
vzajomnému prekrikovaniu sa, vyuzila som kralovské
zezlo, jablko a korunu, ktoré som nechala kolovat v kruhu
arozpravalovzdy len to dieta, ktoré Zezlo, jablko a korunu
prave drzalo v rukach.

V tlohe krala som zopakovala naj¢astejsSie pocity a ndzory
deti na to, ako by chceli, aby sa ludia v kralovstve k sebe
spravali, ako by mali medzi sebou komunikovat. S detmi
spolu v skupine sme potom viedli diskusiu o tom: ,,Ako ste
sa citili, ked' ste rozpravali a ostatni vas pocuvali?”, , Aké
to bolo, ked' ste mali ¢akat, kym budete rozpravat?”...
Na zadver som deti vyzvala, aby sformulovali spolo¢né
pravidla.

Obr. 4. ,Krdlovska rada...”

Okrem dohodnutych pravidiel je doleZité naucit deti
vyjadrovat osobné hranice v interakcii s inym dietatom
a to prostrednictvom vyjadrenia aktudlnych emdcii:
,Nemam rad, ked...”, ,Vyrusuje ma to, ze si...”, ,,Som
smutny, pretoze...” DOlezZité je, aby aj veduci skupiny,
uditelka i rodic¢ia dokazali tymto spdsobom reagovat na
neziaduce spravanie dietata a tym vymedzili hranice,
ktoré dieta potrebuje mat jasne uréené. Su preri istotou a
bezpedim, umozriuju mu lepsie sa orientovat v okolitom
svete. Dieta bez hranic sa stretdva s chaosom, Zije
v napati, nenauci sa sebakontrole a reSpektovaniu inych.
Spominany program sa zameriava aj na rozvoj emo-
ciondlnej inteligencie. Empatia je jednou z emocnych
vlastnosti, ktora tvori emociondlnu inteligenciu clo-
veka. Ide o schopnost vcitit sa do emdcii, preZivania,
motivov a pohnutok spravania inych. Do akej miery
je jedinec schopny vcitovat sa, ovplyvriuje mnoizstvo
a intenzita jeho vlastnych emociondlnych zazitkov,
skusenosti. Dolezitym predpokladom na rozvoj empatie
v predskolskom veku je otvorenost v komunikacii,
Uprimnost pri rozpravani o vlastnom prezivani a aktivne
pocuvanie. Tato komunikdcia si vyZaduje vytvorenie
atmosféry pohody a bezpecia. Otvorenost znamena
ochotu rozpravat o sebe, o svojom prezZivani, vyjadrit
svoje nazory, svoje vztahy k inym. Ucitelka by mala
aktivne pocuvat kazdé dieta s vysokou mierou empatie.
V priebehu realizacie programu som pozorne sledovala
preZivanie deti pocas hry. SnaZila som sa rozvijat
naslednu diskusiu:, ,,Co robite, ked' ste smutni?”, ,,Co vas
rozveseli?”, ,,Ako sa citite, ked sa vam niekto posmieva?”
Skusenosti z praxe mi dovoluju konStatovat, Ze
empatia zo strany dospelého poskytuje dietatu zazitok
porozumenia, citovej akceptacie, ¢o v konecnom
désledku méze do velkej miery redukovat psychicku

tenziu a nezelané spravanie dietata.
Humanisticky pristup si vyZaduje akceptdciu, poro-
zumenie, doveru. Prejavy akceptdcie su verbdlne aj
neverbdlne — nielen slova, ale aj gestd, mimika, ¢i
drzanie tela vela hovoria o tom, ¢i dieta prijimame
alebo nie. K verbalnym prejavom patria aj ,vabnicky”,
ktoré odporicam pouzivat v komunikacii s dietatom:
,Rozumiem, povieS mi, ako sa to stalo?”, ,Naozaj
zaujimavé, o bolo dalej?” Potvrdilo sa mi, Ze akceptdcia
a porozumenie napomahaju vytvorit déverny vztah
medzi dospelym a dietatom.

Osvedcené aktivity z programu, ktoré vedu deti
k akceptdcii rozliénych sposobov sprdvania su ,Smely
princ a bojazliva princezna”, ,,Princ rychly Sip a pomala
princeznd”...

Déveru medzi detmi mozno posilfiovat aj prostred-
nictvom hier na to zameranych. Odporidcam: ,,Chodzu
vo dvojici”, ,,Hru na vlak”...

Program poskytuje priestor na rozvoj tvorivosti deti,
ako vyznamnej sucasti rozvoja ich osobnosti. Tvorivou
a samostatnou c¢innostou sa deti okrem toho, Ze
nadobudaji sebalctu a sebadéveru, udia uvazovat
tvorivo v réznych situdcidch, ¢o je predpokladom pre
rozvoj ich tvorivého myslenia. Priestor na tvorivost
poskytuju aktivity: ,Saso” (obr. 5), , Kreslime kralovstvo”
(obr. 6), ,,Rozpravkovy strom” (obr. 7).

Obr. 7.,,Rozpravkovy strom”
Zaver

Na zaklade skusenosti z praxe skupinovej prace
s detmi predskolského veku mézem velmi pozitivhe
hodnotit spominany program, jeho efektivitu a zaroveri



konstatovat, ze:

jednotlivé aktivity deti zaujali,

viedliich k sudrznosti,

vzajomne] akceptacii,

spolupraci,

zaujmu o druhého — porozumeniu a ochote pocuvat sa,
k uvedomeniu si vlastnych emdcii,

ku rozvoju tvorivosti.
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Program sa zameriaval nielen na vztahy medzi detmi,
ale aj vztah uditelky k detom, ktory v procese vychovy
a vzdeldvania zohrava délezitd ulohu. Ucitelkdm v ma-
terskych Skoldch som umoznovala, aby sa aktivne zu-
Castnovali na skupinovom diani a ziskali tak nové zazitky,
ktoré im ukazali deti aj z iného pohladu. Tuto skidsenost
hodnotili velmi pozitivne aj v spatnych vazbach, oznadili
ju za tazko nahraditelnu.
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CiTAM, CITAS, CITAME
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE — VYTAH

Jana Humenikova, Zakladna skola, Sacurov

Anotdcia: V prispevku predkladdm ndamety interaktivnych cviceni, prezentdcii, testov a predvddzacich zositov vytvorenych v aplikacnych
programoch Microsoft Office Word, Excel, v programe Hot Potatoes a v programe Activinspire zameranych na rozvoj Citatelskej

gramotnosti Ziakov 4. roc¢nika zdkladnej Skoly.

Klucoveé slova: slovensky jazyk a literatura, Citanie s porozumenim, interaktivne cvicenia, pracovné listy a testy, Word, Excel, Hot Potatoes,

Activinspire, interaktivna tabula.

,Tesis sa do skoly? Co vietko sa chce$ v $kole naucit?”
pytame sa nasich buducich prvacikov na februarovom
sldvnostnom zdpise do 1. ro¢nika. Na prvd otdzku ndm
deti vacSinou odpovedaju kladne, na druht jednoznac-
ne: ,,No predsa ¢itat, pisat a pocitat!” Citatelska gramot-
nost je v sucasnej skole velmi ¢asto skloriované slovné
spojenie. Snazime sa, aby dieta porozumelo pisanému
alebo ¢itanému textu uz pri prvom kontakte s nim. Praca
s textom, porozumenie textu a orientdcia v lom sa sta-
va vyznamnym predpokladom na zvladnutie vietkych
vyucovacich predmetov. Modernda doba priniesla so se-
bou aj e-gramotnost, teda schopnost pouzivat elektro-
nické média a ich produkty — mobilny telefén, pocitac,
e-mail, internet, interaktivnu tabulu ¢i r6zne vyucbové
programy. V primdarnom vzdelavani ¢itaju Ziaci na hodi-
nach literatury texty zo Slabikdra, z Citaniek, ¢asopisov
¢i encyklopédii, v mimocitankovom citani z oblibenych
knih, z knih uréenych pre danu vekovu kategdriu. Sucas-
nd generacia deti viak po knihe tak ¢asto, ako by sme si
to Zelali my, ich ucitelia, nesiaha. Klasické citanie v dobe
informacno-komunikacnych technoldgii (IKT) ustupuje
do pozadia. Rychla doba, v ktorej Zijeme, si vyzaduje do-
stupnost rychlejsich zdrojov informdcii.

Cielom tohto prispevku je predlozZit ndamety interak-
tivnych cviéeni, prezentacii, testov a predvadzacich zosi-
tov vytvorenych vo vybranych programoch na rozvijanie,
precviCenie a zdokonalenie ¢itania s porozumenim Zia-
kov 4. ro¢nika zakladnej Skoly. Pri rieSeni tychto cviceni
Ziaci zaroven ziskaju aj pocitacové zrucnosti a naucia sa
pracovat s interaktivnou tabulou.

Interaktivne cvi€enie vytvorené v programe Hot Potatoes
,Hot Potatoes je freeware program urceny pre tych
ucitelov, ktori chcu svojim Ziakom vysvetlit a spristupnit

ucivo v atraktivnej podobe formou interaktivnych cvice-
ni” (Bencova et al., 2009, s. 65) Hot Potatoes — horuce
zemiaciky ponukaju pat typov cvi¢eni (JMix - zoradova-
cie cviCenie, JCross — krizovka bez tajnicky, JQuiz — kviz,
JCloze — dopliovacie cvicenie, JMatch — priradovacie
cvicenie).

Slon — interaktivny test vytvoreny v programe Hot
Potatoes — cvitenie JQuiz s vloZenim citacieho textu:
http://kolesostastia.wbl.sk/Testovacka.html
Ulohou Ziakov je pozorne si precitat cely text a spravne
odpovedat na desat pripravenych otazok. Pracovali sme
so suvislym vecnym textom z ¢asopisu Zvoncek, 2009,
roc. 5, €. 2. Cvicenie Slon som vytvorila v programe JQu-
iz. Napriek tomu, Ze tento program ponuka az Styri typy
zadania uloh, ja som v celom cviceni zvolila len jeden —
vyber spravnej odpovede zo Styroch moznosti A — B —
C—D. Text, s ktorym Ziaci pri vypracovani testu pracuju,
som vlozila do ¢itacieho textu, aby pri hladani spravnej
odpovede mali moznost do vychodiskového textu vzdy
nahliadnut.

V cvieni Ziaci odpovedaju na desat tloh. Odpovede
su ukryté v texte alebo z neho vyplyvaju. Pri odpovedi
maju Ziaci dvojaku spatnu vazbu:

- pri spravnej odpovedi tlieskajuci smejko v tlacidle
cvi¢enia a v malom okne slovné hodnotenie SPRAVNE!
s obrazkom tancujucich smejkov,

- pri nespravnej odpovedi smejko bijuci sa po cele
a v malom okne slovné hodnotenie NIE, NIE! SKUS ZNO-
VA! a bezradne stojaci smejkovia dvihajuci ruky.

Niektori kolegovia maju opacny nazor — vytykaju za-
radenie gifovych obrazkov do testovych uloh. Mne sa
to vSak v praxi osvedcilo. Deti sa na pohyblivé obrazky
teSia a vidy su zvedavé, ¢o si pre ne pri spravnych a ne-
spravnych odpovediach pripravim. Samozrejme, Ze cvi-
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Cenie s neprimeranym mnozstvom gifovych obrazkov,
v ktorom sa vsetko hybe, blikd, tancuje, tiez povazujem
za nevhodné a rozptylujlce pozornost Ziakov. Velkou vy-
hodou tychto testov je zaverecné percentudlne vyhod-
notenie. Pri nespravnej odpovedi ma Ziak moznost opra-
vit sa, zvolit ind odpoved, no percentudlne hodnotenie
cvicenia sa zniZuje.

Reflexia: S cvicenim sme pracovali pri pocitacoch v po-
CitaCovej ucebni. V ramci motivacie sme sa porozpravali
o ,Ciernom trhu”. Co je Cierny trh? Preco tento trh nazy-
vame ¢iernym? Co vietko sa predava na ¢iernom trhu?
Kto pozorne pocuval, ten to mal potom pri vypracovani
testu jednoduchsie. Spolo¢ne sme si cvi¢enie vyhladali
na webovej stranke. Pri nacitani cvicenia sa Ziaci museli
spoliehat len na vlastné schopnosti a zruénosti, preto-
ze kazdému sa zobrazili pripravené otdzky i odpovede
v inom poradi. Touto formou si mohli sami preverit, ako
dokazu porozumiet preéitanému textu, zorientovat sa
v fom, vyhladat spravnu odpoved ¢i dozvediet sa nie-
¢o nové o najvacsom suchozemskom cicavcovi. Najviac
spravnych odpovedi sme zaznamenali pri otazke ,Slon
africky dosahuje hmotnost..”, pretoZe sa v texte nacha-
dzalo len jedno Stvorciferné cislo. Najmenej spravnych
odpovedi bolo pri otdzke: , Ktoré tvrdenie je nesprdvne?”
Tu deti Casto len tipovali, pretoze vacsina nenasla rozdiel
v tvrdeni: ,,Chobot slona vznikol zrastenim nosa a hornej
(nie dolnej) pery.” Po vypracovani celého testu sme sa
vratili na zaCiatok a spolocne sme hladali spravne odpo-
vede. Ked' som sa Ziakov opytala, preco ¢lovek sposobil,
Ze sa slony dostali na okraj vyhynutia, rozpravali sme sa
o spravani sa ¢loveka k zvieratdm, k prirode, o pytliactve,
o nezakonnom obchode so zvieratami... Odsudili sme ta-
kéto spravanie sa Cloveka. Dokaze slon zit aj bez klov? Na
¢o mu sluzia tieto kly? V dalsej ¢asti vyucovacej hodiny
Ziaci vyhladavali na internete nové informacie o slonovi
africkom. Zistili, Ze kly mu sliZia na rozrypanie pédy bo-
hatej na mineraly (najma sol), ktord potom pofZieraju...
Za domacu Ulohu mali nakreslit slona afrického s klami
a v encyklopédiach vyhladat dalsie Zivocichy, ktorym
hrozi vyhynutie. K interaktivnemu cviceniu Slon som si
vypracovala aj pracovny list, ktory vyuZivam na vyucovacej
hodine pri klasickom testovani ¢itania s porozumenim.

Interaktivne cvicenie vytvorené v aplikacnom progra-
me Word

Daldou moznostou, ako mdzeme pripravit pre Ziakov
zaujimavu hodinu, je vytvaranie interaktivnych cviceni
v textovom editore Microsoft Word. Pri tvorbe interak-
tivnych Word cviceni je potrebné poznat techniku vy-
tvarania formuldrov. V sekcii ,Vyvojar” som klikla v ovla-
dacich prvkoch na ikonu ,Nastroje starSich systémov”
a vybrala som si zvoleny typ formulara. V interaktivnych
cviceniach vytvorenych v tomto programe mozem pri-
pravit pre Ziakov otazky s tromi typmi odpovedi:
1. textové pole formuldra — do tohto pola Ziak priamo
vpisuje slovne celé odpovede alebo svoje meno,
2. zaciarkovacie pole formulara — k otdzke pripiSeme
niekolko moznosti a Ziak kliknutim zaciarkne vybranu
odpoved,
3. rozbalovacie pole formulara so zoznamom — Ziak vy-
berie odpoved 'z rozbaleného pola ponutkanych moznosti.
Interaktivne cvicenia, ktoré pripravujem v tomto progra-
me najcastejsie, su kombindciou vsetkych troch typov od-
povedi, aby bola zabezpecena dynamika prace s cvicenim.
Jedalny listok — interaktivne cvic¢enie vytvorené v apli-

kacnom programe Word:
http://ucmehrou.wbl.sk/Citanie.html

V tomto cviceni Ziaci pracuju s nesuvislym textom v ta-
bulke (obrazok 1). Ich tlohou je pozorne si precitat tyz-
denny jedalny listok, ktory pripravila pani veduca skol-
skej jedalne a potom vypracovat patnast pripravenych
otdzok.

Tl
Teddlny listok,
Sosovicova polievka s cestovinou
Kuracie prsia v cesticku, zemiakova kasa
Mrkvovy salat
bandn, sipkovy ¢aj
Paradajkova polievka so syrom a ovsenymi vloékami
Hovadzi gulas, knedla
jogurt, ovocny ¢aj
Kapustova polievka so zemiakmi
Halusky s tvarohom
pomarang, citronada
Zeleninova polievka s droid'ovymi haluskami
Bravéové maso na rasci, ryia
Salat z hlavkovej kapusty
Horalka, ovocna $tava
Fazulova polievka na kyslo
Palacinky s jahodovym diemom
jablko, karamelové mlieko

Obr. 1 Nesuvisly text Jeddlny listok (Prameri: vlastny ndvrh)

Cvi€enie i-Word Jedalny listok som vytvorila v aplikac-
nom programe Word, ktory je stucastou kancelarskeho
balika Microsoft Office. Vychodiskovym textom je ne-
suvisly text rozpisany v tabulke. Vybrala som si jedalny
listok, s ktorym sa Ziaci, stravujuci sa v Skolskej jedalni,
denne stretdvaju. Hned v Uvode tohto cvicenia je pre
Ziakov pripravené textové pole formuldra, do ktorého
kazdy Ziak vpiSe svoje meno a priezvisko a zaskrtdvacie
pole, v ktorom Ziak zvyrazni odpoved' na otazku: Stravu-
jes sa v Skolskej jedalni? Nasleduje patnast otazok, v kto-
rych som vyuZila vSetky typy odpovedi — vyber odpove-
de z rozbalovacieho pola, zaciarkovacie pole na vyber
odpovede z ponukanych moznosti aj vpisanie odpovede
do textového pola formuldra. Nevyhodou tohto interak-
tivneho cvitenia je to, Ze spravnost vypracovania musi
skontrolovat ucitel sdm.

Reflexia: V motivacnej Casti vyucovacej hodiny sme sa
porozpravali o zdravej vyzive, o stravovani sa v Skolskej
jedalni. Ziaci rozpravali o vlastnych skusenostiach, ¢o im
v nasej jedalni chuti, ¢o nechuti. Interaktivne cvicenie
Jeddlny listok sme na vyucovacej hodine vyuzili netra-
di¢nym sposobom. K cvi¢eniu som vytvorila klasicky pra-
covny list, ktory Ziaci na vyucovacej hodine samostatne
vypracovali. Po skonceni prace s pracovnym listom som
Ziakom zobrazila i-Word cvicenie na interaktivnej tabuli.
Spolo¢ne sme si ho vypracovali a zaroven porovnali s od-
povedami v pracovnych listoch. Takto si Ziaci sami opra-
vili a vyhodnotili pracovny list. Velkou vyhodou bolo, Ze
kazdy Ziak mal vychodiskovy text v pracovnom liste pria-
mo pred sebou. Vyber odpovede pri tabuli zdovodnili
a presvedcili ostatnych o spravnosti svojho vyberu. Naj-
viac chyb bolo pri odpovedi na otdzku: Ktoré sladkosti
budu prilohou k obedu? Ziaci napr. nevedeli, 7e Horalky
su arasidové oblatky.

V zavere vyucovacej hodiny sme sa zahrali na veducu
Skolskej jedalne, tvorili novy jedalny listok a navrhovali



jedld, ktoré v ponuke Skolskej jedalne detom chybaju.
Nakoniec Ziaci nakreslili potravinovi pyramidu, ktoru
dobre poznaju z druhackeho ro¢nikového projektu Zdra-
va vyZiva organizovaného pocas TyZdia zdravej Skoly.

Interaktivne cviCenie vytvorené v aplikacnom progra-
me Excel

Aplikacny program Excel je vykonnym tabulkovym
editorom navrhnutym na organizidciu a formatovanie
&iselnych udajov a vypoctov s nimi. Ziakom primarneho
vzdeldvania nie je taky blizky ako Word, no umoziiuje
nam pripravit si pre nich vhodné pravopisné cvicenia,
zadbavné ulohy, Ulohy na Citanie textu s porozumenim aj
didaktické testy. Interaktivne cvicenia pripravené v tom-
to programe su najvhodnejsSie na samostatnu pracu Zia-
kov pri pocitaci v pocitacovej ucebni. Vyborne rozvijaju
kompetenciu prace s IKT, pretoze Ziak je nuteny vyuzivat
svoje pocitacové zrucnosti pri vpisovani odpovedi. Vel-
kou vyhodou je spatna vazba, ktorou méze byt bodové
ohodnotenie odpovede (pri fixacii uciva ho Ziaci vidia, pri
diagnostikovani stlpec s bodovym hodnotenim skryjem)
aj percentudlne vyhodnotenie a klasifikacia celého cvice-
nia. Pri tvorbe cvi¢eni zameranych na precvicenie pravo-
pisu alebo citania s porozumenim velmi ¢asto vyuzivam
farebnu spdtnu vazbu zadefinovanim podmieneného
formatovania buniek. Ziak po vpisani spravnej odpove-
de ziskava okam?Zitu spatnd vazbu. Alebo sa farba bunky
zmeni, alebo farebna vyplii celkom zmizne (obrazok 2).
Tento typ cviceni vyuZivam najma v aplikacnej a fixacnej
Casti vyucovacej hodiny.

Obr. 2 Bunka so zadefinovanim podmieneného formdtovania
(Prameri: vlastny ndvrh) Obrdzok v cviceni: www.beruska8.cz

Vety — interaktivne cvicenie vytvorené v aplikatnom
programe Excel:
http://janah.wbl.sk/Slovensky-jazyk---exel-testy.html
Precvicit Citanie s porozumenim mézeme aj tvorbou ta-
kychto i-Excel cviCeni. Pre svojich Ziakov som si pripra-
vila cvienie so suvislym umeleckym textom, v ktorom
viak chybaju zakladné vetné Cleny — prisudky. Chybajuce
slovesd nahradzaju farebné obdlzmky Ziaci kliknd na vy-
brany obdiZnik a do horného okna vpi§u vhodné sloveso
zo zatvorky tak, aby veta mala vyznam. Pokial je vpisané
sloveso spravne, zafarbenie obdlznika sa vytrati. Doplne-
né slova su v texte zvyraznené cervenym oramovanim.
Kazdu vetu som vpisala do nového riadka a dbala som na
to, aby sa na obrazovke pocitaca (na interaktivnej tabuli)
zobrazilo celé cvicenie a aby bolo pismo v cvi¢eni dosta-

tocne velké kvoli prehladnosti celého cvicenia.

Reflexia: Interaktivne cvienie Vety som vyuZila na ho-
dinach d¢itania (Citanie s porozumenim) aj na hodinach
slovenského jazyka (ohybné slovné druhy — slovesa).
S cvi¢enim sme pracovali v pocitacovej ucebni a Ziaci
si neprecviCili len Citanie, ale ziskali a zdokonalili sa aj
v zruénosti vpisovat slova do cvicenia pomocou klavesni-
ce. Na zaciatku sme si nasli cvicenie na webovej strdnke
a ukdzala som Ziakom postup pri praci s cvicenim. Vy-
pracovali ho bez problémov. NajcastejSou chybou vsak
nebolo to, Ze nevedeli vybrat spravne sloveso, ale to, 7e
ho nenapisali gramaticky sprdvne. Nakoniec sme si cely
text precitali a rozpravali sme sa o tom, ako by moji Stvr-
taci najradsej travili prestavky. NajcastejSou odpovedou
bolo: ,V pocitacovej ucebni.” Tak sme si pripomenuli vy-
znam prechadzok v prirode, pohybu na ¢erstvom vzdu-
chu... Vyzvala som Ziakov, aby pantomimicky predviedli,
ako travia prestavky. To sme sa nasmiali! V zdvere hodi-
ny sme sa vrdtili k vychodiskovému textu, vytvorili sme
nové a vystizné nadpisy a Ustne sme nahradili doplnane
slovesa synonymami. Doma mali nové cvi¢enie napisat
do pripraveného klasického pracovného listu.

Predvadzacie zosity vytvorené v programe Activinspire
Activinspire je Specidlne navrhnuty program na atrak-
tivne a zaujimavé vzdelavanie v sucasnej Skole. Hlavnym
pracovnym priestorom je predvadzaci zosit s neobme-
dzenym poctom stranok. Pozadie jednotlivych stranok
si mOze zvolit uditel sam (obrazok na pozadi alebo far-
bu pozadia) a pomocou panela
nastrojov si moze pripravit pre
Ziakov zaujimavo interaktivne
spracované témy vyucovacich
hodin vo vsetkych predmetoch.
Vsetky ndstroje su prehladne
usporiadané a jasne popisané.
Do predvadzacich zoSitov moze-
me vloZzit aj video, animécie, ob-
razky, zvuky, program obsahuje
cely rad funkénych ndstrojov ako
je pravitko, hracie kocky, stopky,
rozne tvary. Pre mladsich Ziakov
mozeme vytvorit pexeso ¢i puz-
zle.

Z rozpravky do rozpravky -
predvadzaci zosit — zdbavny kviz
pripraveny v programe Activin-
spire:
http://kolesostastia.wbl.sk/Activinspire.html

Rozpravky patria k stastnému detstvu, preto som pri pri-
prave zdbavného kvizu siahla po suvislom umeleckom
texte — Uryvkoch zo zndmych rozpravok z knihy Natha-
lie Monin — Moje najmilSie rozpravky. Predvadzaci zosit
je interaktivnou poméckou na zorganizovanie triedneho
kvizu o rozpravkach. Na druhej stranke zoSita su uvedené
pravidld rozpravkového kvizu. Uryvok kazdej rozpravky sa
zobrazi kliknutim na tlacidlo s poradovym cislom ukazky.
Pod kazdou ukdazkou je desat tladidiel s ndzvami rozpravok
(obrazok 3). Ak Ziak priradi k ukazke spravny nazov roz-
pravky, objavi sa usmievajlci sa smejko, pod nim tlacidlo
HODNOTENIE, ktorym sa presunieme na poslednu stranku
predvadzacieho zosita a pripocitame si bod kliknutim na
znamienko plus. Ak je odpoved' nespravna, spatnou vazbou
je hlavou zaporne kyvajuci smejko a pri hodnoteni si kliknu-
tim na znamienko minus bod odpocitame (obrazok 4).



OKIENKO DO PRAXE

€o je za tymi dverami? Stréila nos medzi poodchylené
dvere a objavila tri postele: mall, strednl a velkd. Mald
sa jej pdéila najviac. Unavend po celom dni hned' zaspala.
Zdé sa, Ze vchodové dvere sa opét’ etvdraj...

"Niekto mi rezbil hojdaciu stoliékul" povedal medvedik.
“Co sa to len u nds dialo?" éudovala sa mama medvedica.
"Zrejme sme mali ndvitevul” hundral otec medved'.

et uesiin [N

0 CERVENE] CTAPOCKE

(0 TROCH PRASIATEACH

_

LATATED

SUAREDE KA

VLK A SEDEN, KOZLIATOR

HODNOTENIE

3 2
0090°%0%0%

Obr. 3 Strdnka s uryvkom rozpravky (Prameri: vlastny ndvrh)
Obradzok v zosite: www.denny-hebdova.blog.cz

Reflexia: Predvadzaci zosit Z rozpravky do rozpravky som
vytvorila pre svojich Ziakov na zorganizovanie zabavného
rozpravkového kvizu v marci — Mesiaci knihy. Pracovali
sme s interaktivnou tabulou v triede. Triedny kolektiv som
rozdelila do dvoch druZstiev — SNEHULIENKY a TRPASLICI
(dievcata a chlapci). Ziaci si sami precitali pravidla kvizu. Po
vzajomnej dohode sme ich doplnili o dalsie pravidla:

1. Pri tabuli nahlas ¢ita Uryvok rozpravky a riesi ulohu je-
den ¢len druzstva.

2.Najprv precitame cely uryvok, aZz potom vyberame
spravne tlacidlo.

3.Za naSepkavanie a nedisciplinovanost bude druzstvu
stiahnuty jeden bod.

4.Raz mOzu svojmu sutaziacemu ¢lenovi druzstva pora-
dit ostatni hraci.

Hra sa mohla zacat. Pre obidve skupiny bolo pripravenych
po pat ukazok. Ziaci sa vopred dohodli, kto pride odpove-
dat k interaktivnej tabuli. Kazdy kto pristupil k interaktivnej
tabuli, nahlas precital ukazku z rozpravky a potom klikol na
vybrané tladidlo s ndzvom rozpravky. Okamzitou spatnou
vazbou sa presvedcil o spravnosti svojej odpovede, pripo-
¢ital (odpocital) bod svojmu druzstvu a v hre pokracovali
superi. Cely kviz skoncil nerozhodne, obidve druzstva ne-
zavahali a k jednotlivym ukazkam priradili sprdvne nazvy
rozpravok. Ani jedno z druZstiev nevyuzilo Stvrté dohod-
nuté pravidlo kvizu (moznost poradit sa s ¢lenmi svojho
druzstva). Kazdého sutaziaceho som sa pri tabuli opytala,
podla ¢oho spoznal, Ze je to vybrand rozpravka. Niektoré
ukazky identifikovali sutaZziaci uz po precitani prvych viet,
no napr. rozpravku Bracek jelencek spociatku nespoznali,
netusili, ktora je to rozpravka, no posledna veta ,,Bracek sa
premenil na jelenceka.” im pomohla pri identifikacii roz-
pravkového textu. Vdaka ¢asovej rezerve sme si nakoniec
precitali rozpravku, ktora podla uryvku v kvize Ziakov naj-
viac zaujala — Stato¢ny cinovy vojacik.
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Obr. 4 Strdnka s hodnotenim

Zaver

V studii PIRLS je Citatelska gramotnost definovand ako
,schopnost porozumiet a pouZivat také pisomné jazy-
kové formy, ktoré vyzaduje spolo¢nost alebo ktoré maju
hodnotu pre jednotlivca. Mladi Citatelia mozu konstruo-
vat vyznam z rozmanitych textov. Citaju za G¢elom vzde-
l[avania sa, Ucasti v komunitach Citatelov v skole a kazdo-
dennom Zivote a pre potesenie” (Mullis a kol., 2006, s. 3,
In Landaniyova, E., 2007, s. 7)

Ciefom tohto prispevku bolo predlozit namety inte-
raktivnych cviéeni, prezentdcii, testov a predvadzacich
zositov na precviCenie a rozvoj Citatel'skej gramotnosti.
Pri ich tvorbe som vyuZila rozne druhy textov. Informac-
né texty v tabulkach, s ktorymi sa Ziaci stretavaju aj v re-
alnom Zivote (pokladnicny blok, jedalny listok ¢i cestovny
poriadok). Moja vlastna pedagogicka skusenost pri praci
s takymito cvieniami ukdazala vyznam a potrebu aj na-
dalej tvorit podobné cvicenia.

Kompletné znenie najdete na https://mpc-edu.sk/sha-
red/Web/OPS0S0%20V1.%20kolo%20vyzvy%20na%20
poziciu%200dborny%20poradca%20vo%20vzdelava-
ni/6_OPS_Humenikova%20Jana%20-%20Citam%20
citas%20citame.pdf.

Zvysil sa zadujem o Citanie aj u Ziakov zo socialne znevy-
hodneného prostredia. Zaznamenala som postupné
zlep3enie vysledkov pri triednom testovani Citania s po-
rozumenim a pri praci s textom. Ziaci pracovali s cvice-
niami aj v domacom prostredi, pretoze som vsetky cvi-
Cenia spristupnila svojim a dalsim Ziakom, ktori si chcu
precvicit ¢itanie s porozumenim na webovych strankach:
www.janah.wbl.sk a www.ucmehrou.wbl.sk. Interaktiv-
ne testy, predvadzacie zosity a pracovné listy ur¢ené na
samostatnu pracu na hodinach ¢itania som spristupnila
kolegom na webovej stranke www.kolesostastia.wbl.sk.
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ROZVIJANIE CiTANIA S POROZUMENIM
NA HODINACH LITERATURY V 7. ROCNIKU
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE — VYTAH

lvan Dudas, Zakladna skola s materskou skolou, Bohdanovce

Anotdcia: V prispevku predkladém ciele, metodické navrhy a rozbory vyucovacich hodin, ktoré boli vedené pomocou pracovnych listov.
Pracovné listy su zamerané na vybrané tematickeé celky literatury pre 7. rocnik a st overené v praxi.

Klucové slova: Citatelska gramotnost, prdca s textom, literatura, umelecky text, bdsen, rozbor textu, Citatelské a interpretacné

kompetencie, jazyk a komunikdcia, pracovny list..

Tematika a oblast Citatelskej gramotnosti je a bude
aj nadalej jednou z hlavnych poZziadaviek vzdelavacieho
procesu. Vychadza z akejsi prirodzenej potreby ¢loveka
uspokojovat svoju zvedavost hladanim, ¢itanim a pre-
beranim informdcii. Absolvent sekundarneho stupna
vzdelania nema byt len ¢lovek technicky zrucny v Citani,
ale taktiez schopny sa v texte orientovat, porozumiet
mu, vybrat si z neho potrebné informacie a zarover byt
schopny posudzovat formalnu i estetickd stranku textu
najma v umeleckej literatdre. Uloha ndroc¢nd, nie vsak
s nedosiahnutelnym cielom. Ak sa Skole podari ,vypro-
dukovat” jedinca s takymito zruénostami, do Zivota pri-
de clovek, ktory si bude schopny vyloZit znenie zakonov,
odhalit manipulaciu v reklame, posudit objektivnost in-
formacii z televiznych sprav — nebude teda len pasivnym
hltacom naservirovaného tlaku okolia. Tento prispevok
vznikol s nasledujidcimi cielmi: vytvorit pracovné listy
zamerané na pracu s textom z ucebnice literatury pre
7. rocnik, v pracovnych listoch vyuzit rozne Stylizované
zadania Uloh, poskytnut rady, metodické usmernenia
a navrhy na tvorbu vlastnych pracovnych listov tohto
typu, ako aj na pouzitie pracovnych listov z mojej prace,
poskytnut rozbory jednotlivych Gloh z pracovnych listov,
definovat zamerania Uloh na procesy porozumenia tex-
tu, aby sa pouzivatelovi priblizila problematika citania
S porozumenim.

Pri praci s pracovnymi listami rozvijam u Ziakov tieto

kompetencie:

- Citat suvisly umelecky text, spravne dychat, artikulo-
vat, dodrziavat spisovnu vyslovnost,

- zapamatat si potrebné fakty a definicie spojit s prak-
tickym pouZzitim v texte,

- tvorit hierarchiu javov, vyberat podstatné alebo nao-
pak nachadzat detaily,

- spracovat a podat vlastnymi slovami obsah textu,

- odlisit texty podla formy,

- tvorit alebo usporiadat dejovi osnovu,

- abstrahovat hlavni myslienku diela,

- vytvdrat si vlastny postoj ku konaniu postav v texte.

Rozbor pracovného listu k tematickému celku poézia
Pri pracovnom liste uvadzam fazu vyucovacej hodiny,
ked'som pouzil pracovny list vo svojej praxi. Dalej su tiez
uvedené ciele vyucovacej hodiny formulované na Ziaka.
V niektorych pripadoch su ponuknuté aj kratke ndvrhy
metodického postupu, ktory som na konkrétnej vyuco-
vacej hodine vyuzil. Vzhladom na rozsah prispevku nie su
v nom zahrnuté ani pracovné listy a ani texty z uc¢ebnice
Literarnej vychovy pre 7. ro¢nik. Pracovné listy ndjdete
spracované na https://mpc-edu.sk/shared/Web/OPSO-
S0%20VI1.%20kolo%20vyzvy%20na%20poziciu%20
Odborny%20poradca%20vo%20vzdelavani/6_OPS_
Dudas%20lvan%20-%20Rozvijanie%20citania%20s%20

porozumenim%20na%20hodinach%20literatury%20
v%207.%20rocniku.pdf.

JANKO KRAL: SLOVO

Tematicky celok: poézia

Ciele vyucovacej hodiny:

- preditat, urobit rozbor basne Slovo,

- vysvetlit pojem revolucia, zdévodnit, preco je basen
revolucna,

- zaradit baser do Sturovskej poézie vyhladanim kon-
krétnych znakov v basni,

- vyhladat a pomenovat umelecké prostriedky,

- urcit tému a hlavnd myslienku basne (vybrat verse, na-
sledne ich vlastnymi slovami vysvetlit).

Etapa vyucovacieho procesu: expozi¢na faza.
Metodické odportcania: S pracovnym listom som pra-
coval priamo pri druhom Citani basne, ked' so Ziakmi
robim rozbor. Ziaci poznali slovo revoltcia, no nepoznali
obsah tohto slova. Preto som vysvetlenie po realizacii
hodiny do pracovného listu doplnil. Ked sme napr. urco-
vali hlavni myslienku a tému, najskor som kladol Ziakom
otazky, aby ju skusili oznacit, potom si svoje tvrdenia mali
overit vo vysledkoch z osemsmerovky a rébusu. Pri Ulo-
he ¢. 5 mbzeme ziakov naviest, pretoze vytvorit si a for-
mulovat svoj ndzor na nieco, je pre nich takmer nemoz-
né. Mozeme ich usmernit napr. tym, aby sa zamysleli,
preco im rodi¢ opakuje to isté — aby robili alebo nerobili
to a ono.

Rozbor uloh z pracovného listu

Uloha 1

Ziak v tejto Ulohe uplatiiuje proces rozvinutia interpretd-
cie. Ide o ulohu otvorenu, preto musi ucitel pri jej hod-
noteni brat do Uvahy SirSie spektrum moznych Stylizacii
odpovede ziakom.

Spravna odpoved: Basen je revolucna, pretoZe autor
v nej vyzyva ludi do boja za slobodu, spomina v nej ubli-
Zovanie, neslobodu, jarmo, krivdy, refrénom opakovane
vold ludi do boja proti vSetkému.

Priklady nespravnych odpovedi: Za nespravnu odpo-
ved by sme mohli povaZzovat odpoved nelplint — Ziak by
napr. napisal: je revolucng, lebo su v nej revolu¢né slova.
Aké si ziak pod tymto pojmom predstavuje? Alebo odpo-
ved: je revolu¢na, lebo J. Kral'bol revoluény basnik, ako je
napisané v ivode k textu.

Uloha 2

Tato uloha je zalozend na procese utvdrania sirsieho po-
rozumenia textu.

Spravne odpovede:

Povzbudenie — nebojme sa Ziadnej moci, inaksie sme len
otroci; hrdost na svoju narodnost —kto si Slovdk z duse,
rodu; bolest a utrpenie ludi —povedala vrana vrane, Ze
nds Sklbat neprestane; uz sa nedaju oklamat —slubov, reci
bolo dosti, verime len skutocnosti; odhodlanost a sila je
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v jednote —nech vlast nasu vdhu skusi, o chceme, to stat
sa musi; pevnost spojenia ludi v boji za slobodu —ako re-
taz drZzme spolu; vsetci maju také isté prava — vsetci sme
rovnaki pani.

Priklady nespravnych odpovedi: Pripadné chyby by
mohli nastat pri interpretacii versa ako retaz drzme spo-
lu — pevnost spojenia ludi by mobhli Ziaci zamenit s vy-
svetlenim odhodlanost a sila je v jednote — no spojenie
ako retaz drzme nemozno vysvetlit aj ako odhodlanost.
Dalsi chybne vysvetleny by mohol byt vers nebojme sa
Ziadnej moci, inaksie sme len otroci v spojeni s vysvetle-
nim bolest a utrpenie ludi — otrok, no v tomto versi je
doleZitejSie povzbudenie, aby sa nebali.

Uloha 3 .
Uloha zamerand na logické myslenie a slovosled. Ziak
musi najskor usporiadat pismena do slov a nasledne slo-
va do vety, slova musi usporiadat tak, aby nadvézovalina
zadanie otazky Autor ndm chce ... ) o
Spravna odpoved: SLOBODOU NEBAT SA PRAVAMI IST
ZA A SVOJIMI - ..., Ze sa nesmieme bat ist za svojimi pra-
vami a slobodou alebo ist za slobodou a svojimi pravami.
Priklady nespravnych odpovedi: Nespravne rozlistené
slovo tak, Ze nevyuzije vietky pismena, napr. sloboda — na-
miesto slobodou, pripadne nespravne poskladand veta,
napr. ..Ze nesmieme sa bat za svojimi pravami ist a slobodu.
Uloha 4

Pri pIneni tejto ulohy Ziak pracuje s procesom ziskavania
informdcii z textu. Uloha je tieZ spojend s vedomostami
z lexikoldgie. .

Spravna odpoved: Stvrta strofa, prvy vers — Nehladme
na Skodu, na zisk alebo piata strofa, prvy vers — chodme
mierne, pevne, vdzZne.

Priklady nespravnych odpovedi:

Spojenie a vypisanie dvoch slov opacnych, ale z réznych
Casti basne, napr. sloboda — nadvlada, slub — skuto¢nost,
pan — otrok; vypisanie synonym, napr. vrchy — hory. Za
Ciastocne spravnu odpoved’ povazujem vypisanie versa
a nepodciarknutie antonym, ktoré od Ziaka vyZzaduje dru-
ha Cast ulohy.

Uloha 5

Uloha zamerand na uvaZovanie o forme a jej hodnotenie
a vedomosti z tedrie literatury.

Spravna odpoved:

Refrén, autor ho pouziva v basni preto, aby zdoraznil,
zduplikoval potrebu boja za slobodu a proti krivdam.
Keby sme ho z basne odstranili, stratilo by sa isté apelov-
nie, gradovanie potreby boja a basen by uZ neposobila
tak ,vyzyvavo”.

Priklady nespravnych odpovedi:

Za nespravne povazujem odpovede, ktoré vybocuju
z rdmca a nijako nevystihuju podstatu vyuZitia refrénu
v bdsni. Nesprdvna je aj odpoved, Ze sa basen skrati, pre-
toze Uloha si vyzaduje zhodnotit Ucinok na Citatela, nie
kompoziciu basne.

Uloha 6

Uloha zamerana na proces rozvinutia interpretdcie
s ndrocnejsim stupfiom. Ziak musi analyzovat zadanie,
spojit vedomosti z tedrie literatlry s konkrétnym zada-
nim a vyhladat prave taky umelecky prostriedok, ktory
splna poziadavky zadania.

Spravne odpovede:

Personifikdcia — zajasal blesk jasnej zory, personifikdcia —
sloboda nas k ¢inom vol3, prirovnanie — ako retaz drime
spolu, metafora — zZivot odmyka Usta, okovy, metafora —
Chorvat, Madar nasi bratri.

Priklady nespravnych odpovedi: Za nespravnu odpoved’

sa povazuje nespravne priradenie napr. metafory a Ziak
vypiSe z basne personifikaciu. Priklady: personifikacia
o hviezde — nadvlada len pravo hani — vypisana personifi-
kacia, ale neobsahuje ,hviezdu ani znak barky”; alebo srd-
ce nam skleslo —metafora, ale neobsahuje , funkciu kitica”.
Uloha 7

Uloha je zamerand na pracu s nesuvislym textom, orien-
taciu v texte, ziskavanie informdacii z obrazka nie z textu.
Pod osemsmerovkou su uvedené 4 pomocné slova, o kto-
rych som predpokladal, Ze Ziaci budd mat problém vyci-
tat ich z ilustracie v ucebnici.

Spravne odpovede:

V osemsmerovke sa nachadzaju slova: mrak, dazd, kvap-
ka, krivan, retaz, srdce, kriz, kruh, Zelezo, obloha, kopec,
skala, vrch, oranZov4, biela, slza, ludovy ornament, kve-
ty, blesk a zo zvysnych pismen zostavime vetu: Boj za
ndrodnu slobodu.

Priklady nespravnych odpovedi:

Nespravne vypisané a zoradené zvysné pismena, neupl-
na veta.

Rozbor pracovnych listov k tematickému celku préza
Pri tychto pracovnych listoch je mozné nechat Ziaka pra-
covat samostatnejsie, pretoze ziaci prozaickému textu
rozumeju lepsie. Je pre nich [ahsi interpretacne, pretoze
ho tvori pribeh. Pracovné listy s opat spracované rozny-
mi spésobmi tak, aby obsahovali nielen Ulohy na Citanie
s porozumenim, ale aby odpovede na tieto Glohy smero-
vali k dalSiemu rieseniu.

JOZEF GREGOR TAJOVSKY: DO KONCA

Tematicky celok: Detsky hrdina v literature

Ciele vyucovacej hodiny:

- pozorne a dokladne preditat text ukazky Do konca,

- analyzovat jeho kompoziciu — postavy, prostredie, pri-
beh,

- vysvetlit pojem autobiograficky s poukazanim na text,

- vysvetlit nazov poviedky v suvislosti s jej obsahom,

- ocenit vyznam obetavého Zivota ¢loveka.

Etapa vyucovacieho procesu: fixacna faza

Pomaocky: pastelky/fixky

Metodické odporicania: Problémom pri prozaickych

textoch v mojej praxi je ich rozsah. Aj ked'ide o Ziakov 7.

rocnika, kvalita a technika citania je rozdielna a niektori

Ziaci maju problémy v ¢asovom limite text aspon dvakrat

precitat. Preto v mojej praxi po prvom ¢itani dlhsieho pro-

zaického textu vzdy spolocne so Ziakmi reprodukujeme

dej, aby Ziakom zarezonovali tie najddleZitejSie momenty

pribehu. V pripade tohto textu by mali aj pomalsi ¢itatelia

text precitat aspon dvakrat, aj vypracovat pracovny list.

Ucitel si moze podla schopnosti Ziakov napr. odstranit

vzorové priklady z jednotlivych uloh — pri praci s mojimi

siedmakmi su tieto vzorové priklady potrebné, Ziaci ¢asto

nevedia svoje odpovede prispdsobit zadaniu Glohy.

Rozbor uloh z pracovného listu

Uloha 1

Ulohy 1, 2, 3 st zamerané na ziskavanie informdcii z textu.

Spravna odpoved: 4, su to: stary otec a starda mama,

knaz a vnuk = sdm autor, tieto postavy priamo vstupuju

do deja svojimi prehovormi.

Priklady nespravnych odpovedi: Tri postavy, pretoze

v zavere vstupuje do dialégu aj kiaz alebo viac postay,

pretoZe v texte Ziadna ina nehovori.

Uloha 2

Spravne odpovede: V zime struhal Sindle, dlabal zdpo-

ry, opravoval hrable, kosy, osdadzal nové poriskd, struhal



papeky do jaternic, tikol korenie do klobds; na jar tiepil,
presddzal, opiloval po zdhraddch stromy, v lete robil na
poli, statok opatroval .... a iné. Dolezité je, aby Ziak do-
drzal Struktdru a odpovedal slovesom — pod. menom —
a vyjadril ¢as, kedy sa to dialo.

Priklady nespravnych odpovedi: Ak Ziak nezapise ¢innosti
slovesom — napr. kosenie, ak napiSe napr. rozpravanie vti-
pov, lebo to patri k oddychu, nie pracovnym Cinnostiam.
Uloha 3 .

Spravna odpoved: Na Stedry den predpoludnim (stadi,
ak uvedie len prvy ¢asovy Udaj) sadil mak, popoludni na-
tieral stromy cestom z opekancov.

Priklady nespravnych odpovedi: Ak Ziak uvedie ¢innosti,
ktoré stary otec robieval beZzne na jar, v lete, ak uvedie
predpoludnim sieval mak — ktoré predpoludnie?

Uloha 4

Ulohy4,5 su zamerané na proces rozvinutia interpretdcie.
Spravna odpoved: Lebo stary otec bol do poslednej
chvile verny tomu, co robil cely Zivot, nezahdlal ani na
smrtelnej posteli.

Priklady nespravnych odpovedi: Prikladmi nespravnych
odpovedi by boli odpovede, ktoré by nenaznacovali su-
vislost s vytrvalostou starého otca a jeho pracovitostou
az do konca.

Uloha 5

Aby Ziak nemal prdacu az taku jednoduchd, v zatvorke su
vlastnosti navyse.

Spravna odpoved’ Do prvého ramceka p6jdu vlastnosti
v tomto poradi: radovravny, humorny, zasadovy, Uprim-
ny, usilovny, pracovity, nedockavy, jednoduchy, vytrvaly
(usilovny a pracovity moézeme zamenit).

Priklady nespravnych odpovedi: Nespravne priradenie
inych moznosti, pokial by nesuviseli s tryvkom — napr.
tymito slovami zacinal sto @ ..... — nedockavy.

Uloha 6

Ulohy 6, 7, 8 st zamerané na proces ziskavania informdcii
Z textu.

Spravna odpoved® Poldruha roka — znamena pol druhé-
ho roka —teda 1,5 roka.

Priklady nespravnych odpovedi:

Iné matematické vyjadrenia alebo vyrazy typu dlho, kratko.
Uloha 7

Spravna odpoved: Leto — lebo vtedy bolo najviac robo-
ty, Ze ani spavat nemohol ...v lete — oj, to bol jeho svet...
Priklady nespravnych odpovedi: Vianoce, jar, zimu —
v texte sa neuvddza takdto informdcia. Za Ciastocne
spravnu povazujem odpoved len s roénym obdobim,
pretoZe otazka znela ktoré obdobie a preco.

Uloha 8

Spravna odpoved: necelé 2 roky, 1 a pol roka, 1 rok aj
nieco, 20 —21 mesiacov, presne 1 aj % roka — lebo stary
otec umrel v lete a ona na jar.

Priklady nespravnych odpovedi: Dva roky (neboli celé),
1 rok a menej, i viac, vela Casu ...

Uloha 9

Zamerana na proces uvazovania o obsahu jeho hodno-
tenie.

Spravna odpoved: C

Priklady nespravnych odpovedi: Moznosti A, B obsahu-
ju nepravdivé informdcie — nikde sa nespomina Ziadne
jedlo ani trest pre starého otca.

Uloha 10

Ulohy 10, 11su zamerané na proces rozvinutia interpre-
tdcie.

Spravna odpoved: B

Priklady nespravnych odpovedi: Ostatné moznosti — ni-
kde sa v texte nedozvedame, Ze budu vecer s vnukom
pozorovat oblohu, tieZ sa v texte nenachadza, Zze vnuk
mal rad zapady slnka.

Uloha 11

Spravna odpoved: C

Priklady nespravnych odpovedi: Ostatné moznosti — A
— text nas informuje, Ze robotu skor fudom bral ako da-
val (napr. kosenie), B — pozeral len na seba a vnuka poha-
nal do roboty.

Uloha 12, 13

Uloha 12 a 13 je zamerana na proces uvaZovania o forme
textu.

Spravna odpoved:12 — papluh, poldruha roka, Sindle,
poriskd, bravce, papeky, nadievka, pilny, balachanie, po-
¢alo ho, Sichta, huta, ustal, vrativse;.

13 —pretoze chcel, aby text posobil ,staro”, chcel prispo-
sobit jazyk starym fudom.

Priklady nespravnych odpovedi: Slova, ktoré Ziak vypi-
sal, nevie zd6vodnit preco; vysvetlenie, ktoré by sa ne-
zhodovalo.

MARTA HLUSIKOVA: SRDCE V OFSAJDE

Tematicky celok: Detsky hrdina v literature

Ciele vyucovacej hodiny:

- pozorne a dokladne precitat text ukazky Srdce v ofsajde,
analyzovat jeho kompoziciu — postavy, prostredie, pribeh,
vysvetlit pojem ofsajd v stvislosti so Sportom,

- vysvetlit ndzov poviedky v suvislosti s jej obsahom,

- zaujat vlastné stanovisko k uvazovaniu hlavnej posta-
vy o spoluziakovi, ku Sportovcom svetového vyznamu —
drina, plat, Uspech.

Etapa vyucovacieho procesu: fixacna faza

Metodické odporucania: Téma Sport je medzi mladymi
obltbena. Preto som sa rozhodol do tohto pracovného
listu zaradit nesuvisly text — graf s tematikou platov sve-
tovych Sportovcov. Ziak teda prejde z literarnej fikcie do
skutotného sveta, kde musi zaujat vlastné stanovisko.
Do hodiny bola zaradena aj kratka diskusia na tému dri-
na — Uspech — financné ohodnotenie. Nakolko posledna
Uloha nesuvisi s textom priamo, méze byt zadana ako
domaca uloha. Pri hodnoteni odpovedi v Ulohe 3 som
kriticky hodnotil aj spravnost odpisaného priezviska, na-
kol'ko Ziaci maju tendenciu nedéavat pozor pri odpisovani
a aj odpisovanim si cibria pozornost, pamat aj pravopis.
Rozbor pracovného listu

Uloha 1

Zamerana na proces ziskavania informdcii.

Spravna odpoved:

A/éno, B/nie (nezobrazuje dlhsie obdobie), C/nie (tyz-
denne), D/nie (Ziaka zo 7. C), E/nie (nepocuvali ho), F/
ano, G/nie (povedala mu to mama).

Priklady nespravnych odpovedi:

Ostatné odpovede.

Uloha 2

Otvorena uloha zamerana na proces uvaZovania nad ob-
sahom textu

Spravna odpoved: PretoZze Tomas bol Sikovny Ziak, ale
futbalu sa nebude méct kvoli chorobe venovat a Gabo
sa chce stat svetovym futbalistom — na spravovanie pe-
Razi potrebuje manazéra. Alebo bolo mu Tomasa [uto,
pretoze nemoze ist hrat s nimi.

Priklady nespravnych odpovedi: Pretoze Tomas chce
byt manaZér — nedozveddme sa v texte a iné.

Uloha 3

Ulohy zamerané na utvdranie Sirsieho porozumenia.
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Spravna odpoved: A) golf, box, tenis (nie je potrebné
uviest ich v zostupnom poradi), B) Ronaldo, C) James,
Pacquiao, Beckkham, Alonso, Messi, Ronaldo, Federer,
Mayweather jr,, Miclelson, Woods, D) Alonso — pretekdr
—cez 30 mil. (30,5 alebo 31), E) Miclelson a Woods.
Priklady nespravnych odpovedi: Akékolvek iné odpo-
vede, v bode C) zoradenie od najlepsie zarabajlceho,
nespravne uvedené jednotky pri Ciselnych hodnotach,
napr. 30 tisic v bode D), iné mena v bode D) a E).

RICK RIORDAN: PRERCYJACKSON, ZLODEJ BLESKU

Tematicky celok: Fantasy literatura

Ciele vyucovacej hodiny:

- pozorne a ddkladne precitat text ukazky Percy Jackson,
zlodej blesku,

- analyzovat jeho kompoziciu — postavy, prostredie, pribeh,

- vysvetlit pojem fantasy literatura,

- aplikovat poznatky o fantasy literatire na text — vyhladat
a urdit znaky priamo v texte (neskutocné a skutocné v texte),

- vyjadrit svoj postoj ku prijatiu Glohy Percym.

Etapa vyucovacieho procesu: expozicna faza

Rozbor pracovného listu

Uloha 1

Ulohy 1, 2 st zamerané na proces rozvinutia interpretdcie.

Spravna odpoved: Zacina vetou 6 a konéi vetou 1. Pora-

dieviet:6,4,7,2,8,5,3,1

Priklady nespravnych odpovedi: Iné poradie.

Uloha 2

Spravne odpovede: Zeus — Percy — nepriatel, Hestia,

Hera, Demetra a Poesidon a Zeus — sestry, Poseidon —

Percy — otec, Posedion — Zeus — brat, jedna z bohyn —

Percy — ziadny vztah v texte.

Priklady nespravnych odpovedi: Iné.

Uloha 3

Ulohy 3, 4, 5 st zamerané na proces ziskavania informdcii.

Spravne odpovede: A/nie, bola mama, B/ano, C/nie

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

(strach z podsvetného psa), D/ano, E/nie (bol silnejsi).
Priklady nespravnych odpovedi: Iné odpovede.

Uloha 4

Spravna odpoved: najstarsi z bozskych zakonov/najstar-
Si zdkon

Priklady nespravnych odpovedi: Iné.

Uloha 5 )
Spravne odpovede: material/bronz, tvar/valec, dlzka/
pol metra, zaujimavost a umiestnenie/na koncoch vy-
busniny boZskej intenzity

Priklady nespravnych odpovedi: Iné.

Uloha 6

Uloha zamerana na proces utvdrania SirSieho porozume-
nia.

Spravne odpovede: polokrvni — deti bohov a Iudi, Vrch
polokrvnych — ostrov, kde takéto deti boli, ak vedeli
0 svojom povode.

Priklady nespravnych odpovedi: Iné.

Uloha 7

Uloha zamerand na proces uvazovania o obsahu.
Spravne odpovede: pretozZe Zeus je boh blesku, oblohy
a Poseidon boh mora.

Priklady nespravnych odpovedi: Iné.

Zaver

Moje vlastné skusenosti ukazuju, Ze pri praci s pra-
covnymi listami na hodinach literatury Ziaci lepsie a lah-
Sie porozumeju textu. LahSie si zapamataju obsah textov
a ich vedomosti su trvalejsie. Praca s nim im dava vac-
$i zmysel, nehovoriac o tom, Ze prostrednictvom ,hry”
vlastne zabudaju, Ze sa ucia. Ziak sa sustredi na tajnicku
a hoci pracuje s textom a musi hladat odpovede, pracuje
sa mu s nim lahsie s vedomim, Ze rieSi tajnicku. Aj preto
sa snazim, aby v pracovnych listoch, hoci si zamerané
na Citanie s porozumenim, nechybali prvky zabavy, ktoré
hned' pritiahnu Citatelove oci.

PETRIKOVA, D. 2011. Literdrna vychova pre 7. roénik zdkladnych $kél a 2. ro¢nik osemroénych gymndzii. Prievidza : EDUCO. 2011. ISBN978-80-

89431-17-5

KORSNAKOVA, P., TOMEGOVA, A. (Eds.). 2003. PISA SK 2003 :ndrodnd sprdva. Bratislava : SPU 2004. ISBN 80-85756-87-0
TUREK, 1. 2004. Inovdcie v didaktike. Bratislava : MPC. 2004. ISBN: 80-8052-188-3

Summary: The article presents aims, methodical suggestions and analysis of lessons which were taught using worksheets. The work-
sheets focus on particular thematic unit in literature for the 7th class and they have been already used in the class.

VASE MOZNOSTI NA SPOLUPRACU

Sledujte aktudlne oznamy na webovej stranke MPC: Metodicko-pedagogické centrum vyhlasilo vyzvy pre pedagogickych
a odbornych zamestnancov na poziciu Odborny poradca vo vzdeldvani v rdmci ndrodného projektu
Profesijny a kariérovy rast pedagogickych zamestnancov.
V rokoch 2011 - 2014 bolo vyhlasenych 11 kél vyzvy na predkladanie
osvedcenych pedagogickych sktsenosti (OPS) edukacnej praxe
a osvedcenych odbornych skusenosti (O0S) odbornej praxe
pre ucely skvalitnenia edukacnej praxe ZS a SS v SR.

V roku 2015 su planované minimalne dalSie dve kola vyziev, ktoré budu zverejnené na internetovej stranke MPC.
Cielom jednotlivych vyziev je vybrat pedagogickych a odbornych zamestnancoy, ktori spracuju inovativne namety
z vychovno-vzdeldvacieho alebo poradenského procesu v Skolach a skolskych zariadeniach.

Vystupy Uspesnych uchadzacov budu verejne prezentované ako
osvedcené pedagogické skusenosti (OPS) edukacnej praxe a osvedcené odborné skusenosti odbornej praxe (0SO)
pre ucely skvalitnenia edukacnej praxe zdkladnych a strednych skél a Skolskych zariadeni v SR.



ROZVOJ KLUCOVYCH KOMPETENCIi A CITATELSKEJ GRAMOTNOSTI
VO VYUCOVANI LITERATURY
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE — VYTAH

Anezka Richtarikova, Gymnazium sv. Moniky, Tarasa Sevéenka 1, Presov

Anotdcia: V prispevku su v strucnom teoretickom vstupe charakterizované kliucové pojmy, ktoré sa v nasledujucej casti aplikujiu do
konkrétneho vyucovacieho bloku, zameraného na rozvoj kltucovych kompetencii Ziaka, predovsetkym rozvoj Citatelskej gramotnosti
a metakognicie. U¢ivo vychddza zo vzdeldvacich Standardov pre ISCED 3 Lyrickd poézia,1. roc¢nik. Vo vyucovacom bloku boli vyuzZité
inovativne metddy EUR, vyrazne Strukturovany brainstorming (cinguain — pétlistok), uc¢enie formou skladania.

Klucoveé slova: klucové kompetencie Ziaka, Citatelskd gramotnost, metakognicia, vzdeldvacie Standardy (obsahové, vykonové),
vzdeldvacie ciele, EUR, vyrazne strukturovany brainstorming (cinguain — pdtlistok), ucenie formou skladania, test.

Latinsky vyrok hovori: ,,Non scholae sed vitae disci-
mus (Neucime sa pre Skolu, ale pre Zivot)“. Aj najvacsim
skeptikom je dnes celkom jasné, Ze funkcia tradi¢nej
Skoly, ktora spocivala v odovzdavani informacii, skoncila
v okamihu, ked' studenti zacali pouzvat internet; a iba od
nds (nasho pristupu i pristupu celej spolo¢nosti) zavisi,
ako bude vyzerat reforma Skolského systému, jeho pre-
pojenost so zZivotom i schopnost flexibilne reagovat na
najmodernejSie poZiadavky a problémy sucasnosti. Je to
jedna z najdolezitejSich veci, ktord vyrazne ovplyvni nasu
buducnost i smerovanie. Podstatou prispevku je prezen-
tovat aplikaciu metdd na rozvoj klticovych kompeten-
cii Ziaka, predovsetkym rozvoj Citatelskej gramotnosti
a metakognicie prostrednictvom inovativnych metéd:
EUR, vyrazne Strukturovany brainstorming (cinguain
— pétlistok), u¢enie formou skladania. Po kratkom teo-
retickom vstupe aplikujem svoj prispevok na vyucovaci
blok (2 x 90 minut) v 1. ro¢niku gymnazia na tematicky
celok Lyrickd poézia. Vychadzam z obsahovych a vyko-
novych Standardov pre ISCED 3, ako aj novej ucebnice
literatury (Gregorova, Lapitka, 2009).

Metakognicia a ¢itatelska gramotnost
Metakognicia je pozndvanie, ako vlastne poznavame,
alebo myslenie o mysleni. Metaucenie znamena ucenie
o uceni, u€it sa ucit. (Turek, 2008, s. 112) Je to schopnost
¢loveka planovat, monitorovat, vyhodnocovat postupy,
ktoré sdm pouZziva, ked'sa uci a poznava; ide o ziskavanie
poznatkov o svojich poznavacich procesoch alebo pozna-
vacich procesoch inych [udi. Metakognitivne poznatky su
zdkladnym predpokladom pre reflektivne a strategické
ucenie sa. Metakognitivne poznatky, inak povedané po-
znatky o metakognicii, mozno roz¢lenit na tri kategorie
(Heldova, Kasiarova, Tomengova a kol., 2011):
1. poznatky o osobnostnych odliSnostiach — poznanie seba,
2. poznatky o odliSnostiach uc¢ebnych uloh — poznanie uloh,
3. poznatky o strategickych odliSnostiach — poznanie stratégii.
Metakognicia v &itani znamena schopnost poznat a pouzit
viacero vhodnych stratégii pri praci s textom, pri ¢itani textu
so zretelom na dosiahnutie stanoveného ciela.
Praktizovanim a aplikovanim metakognitivnych stratégii sa
Ziaci stavaju dobrymi ¢itatelmi, schopnymi pracovat s akym-
kolvek textom v ramci vietkych vyucovacich predmetov.
Iba premyslanim o spdsobe vlastného myslenia a ucenia sa
a pouzivanim metakognitivnych stratégii sa Ziaci skutocne
uia, (Heldov, KaSiarova, Tomengova et al., 2011)
Citatelska gramotnost je komplexny subor citatel-
skych zrucnosti, pomocou ktorého sa da rozvijat schop-
nost ¢loveka ucit sa ucit (Huskova, 2012):
1. Prvou etapou Citatelskych zru¢nosti je ucenie sa €i-
tat a pisat.
2. Druhou etapou je spajanie slabik a slov a prechod k ply-
nulému ¢itaniu.

3. Tretou etapou Citatelskej zruénosti je porozumenie
textu, t. j. uvedomenie si obsahu precitaného.

4. VysSou Citatelskou kompetenciou je analyza lite-
rarneho textu, t. j. ¢itatel nema pochopit len obsah
oznamenia v texte, ale ma byt schopny odhalit aj
také vlastnosti textu, ktoré tento vyznam vytvarajuq,
t. j. uvedomovat si vyjadrovacie prostriedky, ktoré
dany obsah sprostredkuvaju.

5. NajvysSou formou Citatelskej kompetencie je in-
terpretacia textu a jeho hodnotenie (podla ume-
leckych i mimoumeleckych kritérii). Citatel ma
byt v tejto faze Citatelskej gramotnosti schopny
napr. posudzovat literarne dielo ako celok vo vztahu:

k zverejnenym umeleckym zamerom autora,
B. k dobovej poetike, umeleckému programu
smeru ¢i skupiny, ku ktorym sa autor hlasi,
C. kfilozofickym, socialnym, politickym, ale naj-
ma mravnym kritériam, ktoré akceptuje su-
Casnost.

Podpora ziakom v porozumeni textu sa v praxi re-
alizuje réznymi sposobmi. UCitel pristupuje k podpore
vtedy, ked'sa v priebehu ¢itania textu vyskytnu problé-
my. Gavora (2003) odporuca systematicky postup, ktory
je vhodnym rdamcom na planovanie vyucovacej hodiny
a sucasne aplikaciou principov metakognicie. Podstatou
je ¢lenenie prace s textom na tri etapy (Kasiarova, 2011):
Metakognitivne procesy pred citanim textu predstavu-
ju svojim spésobom planovanie, pocas ktorého si Cita-
tel uvedomuje niektoré vlastnosti textu — jeho rozsah,
obtaznost, tému, zaujimavost, Zaner, Struktdru, stvislost
s inymi textami a pod; metakognitivne procesy v prie-
behu citania textu sa realizuju Styrmi zakladnymi po-
stupmi v réznych modifikaciach: objasriovanie nejasnych
Casti textu, kladenie otdzok Ziakmi, tvorba sthrnov, pred-
povedanie obsahu; metakognitivne procesy po preci-
tani textu sluZia na reflexiu precitaného a zhodnotenie
Uspesnosti porozumenia. Cinnosti po precitani textu
moZu zvysit porozumenie, odstranit nepresné miesta,
zlepsit zapamatanie a poukdzat na praktické uplatnenie
informacii z textu. Ziak moze vyjadrit svoj nazor na ob-
sah textu, zhodnotit ho. Odpoveda na otézky: Dosiahol
som svoj ciel’? Co som sa naucil?

Zrucny Citatel si vyberd z repertoaru metakognitiv-
nych procesov tie, ktoré ovlada, preferuje, ktoré si vy-
Zaduje rieSenie danej tlohy alebo vlastnosti textu. Vyber
a aplikacia vhodnych procesov su prejavom ucebného
Stylu Ziaka. Zrucny Ziak vie, Ze ma pouZit dany postup,
kedy ho ma poutzit, ako ho ma poutzit a vie, aky vysledok
to moze priniest. Vysledkom procesu by mal byt stra-
tegicky zamerany Ziak, ktory chce prevziat zodpoved-
nost za riadenie svojho ucenia, je schopny optimalizovat
svoje ucenie v Skole, mimo skoly i po skonceni skoly. Je
uspesny v celoZivotnom uceni.
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Rozvoj metakognitivnych zrucnosti v stratégii EUR

Podstatou stratégie EUR, ktorej autormi su Mere-
dith a Steele (1997, In Kasiarova, 2011), je poméct Zia-
kom v porozumeni uciva s vykladovym textom ¢lenenim
vyucovace]j hodiny (bloku) na tri zakladné fazy. Nazov
stratégie je akronymom, ktory vznikol z ich pomenova-
ni: evokdcia — uvedomenie — reflexia (Kasiarova, 2011):
Cielom evokdcie je vytvaranie podmienok na spdjanie
novych poznatkov s doterajSimi, pretoze to, ¢o jednot-
livec vie, je hlavnym kritériom toho, ¢o sa mdze naucit.
Ziaci si pred ¢itanim textu vybavuju uz osvojené vedo-
mosti o danej téme, ku ktorym budu pridavat nové in-
formacie. V tejto faze ide aj o vzbudenie zadujmu o uce-
nie, aktivizaciu, ulahcenie pochopenia nového uciva
a jeho trvalejSie zapamatanie.

Vo faze uvedomenia si vyznamu sa dostdvaju Ziaci
do kontaktu s novymi informaciami prostrednictvom ¢i-
tania textu, sledovania vykladu ucitela, filmu, realizaciou
experimentu. Je dolezité udrzat zaujem Ziaka v tejto faze
takym ucebnym postupom, ktory mu umozni sledovat
vlastné porozumenie novych informacii a myslienok.
Uc¢inné je vytvaranie zaznamov, ktoré budu vysledka-
mi premyslania o texte pomocou tychto typov otdzok,
ktoré si v duchu kladie: Co si mam o tom mysliet? Ako sa
tdto informdcia hodi k tym, ktoré uZ pozndm? Ako toto
tvrdenie ovplyvni méj ndzor?

Cielom reflexie je uvaZovanie nad procesom ucenia,
ktorym Ziak presiel. Uvedomuje si, o sa naucil a pochopil,
ale formuluje aj problémy v procese ucenia a dalSie po-
treby, hodnoti nové poznatky, vyjadruje svoj nazor. Ziaci si
upeviuju nové vedomosti a aktivne menia svoje schémy
porozumenia, aby zodpovedali novym informdaciam. Vy-
mienaju si a porovnavaju svoje myslienky (Turek, 2003).

V uvedenej stratégii je aplikovana podstata rozvoja
metakognicie v takej postupnosti, ktora umoznuje kon-
Strukciu nového poznania na zaklade toho, Comu uz Ziak
rozumie. Ziak sa uci nové poznatky prepajanim s osvoje-
nymi, a to tak, Ze sleduje a koriguje vlastné porozumenie.

Vyucovaci blok s vyuZitim EUR

Rocnik: I.

Tematicky celok: VI.

Téma: Lyricka poézia

Casové vymedzenie vyucovacieho bloku: 180 minut (2
x 90 minut)

Obsahovy a vykonovy Standard: Sylabicko-tonicky ver-
Sovy systém

Ziak pozna rytmické vlastnosti slovenciny, dokaze definovat
sylabicko-tonicky verSovy systém a chape vyznam prizvuku v
basrach. Rozumie pojmom stopa, daktyl a trochej a dokdze
ich identifikovat v akomkolvek (pravidelnom) daktylskom/
trochejskom versi. Intuitivne, alebo aj na ziklade analyzy
rytmu dokaze rytmicky spravne precitat pravidelnu sylabic-
ko-tonicku basefi a teoreticky vysvetlit svoj spdsob Citania.
Ziak dokaze vytvorit jednotlivé daktylské/trochejské verse.
Metonymia

Ziak rozumie principu obraznosti v jazyku, vie urcit pod-
statu metonymie a dokaze vysvetlit jej genézu. Vie vy-
svetlit rozdiel medzi metaforou a metonymiou. Dokaze
vyhladat metonymiu v akejkolvek basni (texte) a uplatnit
poznanie jej sémantiky pri vysvetleni obsahovej a estetic-
kej stranky basne. Dokaze vytvorit metonymiu a uplatnit
juv modelovom versi (napr. sylabicko-tonickom).

Citanie a analyza

Ziak vie vyrazne precitat sylabicko-tonické verse. Dokaze
v texte identifikovat zname jazykové prostriedky v basni.
Dokaze (aspori ¢iastoCne) vystihnut vztah medzi tymito

umeleckymi prostriedkami a celkovym vyznenim basne.
Verbdlna produkcia

Ziak vie jasne sformulovat svoj Citatelsky dojem, na ob-
hajobu svojho stanoviska dokaze pouzit ako argumenty
niektoré poznatky ziskané analyzou bdasne. Zvladne tuto
situaciu psychicky a aj eticky.

Ciele vyucovacieho bloku

Kognitivne: Vyvodit pojem lyrickost z obsahovej analyzy
konkrétnych basni. Viyvodit sylabicko-tonicky (prizvucny)
princip rytmickej zviazanosti versa. Analyzovat rytmic-
ka Struktdru prizvucnych versov a vyvodit pojem stopa.
Identifikovat trochej a daktyl vo vybranych verSoch. Vy-
vodit pojem metonymia z konkrétnych basni. Citat a inter-
pretovat lyrické basne. Vysvetlit a demonstrovat Stylistic-
ko-lexikdlnu analyzu textu. Vysvetlit pochopenie lyrického
posolstva basne. Formulovat Zivotnd filozofiu Vajanského
a Hviezdoslava. Rozvijat Citatelski gramotnost.
Afektivne (interpersondlne a intrapersonalne kompe-
tencie): Emocionalne spracovat esteticky komunikat,
schopnost verbalne vyjadrit city, ovladat a vo vlastnych
jazykovych prejavoch dodrziavat spolocenské zasady ja-
zykovej komunikacie, vo svojej jazykovej praxi sa vedo-
me vyhybat devalvujicej komunikacii, rozvijat socidlno-
komunikativne kompetencie (prezentovat vlastny nazor
a obhgjit ho pred triedou, schopnost viest kultivovanu
diskusiu, podporovat kvalitni kooperaciu v rdmci pra-
covnej skupiny, schopnost empatie, vytvarat a reflekto-
vat vlastnu identitu, vytvarat vlastny hodnotovy systém.
Verbalizovat vlastny Citatelsky zaZitok, hodnotenie basne
a jeho obhajoba pocas jeho analyzy a kritiky v triede.
Psychomotorické: Predviest vysledky préce skupiny, vy-
brat si ¢Cinnost v skupine, vyznacit vysledky prace skupiny,
spolupracovat, spolo¢ne vytvorit schému rieSenia uloh.
Ucebné zdroje: lvana Gregorova, Marian Lapitka: Litera-
tura pre 1. rocnik gymnazii a strednych odbornych skol.
Bratislava : SPN, 2009. ISBN 978-80-10-01780-5
Pomacky: 5 velkych papierov (formdt A2) so Spagatom
na zavesenie, 5 vacsich stojanov, ceruzky s tusovou napl-
nou, kanceldrske papiere, 5 dlhych pruhov papiera (pre
kazdu skupinu jeden).

Metody a formy:

1. Silne strukturovany brainstorming, diskusia, ktoré
podporuju:

Kritické myslenie, kreativne myslenie, prosocidlne a pro-
spolocenské myslenie, myslenie orientované na buduicnost
2. Ramec pre ucenie a vyucovanie (EUR)
Medzipredmetové vztahy: dejepis, OBN, umenie a kultdra.
Prierezové témy: osobnostny a socidlny rozvoj, ochrana
Zivota a zdravia.

Scénar 1. vyucovacieho bloku (90 minut):

1. Faza EUR - Evokacia (30 minut)

Ide o zaktivizovanie vsetkych délezZitych kognitivnych
procesov; samostatné myslenie a formulovanie navr-
hov, uvedomenie si toho, ¢o Student o istom probléme
vie alebo nevie; ucitel nezasahuje do prejavu Studenta,
len povzbudzuje k mysleniu, motivuje zapojit sa do vyu-
Covania tak, aby v nom Ziaci sami aktivne hladali zmysel
a individudlny prinos.

Vyrazne $truktirovany brainstorming (cinguain —pitlistok)
Ide o metddu na vypracovanie ulohy s motivom vojna;
Studenti tvoria v intervale 5 aZz 6 minut. 1. riadok (vypl-
neny) obsahuje vyjadrenie zakladnej témy, t. j. vojna; 2.
riadok — Studenti zapisuju dve pridavné men3, ktoré naj-
vystiznejSie charakterizuju pojem vojna; 3. riadok bude



obsahovat tri slovesa, pomocou ktorych maju Studenti
vyjadrit, ¢o sa so slovom vojna deje, ¢o slovo vytvara,
robi alebo méze robit; 4. riadok — dori je potrebné zapisat
pomocou Styroch slov ucelend myslienku, vystihujicu
jadro pojmu vojna; mozu tu pouzit i metaforické vyjad-
renie, prirovnanie, definiciu; 5. riadok vyzaduje jeden
pojem, ktory vystihuje samotnu podstatu slova vojna.
Pocas prace ucitel nijako nezasahuje do jednotlivych
skupin, obvykle sa aj pasivnejsi Studenti zapajaju svojimi
napadmi a podnetmi; v skupindch sa medzi jednotlivymi
¢lenmi rozvinie diskusia; na nas pokyn si Ziaci podla doho-
dy rozdelia ulohy zapisovatela a hovorcu (prezentovanie
vypracovaného problému); je potrebné verbalne ocenit
invenciu skupin s viacerymi rieSeniami, no zaroven aj
upozornit na nevyhnutnost vzajomnej dohody prave na
jednom kone¢nom vypracovani, ktoré zo vsetkych vni-
mali ako najvystiznejsie; po prezentdcii poslednej skupiny
dame pokyn na otvorenie diskusie, ktoru ucitel koriguije.

2. Faza EUR - Uvedomenie si vyznamu (45 minut)

Ziak je aktivny, vyuziva také postupy a metédy ucenia,
ktoré mu ukdazu, ako sa ma ucit, interferovat informacie,
teda aj preberat zodpovednost za vlastné ucenie; Student
sa uci mysliet a takymto spdsobom sa pripravuje zdolavat
necakané problémové situdcie v redlnom Zivote. Cielom
tejto Casti vyucovacieho bloku je presvedéenie o hodnote
lfudského Zivota, humanizme (afektivna rovina) metakog-
nicia a rozvoj Citatel'skej gramotnosti (kognitivna rovina).

Forma 2. fazy vyucovacieho programu:

Ucenie formou skladania

Tato metoda ucenia spociva na spravnom pochopeni
textu a jeho naslednej prezentdcii zvysku skupiny. Stu-
denti sa rozdelia do 5 domovskych skupin (iné zloZenie
ako v 1. faze vyucovacieho bloku); kazdy Student si pre-
Cita text z ucebnice (Gregorova, Lapitka, 2009) na s. 56 P.
O. Hviezdoslav: A narod oboril sa na narod.

Citanie prebieha individualne (tiché ¢itanie zohladriuje in-
dividualne tempo). Po precitani sa Studenti v rdmci skupin
rozdelia podla oznacenia A, B, C, D, E na expertov, ktori
spolu rieSia dve priradené ulohy. Po ich vyrieSeni obozna-
mia s rieSenim ostatnych ¢lenov domovskej skupiny. Napo-
kon kazda skupina prezentuje riesenie jednotlivych dloh.
Expertna skupina A:

1. uloha: Desifrujte obsah 1. strofy uvedeného sonetu. Vy-
piste slova, prostrednictvom ktorych autor navodzuje ex-
presivitu a hyperbolizuje utrpenie pocas 1. svetovej. vojny.
2. uloha: Urcte pocet slabik, rymovid schému a druh
rymu 1. strofy sonetu. Identifikujte podciarknuty ume-
lecky prostriedok a charakterizujte jeho vyznam v texte.
Expertna skupina B:

3. dloha: Urcte druh lyriky a vyhladajte na internete, ¢o
znamend Astarot. Aku funkénost mé basnikov odkaz na
mytoldgiu? Konfrontujte svoj nazor s ndzorom S. Smatla-
ka v u€ebnici na s. 56. (Gregorova, Lapitka, 2009).

4. tloha: Urcte pocet slabik, rymovu schému a druh rymu 2.
strofy sonetu. Identifikujte umelecky prostriedok v posled-
nom versi 2. strofy a charakterizujte jeho vyznam v texte.
Expertna skupina C:

5. tloha: K akému obrazu prirovndva basnik vojnu v 2.
strofe? Vypiste dvojversie, v ktorom sa nachadza uvedeny
obraz a interpretujte ho. V ¢om spociva jeho paradoxnost?
6. uloha: Objavte princip nového pomenovania javu
v nasledjucich metonymiach, urcéte, ¢o znamenaju; po-
tom vytvorte definiciu metonymie. Pomozte si citdtom
v ucebnici Literatury na s. 59: Je to tak: metonymia na-
hradzuje vyznam vyznamom alebo zo slovného spojenia

jeden vyznam vytesriuje. (Josef Brukner, Jifi Filip: Vétsi
poeticky slovnik, 1968)

... Ze musim pred olovo (Jesensky),

... v prach (sa meni) purpur vseludského dostojenstva
(Hviezdoslav),

... za stol si zasadne pravda mojho fudu (Botto),

... Zit z nasich mozolov (Chalupka) (Gregorova, Lapitka,
2009, s. 59, uloha €. 96)

Expertna skupina D:

7. dloha: Doplnenim slov vytvorte metonymiu:

Co moje ... nikdy nevidelo. (Ja som to nikdy nevidel)

Ta krasna ... travy. (zelend trava)

Ty si moja ... jedina. (Len teba milujem)

Bez jedného, dvoch ... SND nemdze uspiet. (hry W. Sha-
kespeara)

Jeho ... nema Ziadnu hodnotu. (rozprava nezmysly) (Gre-
gorova, Lapitka 2009, s. 61, Uloha ¢. 99)

8. uloha: Interpretujte poslednu strofu sonetu a porov-
najte ju s predchadzajucimi.

Expertna skupina E:

9. uloha: Urcte pocet slabik, rymovu schému a druh
rymu 3. strofy sonetu. Aky znak sylabotonického verso-
vého systému najdeme v prvom dvojversi ukazky?

10. uloha: V suvislosti s posolstvom ukazky P. O. Hviezdo-
slava vyjadrite svoj postoj k tvrdeniu F. Nietzscheho,
ktory zaradil vojny k pozitivnym procesom vo vyvine
[udstva, pretoze odstranuju zo spolocnosti slabych
a zbabelych [udi a tym —ako mohutny vyberovy mecha-
nizmus — prispievaju k skvalitneniu ludského rodu. (Gre-
gorova, Lapitka 2009, s. 57, uloha €. 94)

3. Faza EUR - reflexia (15 minut)

V tejto faze ma Student prileZitost ohliadnut sa spat za
svojimi doteraj$imi vedomostami, uvedomuije si, ¢o sa
naucil, ¢o si o danej problematike mysli, aké pévodné
postoje pozmenil; v reflexii sa Studenti zaoberaju i tym,
akym spbésobom niecomu porozumeli, preco niec¢o ne-
pochopili, snaZia sa najst cestu a sformulovat, ¢o by na-
budtice mohlo prispiet k lepsiemu pochopeniu.

Scénar 2. vyucovacieho bloku (90 minut)

1. faza EUR - Evokacia (30 minut)

Vyrazne $truktirovany brainstorming (cinguain—pitlistok)
Ide o metddu na vypracovanie Ulohy s motivom Idska;
Studenti tvoria v intervale 5 az 6 minut. 1. riadok (vypl-
neny) obsahuje vyjadrenie zakladnej témy, t. j. Idska; 2.
riadok — Studenti zapisuju dve pridavné mena, ktoré naj-
vystiznejsSie charakterizuju pojem ldska; 3. riadok bude
obsahovat tri slovesa, pomocou ktorych maju studenti
vyjadrit, ¢o sa so slovom Idska deje, ¢o slovo vytvara,
robi alebo méze robit; 4. riadok — don je potrebné zapi-
sat pomocou $tyroch slov ucelend myslienku, vystihujd-
cu jadro pojmu ldska; mézu tu pouzit i metaforické vy-
jadrenie, prirovnanie, definiciu; 5. riadok vyzaduije jeden
pojem, ktory vystihuje samotnu podstatu slova Idska.

2. Faza EUR - Uvedomenie si vyznamu (45 mindt)
Forma 2. fazy vyucovacieho programu:

Ucenie formou skladania

Tato metdda ucenia spociva na spravnom pochopeni tex-
tu a jeho naslednej prezentacii zvysku skupiny; Studenti
sa rozdelia do 5 domovskych skupin (iné zloZenie ako v 1.
faze vyucovacieho bloku); kazdy Student si precita text
z ucebnice (Gregorova, Lapitka 2009) na s. 65 S. H. Va-
jansky: Nozka. Postupujeme ako v I. vyu¢ovacom bloku.
Expertna skupina A:

1. uloha: Vytvorte metrickd Strukturu jednej strofy uve-
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denej basne a identifikujte, aky verSovy systém basnik
pouZzil. Svoje tvrdenie doplrite argumentami.

2. uloha: Njdite v prvej strofe hyperbolizaciu a vysvetlite
vyznam a funkénost jej pouZzitia v kontexte celej basne.
Expertna skupina B:

3. tloha: Aky znak sylabotonického verSového systému
basnik poutzil na konci prvého a tretieho versa 1. strofy?
4. uloha: Literdrni kritici charakterizuju Styl Vajanského,
Ze je realista v jednotlivostiach obrazu, romantik v kon-
cepcii a konzervativec v zdveroch a ideoldgii. Do akej
miery je basnikova laska k dievcine slepa-romantickd, do
akej miery realisticka? Svoj nazor podlozte argumentami.
Expertna skupina C:

5. dloha: K akému druhu lyriky patri uvedend ukazka?
Vypiste dve metafory, epiteta a zdrobneniny.

6. uloha: V ktorej strofe citit didakticko-moralizujuci as-
pekt a preco?

Expertna skupina D:

7. tloha: Autor paralelne rozohrava dve konverzacie, dve
zdanlivo opacné verzie pravdy, z ktorych sa jedna javi ako
milosrdnd loz. Vysvetlite basnikov kompozi¢ny a myslien-
kovy zamer. Ako tieto konverzacie spojil? Ktory frazeolo-
gizmus vystihuje podstatu Zivotnej filozofie mladej damy?
8. uloha: Aky umelecky prostriedok basnik pouZil v po-
slednom versi poslednej strofy? Objasnite jeho funk¢-
nost v kontexte basne.

Expertna skupina E:

9. tloha: Ku ktorej Zzanrovej forme by ste priradili uvede-
nu ukazku a preco?

10. uloha: Aktualizujte posolstvo basne na dnesnu dobu.
Ma ¢o povedat aj postmodernému mladému ¢lovekovi?
3. Faza EUR - reflexia (15 minut)

V tejto faze si Ziak uvedomuje, ¢o sa naucil, ¢o je eSte
potrebné doplnit alebo pozmenit, akym spésobom nie-
¢omu porozumel, preco nieco nepochopil, snazi sa najst
cestu a sformulovat, ¢o by nabudidce mohlo prispiet
k lepSiemu pochopeniu...

Sebareflexia, zhodnotenie vyucovacieho bloku

Casové rozlozenie vyucovacieho bloku 2 x 90 min.
sa javilo ako optimadlne; vdaka pestrosti a striedaniu ¢in-
nosti sa vedeli Studenti dostato¢ne sustredit na pracu,
dokazali dlhodobo udrzat pozornost a byt aktivni. V sku-
pine Zivo diskutovali a ucili sa navzajom, pocas timovej
prace rozvijali interpersonalne i intrapersondlne kom-
petencie, vedeli sa navzajom motivovat, nachadzat me-
takognitivne stratégie, kriticky mysliet, argumentovat...
Experimentalna skupina menej vyrusovala, bola uvol-
nenej§ia a paradoxne disciplinovanejsia, zanietenejéia
vietci zUcastneni sa zapdjali, nebolo vidno Ziadne znam-
ky unudenosti ¢ nechuti pracovat. Ziaci si oponovah
kladli otazky, konfrontovali sa a akceptovali vzajomné
odli$nosi; ucili sa vhodne komunikovat i poctvat nazor
iného, navzajom spolupracovali, vytvarali socidlne vaz-
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by, pomahali si, vytvarali si hodnotovy systém.

Velmi dolezitad faza ucenia bola v odovzdavani po-
znatkov a skusenosti expertov v domovskych skupi-
nach; pricom oproti klasickému modelu ucenia, ked' uci
ucitel Ziaka, v tomto pripade uci sdm Ziak Ziaka. Ucitel
prebera tlohu koordinatora, resp. poradcu, vietku ak-
tivitu vykondva Ziak. Uloha experta premlena Ziaka na
zodpovednejSieho, doddva mu sebavedomie i istu do-
lezitost, ktoru v klasickom vyuéovani prebera uditel. Ide
o zrkadlovu vymenu roli, ktora zaroven navodzuje atmo-
sféru zakladnej poZiadavky sokratovského dialégu — rov-
nocennost partnerov pri hladani pravdy.

NajdélezitejSou fazou je prezentacia nauceného,
konfrontacia s nazormi inych, obhajoba pred triedou,
argumentacia. Ziak primerane vyuziva svoje jazykovo-ko-
munikacné zrucnosti. UCitel iba usmernuje cely proces,
vstupuje minimalne. Ide opat o zrkadlovd vymenu roli,
ked'Ziak prebera funkciu, ktord ma v klasickom vyucovani
ucitel. Ide o zodpovednu Ulohu, v ktorej ma Ziak moznost
empaticky sa vzit do koze ucitela a zaroven si uvedomit,
Ze neprezentuje len nadobudnuté poznatky, ale predo-
vsetkym seba, svoje vystupovanie na verejnosti, postoje,
skusenosti. Pozornost spoluziakov je omnoho viac sustre-
dend (ako v klasickom vyucovani) aj vdaka variabilnosti
prezentovaného nového uciva, pretoZe stereotypnu rolu
toho istého ucitela nahradza vidy iny Ziak. Na konci uci-
tel poZiada Ziaka o sebahodnotenie (ako aj zdévodnenie
svojho sebahodnotenia) a nasledne sam bodovo ohod-
noti s patricnym odévodnenim jeho pracu. Zhodnoti jeho
verejné vystupovanie a obhajovanie nazorov, argumen-
taciu, jazykovo-komunikacné zru€nosti, prezentované
stratégie ucenia, postupy, ktorymi dosiel k zaverom... Vy-
svetli, v ¢om ma este rezervy, v ¢om sa moze zlepSovat,
ako moze dalej rozvijat svoje stratégie ucenia a klicové
kompetencie. Vyhodou tychto novych inovativnych me-
tdd (oproti klasickym) je vacsSia vnatorna motivacia, vys-
Sia aktivita a vykonnost Ziaka, efektivnejsi proces ucenia
a rozvijania klu¢ovych kompetencii.

Moje intuitivne zavery mozno potvrdit aj objektivne
meratelnymi vysledkami vyucovacieho procesu (napr.
testovanim).

Zaver

V centre moderného vyucovania je Ziak, ktory je
motivovany a aktivny. S tym suvisi proces humanizacie
v Skolstve. Preto je m6j prispevok zamerany prave na
rozvoj klucovych kompetencii Ziaka, predovsetkym na
rozvoj Citatelskej gramotnosti a metakognicie prostred-
nictvom inovativnych metéd: EUR, vyrazne Strukturova-
ny brainstorming (cinguain — patlistok), ucenie formou
skladania. Na zaver je nevyhnutné dodat, Ze priprava
vyucovacich blokov s vyuiivanim inovativnych metdd
zameranych na rozvoj kI"Eovych kompetencu ziaka ¢i
tvorba vhodnych testov je ¢asovo narocna praca.
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Summary: The article defines key terms which are applied in the teaching block focused on development of students” key competencies,
especially development of reading literacy and metacognition. The subject of the lesson was lyrical poetry according to the national cur-
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PROJEKT Z FINANCNEJ MATEMATIKY
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE - VYTAH

Beata Vavrincikova, Gymnazium, Alejova 1, KoSice

Anotdcia: Prispevok popisuje publikovanu prdacu OPS, ktord je venovand aplikdcii financnej gramotnosti do vyucovacieho predmetu
matematika v niZzsom strednom vzdeldvani. Konkrétne sa zaoberd problematikou jednoduchého a zloZeného trokovania, vyucovanie bolo
realizované projektovou metddou. V prispevku je podrobne popisany scendr projektu.

Klucové slova: financnd gramotnost, jednoduché a zloZené urokovanie, banky, projektovd metdda.

Ucet v banke, stavebné sporenie, pdzicka na auto i
Zivotna poistka su pojmy, ktoré su Ziakom zname z bez-
ného Zivota. Prave Uzke prepojenie s redlnym Zivotom je
dovodom, preco by sa Ziaci zakladnych a strednych skol
mali oboznamit s elementarnymi poznatkami finan¢nej
matematiky. Svoje skdsenosti s vyucbou jednoduchého
a zloZzeného urokovania na nizSom stupni osemro¢ného
gymndazia sme podrobne popisali ako osvedcenu pe-
dagogicku skusenost edukacnej praxe (dalej len OPS),
publikovand na strankach MPC (Vavrinéikova, 2012).
Vyucovanie prebiehalo projektovou metédou, ktora
ziakom umozriuje dotykat sa reality, prezivat nové
roly, riesit problémy, prepojovat a uplatriovat ziskané
poznatky pri zmysluplnej praci.

Preco finanéna matematika

Cielom matematiky (podla ISCED 2) na nizSom stupni
osemrocného gymnazia a 2. stupni ZS je, aby Ziaci ziskali
schopnost pouzivat matematikuvsvojom budldcomZivote.
Matematika ma rozvijat u Ziakov logické a kritické myslenie,
schopnost argumentovat, komunikovat a spolupracovat
v skupine pri rieSeni problému. Istym vyjadrenim danych
zruénosti je i schopnost vyuZivat poznatky, zruc¢nosti a
skisenosti na efektivne riadenie vlastnych financnych
zdrojov s cielom zaistit celoZivotné finanéné zabezpecenie
seba a svojej domacnosti—teda finanénd gramotnost. Na
takuto poziadavku zareagovalo Ministerstvo Skolstva SR
vydanim Narodného Standardu financnej gramotnosti,
ktory ma kazda skola implementovat do vzdelavacieho
obsahu svojho Skolského vzdeldvacieho programu.

Preco projektova metoda

V  Pedagogickom slovniku (Pricha, Walterova,
Mares, 2009, s. 226) je projektova metdéda vysvet-
lend ako vyucovacia metdda, v ktorej su Ziaci vede-
ni k samostatnému spracovaniu urcitych tém (pro-
jektov) a ziskavaju skusenosti praktickou cinnostou
a experimentovanim.

Valenta (1993, s. 5) uvadza nasledovné prednosti pro-

jektovej metody:

e navodzuje cielend ucebnl Einnost, premyslenu
a organizovanu, teoreticku aj rydzo praktickd,

e vyhovuje potrebam a zaujmom Ziakov, ale tieZ pe-
dagogickému rozhodnutiu ucitela,

e koncentruje sa okolo urcitej zdkladnej nosnej
myslienky,

e je zamerana prakticky a smeruje k upotrebitelhosti

v Zivote,

e prindsa zmeny v celku osobnosti Ziaka (zvlast cestou
skusenosti),

e Ziak je vedeny k prijatiu zodpovednosti za svoju
¢innost.

Hlavné zamery nasho projektu mozno sformulovat takto:

Ziak ma

e  ziskavat informacie v literature, na internete aj v te-
réne, analyzovat a spracovat ich,

e oboznamit sa so zakladmi finanénej matematiky,
vediet riesit zakladné typy uloh z Grokovania,
spolupracovat v skupine, komunikovat so spolu-
Ziakmi,
navrhovat vlastné rieenia, podnecovat fantaziu,

e prezentovat vysledky svojej prace, obhajovat ich,

e mat zodpovednost za svoju pracu.

V spominanej praci OPS podrobne popisujeme
jednotlivé Casti projektu, pouzité metdody a formy
prace. Uvadzame aj teoreticky vyklad uciva o urokovani,
mnozstvo rieSenych prikladov, v prilohe aj zbierku
nerieSenych Uloh a ukdzky Zziackych prac. Praca je
urcend najma ucitelom matematiky v nizSom strednom
vzdeldvani (druhy stuperi ZS a nizSie triedy osemroéného
gymnazia), ktori svoje hodiny radi obohacuju nie¢im
netradi¢nym.

Zaver

Zo skusenosti z realizovania tohto projektu vyplyva,
Ze ide o tému aktualnu, o ktord Ziaci maju zaujem.
Potvrdilo sa, Ze je dolezité Ziakov dobre motivovat
a zvolit vhodné formy prace. Ako velmi Ucinné sa
ukdzalo vyuZitie projektovej metddy. Ziaci pracujci
s vlastnou fiktivnou bankou boli velmi aktivni, nové
poznatky absorbovali rychlo, ulohy riesili s vysokou
uspesnostou. Nemenej doleZité je to, Ze medzi sebou
o matematike komunikovali, spolupracovali v skupinach,
ucili sa obhajovat vysledky svojej prace. Preto prave vo
vyuzivani takychto metdd vidime cestu, ako dosiahnut,
aby naSe vychovno-vzdeldvacie posobenie na Ziakov
bolo ¢o najucinnejsie, prispdsobené rychlo sa rozvijajucej
spolo¢nosti. Pri planovani projektu sme vyufzili lenenie
podla nasledujlicej schémy (Tomkova, KaSova, Dvo-
rakova, 2009, s. 15):
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MOTIVACIA, MAPOVANIE, TRIEDENIE - RIESENIE - PRODUKT PROJEKTU -> REFLEXIA

Scenar projektu ,,Zalozme si banku”. V nasledujucej tabulke je popisany scenar celého projektu.

POSTUP — metddy, aktivity

CIELE — oCakavané vystupy
Ziak:

POMOCKY

Lovci ludi — hladanie spoluZiakov, ktori vedia od-
povedat na otazky

Komunikuje so spoluZiakmi.

listky s otazkami

g Individudlne rozpravanie — vyjadrenie doterajsich | Reflektuje svoje poznatky, nacuva
<>f~ poznatkov k téme. rozpravaniu inych.
E Ocakavanie — Co ocakavate, ze budeme robit? Co | Pomenuje svoje o¢akavania.
S | ocakavate, Ze budeme potrebovat?
Motivaéna otazka (vyzva) — Co keby sme si zalofili | Reaguje na vyzvu, zvazuje svoje
vlastnu banku? moznosti aktivneho postoja k problému.
Vymedzenie problému — otdzky, na ktoré potre- | Formuluje otvorené otazky.
bujeme poznat odpovede, aby sme mohli vytvorit | Navrhuje mozné rieSenia.
w | produkty vlastnej banky. V akych zdrojoch mo-
Z | zeme n3jst odpovede na nase otazky? Na aku té-
& | muby sme chceli vypracovat referdt?
E Oboznamenie sa s ulohami — ¢o budeme v pro- listy s lohami
| jekte robit, kedy a v akej podobe budeme svoje
ui | vysledky prezentovat.
<Z: Skupinova praca - rozdelenie Gloh v time: riaditel, | Planuje, navrhuje organizaciu prace v time.
8 finan¢ni poradcovia, pracovnici oddelenia Tvori akény plan dlhodobych uloh. Vyber3 si
& reklamy, vyskumni pracovnici. svoju rolu v time, prijima Ulohy s ou spojené.
= Anketa - Ktoré finan¢né Ustavy ste navstivili? Kde | PopiSe svoju osobnu sklsenost s ban- | ndstenka na zve-
sa vam najviac (najmenej) pacilo a preco? Ktoré | kami. rejnenie informac-
produkty tychto institucii vas zaujali a ¢im? Ziskava informacné letaky, materidly. nych letdkov bank
POSTUP — metddy, aktivity CIELE — o¢akavané vystupy. Ziak: POMOCKY
Referaty — Histdria vzniku penazi. Menova susta-va | Orientuje sa v informacnych zdrojoch. | internet, kniznica,
na Slovensku v minulosti a dnes. Menové sustavy | Vyhladava a spracovava informacie | mizeum
inych Statov. KoSicky zlaty poklad. Banky v KoSiciach. | z réznych zdrojov.
Seky a platobné karty, elektronické bankovnictvo.
Jednoduché urokovanie — zdkladné pojmy, Vysvetli zadkladné pojmy z financnej | tabula, kalkulacky,
odvodenie vztahu pre vypocet budicej hodnoty, | matematiky, riesi typové Ulohy na jed- | zbierka Gloh
rieSenie typovych uloh. noduché urokovanie.
ZloZené trokovanie — rozdiel medzi jednoduchym | Vie vysvetlit rozdiel medzi jednoduchym | tabula, kalkulacky,
a zlozenym Udrokovanim, odvodenie vztahu pre|a zlozenym udrokovanim. Riesi typové | pocitac,
vypocet buducej hodnoty, rieSenie typovych aj | Ulohy na zloZzené urokovanie. Riesi|dataprojektor,
narocnejsich uloh, porovnanie jednoduchého | aplikované ulohy vyjadrujice situacie | zbierka uloh
a zloZzeného urokovania, historické ulohy. z beiného Zivota.
Patminutovky Samostatne riesi typovu ulohu. papiere, kalkulacky
w | Krizovka s udanou tajnickou, tlohou je doplnit Odlisuje vyznam pojmov, vysvetli predlohy s
Z | avysvetlit pojmy. zakladné pojmy z finan¢nej krizovkou
v matematiky. Vyjadruje sa zrozumitelne
= a matematicky spravne.

Sutaz skupin v riedeni uloh

Riesi ulohy, v ktorych aplikuje osvojené
poznatky o Urokovani. Spolupracuje

v skupine, podiela sa na delbe prace.
Prezentuje svoje rieSenia, argumentuje.

zadania uloh,
papiere, kalkulacky

Specidlna doméaca uloha - vymyslite tlohu
z financnej matematiky, ktorej vysledok bude
15; 150 alebo 1 500. Vyrieste ju.

Tvori ulohu, v ktorej aplikuje osvojené
poznatky z finan¢nej matematiky.

Skupinova praca — ndvrh nazvu, loga a hesla
vlastnej banky. Vytvorenie produktov banky.

Spolupracuje v skupine, porovnava svoje
nazory s nazormi ostatnych, hodnoti
a porovnava argumentaciou. Tvori nové
navrhy, vyvodzuje a formuluje zavery.

Sutaz jednotlivcov v rie$eni uloh

Pozna vysledky prace svojej skupiny. Riesia tvori
ulohy, v ktorych aplikuje osvojené poznatky.
VyuZiva produkty vytvorené v skupinovej praci.

zadania uloh,
papiere, kalkulacky




POSTUP — metody, aktivity gIEI:.E — oCakdvané vystupy POMOCKY
Ziak:
Skupinova praca — vyroba letakov, posterov Spolupracuje v skupine, podiela sa na | velky format
alebo prezentacii. Priprava vystupenia. tvorbe spolo¢ného vystupu. Organizuje | papiera, fixy,
E a pldnuje svoju pracu v skupine. potitate
3 | Referaty — prezentdcia skupin Prezentuje vysledky timovej préce. potitac, dataprojektor
8 Nasa banka - prezentdcia skupin Prezentuje vysledok prace svojej sku- | pocitac,dataprojektor,
o piny. Diskutuje, porovndva, obhajuje | ndstenka na zve-
a posudzuje jednotlivé prezentacie. | rejnenie vytvo-
Kladie otazky, hodnoti. renych letakov
Zhrnutie (spolo¢né) — Co sme sa nové naudili? Vlastnymi slovami formuluje ziskané | velky format
Zakreslenie myslienkovej mapy. poznatky a skisenosti. Uvedie suvislosti | papiera, fixy
a prepojenie jednotlivych pojmov.
< | Ohliadnutie za projektom (individudine) — Co_ti dal | Reflektuje svoje pocity z priebehu listky s otazkami
% | tento projekt? Co sa ti na projekte najviac pacilo? Co sati | projektu.
w | nepdcilo? Aké zmeny by si navrhoval v tomto projekte?
L
w
& | Vyhodnotenie projektu Hladd mozZnosti dalSieho uplatnenia
ziskanych poznatkov. Navrhuje zhodno-
tenie spolo¢nej prace. Reflektuje svoj
osobny prinos k spolo¢nej praci, ocenuje
konkrétny prinos ostatnych.
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Summary: The contribution describes published work which deals with application of financial literacy in Maths as a subject in the
lower secondary education. It deals particularly with the issue of simple and compound interests; the lesson was taught via project
method. The contribution includes detailed description of the project scenario.

VYZNAM PODY PRE ZIVOT NA ZEMI
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE — VYTAH

Maria Slavikova, Gymnazium, Postova 9, Kosice
Anotdcia: Predkladany vytah prezentuje ukdazku aktivity zameranej na Citatelsku a prirodovednu gramotnost v tematickom celku prierezovej
environmentdinej témy Pédy (ich vyznam pre Zivot na Zemi, ochrana, désledky erdzie, znecistovanie, polnohospoddrstvo), patriacej do

tematického okruhu — ZloZky Zivotného prostredia na hodindch geografie.

Klucové slova: environmentdina vychova, vyznam pédy, vyuZitie péd — typy polnohospoddrskej vyroby, ochrana pédy, désledky erdzie,

znecistenie p6dy — kontamindcia, degraddcia.

Uvod

V sucasnosti prebieha, tak ako vo svete, aj v nasej
spolocnosti vela navzajom suvisiacich subeznych zmien.
Meni sa Zivotny Styl, dochadza k hospodarskym
a spolocenskym zmenam v ramci eurdpskych inte-
gracnych procesov, meni sa trh prace, vzrastd konku-
rencia a mobilita pracovne;j sily. Spolo¢nost sa meni na
informacnu a uciacu sa. Tieto zmeny kladd nové naroky
na mladu generaciu. Jednym z dolezitych faktorov, od
ktorého zavisi Gspesnost zmien, najma ¢i sa budd schopni
mladi [udia adaptovat na nové zmeny;, je aj ucitel. Od jeho
pripravy zavisi, ¢i dokaze poskytnut Ziakom na vsetkych
stupfioch vzdeldavania také vedomosti a zrucnosti
a takymi metddami a formami, aby neskor UspesSne
vstupovali na trh prace a mohli viest plnohodnotny Zivot.
Vzhladom na uvedené skutoc¢nosti prezentujem aktivity
pre Ziakov realizované v ramci témy Vyznam pody pre
Zivot na Zemi v predmete Seminar z geografie.

Tematicky celok: P6da — prierezova environmentalna téma
Ro¢nik: 3. ro¢nik gymndzia ISCED 3A

Predmet: Seminar z geografie (4 - 6 hodin)

Ciele: Ziaci sa naucia:vysvetlit vyznam pody, charakte-
rizovat polnohospodarstvo, dat do suvislosti prirodné
podmienky a rastlinni vyrobu, vyhladat a lokalizovat
hlavné typy a producentské oblasti plodin pre vyZivu
obyvatelstva, vytvorit tabulky, opisat environmentélne
problémy spojené s vyuzivanim pbdy, posudit priciny
znecistovania pody, argumentovat a obhajit svoj nazor.
Vstup: Vedomosti z fyzickej geografie — Cast pedosféra.
Vedomosti z ekologie, biologie a chémie. Praca s PCa inter-
netom. Citat, zostavit mapy a tabulky — urobit zaver.
Kompetencie: zakladné vedomosti o pode aplikovat v pra-
Xi; pracovat s informacno-komunikacnymi technoldgia-
mi; ziskavat nové informacie aktivnym vyhladavanim na
internete a z odbornych zdrojov, analyzovat ich a hodnotit;
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prezentovat a zdovodnit vlastny nazor v diskusiach s pouzi-
tim odbornej ekologickej a environmentalnej terminoldgie;
kooperativne pracovat v skupine.

Metdédy a formy: motivacny rozhovor, riadeny rozhovor,
dynamickd projekcia, diskusia, praca v skupinach,
samostatna praca, prezentacie.

Prostriedky a pomaocky: interaktivna tabula, datapro-
jektor, pocita¢ pre uditela, pocitaC pre Ziakov (nie je
podmienkou), pristup na internet, pracovné listy, Skolsky
atlas sveta.

Praca s u¢ebnym textom

Jeden deri v Zivote bolivijského rolnika

V Bolivii je z celkového poctu obyvatelov 60 % In-
didnov. Medzi nimi je najpocetnejsia skupina Ke¢uancoyv,
ktori Ziju v hornatej oblasti Altiplano. Mariano Guallpa
a jeho rodina Zije blizko mesta Potosi vo vyske takmer
4 000 m n. m. Oblast je strediskom tazby cinu, ale na
Marianov zivot to nema ziadny vplyv. Mariano pracuje
ako rolnik na mélo urodnej pode, kde je riedka vegetacia
a malo vody. Zije len z toho, o vypestuje. Zemiaky,
kukurica a proso (guinou — druh prosa), su hlavnym
zdkladom potravy obyvatelstva v tejto oblasti. Na poli
mu pomaha aj syn, pretoze prdca je velmi namahava
pre nedostatok kyslika a bez mechanizacie. Okrem
toho vlastni niekolko kusov lam, hovadzieho dobytka
a oviec. Jeho Zena Augustina sa stara o domacnost
a tka. Na starom tkacskom stave tka z viny oviec a lam
Ziarivo pruhované latky. Cast latok vymeni na trhu
za iny tovar a zo zvysnych latok Sije typické pondc3,
ktoré nosia vsetci obyvatelia kmena. Mariano ho nosi
na hrubej utkanej koseli a nohaviciach. Na hlave ma
obycajne Ciernu vysivanu ciapku, podobnu takej, aké
nosili Spanielski dobyvatelia. Tak ako ostatni obyvatelia,
aj Mariano hovori kecuansky a Spanielsky. SpanielCina
je v Bolivii iradnym jazykom. Snazi sa, aby aj jeho deti
dobre ovladali tieto jazyky, aj napriek tomu, Ze v okoli
sa nenachadza Ziadna Skola a jeho deti nevedia Citat ani
pisat. Oficidlne je rimsky katolik, ale jeho Zivot je spojeny
s mnohymi dobrymi i zlymi duchmi, ktori Ziju v horach,
jazerach, jaskyniach a ovplyviuju jeho Zivot. Vecer o
vecer pocuvaju vysielanie z malého tranzistorového
radia, ktoré je jedinym zdrojom informdcii zo vzdialeného
hlavného mesta a je jedinym spojenim so svetom.

Ulohy k textu:
1. Mariano Guallpa:
a) Zije v Bolivii nedaleko hlavného mesta
b) Byva vo velkom vidieckomsidle z Cias kolonizatorov
c) Zije nedaleko mesta Potosi
2. Intenzivna tazba cinu v oblasti, kde Mariano Zije:
a) Ovplyvnila Zivot obyvatelov pozitivne a Ziju si vo
velkych obytnych domoch
b) Nema Ziadny vplyv na jeho Zivot
c) Tazobné spoloc¢nosti sa starajui a o svojich
zamestnancov tym, Ze zabezpecuju dovoz potravin
z exportu
3. Hlavnymi plodinami pre obzZivu Indidnov su:
a) Psenica, kukurica a cukrova repa
b) Bataty, ovos a maniok
c) Zemiaky, kukurica a guinou
4. Obyvatelia kmena sa zaoberaju predovsetkym:
a) PlantaZznym polnohospodarstvom
b) Tradi¢nym polnohospodarstvom
) Intenzivnymamerickymtypompolnohospodarstva

5. Vierovyznanie ma velky vplyv na Zivot tamojsich
obyvatelov, ide o:

a) Krestanstvo - rimskokatolicke a anglikansku cirkev

b) Katolicizmus a animizmus

c) Budhizmus a animizmus
6. Lokalizujte namape oblast, kde Zije Mariano so svojou
rodinou, stru¢ne charakterizujte prirodné podmienky
(klima, povrch — Altiplano, opiste hospodarenie s podou).
7. Vyhladajte na internete zakladné informdcie o mes-
te Potosi (nadmorska vyska, obyvatelstvo, tazba ne-
rastnych surovin, cestovny ruch), odhadnite, ktoré envi-
ronmentalne problémy mézu byt spojené s pddou.
8. Vysvetlite, preco sa v texte Jeden den v Zivote boli-
vijského rolnika, hovori o nedostatku kyslika.
9. Charakterizujte polhohospodarstvo v danej oblasti —
plodiny na vyZivu obyvatelstva, ZivocisSnu vyrobu.
Alternativne ulohy — Prica s atlasom a internetom
v skupinach:
1. Vyhladajte na internete plodiny, ktoré majd vyznam
Vo vyZive obyvatelstva, beZne sa pestuju v Eurdpe, ale
pochadzaju z Ameriky.
2. Vyhladajte v atlase, aké rozne plodiny pestuju
obyvatelia jednotlivych kontinentov pre svoju vyZivu,
zostavte tabulku 5 svetovych producentov psenice,
ryze a kukurice. VyufZite Statistické tabulky produkcie na
internete.
3. Vysvetlite pojem invazivne rastliny, vyhladajte obraz-
ky 6smich rastlin, zdovodnite, preco su vysoké pokuty za
ich vedomé pestovanie.
4. Zostavte tabulku 4 skupin polnohospoddrskych plo-
din, podla toho, aké je ich vyuzitie. (Plodiny pre vyZivu,
technické plodiny, krmoviny, pochutiny).
5. Precitajte text — Rychle fakty o polnohospodarstve,
z kampane Greenpeace ,,Za polnohospodarstvo, ktoré
je dobré pre planétu a ludi”. NapiSte esej, referat ale-
bo pripravte prezentaciu na tému ekologické polno-
hospodarstvo, GMO potraviny.

Rychle fakty o polnohospodarstve:

= Desat spolo¢nosti kontroluje takmer 70 % svetového
trhu s osivom. Tato korporatna kontrola v praxi znamena,
Ze pestovatelia maji mensiu moznost vyberu.

= Genetické inZinierstvo nenakimi svet, az 99,5 % sveto-
vych farmdrov nepestuje geneticky modifikované plodiny.

= |ntenzivne polnohospodarstvo pouziva umelé hno-
jiva a toxické chemikdlie, ktoré znecistuju nasu vodu
a pbdu. Prave tie musime chranit, aby sme zabezpecdili
zdravé potraviny teraz, ako aj v buducnosti.

= Nadmerné pouzivanie umelych hnojiv prispieva
ku klimatickym zmenam.

Problém - Intenzivne polnohospodarstvo

Ako Skodlivé je genetické inZinierstvo? Je podpora
toxickych chemikdlii jedinou cestou? Vie sucasny
spdsob polhohospodarstva zabezpelit potraviny aj
v buducnosti? Greenpeace pracuje na vsetkych tychto
témach.

= Polhohospodarstvo je zodpovedné za 14 percent
celkovych emisii sklenikovych plynov. Ekologické polno-
hospodarstvo médze pomdct tieto emisie zredukovat
a pomoct farmarom vyrovnat sa s klimatickymi zme-
nami.

= Genetické inZinierstvo nas robi zavislymi na toxickych
chemikalidch a korporatnej kontrole polhohospodarstva.
Predstavuje nezndme hrozby pre nase Zivotné prostredie
atym aj pre nas.

= Znecistenie podzemnej vody, menej miest na rybar-



Cenie a viac Skodcov odolnych voci pesticidom: To su len
niektoré problémy, ktoré prinasa zavislost intenzivneho
polnohospodarstva na toxickych latkach.

Riesenie — Ekologické polhohospodarstvo

= Ekologické polnohospodarstvo zabezpecuje, ze pro-
dukcia potravin je v rukdch farmarov mimo kontrolu
velkych spolo¢nosti.

o 30 % viac potravin na hektdr. Ekologické polho-
hospodarstvo dava ludom pristup k jedlu, tam kde je to
najviac potrebné.

= 2,6 milidrd malych farmarov uz produkuje vacsinu
svetovych potravin.

= Ekologické polnohospodarstvo prinasa pre farmarov
podla studii z Eurdpy, Afriky, Azie a Ameriky dokazatelne
viac zisku.

= Ekologické polnohospodarstvo moéze vyprodukovat Vytah spracovala: Erika Frykova
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PRACOVNE LISTY NA ROZVOJ KOMUNIKACNYCH SCHOPNOSTI
PRE ZIAKOV S PORUCHAMI AUTISTICKEHO SPEKTRA
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE — VYTAH

Andrea Chalupovad, Spojena skola, Matice slovenskej 11, PreSov

Anotdcia: Zamerom prdce je pochopenie danej problematiky a priblizenie sa k potrebdm autistov, objasnenie charakteristiky diagndzy
a zdroveti strucny prehlad terapie, edukdcie a s tym spojend pomoc v rozvoji komunikacnych schopnosti. V dalSej casti sa zaoberdme
komunikdciou, vymedzenim co je narusend komunikacnd schopnost a ako pristupovat k vyucovaniu komunikdcie. VV neposlednom rade
obraciame nasu pozornost na terapiu v oblasti rozvoja komunikacnych schopnosti u Ziakov s poruchami autistického spektra formou
navrhnutych pracovnych listov a metodikou prdce s takymito Ziakmi, pretoZe si myslime, Ze mézZu byt pomocnou rukou pre rozvoj autistov
v oblasti komunikdcie.

Klucové slova: Autizmus. Triada poskodeni. Klasifikdcia poruch autistického spektra. Komunikdcia. Narusend komunikacnd schopnost.

Metodika prdce s autistom. Pracovné listy na rozvoj komunikacnych schopnosti.

Autizmus

Od polovice dvadsiateho storocia fascinuje fenomén
autizmu celd vedecku verejnost a ¢im dalej, tym viac
sa dostava aj do povedomia laikov. Samotny pojem
autizmus pochddza z gréckych slov ,,autos”, o znamena
sam, vztahujuci sa na Ja a ,izmus”, teda orientacia,
stav. Na zaklade statistik, ako ich uvadza F. Klein (2001),
v poslednych dvoch desatrociach pocet autistickych
deti znacne vzrastol. Medzi patsto detmi je jedno,
ktoré kvoli diagnéze autizmu, popripade autistickych
rysov, potrebuje terapeuticki pomoc a Specidlnu
starostlivost. Autizmus ako pojem zaviedol v roku
1911 nemecky psychiater Eugen Bleuer v suvislosti
s opisom psychopatoldgie schizofrénie. Tymto termi-

nom oznacoval ,stav, pri ktorom sa u pacienta meni

vztah k realite. ZniZuje sa jeho kontakt s okolitym
svetom a vndra sa do vlastného, nezrozumitelného

sveta” (PeCenak, 1996, s. 35). Autizmus je syndrom,
ktory sa diagnostikuje na zaklade prejavov spravania
pozorovatelnych od detstva uz v ranom veku dietata (od
36 mesiacov). Je velmi dolezZité poznat a identifikovat
jeho priznaky.

Triada priznakov

Klinicky obraz autizmu predstavuje predpisany pocet
a druh symptémov. Vdaka ich identifikacii je mozné
stanovit Specifickid diagndzu. Odbornici zaoberajuci sa
problematikou autizmu v priebehu niekolkych desatroci
postupne redukovali a upravovali pocet symptémov.
VsUcasnostisa povazuje za podstatnu tzv. tridda poskodeni,
z ktorej vychadzaju dalsie priznaky. Tie sa navzajom mno-
hokrat prekryvaju, a preto aj rozsah poskodenia nie je
definitivny, ale variabilny a ovela zlozitejsi.
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1. absencia alebo poskodenie vzajomnej socidlnej in-
terakcie:

Dieta s autizmom ma problém so zaradenim sa do
spoloénosti a vytvaranim vzajomnych vztahov; vyhyba
sa kontaktu s inymi ludmi, alebo su mu tieto kontakty
l[ahostajné, najma kontakty inych deti — rovesnikov;
pasivne akceptuje socialny kontakt, niekedy dokonca
prejavuje velkd radost z neho, ale len velmi zriedka
nadvdzuje spontanne kontakty; len prileZitostne
,pristupuje” k inym ludom, ak aj vidy velmi zvlaStnym
primeranym spdsobom, priom im nevenuje Ziadnu
pozornost alebo len velmi malld; vacsinou nemaju
spolocenskd motivaciu, nakol'ko sa v spolo¢nosti necitia
prijemne; nikdy ich netreba ndtit k dotykom a oénému
kontaktu, méze to byt pre nich traumatizujlice
a vyvolavat pocit Soku; v dnesnej dobe ¢asto jedinym
spolo¢nikom tychto deti zostdva pocitac.

2. absencia alebo poskodenie porozumenia a pouzi-
vania reci a neverbalnej komunikacie:

Dieta s autizmom nedocenuje socidlne vyuzitie
a radost z komunikacie; nechape, ze rec je prostriedkom
ziskavania informdcii o ostatnych ludoch (autisti mozu
byt schopni vyjadrovat vlastné potreby, ale je pre
nich tazké hovorit o vlastnych pocitoch ako aj chapani
myslienok a pocitov inych ludi); m6zu sa smiat pri
niektorych zvukoch alebo zabavat, ked opakuju nejaky
pohyb, maju svoj vnutorny svet, ktory nemozno zvonka
vidiet; nerozumeju skutoénému vyznamu gest, vyrazov
tvare, alebo ténu hlasu, aj ked' niektori pouZzivaju gesta,
ale zvldstne a neprimerane, obsah ich reci je velmi
obmedzeny; pouzZiva a rozumie reci velmi doslovne,
ale s obmedzenym rozsahom slovnej vypovede (hoci
niektoré deti su fascinované slovami, nepouzivaju ich
v socidlnej interakcii); ¢asto sa citia ako cudzinci, pretoze
ostatni robia veci pre nich nezrozumitelné, alebo nie
nevyhnutné; az polovica autistickych deti sa vébec
nenaudi rozpravat, niektoré zvladnu aspori komunikaciu
pomocou obrazkov alebo Specidlnych zariadeni.

3. absencia alebo poskodenie pravej imaginativnej
Cinnosti, jej nahradenie uzkym repertoarom repeti-
tivnych stereotypnych ¢innosti:

Dieta s autizmom nie je schopné hrat sa s predmetmi
alebo hrackami imaginativne (ani s inymi detmi i
dospelymi); ma sklony zameriavat sa na nepodstatné
alebo trividlne veci, napr. na nausnice, nie na cloveka,
ktory ich nosi, alebo na koleso, namiesto celého vlacika
(hracky); ma obmedzeny rdmec imaginativnych aktivit,
vacsinou okopirovanych a zaoberd sa nimi; chyba mu
zmysel aktivit, ktorych podstatou je zaoberanie sa so
slovami (napr. spolocensky rozhovor, literatira, najma
beletria, ¢i slovné hracky) (Sedibova, 1997). D4 sa povedat,
Ze sp0Osob, ktorym sa spomenuté priznaky manifestuju, sa
variuje od dietata k dietatu.

Spektrum autistickych poruch

V sucasnej dobe su u nas klasifikované pervazivne
vyvojové poruchy podla MKCH-10 (Medzinarodna
klasifikacia chor6b a pridruzenych zdravotnych problé-
mov — desiata revizia). Podla MKCH-10 su pervazivne
vyvojové poruchy (F84) charakterizované , kvalitativnym
porusenim socidlnej interakcie na urovni komunikdcie
a obmedzenym, stereotypnym a opakujucim sa suborom

zdujmov a Ccinnosti. Tieto kvalitativne abnormality su
pervazivnym rysom chovania jedinca v kaZdej situdcii”
(MKCH-10, 1993, s. 224).

Naru$ena komunikaéna schopnost

Narusena komunikaéna schopnost jednotlivca je
narusend vtedy, ak niektora rovina (alebo niekolko
rovin sucasne) jeho jazykovych prejavov posobi inter-
ferencne vzhladom na jeho komunikacny zamer. Méze
ist o verbalnu i neverbalnu, hovorenu i grafickd formu
interindividudlnej komunikacie, jej expresivnu receptivnu
zlozku. Narusena komunikacna schopnost je, ak niektora
rovina alebo vietky roviny sucasne pdsobia zaporne na
komunikacny proces (zahriiuje vsetky druhy a typy NKS)
(Lechta et al., 2002). V pripade autizmu ide o zlyhavanie
vo vsetkych oblastiach, zlozkdch tvorby a pouzivania
recCi. Takmer polovica deti s autizmom si nikdy neosvoji
hovorend rec a aj pokusy naucit deti s autizmom znakovu
reC (prstova abeceda, posunky) zlyhdvaju. Ak sa vsak
u dietata s autizmom rec rozvija, méze byt slovna zasoba
velmi bohatd, ale dieta tieto slova zvycajne nepouziva
k rozhovorom. V reci su typické napadnosti — echoldlie
a odlozené echoldlie (dieta opakuje slova, vety alebo
dokonca aj rozsiahlejsie celky, ktoré poculo s ¢asovym
odstupom, napr. rdno mu mama precita kratku basen
a dieta ju podvecer neustéle opakuije).

Vyucovanie komunikacie

Vyucéovanie komunikdcie by sa malo zacat fixaciou
jednoduchych a zndmych predmetov a Cinnosti. Neskor
sa z obrazkov mozu zostavit jednoduché vety. Obrazky
sa upevnuju na pracovnych plochach. Tam znazornuju
¢innost, ktora je v danej chvilivykonavana. Z piktogramov
je lahké zostavit rozvrh v Skole ¢ rozvrh celého dnia.
Praca s obrazkami neslUzi len na zapamatanie symbolov,
ale tieZ sa nou precvicuje koordinacia ruka — oko, cvici sa
motorika, pozornost, sustredenost.
,,Cielom vyucovania komunikdcie je vytvorit zmysluplny
jazyk, ktory je pre dieta zdvazny v urcitej socidlnej
situdcii. S rozvojom komunikdcie rastie u deti schopnost
pozndvat okolie, zlepsi sa predvidanie udalosti, rozvija sa
pochopenie pricin a ndsledkov. Dieta sa uci organizovat
svoju cinnost, podporuje sa schopnost generalizdcie,
ZniZuje sa strach dietata a neistota, vzrastd sebavedomie
a flexibilita v jednani”, (Jelinkova, 1999, s. 8)

Rozvoj komunikacnych schopnosti u Ziakov
s poruchami autistického spektra

V priebehu prace so Ziakmi s poruchami autistického
spektra v rdmci hodin logopedickej starostlivosti sme
vypozorovali, ze jednym 1z najéastejSich spustacov
negativnych prejavov v sprdvani je problém s komu-
nikdciou. Vsetka snaha vychovno-vzdeldvacieho procesu
a logopedickej intervencie by preto mala byt zamerana na
odstranenie komunikacnychbariér.Medzijehohlavnéciele
patri aj rozvoj alternativnej a augmentativnej komunikacie
(dalej AAK). Alternativny, ale aj augmentativny systém je
velmi doblezity pre rozvoj Ziakov s autizmom. V skole ich
vyuzivame pri nacviku stravovania, obliekania, pri zmene
¢innosti atd’, rovnako tak sa mozu vyuzivat aj doma. AAK
mbzeme pouzivat na rozvoj komunikacnych zruénosti,
pozndvacich schopnosti, na rozvoj pamati.



Metodicky postup pri praci so Ziakmi s poruchami
autistického spektra

Velmi dolezitym predpokladom pre pracu so Ziakmi

s autizmom na hodinach logopedickych intervencii je
ziskat si jeho pozornost, uputat oény kontakt, udrzat
si ho. Existuju rozne spbsoby, ako uputat ocny kontakt,
napr. usmiat sa, pohybovat tvarou, oboc¢im, Ustami,
natahovat si usi..., vydavat smiesne zvuky, zobrat si na
seba nie¢o napadné, pomalovat si tvar, skdsat Ziakovi
jemne fuknut do tvare. Pozornost Ziaka mbzeme uputat
aj tak, Zze prestaneme hovorit a hybat sa. Je potrebné
pri nadviazani komunikacie ovplyvnit a motivovat Ziaka
tak, aby opakoval po nas to, o prave robime. A preto
je délezité hovorit so Zziakom zrozumitelhe a jasne, slova
nerozvijat. Napr. vetu ,Mohol by si polozZit kocku na
stol?!” povedzme: ,,Poloz kocku na stol!”
Ziakovi sa snaZime sprostredkovat len spravne formy
prejavu, je potrebné dbat na spravnu vyslovnost,
vyjadrovanie prispésobovat jeho rozumovym schop-
nostiam. Aby sme si udrzali pozornost ziaka pocas celej
komunikacie je vhodné menit tén hlasu a gestikulovat
(méavat rukami, kratit, dvihat ich nad hlavu atd.). Gesta
je potrebné pouzivat aj na lepsie pochopenie vyznamu
slov. Niektori Ziaci odmietaju hovorené slovo, ale velmi
dobre reaguju na spev. Ziaka musime naucit, ze zvuky,
ktoré pocuje, maju svoj vyznam. Najlepsim a pre autistov
aj najobltubenejSim spésobom pochopenia vyznamu slov
su jednoduché riekanky spojené s dramatizaciou. Za
kazdy, aj ten najmensi pokus o napodobnenie zvuku ho
vyrazne a s velkym nadsenim pochvalme.

Ak Ziak nerozprava vobec, skiisme si odfotit ¢o najviac
predmetov a ¢innosti, ktoré preferuje a tiez rézne jedla
a napoje, ¢i rozne dobroty — tak, aby ndm mohol ukazat,
o presne chce. Obrazky dajme na dostupné miesto (aby
nan dosiahol), pripevnime ich len lepiacou paskou ci
suchym zipsom, aby nam obrazok, ktory vyjadruje jeho
poziadavku, mohol priniest tam, kde sa prave nachadza.
Ak Ziak Ziada neustale napr. suSienku a ked uzname, ze
v dany den uz skonzumoval primerané mnoZstvo a uz
nechceme, aby ich jedol — jednoducho obrazok odlozime
(aby nebol medzi ostatnymi) s vysvetlenim, Ze sa uz
susienky na dnes minuli.

Ak Ziak nedokaze hovorit, podporujme v iom non-
verbalnu komunikaciu, aby nas chytil za ruku a zaviedol
k predmetu, ktory chce, alebo do miestnosti, v ktorej
sa nie¢o nachadza, alebo v nej chce nieco robit (napr.
chce sa umyt, hrat na klaviri...). RozSirenim komunikacie
je aj znakova re¢. Mlad$im Ziakom moze pomdct
Makaton — systém jednoduchych grafickych symbolov
a znakov sprevadzajucich re¢. Ziak pocuje slovo, ktoré
je sprevadzané znakom a zéroven vidi kresleny symbol
slova. Reagovat moze teda znakom, alebo ak to zvlada,
tak aj slovne alebo kombindaciou slova zo znakom.
Len ¢o je schopny vyslovit niektoré slovo, okamzite
upustame od pouzivania znaku. K dispozicii mame aj
dalSie systémy symbolov, napr. piktogramy. Vyberme
si niekolko vyrazov, ktoré nas Ziak potrebuje pouzivat
najcastejsie. Pri vybere sa riadme Uvahou, ktoré vyrazy
budu pre neho natol'ko zaujimavé a motivujuce, aby na
ne reagoval a snazil sa ich napodobriovat. Vacsinou je
vhodné zacinat pouzivanim piktogramov znazorriujucich
najcastejSie pouzivané predmety ¢i najCastejSie vyko-

navané ¢innosti. Napr. piktogram — pit, jest, susienka,
pes, WC, prechadzka... Ako nahle pouzivame slovo, ktoré
Ziaka u¢ime vyjadrovat urcitym znakom, informujeme
o spbsobe vyjadrovania a vyzname daného znaku pre
slovo aj blizkych ludi.

Najzakladnejsie pravidlo pri tejto aktivite so Ziakom je,
aby sa na nas pozeral, aby bol vytvoreny o¢ny kontakt
(vid pracovné listy na www.mpc-edu.sk, odkaz ¢. 14).
Inak je nase snazZenie absolutne bezvyznamné.

Neusilujme sa o to, aby sme zbytocne vela a obsirne

rozpravali. Rad$ej mu opakujeme vietko dookola. Ziak
potrebuje pocut slova, ktoré sa ma naucit vidy znova
a znova, az kym si hovorené slovo nespoji s konkrétnym
predmetom alebo ¢innostou, ktort dané slovo oznacuje.
Pokial sa vyjadruje len posunkami alebo nejakymi
gestami, nezabudnime vidy dany predmet, cinnost,
¢i situaciu, ktord pomenutva znakom, pomenovat aj
slovom. Je velmi pravdepodobné, Ze ho velmi rychlo
prestane bavit len samotné pomenuvanie predmetov.
Snazme sa preto vietko premenit na hru. Poéas hry,
ale aj pocas inych Cinnosti, ktorych sa Ziak zucastiuje,
vSetko priebeine komentujme, hovorme, ¢o prave
robime, pripadne ako a preco to robime. Vyberajme si
bezné, jednoduché a zrozumitelné slova a vety.
Na prvé slovo u Ziaka musi nastat ten spravny ¢as. Musi
najskor pochopit vyznam daného slova. Zamerajme sa
preto na vysSie uvedené aktivity a hry, dajme mu cas
a vyzbrojme sa trpezlivostou.

Skor nez ziak zacne spdjat dve slova do slovného
spojenia, musi tomuto spojeniu nhajprv rozumiet. To, Ze
rozumie slovnému spojeniu znamend, Ze rozumie dvom
slovam, ktoré obsahuju urcitt informdciu. Najlepsie si to
overime znova hrou. Skuto¢ne si to overime a potvrdime,
ked'na st6l polozime maca, Ciapku, kocku, pohar s vodou
a povieme: ,,Maco je smadny.” Ak slovné spojenie chape,
vezme pohar s vodou, Cize vyberie si spravny predmet
a vie ¢o s nim robit. Ak sa stéle vyjadruje jednoslovne,
doplime druhy vyraz my. Napr. ked' Ziak povie ,zaba”,
my doplnime ¢o robi ,zaba skace.” Slovesd mbzeme
precviovat tak, Ze budeme komentovat udalosti
a situacie, ktoré spolu so Ziakom bezne zazivame a si mu
prirodzené, napr. ,zvoncek zvoni”, ,kvet vonia”, ,voda
tecie”, ,,slnko svieti”, ,vietor fuka”. Robme so ziakom ¢o
najviac ¢innosti spolo¢ne a vsetko komentujme. Ak uz
Ziak bezne spdja tri slova a rozumie tomuto spojeniu, jeho
reovy vyvin moze pokracovat tak, Ze si postupne bude
rozsirovat svoju slovnu zasobu o dalSie slova a bude sa
zlepsovat aj v osvojovani si gramatickych pravidiel.

Ziak potrebuje vela sustavnych opakovani, aby si
pojmy zacal a dokazal zovSeobecriovat. Samozrejme aj
tu plati pravidlo, Ze o je moZné vyskuasat v hre alebo
s predmetmi, treba to nevyhnutne vyuZivat. Napr.
sneh je studeny, voda je studena... Caj je teply, sveter je
teply... pierko je lahké, stol je tazky,...

Ziacisautizmom, ktorimaju problémyskomunikaciou,
interakciou a sebavyjadrenim prostrednictvom jazyka,
mozu byt pozitivne motivovani pocivanim hudby, ale aj
jej produkciou (sdm si pospevuje). Hrajme sa hudobno-
pohybové hry, spievané riekanky spojené s pohybom.
Tieto Casti sU vhodné a vyznamné najma preto, Ze
od zZiaka vyzaduju znaénu mieru sustredenosti, ako
i rytmického citenia, schopnosti opakovat zvuky, pohyby;,
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o pozitivne ovplyviiuje a podporuje jeho recovy vyvin.

Pracovné listy na rozvoj komunikacnych schopnosti

V pracovnych listoch na rozvoj komunikaénych
schopnosti (blizSie pozri odkaz ¢. 14) sa nachadzaju
aktivity, ¢innosti realizované formou hry, pretoze ta je
Fiakom najblizia. Ziaci sa u¢ia hranim réznych druhov
hier. Hry a dalSie aktivity im pomahaju lepsie porozumiet
vlastnym pocitom, obavam a okolitému svetu. Hra je
dolezitd pre rozvoj jazyka a imaginativneho myslenia.
Hry poskytuju pre rozvoj jazyka nesmierne mnoZstvo
prilezitosti. Hra je pre dieta ,dokonaly svet”, v ktorej
moze byt samo sebou, v ktorom ,mdze” vsetko. Nase
pracovné listy obsahuju cvicenia (hry, aktivity) zamerané
na nadviazanie ocného kontaktu a na zmyslovu
(sluchovt, zrakovd, hmatovi, chutovd) diferenciaciu
predmetov a obrazkov.

Pracovné listy nie su vekovo ohranicené. Kazdy, kto
so ziakom pracuje, méze jednotlivé hry modifikovat,
prispdsobovat konkrétnemu jedincovi. Velmi doleZitou
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sucastou je aj odmenovanie Ziaka ¢i uZz pochvalou,
sladkostou, hrackou. Pozndmky v zévere kazdého
pracovného listu sldzia na vymiefanie informacii
medzi rodi¢mi a ucitelmi a inymi osobami, pripadne
odbornikmi, ktory so Ziakom pracuju, ale aj na
poznacenie si postrehov, vysledkov pozorovania, ako
dieta pracovalo, ako danu ulohu zvladlo.

Zaver

V zavere by sme chceli zdoraznit, Ze vychova
avzdeldvanie [udis autizmom je mozna a takto postihnuti
[udia sa uZ nemusia pokladat za nevzdeldvatelnych,
ako to bolo v minulosti. Oni nie st schopni poméct
sami sebe, preto potrebuju zvySenlu starostlivost
a nasu pomoc. Praca s nimi je ndrocna, ale oplati sa im
venovat pozornost a pomdct im orientovat sa bez stresu
a frustracii v tomto, pre nich ,,cudzom”, svete.
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Summary: Intention of this work is to understand the issue and needs of autistic children, to explain the diagnosis and briefly describe the
therapy, education and help with development of communication skills. Furthermore, it deals with communication, defining impaired com-
munication skills and suggests how to teach communication. The article also focuses on the therapy developing communication skills of
students with autism spectrum disorders using suggested worksheets and methodology suitable for these students.

Vazené kolegyne, vazeni kolegovia,

ponukame Vam moznost publikovat na strankach ¢asopisu Pedagogické rozhlady. Vytvorili sme nové rubriky:
Moja prax (rieSenie problémov vyskytujucich sa v triede),
SkVP ocami uéitela (skusenosti uditelov s tvorbou, realizaciou a korekciami SkVP), Autoevalvacia skoly.
Dovolujeme si Vas zaroven upozornit, ze publikovanim v nasom Casopise mozete ziskat kredity
podla § 47, ods. 2 Zakona ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch
a odbornych zamestnancoch a doplneni niektorych zakonov.
Za publikovanie mozete ziskat 1 kredit za 1 normalizovanu stranu (1 800 znakov).
Maximalny rozsah prispevku je 9 normalizovanych stran v textovom editore MS Word.
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KONFERENCIA ROZVOJ GRAMOTNOSTI - PRIPRAVA PRE ZIVOT

Luboslava Sedlakova, Metodicko-pedagogické centrum, Bratislava
Miroslava Jakubekova, Metodicko-pedagogické centrum, detasované pracovisko Trencin

Metodicko-pedagogické centrum, detasované pra-
covisko v Trencine zorganizovalo pod zastitou predsedu
Trencianskeho samospravneho kraja 5. novembra 2014
odbornu konferenciu pod ndzvom Rozvoj gramotnosti —
priprava pre zivot. Ciefom konferencie bolo poukazat na
vyznam rozvoja gramotnosti ako ddleZitej sucasti kva-
litného vzdelania na Slovensku. Konferencia vytvorila
priestor na novu spoluprdacu medzi $kolami, na zozna-
menie sa s osvedcenymi pedagogickymi skisenostami
tykajucimi sa rozvoja gramotnosti. U¢ast viac ako stov-
ky pedagogickych zamestnancov nasvedcuje tomu, Ze
trencianske skoly na vsetkych Urovniach pripisuju gra-
motnosti velky vyznam. Maju zaujem ziskavat nové po-
znatky a skdsenosti, ktoré mozu vyuzit v priprave Ziakov
na prakticky Zivot, pre uplatnenie vedomosti, poznat-
kov a spoOsobilosti v beznych Zivotnych situaciach.

Konferencia tematicky nadviazala na Def gramot-
nosti, ktory sa v skolach Trencianskeho kraja konal 8.
septembra na zaklade vyzvy DP MPC Trencin. Viac ako
700 pedagdgov pripravilo pre takmer 12-tisic deti a Zia-
kov zo 74 kol (11 SS, 44 ZS a 19 MS) rozne aktivity za-
merané na podporu zvySenia gramotnosti (Citatelskej,
matematickej, prirodovednej, financnej, Statistickej,
medialnej, obcCianskej, digitalnej, informacne;j).

Na uvod konferencie odzneli plendrne prednasky
zastupcov priamo riadenych organizacii MSVVaS SR.
Z Metodicko-pedagogického centra vystupila PaedDr.
Darina Vybohovd, PhD., namestnicka GR MPC pre pe-
dagogické ¢innosti, ktora sa venovala problematike pri-
rodovednej gramotnosti s dérazom na rozvoj vsetkych
Siestich Urovni gramotnosti. ,Stretli sme sa na tejto
konferencie zastupcovia institucii, ktoré sa podielaji na
vzdeldvani, aby sme sa navzajom inSpirovali, provoko-
vali a nastartovali,” povedala. Ako pripomenula, Skola
bola v minulosti do velkej miery zdrojom poznatkov.
Dnes vsak uz Ziaci prichadzaju do Skoly s informacia-
mi, ktoré potrebuji vyhodnotit, pochopit a utriedit. Je
dolezité udit Ziakov dat si informacie do suvislosti, ove-
rovat, porovnavat, interpretovat tak, aby boli pre nich
zmysluplné, Gcéelné a uzitocné.

Namestnic¢ka GR MPC pre vonkajsie vztahy, publicitu
a analyzy, €lenka expertnej skupiny Eurdpskej komisie
pre medidlnu gramotnost PhDr. Natasa Slavikova po-
ukdazala na vyznam medidlnej vychovy, moznosti a ba-
riéry jej ucinnejsSieho presadzovania do edukacného
procesu. ,,Od devatdesiatych rokov pribudaju nové me-
didlne platformy, sme zaplaveni informaciami 24 hodin
a sedem dni v tyZzdni. Média ovplyviuju nas Zivot a for-
muju najmd maloletych.” Postupné zaclefiovanie medi-
alnej vychovy do uc¢ebnych osnov je sice pozitivnym kro-
kom, ale vo vztahu k vzdelavaniu ucitelov a k rychlemu
tempu rozvoja novych technoldgii a mnozstvom casu
deti travenym s médiami, velmi pomalym. Medidlna vy-

chova je integrovana do viacerych predmetov. Vkladom
Metodicko-pedagogického centra k zvySeniu drovne
medialnej gramotnosti je aj vydanie monotematického
¢isla Pedagogickych rozhladov s 21 odbornymi prispev-
kami. Na tému medialnej vychovy pribudaju aj akredi-
tované programy nielen v MPC ale aj na univerzitach.
Prislubom do buducna je aj NP Aktivizujuce metddy vo
vychove implementovany MPC, ktory ma za ciel zdoko-
nalovat kompetencie ucitelov v oblasti vychov, vratene
medialnej vychovy. Dnes je potrebné viac ako inokedy
prekonat pristup k medidlnej vychove. Medialna vycho-
va je €asto spdjand s jednoducho dosiahnutelnymi tech-
nickymi zruénostami na Ukor kritického pristupu k mé-
didm. Medidlna vychove nie je vychova s médiami, ale
o médiach,” zdbraznila Slavikova.

Mgr. Zuzana Hirschnerova, PhD., veduca oddelenia
tvorby testovacich nastrojov z Narodného ustavu certi-
fikovanych merani vzdeldvania spolu s Mgr. Timotejom
Kubisom informovala o projekte Testovanie gramotnos-
ti v ndrodnom projekte E-test a moZnostiach jeho vyuzi-
tia priamo pri aktivitach v ZS a SS. Poukdzali na moznost
vyuZitia portdlu nielen v obdobi testovania Ziakov, ale aj
na prilezitost vyuzitia banky uloh a testov. Zaujem pri-
tomnych vzbudil nielen elektronicky portal, ale aj pre-
zentované zbierky uloh vybranych z medzindrodnych
merani, ktoré mézu ucitelia vyuzit priamo vo vyucovani.
PaedDr. Monika Reiterova, tajomnicka predmetovej ko-
misie pre geografiu a ¢lenka predmetovej komisie pre
matematiku zo Statneho pedagogického Ustavu zame-
rala predndsku na problematiku finan¢nej gramotnosti.
Na vybranych prikladoch finanénych produktov demon-
Strovala ako finan¢na gramotnost uci imunite vodi ag-
resivnym reklamam, neuvaZzenym nakupom a minaniu
a najma k zodpovednosti k osobnym financidm.

Za Statnu skolsku indpekciu vystupila riaditelka Skol-
ského inSpekéného centra Trenéin Mgr. Anna Pechova,
ktord pritomnych oboznamila s postrehmi a vysledka-
mi, ktoré vyplynuli z inSpekénej ¢innosti. Uviedla kon-
krétne priklady formalneho postoja skol k zapracovaniu
problematiky do Skolskych vzdelavacich programov,
ale aj potesujuce zistenia o zodpovednom pristupe skol
k rozvoju gramotnosti.

Druha cast konferencie bola venovana vysledkom
Dna gramotnosti v Skolach Trencianskeho kraja. Skuseni
pedagdgovia prezentovali v Strnastich odbornych pri-
spevkoch zaujimavé a inSpirativne aktivity zamerané na
rozvoj vybranych gramotnosti z redlnej praxe Skol.
e Magr. Angelika Kopriviianskd, MS Jana Haladu 11,
Trencin
Jazykovd gramotnost deti predskolského veku v pod-
mienkach MS (ISCED 0)
e Darina Prackova, Materska skola,

Clementisa 251/12, Prievidza



Z CINNOSTI MPC

Hravy Deri gramotnosti v MS (ISCED 0)

e Mgr. Martin Hallon, Z8 Skolska 14, Bosany

Finan¢na gramotnost (ISCED 1)

e PaedDr. Jana Kostialikov4, Spojena skola,
Sportovcov 1461/17, Plichov

Rozvijanie Citatelskej gramotnosti (ISCED 1)

e Magr. Jana Krigkova, ZS Viestoval, Myjava

Aktivizujuce vyucovacie metddy na rozvijanie Citatelskej

gramotnosti (ISCED 1, 2)

e Mgr. Gabriela Furkova, ZS s MS, Valaskd Bela 242

Rozvijanie Citatelskej gramotnosti pri projektovom vyu-

covani (ISCED 2)

e Mgr. Milan Marton, Ing. Katarina Vicenov3,
S0S0aS, P. Jilemnického 24, Trenéin

Deri gramotnosti na SOS obchodu a sluZieb (ISCED 3)

e Ing. Alena Behrov4, Ing. Katarina Sime¢kova, SOS,
Slovenskych partizanov, Povazskd Bystrica

Vyucba znalostnej ekonomiky formou zaZitkového vzde-

ldvania —,GENIALITY SHOW” (ISCED 3)

e Mgr. Marian Misik, Gymnazium, Skolskd 2, Dubnica
nad Vahom

Citatelskd gramotnost v podmienkach strednej skoly

(ISCED 3)

Viacero prednasok bolo zameranych na oblast &ita-
-tel'skej gramotnosti

Marian Misik podciarkol vyznam Ccitatelskej gramot-
nosti, ako jednej zo zakladnych zloZiek gramotnosti,
ktord ma dopad na vzdelavanie, ovplyviiuje sposob zis-
kavania a spracovania informdcii. Prezentoval priklady
aktivit na Citanie réznorodych nesuvislych textov s po-
rozumenim a interpretaciu takto ziskanych informacii.

Jana Kostialikova sa zamerala na rozvoj komunikac-
nych schopnosti Ziakov. Aby Ziaci nemali pocit, Ze ide
o beZzné vyucovanie, hodinu absolvovali v inych priesto-
roch Skoly. Po precitani kazdej kapitoly Ziaci reprodu-
kovali text. ,Ziakov oslovuju bohato ilustrované knihy,
s primeranou velkostou pisma a dizkou. Potrebuju krat-
Sie texty. Ziakov podporujem, aby sa nebali vyjadrit svo-
je myslienky.”

Vo svojej prednaske opisala Jana Kriskova konkrétnu
hodinu zameranu na zdokonalenie Citania s porozumenim.
,,DOraz kladieme na vyhladavanie informdcii z roznych pra-
menov, interpretaciu textu s vyuZitim explicitnych i impli-
citnych informacii, hodnotenie precitanych textov a uva-
Zovanie o nich, schopnost argumentovat,” skonstatovala.

Gabriela Furkova pri rozvoji Citatelskej gramotnosti
vyuziva rozne stratégie a vyucovacie metddy. ,Vediem
deti aby vedeli spracovat informdcie a najma pouZit ich
v Zivote, osvedcilo sa mi opakovanie slovnej zasoby. Zia-
kov treba zaujat, ak Ulohu dostanu napriklad vo forme
hadaniek, viac ich zaujme. Najskor desifruju hadanku,
potom zaénl hladat informacie. Pracuju so zaujmom
a radostou,” povedala vo svojom prispevku.

Priklady z materskych $kol

Riaditelka materskej Skoly Darina Prackova odpre-
zentovala hravy Den gramotnosti v materskej Skole. Ak-
tivity realizovali v prirodnom prostredi. Vo vietkych 6

triedach sa zamerali na rozvoj predcitatelskej, matema-
tickej a prirodovednej gramotnosti. Najskor deti hadzali
farebnou kockou a potom urcovali farbu na husenici
namalovanej na chodnikoch aj na budovach v okoli. Pri
aktivite Postav veZu deti hadzali kockou a podla poctu
bodiek na kocke stavali vezu, riesili sudoku s réznymi
symbolmi. ,Deti sa tesili a vela sa naucili.”

Prispevok Angeliky Kopriviianskej sa zaoberal prob-
lematikou jazykovej/komunika¢nej gramotnosti deti
predskolského veku v materskej Skole. Zdovodnila vy-
znam komunikativnych kompetencii a ich vyuZivanie
v redlnych zivotnych situdciach, ako aj v priprave na pri-
marne vzdelavanie.

Finanéna gramotnost dava znalosti a schopnosti rozu-
miet financiam

Praktické skusenosti z prace so Ziakmi pri formova-
ni finanénej gramotnosti pribliZzil Martin Hallon. ,Deti
chcem pripravit na redlny Zivot a nie pre ucebnice. Sna-
Zim sa udit tak, aby sa nedostali do neuvazeného zadize-
nia” povedal. Vysvetlil ¢asto pouzivany pojem funkéna
gramotnost, ktord predstavuje sibor vedomosti, zruc-
nosti a schopnosti, potrebnych pre Zivot dospelého ¢lo-
veka.

Ako zorganizovali Den gramotnosti v Strednej od-
bornej Skole obchodu a sluzieb v Trencine prezentovali
Milan Marton a Katarina Vicenova. Aktivitami v duchu
suta?i ila celd 8kola. Ziaci sa prestvali na jednotlivé sta-
novistia, kde riesili rézne Ulohy zamerané na informac-
ny, financnu, Citatel'ski gramotnost, ale aj dalsie oblas-
ti. Ukdzali, ako je mozné jednotlivé zlozky gramotnosti
zakomponovat do vyucovania veselo i vazne.

V prispevku Aleny Behrovej a Katariny Simeciko-
vej Vyucba znalostnej ekonomiky formou zazitkového
vzdelavania —,GENIALITY SHOW” autorky ukazali ako
realizacny tim ZiaCok prevzal iniciativu v oblasti rozvoja
gramotnosti do vlastnych ruk a pripravil projekt svoj-
im spoluziakom, ucitelom, personalu Skoly ako aj Sirsej
verejnosti. U¢astnici mali moznost rozvijat svoju gra-
motnost formou zaZitkového vzdeldvania. Ziaci vsadili
na hry, kvizy. Po skonceni akcie Ziaci skonstatovali, Ze
zabavné aktivity prispeli okrem vedomosti k zvyseniu
estetickej Urovne skoly a odburali aj stres z komunikacie
s cudzimi fudmi.

Realizacia Dna gramotnosti a konferencie potvrdili,
Ze podujatia zamerané na podporu gramotnosti sa v
Skolach stretavaju s pozitivnou odozvou. Ukazky, ktoré
prezentovali vystupujlci, ukazali pozitivnhu skutocnost,
Ze ucitelia jednotlivé gramotnosti nespdjaju len s kon-
krétnymi predmetmi a vychovnymi oblastami, ale vni-
maju ich prierezovo, najma vo vztahu k praktickému
Zivotu.

DP MPC v Trencine bude v aktivitdch na podporu
gramotnosti pokracovat. Jednotlivci aj kolektivy si mézu
vybrat z bohatej ponuky akreditovanych programov
kontinualneho vzdelavania, odbornych seminarov a dal-
Sich podujati. NajblizSie podujatie, odborny seminar pre
ucitelov geografie, je venované rozvoju prirodovednej
gramotnosti a uskutocni sa 28. novembra 2014.






Pokyny na upravu prispevkov
(vytah z elektronickej verzie z www stranky ¢asopisu)

Rukopis prispevku musi spifiat tieto kritéria:

- prispevok musi byt svojim zameranim v sulade s obsahovym zameranim ¢asopisu (pozri

subor ,,Témy” na stranke Casopisu),

- prispevok ma byt pdvodnym textom, za povodnost aj spravnost zodpoveda autor,

- prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,
- rozsah prispevku nesmie prekrodit:

A. Prispevok: max. 5 normostran, t.j. 9 000 znakov (vratane medzier)

B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)

C. Informécia z ¢&innost MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)

napisanych v textovom editore MS Word 1997 a vyssSim, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia - osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu
publikdciu v Strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informacia o &innosti MPC - osnova: Ndzov, Autor/i sprdvy , Text informdcie, spravy

Pri pisani prispevku:

- vzhlad stranky — vsetky okraje 2 cm, zahlavie a pata 1,25 cm

- pouzivajte typ pisma Times New Roman, riadkovanie — 1

- zarovnanie textu — zarovnat dolava

- nepouzivajte Ziadne styly (Ilen formatovanie — tu¢né, kurziva, index horny, dolny)

- nepouZzivajte medzery ani tabuldtory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami
- nepouZzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

- $pecialne symboly pouZivajte len ak st nevyhnutné , nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.
- obrazky vo formate jpg v kvalite aspon 150 dpi

- tabulky v texte oznacte formou Tab.1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

- grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr.1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych

obrazkoch je nevyhnutné uviest zdroj

- citovanie literatury v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania. Ak ide o doslovny

citdt v ivodzovkach uvadza sa aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek,

2008, s. 258). V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a ,et al’

napr. Mesko et al., 2005.

- v Ziadnom pripade v prispevku nepouZivajte ,,poznamky pod Ciarou”

- rozliSujte pismeno velké O a ¢islicu 0, malé pismeno | a Cislicu 1

- autori mozu skracovat ¢asto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri

prvom objaveni v texte, napr. materska $kola (dalej MS), $kolsky vzdeldvaci program (dalej SkVP) a pod.
- Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje Udaje podla

normy ISO 690 Bibliografické odkazy
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