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ROZVOJ MATEMATICKEJ GRAMOTNOSTI V ULOHACH Z PRAXE

Jana Hnatova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Presov

Anotdcia: V prispevku porovndvame dosiahnuté vysledky matematickej gramotnosti slovenskych Ziakov v medzindrodnej studii PISA
v rokoch 2003 aZ 2012. Na vybranej tlohe s medzipredmetovymi vztahmi na obciansku nduku a informatiku konkretizujeme moZnosti

rozvoja matematickej gramotnosti v sledovanych drovniach.

Klucove slova: matematickd gramotnost, ulohy podporujtice rozvoj matematickej gramotnosti.

Uvod

Jednou z klucovych kompetencii, ktoré vymedzu-
je vo svojich materialoch Eurdpsky parlament (Urad-
ny vestnik EU, 2006), je aj matematicka gramotnost.
Ta je materialoch OCDC (OECD, 2003) definovana ako
,schopnost jedinca poznat a pochopit Ulohu, ktord
matematika zohrdva vo svete, robit dobre podlozené
usudky a preniknut do matematiky tak, aby splrala jeho
Zivotné potreby ako tvorivého, zainteresovaného a pre-
myslavého ob¢ana”.

Matematickl gramotnost moézeme podla Stldie
PISA (OECD, 2003 az 2014) sledovat v troch Urovniach
(droven reprodukcie, Uroven prepojenia a Uroven refle-
xie). Jednotlivé Urovne su zaloZené na type kognitivnych
narokov potrebnych na vyrieSenie réznych matematic-
kych problémov. Aplikdcia tychto Urovni je sledovana v
o6smych klucovych kompetenciach:
rozmyslanie a usudzovanie,
argumentovanie,
komunikacia,
modelovanie,
vymedzovanie problémov a ich riesenie,
reprezentacia,
pouzitie symbolického, formalneho a technického
vyjadrovania a operacii,

8. poutzitie pomdbcok a nastrojov.

Naroky na Ziaka kladené ulohami na Urovni reflexie
sU naozaj vysoké. Ziak na tejto Urovni vie kldst otazky
(,Ako najdeme...?"”, ,Aké suU podstatné prvky tohto
problému alebo situdacie?”), pozna a pouziva prislusné
typy odpovedi vo forme algebraickych zapisov, tabu-
liek, grafov, obrazkov. Rozumie matematickym pojmom
a zaobchadza s nimi v kontextoch, ktoré st prefiho nové
alebo nestandardné. Pri argumentacii dokaze sledovat,
posudzovat a samostatne vytvarat retazce ma-

NoukwnNpE

Ucastnickych krajin dokaze pripravit 15-ro¢nych Ziakov
na konstruktivnu dlohu obcéana v spolo¢nosti. Dosiah-
nuté vysledky merani matematickej gramotnosti na Slo-
vensku v ostatnych rokoch! boli, v porovnani s dalSimi
krajinami OECD zucastnujucimi sa Studie PISA, hodno-
tené ako priemerné a v roku 2012 aZ ako podpriemerné
(OECD, 2003 az 2014). My sa zameriame na vysledky
dosiahnuté v jednotlivych Urovniach a na celkovy vysle-
dok slovenskych Ziakov v porovnani so Ziakmi ostatnych
krajin OECD.

V nasledujicom grafe prezentujeme percentudlne
zastupenie slovenskych Ziakov v sledovanych tdrovniach
znalosti z matematiky v porovnani s priemerom OECD.
(Obrazok 1, Zdroj: OECD, 2014)

Z grafu je Citatelny nadpriemerny vykon nasich Ziakov
predovsetkym na nizsich Urovniach (0 az 2) a ich zaostava-
nie vo vykonoch na vyssich Urovniach (3 aZ 6). Z uvedené-
ho vyplyva, Ze nasi Ziaci su schopni vykonat jasne popi-
sané postupy, aplikovat v Glohach jednoduché stratégie
rieSenia, pouzivat reprezentécie zalozené na danom in-
formacnom zdroji, interpretovat jednoduché vysledky a
zdovodriovat ich. Zaostéavaju vsak pri modelovani zlozi-
tejsSich a komplexnejSich problémov, nedokazu identi-
fikovat obmedzenia a spresnit podmienky ich riesitel-
nosti. Zlyhavaju pri integracii viacerych reprezentdcii
zaloZzenych na réznych informacnych zdrojov a s prepo-
jenim na redlne situacie. Maju problém presne a jasne
vyjadrit svoje myslienkové postupy, objavuju sa nedo-
ho problému.

Prehlad dosiahnutého priemerného skére sloven-
skych Ziakov a Ziakov zo susednych krajin v porovnani
s priemernou hodnotou OECD v rokoch 2003 az 2012
uvadzame v nasledujucej tabulke (Tabulka 1).

tematickych argumentov rozneho typu. V komu- | 250
nikacii dokaze pouZivat Gstnu i pisomnu formu
vyjadrovania, vie vysvetlovat vypocty a vysledky
obvykle viac nez jednym sp6sobom. Pri vymedzo-
vani a formulovani problémov prepaja rozne ma-
tematické oblasti a rozne formy reprezentdcie. 150
Vie dekddovat a interpretovat symbolicky a for-
malny jazyk, pouzivat premenné, riesit rovnice,
a v neposlednom rade poznat a pouzivat rozne
pomocky a nastroje (Ineko, 2014). Doviest Ziaka
k takejto Urovni poznania je vyzvou pre kazdého s,
ucitela.

20,0
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1. PISA - matematicka gramotnost 00 -

Vzhladom na vyznam vedy, matematiky a tech-
noldgii v modernom Zivote je ciefom medzinarod-
nej Studie OECD PISA zistit, ako vzdeldvaci systém

 Slovak Republic
i OECD average

Vysvetlivky:

Uroveft 0: menej ako 357.77 bodov
Urovefi 1: od 357.77 do 420.07 bodov
Uroved 2: od 420.07 do 482.38 bodov
Uroveii 3: od 482.38 do 544.68 bodov
Uroveii 4: od 544.68 do 606.99 bodov
Uroved 5; od 606.99 do 669,30 bodov
Urovefi 6: nad 669.30 bodov

Obrazok 1: Zdroj: OECD, 2014

! Slovensko, u? ako ¢lenska krajina OECD, sa prvykrat zdcéastnila $tudie PISA v roku 2003, ked bola hlavnou sledovanou oblastou matematicka gramotnost.
Tato sa v meraniach opakuje v pravidelnych trojrocnych intervaloch, teda v rokoch 2006, 2009 a 2012.



Tabulka 1: *S.E. (ang. standard error) smerodajnd odchylka
Zdroj: OECD, 2014

PISA 2003 PISA 2006 PISA 2009 PISA 2012

skore | *S.E. | skore | *S.E. |skore | *S.E. | skore | *S.E.
Rakusko 506| (3,3)| 505| (3,7) - - 506 (2,7)
Polsko 490| (2,5)| 495| (2,4)| 495| (2,8)| 518| (3,6)
Ceskarepublika | 516 (3,5)| 510| (3,6)| 493| (2,8)| 499] (2,9)
Madarsko 490| (2,8)] 491| (2,9 490| (3,55) 477] (3,2)
Slovensko 498 | (3,3)| 492| (2,8)| 497| (3,1)| 482| (3,4)
OECD - priemer | 500| (0,6)| 494| (0,5)| 496| (0,5)| 494| (0,5)

Ak porovname dosiahnuté skére Slovenska v roku
2003 a v roku 2012 zistujeme, Ze ich rozdiel je Statis-
ticky vyznamny, bohuZzial v negativnom smere. Koefi-
cient linedrnej regresie pri hodnoteni trendu vyvoja
ma hodnotu -3,5. To znamen3, Ze vysledky slovenskych
Ziakov maju preukdazatelne klesajicu tendenciu. Len pre
porovnanie uvadzame, Ze nas severny sused Polsko do-
siahol v tom istom sledovanom obdobi tieZ Statisticky
vyznamny rozdiel avSak v pozitivnom smere s koeficien-
tom +6,8.

Analyzy zisteni, ndvrhy a odporuicania z pera odbor-
nikov publikované v rdmci sprdv ministerstvom Ustred-
ne riadenych i mimovlddnych institucii (SPU, Ineko) za-
tial nepadali na Urodnu podu. Faktom tieZ zostava, Ze
ak sa v pracach prvej a druhej atestdcie pedagogickych
zamestnancov - ucitelov matematiky presovského a ko-
Sického kraja objavuje problematika rozvoja matema-
tickej gramotnosti, tak spravidla len ako sekundarny ciel
prace. Matematickd gramotnost v studii PISA totiZ sle-
duje pouZivanie matematiky v réznych situaciach, pri-
¢om ide o ulohy, ktoré nemozno priradit k Ziadnej Casti
vzdelavacich Standardov a nesuvisia priamo s prebera-
nym ucivom.

Pokusme sa teda na konkrétnej Glohe ponuknut uci-
telom jasnejSiu predstavu o moznostiach rozvoja ma-
tematickej gramotnosti. Predlozend uloha ma difuzny
charakter?, ¢o povazujeme za vhodny spdsob pripravy
Ziaka na podobné situacie, a tiez poukazuje na medzi-
predmetové vztahy, ktoré tymito Ulohami mézeme vo
velkej miere rozvijat.

2. Ukazka ulohy - Parlamentné vol'by

BeZzny Zivot ponuka rbzne podnety vyZadujluce
rozhodnutia a ich zdévodnenia, ktoré su zaloZzené na
logickom mysleni a argumentacii. O nasledujucej ulo-
he mozeme povedat len to, ze podobne ako vacsina
uloh z beziného Zivota, nie je jednoznacne dourle-
na a pri svojom rieseni vyZaduje integrovanie poznatkov
z viacerych vzdeldvacich oblasti. Samotné udaje v pred-
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Obrazok 2

loZenej Ulohe sme prisposobili Skolskej praxi len do takej
miery, aby kontext Ulohy zostal zachovany.

Sprava v tlaci:

Vo volbdch do Ndrodnej rady Slovenskej republiky kan-
didovalo 12 samostatnych politickych stran. V grafe
uvddzame vysledné pocty hlasov volicov (v tisicoch), kto-
ré jednotlivé politické strany ziskali.” (obrdzok 2)

Otdzky:

a) Ktord z politickych stran (oznacenych v grafe pisme-
nami A aZ L) vyhrala volby a bude mat najpocetnejsie
zastupenie v parlamente?

b) Ktoré strany nebudu mat zastupenie v parlamente,
kedZe kvorum® na postup do parlamentu je ........ %?
(Chybajuci udaj vyhladajte na internete.)

¢) Kolko zo ........ kresiel obsadia v parlamente jednotli-
vé postupujuce strany pri takomto rozloZeni? (Chybajuci
udaj vyhladajte na internete.)

Pre lepsiu prehladnost zndzornite udaje graficky.

d) Za akych podmienok dokdZe koalicia dvoch najsil-
nejsich politickych stran po tychto volbdch pri hlasova-
ni'v parlamente:

e prijat uznesenie narodnej rady?

e prijat zakon vrateny prezidentom Slovenskej republiky?
e zmenit Ustavu?

e odvolat prezidenta?

Svoje tvrdenia zdovodnite.

Struénd charakteristiku Ulohy sme spracovali do
tabulkovej podoby, v ktorej uvadzame prehlad rozvija-
nych matematickych kompetencii a Grovni matematic-
kej gramotnosti diferencovany podla jednotlivych ota-
zok a) az d). (Tabulka 2)

Tabulka 2

Urovne Uroveri Uroveri Uroveri
Kompetencie reprodukcie | prepojenia reflexie
Rozmyslanie a usudzovanie a b cd
Argumentovanie a b c d
Komunikacia a b c,d -
Modelovanie a b ¢ d
Vymedzovanie problémov a ich riesenie a b ¢ d
Reprezentécia a, b d ¢
Pouzitie symbolického, formalneho o bed _
a technického vyjadrovania a operacii =
PouZitie pomdcok a nastrojov a b ¢ d

Na ndjdenie Uspesnej stratégie rieSenia tejto ulohy
Ziak potrebuje zdkladné znalosti:
-z matematiky (porovnanie Cisel, vypocet priamej
Umernosti, vypocet percent, metddy reprezentdcie
vztahov — slovné, algebrické, tabulkové, grafické, vyro-
kova logika),
-z ob&ianskej nduky resp. nauky o spolo¢nosti (Ustava
SR, volebny systém na Slovensku),
-z informatiky (Ciselna informdcia, spracovanie a vy-
hodnocovanie informacii, tabulkovy kalkuldtor — bunka,
vzorec, funkcia, podmienené formatovanie Udajov, gra-
fy, efektivne vyhladavanie informacii pomocou kltco-
vych slov).

Z procesualneho hladiska Uspesné riesSenie tlohy vy-
Zaduje od Ziaka:
- reprodukciu Udajov z grafu a ich prepis do tabulkovej
podoby,
- analyzu textu (zadania ulohy i externych zdrojov),

2 Ulohy diftizneho charakteru chapeme ako tlohy s nejasnym, nejednoznaénym, netplnym zadanim vstupnych tGdajov.
3 Kvérum (z lat. quorum) je podla dohody alebo predpisom zadand kvantitativna podmienka platnosti volieb alebo hlasovania.



- kddovanie instrukcii do podoby matematickych vztahov, Tabulka 3
- realizaciu vypoctov podla instrukcii a vztahov, - Pocet hlasov Pocet Pocet
- posudenie dosiahnutych vysledkov, overenie | strana i Kvérum postupujicich | manddtov pred | mandétov
a zdovodnenie ich spravnosti, hlasov strdn zaokruhlenim | po zaokrihlenf
- prezentovanie vysledkov v textovej, tabulko- | _A | 780000 33,05084746 780000|  55,0381033 55] 55
ve] a graficke] podobe, T T T T
Lo S . PP . , +
© pnipracis d_|g|jcalnym! tgchnologlam ) kpre!<t— D | 234000] 9,91525424 234000|  16,5114310 6] 16
né spracovanie informacii bez zniZovania ich in- —¢ 213000 9.02542373 213000|  15.0296359 51 15
formacnej hodnoty. F 145000 | 6,14406780 145000|  10,2314423 10| 10
Otdzky v uUlohe maju gradujici, na seba [ & 93000| 3,94067797 0 0 0] o
nadvazujuci otvoreny charakter. Ocakdvané | H 60000| 2,54237288 0 0 o] o
postupy a odpovede Ziakov na zadané otazky | ! 39000| 1,65254237 0 0 0] ©
budeme komentovat metodickymi pozndmka- | 24000 1,01694915 0 L 0 ©
mi pre uditela. K 3000] 0,12711864 0 0 o] o
. . . . L 1000 0,04237288 0 0 o] o
¢ Na Slovensku je zavedeny systém pomerného ——— o
zastupenia. Z toho vyplyva, Ze jednotlivé politic- 000 =2 140000 -149| 150
ké strany ziskavaju v parlamente taky pocet kre- RVE=14 172

siel, ktory zodpoveda podielu hlasov ziskanych

vo volbach. Vitazom parlamentnych volieb s uvedenymi
vysledkami sa stane strana s najvyssim poctom ziska-
nych hlasov, teda strana A.

Metodickd pozndmka:

Problematike volebného systému v SR sa venuje Zakon
¢. 333/2004 Z. z. a Ustava SR. Odpoved na tito otazku
pri spravnom pochopeni priamej Umernosti a jej aplika-
cie do praxe spravidla nerobi Ziakom problémy.

e Kvérum pre vstup samostatnej strany do parlamentu
je 5 %. Ziaci vypoctom zistuju percentudine rozdelenie
ziskanych hlasov jednotlivych politickych stran (stlpec
Kvorum, tabul'ka 3). Ziskané vysledky porovnavaju s hra-
nicou 5 %. Vystupom je odpoved, Ze strany G, H, |, J, Ka
L sa do parlamentu nedostanu, kedze nedosiahli stano-
vené kvorum.

Metodickd pozndmka:

Ziaci moézu informdciu o kvdre ziskat alebo overit v od-
seku (2) § 42 Zakona ¢. 333/2004 Z. z. Vypocet per-
centudlneho zastlpenia je mozné realizovat viacerymi
stratégiami rieSenia, vyber je na Ziakoch. NajcastejSou
chybou je nespravny prepis udajov z grafu do tabulky
bez doplnenia hodnét do podoby tisicov.

¢ Narodnd rada SR je tvorend 150 poslancami, teda po-
stupujuce politické strany si po volbach medzi sebou
rozdelia 150 mandatov. Ich rozdelenie je vhodné vypo-
¢itat v tabulke (Tabulka 3), spésob rozdelenia mandatov
je potrebné ,objavit” v legislative.

Metodicka poznamka:

Informaciu o po¢te mandatov Ziaci najdu alebo overia
v Ustave SR, ¢lanok 73. Sposob ich rozdelenia popisuju
odseky (1) az (4) § 43 Zakona ¢. 330/2004 Z. z., je vsak
potrebné ich preformulovat do jednoduchsich a jasnej-

e V pripade, Ze sa takym sposobom pridelilo menej
manddtov, tieto sa postupne prideluju tym politickym
strandm, ktoré maju najvacsi zostatok delenia. V naSom
pripade ma najvacsi zostatok 0,8862546 strana C, preto
sa pocet jej manddtov zvysi o 1. (Tabulka 3)

Pri grafickom zndzorneni rozloZenia mandatov jed-
notlivych politickych stran odpordéame vyufzit digitalne
technoldgie a tabulkovy kalkulator podporujici tvorbu
grafov. Vyber konkrétneho typu je na zZiakoch, ti ho vsak

ych stran v

ych stran v

A
55
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Obrdzok 3

musia zdévodnit. My uvadzame vystupy spracova-

né v stipcovom a kruhovom grafe (obrazok 3).
Najcastejsie chyby, s ktorymi sa v Ziackych rieSeniach

stretame, su:

- Ziaci zabudnt do tabulky zapisat pocty hlasov v tisi-

coch, &im deformuju vyslednd hodnotu RVC a nasledne

aj vysledny pocet mandatov jednotlivych politickych

stran;

- Ziaci po¢itaju hodnotu RVC z celkového poctu hlasov

nie z poctu hlasov len postupujucich stran;

Sich instrukcir: Tabulka 4
* spocitajte pocet hlasov vsetkych po- A B c D E F ‘
Stupujﬂcich stran (l:ldaj > Stlpca Pocet strana | Pozet hiasov Kvorum Poé’e?lhl.asov ' Poc’etman’dérot/pred Poc‘ermmtddtm’/po
h/aSOV pOStUpUjleiCh Strdn, tabul’ka 3)' 1l . postupujticich strdn zaokrdhlenim zaokrdhleni

e tento sucet delte &islom 151 a mate- 2 A |780000 =100*B2/$BS14 |=IF(C2>5;82;0) =D2/$D$15 =ROUNDDOWN(E2;)

! el ' : 3 B 472000 =100*B3/5B14 |=IF(C3>5;83;0) =D3/$D$15 =ROUNDDOWN(E3;)
maticky zaokruhlite na celé Cislo, ziskate "4 ¢ 296000 =100*B4/SBS14 |=IF(C4>5;84,0)  |-D4/SDS$15 =ROUNDDOWN(E4;)
tak republikové volebné Cislo RVC (Udaj s — o [234000 —100*B5/$B$14 |=IF(C5>5;85;0)  |-D5/$D$15 -ROUNDDOWNIES;)
RVC" tabulka 3), 6 E [213000 =100*B6/SB$14 |=IF(C6>5;B6;0) =D6/$D$15 =ROUNDDOWN(EE;)

e delte pocet hlasov jednotlivych po- 7 _F_[145000 =100*B7/$B$14 |=IF(C7>5;87;0) =D7/$D$15 -ROUNDDOWN(E7;)
stupujicich stran  vypocitanym RVC & G [o3000 ~100*B8/SBS14 |=IF(C8>5;88;0) =D8/$D$15 =ROUNDDOWN(ES;)

’ . , ) 9 H [60000 ~100%89/SBS14 |=IF(C9>5;89;0) =D9/$D$15 =ROUNDDOWN(ES;)
(stlpec Pocet manddtov pred zaokruhle- 15— [30000 ~100*810/5B514|=IF(C10>5;810;0) |=D10/5D$15 =ROUNDDOWN(E10;)
nim, tabulka 3), 11 J  |24000 ~100°B11/58514 |=IF(C11>5;B11;0) |-D11/5D515 -ROUNDDOWN(E11;)

e vysledok zaokruhlite nadol, ziskate 12 & 3000 ~100*B12/5B514 |=IF(C12>5;B12;0) [=D12/$D515 =ROUNDDOWN(E12;)

tak po(:et mandatov pre jednotlivé stra- 13 L |1000 =100*B13/$BS14|=IF(C13>5;B13;0) |=D13/$DS15 =ROUNDDOWN(E13;)
i ¥ : 14 ¥|=5UM(B2:B13) 2|=5UM(D2:D13) T|=SUM(F2:F13)

ny (stlpec Pocet manddtov po zaokruh- = e

leni, tabulka 3).




- Ziaci pri vypo¢te mandatov priradia chybajici mandat
strane s najvacsim podielom (teda strane A) a nie strane
s najvacsim zvyskom po deleni (strana C).

Ziaci mdiu vypolty realizovat aj pomocou tabul-
kového editora zaddvanim vzorcov do jednotlivych
buniek. VyZzaduje to vSak znalost syntaxe zapisu vzor-
cov a vstavanych funkcii. (Tabul'ka 4)

V pripade zaujmu Ziakov moZno vypocty s vyuzitim
vzorcov v tabulkovom editore otestovat aj na realnych
Udajoch z volieb dostupnych na strankach Statistického
Uradu SR (http://slovak.statistics.sk/).

Najsilnejsimi politickymi stranami po volbach su
strany A a B, ich koalicia ma spolu 88 poslancov. Nérod-
na rada je schopna uznasat sa, ak je pritomna nadpolo-
vicna vacsina vsetkych jej poslancov, teda ak je pritom-
nych najmenej 76 poslancov.
¢ Na prijatie uznesenia narodnej rady je potrebny su-
sa moze menit (obrazok 4). Aj keby sa hlasovania zicast-
nilo vSetkych 62 opozi¢nych poslancov, koalicia (az 88
poslancov) moze pri hlasovani dosiahnut nadpolovi¢nu

'koalicia mdopozicia e==kvérum

nedisponuje, presadit zmenu Ustavy moze len v spolu-
prdci s opoziciou, presnejsie minimalne s dvoma opozic-
nymi poslancami, ktory budu hlasovat za prijatie zmeny
spolu so vSetkymi poslancami koalicie (obrazok 6).

¢ Na odvolanie prezidenta ndarodna rada nema mandat,
a teda ani koalicia dvoch najsilnejsich politickych stran
nemoze prezidenta SR odvolat.

Metodickd pozndmka:

Zakladné informacie potrebné k vypoctom sa nacha-
dzaju v Ustave SR, ¢lanok 84. Samotné vypocty nie su
z matematického hladiska naroc¢né, napriek tomu sa v
Ziackych rieSeniach objavuju chyby vznikajluce z nepo-
zornosti alebo z nedostato¢ného porozumenia pojmov
,nadpolovicnd vacsina”, ,trojpatinova vacsina”, ,vsetci
pritomni poslanci” a ,vSetci poslanci”. Pri zdévodriova-
ni tvrdeni ¢i grafickom zndzorfovani situdcie Ziaci ¢asto
zabudaju na podmienku uznasaniaschopnosti narodnej
rady.

V pripade, Ze Ziaci maju moznost pracovat s interne-
tom a tato problematika ich zaujala, je mozné na stran-
kach www.zbierka.sk vyhladat plné znenie akéhokolvek
zédkona (napr. Zakona ¢. 300/2005
Z. z. — trestny zakon) a pripravit pre
spoluziakov ku konkrétnym paragra-
fom podobné otazky formou kvizu
napriklad:

§ 175 Zdkona ¢. 300/2005 Z. z
Poddvanie alkoholickych ndpojov
mlddezZi

,Kto sustavne poddva alebo vo vdic-
som mnoZstve podd osobe mladsej
ako osemndst rokov alkoholické nd-

1 6 36 a1 51 61

Obrazok 4

.....

11 16 21 26 31 a6 56

siahnut prijatie uznesenia. S vyuzitim tabulkového kalkula-
tora je mozné graficky znazornit fubovolnu situéciu v par-
lamente spolu s nutnym rozloZenim
koalicnych a opozi¢nych poslancov
a doplnend vypoctom minimalneho
poctu hlasov potrebného pre prijatie
uznesenia.

¢ Na prijatie zdkona vrateného pre- ]
zidentom Slovenskej republiky je ] ol
potrebny suhlas nadpolovi¢nej vac-
Siny vSetkych poslancov. Ak koalicia
dvoch najsilnejSich stran zabezpeci
Ucast aspon 76 svojich poslancov

s0

66

.........................................

71 76 81 86

poje, potrestd sa odriatim slobody aZ
na tri roky.”

Odpovedajte na otdzky obvineného:

- Ak sustavne poddvam miadistvym alkohol, []dno
musim byt potrestany odriatim slobody? | | nie

I Ikoalicia sl opoziciam=—kvérum

12

na hlasovani a kazdy z nich bude
hlasovat za prijatie zdkona, ten bude pravoplatne prija-
ty bez ohladu na pocet hlasujucich opozi¢nych poslan-
cov (obrazok 5).

e Na zmenu Ustavy je potrebny suhlas aspon trojpati-
novej vacsiny vietkych poslancov, to znamena suhlas
aspon 90 poslancov. KedZe koalicia tolkymi poslancami

L ikoaliciamss opoziciam—kvérum

60
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Obradzok 6

- Co ak poddvam sistavne a vo viicsej miere mia- [T dno
distvym alkohol, bude sa mi trest zndsobovat? [ nie
- V akom mnoZstve méZem poddvat mladis-
tvym alkohol, aby som nebol potrestany?
(0] 001 =To
Zaver

Rozvoj matematickej gramotnos-
ti je, povedané Sportovou termino-
I6giou, beh na dlhé trate. Neodskrie-
pitefnym faktom je, Ze schopnost
pochopit, vysvetlit a pouzit prvky
matematického myslenia vyuzivame
v mnohych redlnych situacidch pro-
fesijného i osobného Zivota. Samot-

62

Obrazok 5

ny Zivot ndm vsak malokedy ponuka



na rieSenie jednoznacné ulohy s Uplnym zadanim a s
celociselnymi vysledkami. Verime preto, Ze Uloha uve-
dend v tomto prispevku posluzi ako insSpiracia pre ko-

legov ucitelov, ktori hladaju vhodnu obsahovd ndpln,
metddy a formy vyucby Skolskej matematiky s cielom
rozvijat u svojich Ziakov matematickd gramotnost.
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Summary: The presented contribution deals with the results of Slovak students achieved in mathematical literacy in the International
Student Assessment PISA during the years 2003 - 2012. In the selected mathematical problem, with cross-curricular educational ac-
tivities to civic education and informatics, we will specify opportunities for developing mathematical literacy in the monitored levels.

MATEMATICKA A INFORMACNA GRAMOTNOST V SLOVENSKYCH SKOLACH
Z POHLADU STATNEJ SKOLSKEJ INSPEKCIE

Maria Kubovicova, Elena LasSova, Statna $kolska indpekcia, Bratislava

Anotdcia: Cielom prispevku je upriamit pozornost na vyznam déleZitej kompetencie — matematicku gramotnost. Zistenia a informdcie
Stdtnej $kolskej inspekcie mézu napoméct riaditelom a vyucujicim pri vytvdrani vhodnych podmienok na rozvijanie matematickej
gramotnosti, ako aj pri zvySovani urovne vyucovacieho procesu.

Klucové slova: matematickd gramotnost, vzdeldvacia oblast matematika a prdca s informdciami, zakladnd skola, strednd skola, insSpekcné
zistenia, realizdcia rozvijania matematickej gramotnosti, rozvoj tvorivého myslenia, odporucania pre prax.

Statna skolska inspekcia v rémci indpekénej ¢innosti
kontroluje droven jednotlivych vzdeldvacich oblasti
na vzdeldvacich stuprioch ISCED 1, ISCED 2 a ISCED 3.
Systematicky sa zameriava aj na sledovanie rozvijania
matematickej gramotnosti, a to vo vzdeldvacej oblasti
matematika a praca s informaciami. Uvedenu oblast
sleduje v zdkladnych Skolach (ZS) aj strednych Skolach
(SS).Tejto oblasti venuje pravidelne pozornost hlavne
v rdmci komplexnych inSpekcii. 5

Matematickd gramotnost sledovala Statna Skolska
indpekcia (dalej SSI) v zakladnych a strednych $kolach
(tabulka €. 1) v priebehu niekolkych rokov (od roku
2009). Vychadzalo sa pritom z platnej pedagogickej
dokumentacie, zo zasad a cielov zakladného vzdelavania,
vyskumov a vysledkov medzindrodnych testovani
OECD PISA a IEA TIMSS. Okrem zakladnych vedomosti
ziskanych na hodindch matematiky, informatickej vy-
chovy a informatiky je v kazdodennom Zivote dolezita
aj schopnost vediet aplikovat nadobudnuté vedomosti
v najroznejSich situaciach, schopnost vediet pouzivat

matematiku sposobmi, ktoré zodpovedaju potrebam
tvorivého, aktivneho a rozmyslajuceho obcana. Mate-
matika rozvija u Ziakov matematické myslenie, ktoré
je potrebné pri rieSeni réznych problémov v kaz-
dodennych situaciach a informatickd vychova rozvija

Tabulka ¢. 1 Prehlad o pocte insSpekcii §Ch0pn05t hl?dat ':'e'
problémovych

(3k. r. 2009/2010 — 2012/2013) sénia 0\
uloh a overovat ich s

Pocty$kél | pouzitim informacno-
Kraj = % | komunikaénych tech-
Bratislavsky 34 21| nolégii  (vzdeldvaci
Trnavsky 36 11 stupen ISCED 1). Pri
Trené&iansky 65 16 prezentécii non/ch
Nitriansky 73 14 | matematickych poz-
Zilinsky 77 14 | patkov (vzdelavaci
Banskobystricky 103 23 stupeﬁ ISCED 2) sa
Presovsky 67 14 | vychadza z predcha-
Kosicky 67 23 | dzajuceho matematic-
Spolu 522 136 | kého vzdelania ziakov,




z ich skdsenosti s aplikaciou uz osvojenych poznatkov.
V tejto stvislosti S3I kontroluje vyu€ovanie s cielom, ¢
sa prioritne zameriava na rozvoj Ziackych schopnosti,
a to aj vacsSou aktivizaciou Ziakov. Informatika podobne
ako matematika rozvija myslenie Ziakov, ich schopnost
analyzovat a syntetizovat, zovSeobecriovat, hladat
vhodné stratégie rieSenia problémov a overovat ich
v praxi. Poslanim vyucovania informatiky je teda
viest Ziakov k pochopeniu zékladnych pojmov, postu-
pov a technik pouzivanych pri praci s udajmi a toku
informacii v pocitacovych systémoch. Buduje tak
informatickd kultdru, t. j. vychovdva k efektivnemu
vyuZivaniu prostriedkov informacnej civilizacie s res-
pektovanim pravnych a etickych zdsad pouZivania
informacnych technoldgii a produktov, ¢o tiez skolska
inSpekcia sleduje.

Matematicka a informaéna gramotnost v zakladnych
Skolach

Matematickd gramotnost sa sledovala v ramci in-
Spekéného vykonu v 522 zdkladnych skolach hospita-
ciami, rozhovormi s riaditelmi skol a prostrednictvom
dotaznikov. V rdmci hospitacnej Cinnosti Skolska inSpek-
cia zistila, Ze na vacsine hodin matematiky na 1. stupni
ZS vyudujuci informovali Ziakov o ciefoch vyucovacej
hodiny, nie vidy s jasnou Specifikaciou o¢akavanych vy-
sledkov ucenia. Prostrednictvom Ustnych aj pisomnych
matematickych rozcvi¢iek zameranych na pamétové
pocitanie, rieSenim aplikacnych uloh v pracovnych zo-
Sitoch a pracovnych listoch vyucujuci overovali Uroven
porozumenia a osvojenia uciva. Pri osvojovani nového
uciva viedli Ziakov k vytvdraniu spravnych matematic-
kych pojmov a predstay, k osvojeniu a k automatizacii al-
goritmov zakladnych poctovych vykonov. Zadavali tlohy
prevazne na rozvoj numerickych zrucnosti, na ich apli-
kaciu, menej na podporovanie rozvoja vyssich poznava-
cich funkcii. K osvojeniu uciva boli ¢asto tGcelne pouzité
hry a matematické rozcvicky i s vyuzitim edukacnych
programov. V Struktire hodin nasledovalo precvico-
vanie prostrednictvom postupne zadavanych aplikac-
nych uloh. Urover pochopenia a osvojenia uciva bola
priebeZzne overovana spatnou vazbou. Na mnohych
hodinach bolo uplatnené frontdlne vyucovanie, Ziakom
boli odovzdavané zvacsa hotové informacie bez ohladu
na ich rozdielne schopnosti a zruénosti. Na niektorych
boli zohladnené vzdeldvacie potreby pri tvorbe skupin
a v diferencovanych zadaniach uloh. Potreby Ziakov
so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami boli
akceptované. Ulohy tvorivého charakteru boli zadava-
né len ojedinele. Kritické myslenie Ziakov bolo rozvijané
v niektorych triedach zadanim uloh vyZadujucich riese-
nie problému a ziskanie potrebnych podkladov pros-
trednictvom prace s grafom. Vyucujuci overovali Ziacke
vedomosti a znalosti spatnou vazbou, ktora mala v ¢asti
Skol charakter kreativnych numerickych dloh. Uéebné
pomocky a didakticka technika boli vyuzité vo faze mo-
tivacie a fixdcie. Pozitivnou strankou vyucovania bola
sporadicky uplatiovana motivacna vyzva a integrova-
nie zakladnej témy do vsetkych ¢innosti. Na niektorych
hodinach rozvoj matematickej gramotnosti prebiehal
vyuZitim situdcii z bezného Zivota, ¢im bola prirodzene
vyvoldvand, usmerfiovana a udrziavana agilita Ziakov

pocas celej hodiny. Na hodindch vyucujuci vyuzivali po-
merne Casto taktné a citlivé, pozitivne verbalne hodno-
tenie, menej Uspesnych Ziakov chvalili aj za drobnejsie
uspechy. VyuZivanim pochval vyucujuci podporovali
sebaddveru Ziakov a vytvarali priazniva pracovnu atmo-
sféru. Mdlo vyuzivané interaktivne ¢innosti neposkyto-
vali dostatocny priestor na rozvoj socidlnych kompeten-
cii Ziakov v oblasti vzajomnej komunikacie a kooperacie.
V malej miere bol Ziakom poskytovany priestor na seba-
hodnotenie a hodnotenie inych, ¢o neumoziovalo roz-
vijanie ich hodnotiacich zru¢nosti. Vseobecne mozno
konstatovat, Ze na 1. stupni Ziaci prevazne prejavovali
zaujem o ucenie, pri praktickych ¢innostiach vyuzivali
osvojené poznatky, niektori dokazali tvorit zavery sa-
mostatne, ini riesili zloZitejSie priklady iba s pomocou
ucitelov. Prezentovali svoje poznatky pri frontalnej a sa-
mostatnej ¢innosti.

Na 2. stupni boli poznatky podavané zvacsa v logic-
kom slede, boli spristupriované zrozumitelnym sposo-
bom s dérazom na vytvaranie spravnych predstav, po-
stupov a praktickych cinnosti. Na vytvaranie spravnych
predstdv bol pre Ziakov pripraveny v niektorych skolach
dostatok podnetov, vyucujuci zohladnovali primerane
rozdielne vzdelavacie potreby Ziakov vzhladom na ich
zrucnosti, schopnosti a individualitu. Pri vyuZivani uceb-
nych pomécok a didaktickej techniky v dostato¢nom
rozsahu rozvijali tvorivé matematické myslenie. Osobit-
nu pozornost venovali ¢itaniu s porozumenim i pocho-
peniu matematického textu a slovnych uloh, stanoveniu
podstatnych prvkov a ich zapisu. Kladli otazky a zadavali
ulohy na zapamatanie, rozvoj kritického a tvorivého
myslenia. Chybné odpovede vyuZivali na vytvaranie
problémovych uloh, povzbudzovali Ziakov k hladaniu
viacerych moznosti rieSenia, k aktivnemu vyjadrovaniu
sa a pouzivaniu spravnej matematickej terminoldgie.
Zaddavané ulohy stimulovali Ziakov, ¢asto boli réznorodé,
zamerané na kazdodenny Zivot (prehlad o terminoch
zapasov hokejistov, priklady na kombinatoriku, meranie
useciek v priestore triedy, zbieranie frciek pri hladani
pokladu). Vyucujuci motivovali Ziakov k aktivnej praci
v priebehu vyucovacich hodin. Avsak pri precvicovani
a upevnovani uciva sa zamerali v niektorych Skolach naj-
ma na rie$enie tloh podla vzoru. Ziaci oby¢ajne dokazali
riesit Ulohy orientované na rozvoj zapamétania a poro-
zumenia, pri vhodnom usmerneni aj ulohy aplikované
na situdcie zo Zivota, ojedinele aj na rozvoj tvorivého
myslenia. V niektorych Skolach boli menej zastipené
¢innosti vo dvaoijiciach ¢i skupinach, ktoré si vyZzadovali
vzajomnu pomoc a spolupracu, obmedzovali optimalne
rozvijanie socidlnych a obcianskych kompetencii Ziakow.
V Casti $kol bola zvacsa len sporadicky uplatfiovana di-
ferenciacia ¢innosti s ohfadom na rozdielne vzdeldvacie
zrucnosti Ziakov. Vyucujuci aj Ziaci pouzivali dostupné
ucebné pomaocky. Na viacerych hodinach Ziaci riesili ulo-
hy zadané z predlozenych pracovnych listov, vyukovych
programov, ucebnic, resp. z priameho zadania prioritne
formou frontdlnej alebo samostatne] prace, sporadic-
ky aj kooperativnymi ¢innostami, avsak s priemernou
Uspednostou. Ziaci prejavovali zaujem o uéenie, pri
rieSeni prikladov pouZivali prevaine spravne postupy;,
menej produktivni boli pri samostatnom navrhovani
rieSenia Uloh a v tvorbe zovSeobecriujucich zaverov.



Ucelne vyufité u¢ebné pomdcky a s€asti aj pocitac (ak
bol poufzity) prispeli k ndzornosti vyucovania. Pri riese-
ni prikladov pouzivali via¢sinou spravne postupy, menej
produktivni boli pri samostatnom navrhovani rieSenia
uloh a tvorbe vseobecne platnych zdverov. Niektori
boli prekvapujuco origindlni a vyucujuci ich akceptovali.
Rozvijanie kompetencii Ziakov v oblasti informacno-ko-
munikacnych technolégii (dalej IKT) bolo realizované
zriedkavo, len ojedinele boli Ziaci motivovani k pra-
ci s IKT prostrednictvom zadania domacej ulohy — iba
sporadicky pracovali s ddtami a vyuZivali IKT. Efektivitu
vzdelavacieho procesu na mnohych hodinach zniZovala
Casta absencia IKT, ako aj nevyuzitie didaktickej techni-
ky. V priebehu vyucovania bolo uplatiované prevaine
motivujlce verbalne hodnotenie. Vyuzivali sa pochva-
ly, rozne formy bodovania, klasifikacia v mensej miere.
Nebol v dostato¢nom rozsahu vytvoreny priestor na se-
bahodnotenie Ziakov, iba obcas v priebehu hodiny Ziaci
vyjadrovali svoje nazory na pracu spoluziakov ¢i skupiny.
Ak bolo realizované hodnotenie v zdvereénej ¢asti ho-
diny, bolo spontadnne, prirodzené, Ziaci reagovali so za-
ujmom, v niektorych skolach vedeli rozumne odévodnit
svoj nazor. Atmosféra na hodinach bola priaznivd, bez
napatia, so vzajomnym reSpektovanim sa a celkovo Ziaci
vacsinou prejavovali zaujem o ucenie.

Matematicka a informaéna gramotnost v strednych
Skolach

Matematick( gramotnost sledovala SSI v ramci in-
Spekéného vykonu v 136 strednych skolach hospita-
ciami, rozhovormi s riaditelmi skol a prostrednictvom
dotaznikov. Zistila, Ze na gymnaziu na sledovanych ho-
dinach bol obsah uéebnej témy v sulade s u¢ebnymi os-
novami a vzdeldvacimi Standardmi. Vyucujuci prevazne
informovali Ziakov o cieloch vyucovania a na vacsine
hodin jasne Specifikovali aj o¢akavané vysledky ucenia.
Ucivo spristupriovali v logickom slede od jednoduch-
Sieho k zloZitejSiemu a akceptovali pracovné tempo
Ziakov. V mensej miere boli zohladfiované ich rozdielne
vzdelavacie potreby a uplatfiovany individudlny pristup.
Na niektorych hodinach matematiky malo diferenco-
vali ulohy vzhladom na rozne vzdeldvacie schopnosti
Ziakov. Pri spristuprfiovani uciva Casto vyuzivali farebné
kriedy na zdbraznenie podstatnych zaverov, kalkulac-
ky, na hodinach geometrie vyuzili rysovacie pomdcky.
Iba ojedinele neboli Ziakom zadefinované a objasnené
nové matematické pojmy a zapisy rieSenia niektorych
prikladov na tabuli boli neprehladné. Uroveri rozvijania
komunika¢nych kompetencii zniZzovala vykladovd me-
tdda, Ziaci boli malo podnecovani k aktivnemu a samo-
statnému vyjadrovaniu. Ziakom bola zaddvana prevazne
samostatna praca, nerozvijali sa zrucnosti timovej pra-
ce. Ziaci va&sinou zadavané tlohy na porozumenie riesili
samostatne, ale vyskytli sa aj také pripady, Ze v niekto-
rych skolach ich riesili Ziaci iba s pomocou ucitela. Uplat-
fované zrucnosti neboli vidy vysledkom ich viastného
premyslania. Vyucujlci rozvijali algoritmické myslenie
Ziakov postupnym zadavanim ciastkovych uloh vratane
diskusie so ziakmi o spravnosti pouzitého postupu. Uro-
ven porozumenia sledovali vyucujuci zvacsa priebezne
kladenymi otazkami, ktoré nie vZidy podnecovali Ziakov
k argumentdcii a vyvodzovaniu zaverov, a tym sa ich

ucebné kompetencie rozvijali v mensej miere. Pri riese-
ni Uloh a prezentovani vysledkov ¢innosti Ziakov vyucu-
juci vyZzadovali spravne postupy a pouZivanie matema-
tickej terminoldgie. V Casti skol len malo Ziakov dokazalo
prezentovat rieSenie zadaného prikladu so spravnym
pouzitim matematickej terminolégie. Didakticka techni-
ka sa nevyuzivala a na viacerych sledovanych hodinach
neboli rozvijané kompetencie Ziakov v oblasti IKT. Na
hodinach prevaZzovalo motivujlice slovné hodnotenie,
hodnotenie klasifikaciou sa vyskytlo ojedinele. Ziaci boli
iba obcas vyzyvani na hodnotenie vlastnych, pripadne
skupinovych cinnosti a vyucovaci proces sa realizoval
v povzbudzujlcej atmosfére pri reSpektovani osobnosti
Ziakov. Celkova atmosféra bola pokojna, previadal vza-
jomny re$pekt medzi ziakmi a u¢itelmi. Ziaci prejavovali
zaujem o ucenie, ktory bol v niektorych Skolach podpo-
rovany r6znorodymi formami spristupfiovania nového
uciva a praktickou aplikdciou témy. Mnohi Ziaci chapa-
li text v pisomnej podobe, niektori vedeli na hodinach
triedit a spracovat informacie. SlabSou strankou bolo vy-
tvorenie mensieho priestoru na rozvijanie hodnotiacich
a sebahodnotiacich zru¢nosti Ziakov, chybajuce podne-
covanie k argumentacii, absencia hodnotenia klasifika-
ciou a zaddvania problémovych uloh, ojedinelé vyuZitie
IKT i didaktickej techniky. Aj na hodinach informatiky
vyucujuci zvacsa informovali Ziakov o cieloch a obsahu
vyucéovacich hodin, ¢o podnietilo zaujem Ziakov o uce-
nie. V ramci spristupfiovania poznatkov zabezpedili do-
stato¢nu roznorodost praktickych ¢innosti s efektivnym
vyuzitim textového editora a emailového rozhrania.
Pri tychto Cinnostiach bol vhodne vyuZivany aj spatny
projektor. Ako motivacia bolo vyuZivané neformdlne
hodnotenie. Spatnd vazba bola vyrazne zabezpece-
nd, vyucujuci priebezne overovali osvojenie poznatkov
a zakladnych zruénosti pri praci s osobnymi pocitacmi.
Vzdelavacie potreby jednotlivcov boli respektované
zohladnovanim ich individuadlneho pracovného tempa
a poskytovanim doplfiujuceho vykladu. Zadavanie uloh
na porozumenie, praktickd aplikaciu ziskanych poznat-
kov s vyuzitim prikladov zo Zivota, ako aj vyuZivanie
medzipredmetovych vztahov vyrazne podporovalo po-
znavacie kompetencie Ziakov. Ziaci boli aktivni, pri préci
s vypoctovou technikou preukazovali primerané vedo-
mosti a zruénosti, vacsina z nich pracovala samostatne.
Atmosféra vyucovania bola pozitivna, Ziaci sa zapajali do
diskusie, pricom prezentovali svoje ndzory, skidsenosti
i poznatky a podporovana bola i praca v skupinach.

V strednych odbornych 8kolach (SOS) na hospitova-
nych hodinach matematiky obsah vyucovania ko-
reSpondoval s ucebnymi osnovami. Na zaciatku vy-
uCovacich hodin boli Ziakom vaéSinou ozndmené
uéebné témy, ale vychovno-vzdeldvacie ciele im
Casto neboli transformované do konkrétneho popisu
ich ocakavanych vysledkov v sulade so vzdeldvacim
Standardom. Vyucujuci sledovali na jednoduchsich
Ulohdch pochopenie uciva. Celkova efektivita vy-
ucovania bola zvacsa pozitivne ovplyviiovand zro-
zumitelnym spristupfiovanim poznatkov s dérazom
na porozumenie logickych a pri¢innych suvislosti i na
rozvoj matematickych zrucnosti Ziakov. Rozvijanie
poznavacich a ucebnych kompetencii Ziakov Ciasto¢ne
znizovalo nedostato¢né zaradovanie Uloh vyZadujucich



kreativnost, s vynimkou uplatriovania predstavivosti
v geometrii. Ziaci prednostne riesili lohy na aplikaciu
ziskanych poznatkov, s nizkou Uspesnostou sa im darilo
matematicky uvazovat a samostatne navrhovat riesenia
Uloh. Zadavané ulohy iba v malej miere vyZadovali
divergentné rieSenia a tvorivy pristup. Pocas riesenia
Uloh Ziaci len obcas vyjadrovali vlastné postoje. Vo
vyuCovacom procese dominovalo casto frontdlne
zaddvanie Uloh bez cielenej diferenciacie stupna
obtaznosti vo vztahu k rozdielnym matematickym
zrucnostiam jednotlivych Ziakov. Pri klasickej metdde
vykladu uplatiiovali spajanie poznaného a nového
uciva s ojedinelym vyuZivanim ucebnych pomdcok.
Absentovalo vyuzivanie didaktickej techniky a prostried-
kov IKT, iba v niektorych Skolach Ziaci riesili ulohy
vyZadujuce priamu pracu s IKT a boli systematicky ve-
deni k dokonceniu vypoctov v poZadovanej kvalite.
Vyucujuci malo podporovali rozvijanie hodnotiacich
a sebahodnotiacich zruénosti Ziakov. Vyucovanie infor-
matiky prebiehalo v odbornej ucebni. Na zaciatku vy-
ucovacich hodin boli jasne formulované ciele vyucovania
s oCakavanymi vysledkami ucenia sa Ziakov pri praci
s IKT a priebezne bolo overované pochopenie zadanych
uloh, na niektorych hodinach s menej vyraznou spatnou
vazbou v zdvere vyucovacich hodin.

VyuCujlci pri praci v skupinach diferencovanymi
Ulohami resSpektovali rozdielne vzdeldvacie potreby
Ziakov, Ziaci pracovali svojim tempom, pri rieSeni zadani
mohli zruénejsi Ziaci asistovat spoluziakom so slabsimi
zruénostami. Ucitelia zadavali Ulohy na rozvoj vyssich
kognitivnych procesov, podporovali praktickd aplikdciu
predchadzajucich vedomosti Ziakov. Samostatny tvorivy
pristup k rieSeniu uloh Ziaci prejavili napr. pri tvorbe
rozvrhu hodin vyberom pisma a farebnym stvarnenim.
Vyucujuci korigovali a usmernovali pripadné chyby
Ziakov. Priebezné slovné hodnotenie vyucujuci vyuZzivali
ako motivaciu k ich napredovaniu. Ziaci prejavovali
zaujem o osvojovanie si zru¢nosti, preukdzali spravne
postupy pri praci s aplikablnym programom Excel,
vyhladdvali textové informdcie na zaklade zadaného
hesla v internetovych kataldgoch a vyhladavacoch i
v ucebnici. Podla uéebného odboru dokdazali samostatne
vyhladavat napr. texty obsahujice jedld z regiénu
a restauracie, v ktorych by chceli po ukonéeni studia
pracovat. Pri praci v skupinach Ziaci vytvarali textovy
dokument s vyuZitim textu a obrazkov z internetu, pri
praci vzajomne komunikovali a pomahali si. V zavere
hodin vyjadrovali svoje nazory o potrebe tvorby tabuliek,
pri praci v skupindch verbalne hodnotili vysledky svojej
prace. Chybalo uplatfiovanie hodnotenia klasifikaciou,
podnecovanie Ziakov na hodnotenie vykonov spolu-
Ziakov, ako aj vyuzivanie prezentdacie vysledkov prace
Ziakov pred celou triedou. Celkovo v porovnani so
sledovanymi hodinami matematiky v SOS mozno
konstatovat, Ze o diferencidciu Uloh a ¢innosti, o timovu

pracu, podporovanie tvorivosti a kritického myslenia
Ziakov sa vyucujuci snazili vo vacsej miere na hodinach
informatiky. V SOS pInenie Gloh v dohodnutom ¢ase
na niektorych hodinach absentovalo, pretoZe niektoré
ucebne neboli vybavené spdtnym projektorom, co
znizovalo efektivitu vyucovania.

Zaver

Na zaklade zisteni z hospitdcii SSI konstatuje, Ze vyu-
Cujuci uplatriovali popri klasickych formach a metédach
vykladu, ako i v celom vyucovacom procese aj moder-
né vyucovacie metddy. V Casti subjektov si zlepsenie
vyZaduje predovSetkym stanovenie Specifickych cie-
lov vyucovania s vyuzitim taxondmie cielov vo vztahu
k ocakdvanym vysledkom Ziakov, zadavanie diferenco-
vanych Uloh a ¢innosti Ziakom s ohfadom na ich rozdiel-
ne vzdelavacie schopnosti a pokroky Ziakov, zarad'ova-
nie Uloh na vzajomnu komunikaciu a spolupracu ziakov
vo dvojiciach alebo v skupinach — podporovanie timo-
vej prace spojenej s prezentdciou vysledkov €innosti
Ziakov, ich tvorivosti a kritického myslenia. Je potrebné
Castejsie uplatriovanie klasifikacie, podnecovanie Ziakov
na hodnotenie svojich vykonov — sebahodnotenie, ako
aj primerané vyuzivanie IKT a didaktickej techniky vra-
tane zaradovania uloh s vyuzitim IKT.

Odporucania a podnety pre prax

* rozpracovat v skolskom vzdeldvacom programe ucin-
né vzdeldvacie stratégie pre rozvijanie matematickej
gramotnosti,

¢ rozpracovat Ulohy zamerané na rozvijanie matema-
tickej gramotnosti v metodickych orgdnoch a dosledne
ich realizovat v praxi,

¢ venovat pozornost rozvijaniu matematickej gramot-
nosti v rdmci oblasti matematika a praca s informacia-
mi,

+ zaddvat diferencované ulohy, Ulohy na rozvoj tvorivé-
ho myslenia, rozvijat a podporovat individualne vzdela-
vacie zrucnosti Ziakov,

¢ uplatiovat vo vychovno-vzdeldvacom procese prog-
resivne metddy a formy vyucovania,

* orientovat kontrolnu ¢innost na rozvijanie kompeten-
cii Ziakov v jednotlivych predmetoch danej vzdeldvacej
oblasti,

* rozvijat kompetencie Ziakov v oblasti informacnych
a komunikacnych technoldgii zaradovanim uloh s vyu-
Zitim KT,

¢ vyuzivat didakticki techniku, vratane prostriedkov
IKT vo vyucovacom procese — vo vacsej miere pouzivat
na vyucovacich hodindch spatny projektor a interaktiv-
nu tabulu,

¢ podporovat vzdelavanie ucitelov v oblasti rozvoja ma-
tematickej gramotnosti, efektivneho vyuzivania moder-
nej didaktickej techniky a prostriedkov IKT vo vyucova-
com procese.

Summary: The article focuses on the principles and experience of Teacher In-Service Training Center in Bratislava when preparing teachers
in the area of leading and controlling the educational process focused on reading with comprehension and working with a text.



ROZVIJANIE ZAKLADNYCH MATEMATICKYCH PREDSTAV O CiSLE
V MATERSKEJ SKOLE PROSTREDNICTVOM DIDAKTICKEJ HRY

Eva Pupikovd, Metodicko-pedagogické centrum, detaSované pracovisko, Nitra

Oboznamovanie deti so zakladnymi matematickymi
predstavami prebieha uz v momente, ked si dieta
osvojuje re€. Rozsirovanim slovnej zdsoby sa dieta
dostdva do kontaktu s pojmami vSetko, ni¢, madlo,
vela, Ziadny, kaZdy a pod. Prvym prostredim je rodina
a v pripade institucionalnej vychovy je to materska
Skola. Vychovno-vzdeldvacia ¢innost materskej Skoly
ma v oblasti matematiky svoje miesto a opodstatnenie.
V materskej Skole si dieta vytvara zakladné predstavy
o prirodzenom Cisle. Ucitelka materskej Skoly dava do
pozornosti deti zabavnu c¢ast matematiky, prebudza
v detoch zdujem o matematické operacie a tuzbu
po aktivnom poznavani. Hlavnym cielom pripravy
dietata na skolski matematiku nie je iba osvojenie
si matematickych pojmov, ale vytvdranie situacii, v
ktorych ma dieta moznost riesit matematické problémy.

Cielom edukaéného materidlu, ktory sa nachadza
na portali projektu Vzdelavanie pedagogickych
zamestnancov materskych $kol ako sucast reformy
vzdeldvania www.mat-iedu.sk pod nazvom ,,Rozvijanie
zdkladnych matematickych predstav v materskej skole
prostrednictvom didaktickej hry” je prezentovat rdzne
moZnosti rozvijania zakladnych matematickych predstav
u deti predskolského veku s vyuZitim didaktickej hry ,,na
kuchara” v edukacnom procese. V teoretickej casti su
zhrnuté moZnosti rozvijania zakladnych matematickych
predstav, ktoré vychadzaju z kurikuldrnych dokumentov
materskej Skoly. V praktickej Casti je opisand didaktickd
hra vo vSeobecnej rovine. V materidli sa nachddza
opis jednoduche] didaktickej hry, ktorej zakladom je
znama nametova hra pre deti predskolského veku
»na kucharov”. Deti sa pomocou tejto hry priblizuju
k ¢innosti dospelych svojim napodobriovanim a vlastnou
¢innostou. Edukaény materidl obsahuje namety na
vytvorenie pracovnych listov, ktoré s hrou uzko suvisia.
,Kucharska kniha” je subor pracovnych listov, pomocou
ktorych si dieta osvojuje zakladné matematické
operacie, ako je ratanie, prirovndvanie, triedenie a pod.
Hra ,,na kuchdrov” nie je pre deti v materskej Skole
ni¢im vynimo¢nym. Hra je obohatend o nové ciele z
oblasti rozvijania zakladnych matematickych predstav.
Rozvijanie matematickych predstdav moze prebiehat
uz pocas hrovych cinnosti, hned' rano po prichode do
MS, ked'je priestor na intenzivnejsi individualny pristup
k detom, ako pocas dna, ked' je potrebné venovat sa
celej triede deti. V hre mbzeme vyuzit rozne drobné

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

predmety, lahko dostupné v materskej Skole (vacsie
cestoviny, gombiky, hribiky z mozaikovych hier,
uzavery na plastové flase, korkové zatky, strukoviny,
obaly z kinder vajec a pod.). Napriek tomu, Ze deti sa
v materskej Skole bezne hraju ,na kucharov”, tato
hra je vhodnd aj na rozvijanie dalsSich dolezitych
kompetencii okrem socidlnych a komunikativnych,
ktorymi su kognitivne kompetencie, konkrétne
rozvijanie zakladnych matematickych predstdv. Touto
hrou sme chceli navrhnut novsie efektivne stratégie na
zlepSenie kognitivnych kompetencii deti v obsahovych
Standardoch: Priradovanie, triedenie, usporaduvanie,
zostavovanie podla kritéri; Ciselny rad; Zakladné
poctové ukony v Ciselnom rade od 1 do 10.

Vhrejekladenydoéraz nataktilndavizudlnu percepciu
Cisel. Deti m6zu pracovat s réznymi reprezentantmi
Cisiel. Nevyhodou didaktickej hry sa javi naro¢nost v
kontrolnej Casti hry, ked' je potrebny kontrolny zdsah
ucitelky pri overeni spravnosti rie-Senia. Vzhladom na
vychovné tradicie, ktoré maju za nasledok uplatriovanie
rodovych stereotypov aj pri vychove a vzdeldvani deti
sa moze stat, Ze tato pomdcka bude efektivnejsia pri
dievCatach viac, ako pri chlapcoch. Chlapci castejSie
siahaju po inych druhoch hier. Za pozitivum mo6zeme
povazovat moznost dopliiat pracovné listy s podobnou
tematikou. V pripade Ze deti zvladnu dulohy, ktoré
im boli predkladané, modzeme zaradit aj tvorbu
vlastnych , receptov”, s dodrzanim zasady postupnosti
a primeranosti. Ulohou deti je potom presné zazna-
menanie poctu prvkov, ktoré vo svojom ,recepte”
poutzili. Deti m6Zzu nieco ,uvarit” a nasledne zaznamenat
do ,kucharskej knihy”. Ucitelka ma moznost uplatnit
individualny pristup u kazdého dietata a davat mu tlohy
podla jeho individualnych moZznosti. Zasadu trvacnosti
uplatriujeme pri opakovani, receptov”. Velkou vyhodou
je dostupnost materialu na hru. Ucitelky v materskych
Skoldch maju k dispozicii rézny drobny material,
ktory mozu zaradit do svojich , kucharskych knih” po
dohode s detmi. Nametovu hru si méze dieta zvolit uz
pocas hier a hrovych ¢innosti, po prichode do materskej
Skoly, mbze sa ju hrat samostatne, vo dvojiciach,
alebo v skupinach.

Materskd Skola je miestom nepretrzitych aktivit
a Cinnosti. Ucitelskym majstrovstvom sa moze vacsina
¢innosti vyuzit na naplfianie vykonovych $tandardov
v zaujme pripravy dietata na vstup do zakladnej Skoly.

PUPIKOVA, Eva. 2014. Rozvijanie zakladnych matematickych predstav v materskej $kole prostrednictvom didaktickej hry. Bratislava : Me-
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ZIACKE PORTFOLIO — NASTROJ ROZVOJA ZIAKA A UCITELA

Klara Vranaiova, Metodicko-pedagogické centrum, detaSované pracovisko Kosice

Anotdcia: Nasledujuci prispevok sa venuje moZnostiam prdce s portféliom ako ndstroja podpory procesov ucenia sa. V prispevku su
opisané jednotlivé typy portfdlii, fazy prdce s portféliom, jeho zavedenia a skladanie. Pozornost je venovand aj meniacej sa tlohe
pedagogického zamestnanca pri hodnoteni pomocou portfdlia v urcitej kulture skoly.

Klucové slova: portfdlio, hodnotiaca a vyucovacia funkcia portfdlia, typy portfdlii, zavddzanie portfdlia, hodnotenie a evalvdcia

portfélia.

Porfélio je v sucasnej pedagogike modnym tren-
dom. Najcastejsie sa objavuje ako alternativa hodnote-
nia zZiaka, pricom nie je jednoznacné, v com konkrétne
tato alternativa spociva. Zakladom portfélia je myslien-
ka starého, prevazne pedagogického spbsobu zaobcha-
dzania s vykonmi: integracia hodnotiacej a vyucovacej
funkcie s u¢elom individudlnej podpory procesu ucenia
a vyucovania. V mnohych $tatoch sa s portféliom pra-
cuje zmysluplne uz dlhsie obdobie, pricom tato praca
s portféliom je koncepcne podchytend a kontextualne
implementovana. Tento spdsob vychddza z toho, Ze pre
tych, ktori s portféliom pracuju je jasné, v com spociva
tato prdca. Obrovsky zaujem, ktory reformna pedagogi-
ka svojim zaujmom o autentické hodnotenie venovala
portféliu, vychadza predovsetkym z multifunkcionality,
ktora je portféliu pripisovana: portfélio méze byt su-
¢asne nastrojom vyucovania a ucenia sa a zaroven na-
strojom sebahodnotenia (spdja ucenie sa a vyucovania
s hodnotenim, resp. sebahodnotenim).

So zmenou kultury ucenia sa a vyucovania su spoje-
né dve zasadné myslienky:

1. Do procesu hodnotenia portféliom je vtiahnuty
subjekt, ktory je sam hodnoteny. V klasickych for-
mach hodnotenia je subjekt z tohto procesu najcas-
tejsSie vynechany, toto hodnotenie je vykondvané
prevazne cudzou osobou. Hodnotenie vykonu z
viacerych perspektiv spaja hodnotenie so sebahod-
notenim, to znamena, Ze do procesu vstupuju aj
hodnotené subjekty.

2. Hodnotenie vykonu prostrednictvom portfélia ne-
sleduje iba koneény vykon, ovela vacsia pozornost
je venovand procesu ucenia a jeho naslednej refle-
xii, metakognitivne vysvetlenie vlastného ucenia sa
moze sluzit ako predpoklad na pochopenie a riade-
nie tohto procesu (Hacker, 2005).

Portfdlio je ,,... subor (aj digitdlny) r6znych vydarenych
prdc, napr. kresieb alebo réznych artefaktov osoby, kto-
rd dokumentuje a prezentuje v urcitom casovom useku
a s urcitym cielom produkt resp. vysledky svojho uce-
nia sa a proces rozvoja svojich kompetencii (Schallhart,
Wieden-Bischof, 2008).

Typy portfolii rozlisuje Kostalova et al. takto (2008):

e podla ucelu, ku ktorému zhromazduju rozne
polozky: na priebezné monitorovanie prace die-
tata, spatnej vazby a sebahodnotenia (pracovné
portfdlio); na sumativne hodnotenie formou kon-
zultdcie medzi ucitelom a rodiCom, resp. dieta-
tom (dokumentacné portfdlio); na priebezné a za-
verecné sumativne hodnotenie (dokumentacné
portfdlio); na prezentaciu najlepsich prac dietata na
verejnosti (triedne zhromazdenie, vystava prac deti
pre rodicov - neslUzi na priame hodnotenie prace
dietata);

e podla toho, kto rozhoduje o tom, aky typ polozky
sa v portféliu zhromazduje: o polozke rozhoduje
iba dieta; o polozke rozhoduje uéitel sam; o polozke
rozhoduje ucitel s dietatom; o polozke mobze
rozhodnut $kola, na ktoru sa dieta chystd; o polozke
moze rozhodovat napr. rodic;

e podlia toho, kto vybera do portfélia konkrétne
ukazky materidlov: o zaradeni rozhoduje iba dieta
— podla svojho uvazenia a podla cielov, ktoré maju
byt prostrednictvom portfélia dokumentované;
o zaradeni rozhoduje ucitel sdm; o zaradeni
rozhoduje dieta spolo¢ne s ucitelom, resp.
s rodi¢om; zaradenie moze byt vopred dané —
polozka moze byt vyzadovand povinne;

e podla toho, kto hodnoti obsah portfdlia: hodnoti
dieta; hodnoti dieta s ucitelom; sporadicky hodnoti
rodi¢; mozu hodnotit spoloéne — dospeli aj dieta;
hodnotit moze aj skola, ak si vybera dieta do skoly;

e podla funkcie a ucelu hodnotenia: na zdklade
formativneho Gcelu — ma poskytnut dietatu
priebeznu spatnd vazbu, ma zlepsit pracu dietata
— musi obsahovat nielen finadlne produkty, ale aj
sposob, ako sa dieta zlepSovalo, ako sa produkt
vyvijal, ako bol rozvoj planovany; na zaklade
sumativneho Ucelu — portfélio je podkladom na
zaverecné hodnotenie, obsahuje vybrané produkty,
ale aj sebahodnotenie a reflexiu vlastnej prace.
Niektoré prace vybera do portfélia dieta, niektoré
ucitelom a Ziakom;

e podla obsahu a ciela: pracovné portfélio (pro-
cesualne, triedne, zberné); dokumentacné portfdlio
(hodnotiace); reprezentacné portfdlio (vystavné,
vyberové).

Fazy prace s porféliom

Planovanie v Skole ma svoje Specifikd, ale méze mat
rézne podoby. Aby sa kazdé dieta rozvijalo individualne,
musi ucitel na roznorodost deti reagovat flexibilne. Aby
sa na ni¢ nezabudlo, je nutné poznat fazy prace s port-
féliom. Takto méze byt na vsetky prace s portféliom
rezervovany dostatocny Cas. V priebehu roka niektoré
fazy mézu prebiehat rychlejSie, niekedy prebieha tato
prdca pomalsie.

Priebeh tychto faz sa v literature predstavuje sche-
maticky prostrednictvom Spirdly. Prdve ona predsta-
vuje, Ze jednotlivé Cinnosti sa v priebehu roka opaku-
ju. Tato $pirdla nepredstavuje vsetky Cinnosti, ktoré je
potrebné pri praci s portféliom vykonavat, znazorriuje
tieto fazy zjednodusene.

Spiralovity model prace s portféliom (Kanton, 2011)
1.Zavedenie portfdlia

2.Vytvdranie zbierky

3.Skladanie a Strukturovanie zbierky



4.Vedenie dialégu
5.Vytvorenie prezentdcie
Spolupraca s rodicmi a odbor-
nikmi

6.Hodnotenie portfélia

a evalvacia procesov ucenia sa
7. Uzavretie portfdlia

Zavedenie portfdlia

Zavedenie portfdlia si vyZaduje niekolko zasadnych kro-

kov, ktoré je potrebné si vytycit:

e stanovenie cielov, ktoré budu sledované pri praci
s portféliom,

e pisomné stanovenie zakladnych podmienok, ktoré
ulahcuju pracu s portféliom,

e ciele a podmienky prerokovat s rodi¢mi. Rodicia
deti budu pisomne oboznameni o detailoch prace
s portféliom, o priebehu, o vyzname jednotlivych
dokumentov. Rodi¢ia musia mat jasny obraz o tom,
ako bude praca prebiehat, aky bude mat vyznam,
aké ma vyhody pre dieta. Rodicia budi nasledne
v uréitom c¢asovo horizonte informovani o tom, ako
praca prebieha, aby mali moznost sa pytat, resp.
navrhovat mozné riesenia (Wieden-Bischof - Schall-
hart, 2007).

Vytvdranie zbierky

Ucitel svojim pravidelnych rozhovorom s dietatom po-

maha pri zbierani a vybere predmetov a artefaktov.

Dieta si musi najprv zvyknut, ze musi ku kazdému pred-

metu porozpravat pribeh. Po pochopeni zmyslu portfé-

lia sa mdze sdm rozhodnut o tom, o si ponecha a akym
sposobom tieto predmety uloZi do fascikla — moze ist

o predmety, ktoré ma z domu alebo vznikli v Skole.

Mozné predmety pre portfélio dietata v materskej Sko-

le:

1. Najdené predmety — kamen, na ktory dieta stupi-
lo, ulita, zemina, malé hracky, kosticky, listy, Srdby,
mince, nastroje, ¢repy, chrobaky.

2. Vlastné prace — produkty z dreva, gastanovy pa-
nacik, domcek z papiera, kolaze, origami, pismeno,
pracovny list, ornamenty, vykresy a pod.

3. Darceky — Sperk, slnecné okuliare, predmety, ktoré
dieta dostalo od ucitela alebo od ostatnych deti na
narodeniny.

4. Dokumenty a predmety — fotografie, plany, recep-
ty, zndmky, stranky z ¢asopisov, mapa mesta, hrac-
ka, babika — st to predmety, na ktoré ma dieta vyz-
-namné spomienky, su spojené s Uspechom v uceni
a pri r6znych udalostiach.

5. Vykresy — autoportrét, obraz rodiny, obrdzok
z prazdnin, ndkres domu alebo vlastnej izby, ndkres
oblUbenej hracky alebo zvierata. Patria sem nakre-
sy dolezitych veci alebo udalosti — raketa, hviezdy,
vojna, choroba, pobyt v nemocnici, Uspech v Spor-
te.

6. Predmety, ktoré su tazko uskladnitelné — velkost,
opatovné pouzitie — su odfotografované, su uloze-
né v portfdliu vo forme fotografii.

7. Spomienka ako podnet — pozvanky, fotografie, na-
hravky — spomienky na rodiovské zdruZenie, na
rézne workshopy, na narodeniny, na navstevu Sko-
la, prechadzku v lese a pod.

Skladanie a strukturovanie zbierky

Ak uditel poskytne detom spOsob zatriedenia svojich

predmetov, neznamena to, Ze vsetky deti budu v tom is-

tom case robit to isté a ze vSetky portfélia budu vyzerat

rovnako. Znamena to, Ze dieta bude mat vo svojich spo-

mienkach urcity poriadok a Strukturu. Obsah portfélia

tvori to, o prave dieta robi, preto sa jednotlivé portfélia

od seba odlisuju. Mbze sa stat, Ze dieta si urobi svoje

vlastné delenie. Zavisi to od toho, ako je dieta vedené,

aké mad zru€nosti.

Rozdelenie portfélia sa moze orientovat:

e podlavzdeldvacich oblasti, ktoré su uvedené v Stat-
nom vzdeldvacom programe;

e podla potreby mozu byt vzdeldvacie oblasti detail-
nejsie rozdelené na pracovné listy, skupinové prace;

e podla druhu predmetov: ndjdené predmety, vlast-
né prace, dary, fotografie predmetov a pod.

Ulohou utitela je procesy rozvoja dietata:

e pravidelne dokumentovat,

e zakladat do portfélia,

e komentovat.

Nezavisle od toho, aké bude zakladné usporiadanie port-
félia, je potrebné dokumenty v portféliu chronologicky
usporiadat. Takymto spdsobom je mozné bez problé-
mov pozorovat priebeh vyvoja dietata. Dieta si moze
pri porovnavani svojich produktov povedat: ,toto som
vtedy nevedel aZ tak dobre, teraz uz to viem lepsie”.
Delenie sluzi na Strukturovanie detskych skusenosti
a zazitkov. V portféliu su stdle predmety, ku ktorym sa
dieta stale vracia, alebo ich je potrebné neustdle neja-
kym spdsobom usporiadat. Ak si predmety podobné,
dieta moze spolu s ucitelom Struktirovat nanovo svoje
portfdlio.

Vedenie dialégu
Ak sa v Skole pracuje s portféliom, je mozné povedat,
Ze pri odchode dietata do vyssieho typu skoly prakticky
kazdé disponuje zbierkou, fasciklom, pomocou ktorého
si neskér moze spomenut na udalosti, ktoré st v port-
foliu zaloZené. Portfélio ma aj iné mozZnosti vyufzitia.
Ak ucitel dietatu umozni, aby rozpravalo o artefaktoch
a udalostiach, ktoré su v portféliu zachytené, stava sa
portfélio zakladom pre spomienky dietata. Dieta méze
rozpravat, formulovat pocity, opisat kontext, v kto-
rom sa udalost odohrala, mdze opisat elementy, ktoré
prispeli k rozvoju identity dietata. Dialég je ddlezitym
aspektom na vytvorenie vztahu medzi uiteflom a die-
tatom. Podstatné je, aby bol tento vztah zalozeny na
vzajomnej doévere (Delfos, 2010). Je dolezité, aby ucitel
vyuZil kazdu prileZitost viest s dietatom dialdg. Dialdg je
mozné viest v Gvodnej faze, ked' dietatu vysvetlujeme,
Ze do portfélia ukladame len veci, ktoré nam pripomi-
naju urcité udalosti, uditel's dietatom hladaju spolo¢né
priklady, vymienaju si skisenosti.
Dialdg s dietatom sa vedie v nasledujucich pripadoch:
e  prizavadzani portfdlia;
e ucitel' musi dietatu vysvetlit, preco si mysli, ze dana
vec patri do portfdlia;
e dieta zdovodniuje svoj suhlas alebo nesuhlas;
pri prezerani portfdlia, ked' uditel zistuje, ¢i je dana
vec pre dieta eSte aktualna;
e prirozhovore s rodi¢mi, ak dieta vyberd z portfdlia
veci, ktoré chce prezentovat a samo sa rozhoduje
o spbsobe prezentacie;



e pri réznych prileZitostiach — ak sa rozprava o roz-
nych objektoch.

Kazdé dieta by malo mat pravidelné rozhovory so svo-

jim ucitelom, odporuca sa dva az trikrat ro¢ne v prijem-

nej atmosfére (Bremer, 2010). DolezZité aspekty dialdgu:

e dieta musi citit naozajstny zaujem od ucitela, to
znamena, ze pri dialégu by ucitel nemal byt ni¢im
ruseny alebo by mal minimalizovat faktory, ktoré by
tuto komunikaciu narusili;

e doleZitou podmienkou su aj situacné podmienky
— gestika, miesto dialdgu, spésob sedenia, otvore-
nost otazok a pod;

e ucitel ma v dialégu sekundarne postavenie — prene-
cha vedenie dialogu dietatuy;

e Ulohou uditela je byt napomocny pri verbalizacii, pri
Strukturovani spésobu vyjadrovania sa;

e ucitel' musi mimoriadnu pozornost venovat detom,
ktoré maju problém s vyjadrovanim, resp. maju ur-
Citu jazykovu bariéru;

e nepytat sa vela, navadzat dieta pomocnymi slova-
mi, aby sa odburala jazykova bariéra;
pri dialégu je potrebné dbat na chronologicky postup;
partnerom v dialdgu moze byt iné dieta alebo celd
skupina — napr. pri vystave prac, pri objektoch, kto-
ré vytvorili jednotlivé deti. Ulohou u¢itela je v tom-
to pripade zhodnotit, ako dokaze dieta opisat pred-
mety v portféliu pred vacsou skupinou deti;

e na konci rozhovoru je potrebné upozornit na vyz-
nam jednotlivych udalosti, ucitel necha dieta, aby
samo zhodnotilo vyznam. Ucitel ddva navrhy len
v tom pripade, ak sa dieta sustreduje na nepodstat-
né veci (Delfos, 2010).

Prezentovanie portfdlia, spoluprdca s rodi¢mi a odbor-
nikmi

Prezentacia portfdlia sa moze uskutoénit roznym
spbsobom. Zostavenie prezentacného portfdlia ponu-
ka moznost ukazat proces rozvoja dietata, ktoré je do-
kumentované réznymi reprezentativnymi pracovnymi
ukdzkami.

Existuje niekolko spdsobov, ako je mozné prezentovat

portfdlio:

1. vytvorenie CD s vybranymi materidlmi — doku-
mentmi, pozorovaniami, fotografiami, ktoré si dieta
moze zobrat domov,

2. prezentacia prac deti prostrednictvom vystavy;,

3. prezentacia portfdlia sa moze uskutocnit pocas
roka — napr. $kola mdze zorganizovat Den portf6-
lia, kde st detmi vybrané produkty prezentované,
deti m6Zu svoje prace prezentovat aj pred vacsim
publikom.

Hodnotenie portfdlia a evalvdcia procesov ucenia sa
Pri hodnoteni portfélia a dokumentovani procesov
ucenia sa budeme vychadzat z koncepcie Margret Carr
(2007), pretoze v centre jej konceptu stoji individualny
sposob ucenia sa dietata. Prostrednictvom piatich dis-
pozicii uenia sa moze ucitel pozorovat a dokumentovat
stratégie ucenia sa dietata. Definiciu dispozicii k uceniu
sa definoval Leu (2007) ako ,,repertodr stratégii ucenia
sa a motivdcie, pomocou ktorych uciaci sa clovek vni-
ma, spozndva, vyberd, odpovedd a vytvdra prileZitosti

na ucenie sa, a tie na zdklade svojho usilia neustdle
rozvija” (Leu, 2007, s. 49 — volny preklad autorky). Na
zaklade definicie je v centre pozornosti ucitela otazka,
ako dieta svet vnima, aké su jeho cesty ucenia sa, ¢o ho
zaujima. Velmi doélezitym je, aby ucitel k tomuto proce-
su vytvoril pre kazdé dieta vhodné podmienky.

Proces pozorovania a hodnotenia prebieha v niekol-
kych krokoch. Tieto kroky systematizuju proces hodno-
tenia a pozorovania:

1.krok — opis situdacie, resp. €innosti a vyhlasenia die-
tata

V tejto Casti ucitel opisuje v urcitej dobe rézne situacie
a vyhlasenia dietata vo vybranej situacii (volna hra, pri
jedle, pocas projektovej prace,...). Opisuje aktualnu situ-
aciu, prostredie, v ktorom sa tato situacia odohrava, su
pomenovani partneri dietata, reakcia dospelych. Opis
situdcie nie je detailny a nie su dané interpretdcie.
2.krok — priradenie k dispoziciam k uceniu sa

V tomto kroku priraduje uditel svoje pozorovanie k nie-
ktorej konkrétnej dispozicii k u¢eniu sa. K tomuto mozu
sluzit pripravené otazky. Nie v kazdej situacii sa vytvara-
ju dispozicie k u¢eniu sa alebo sa tieto dispozicie mozu
pretinat. Ak ucitel dispoziciu spozna, vie si naplanovat
dalSie kroky. Opis situdacie je napisany takym spsobom,
Ze ho vie vyuizit pri komunikacii s kolegami a s rodi¢mi.
3.krok — ako rozumiem dietatu?

V tomto kroku si ucitel spiSe vSetky informdcie, ktoré
sa tykaju popisu procesu ucenia sa. Ucitel odpoveda na
otazky: Akd téma dieta zaujima? Ako sa prejavuje jeho
zdujem? Aku stratégiu vyuZiva, aby svoje vedomosti roz-
siril?

4.krok — pozorovanie vedie k popisu procesu ucenia sa
Kazdé pozorovanie vedie k popisu procesu ucenia sa,
vznika tzv. pribeh o procese ucenia sa. Akd formu bude
mat tento pribeh zavisi od ucitela. Tento pribeh slizi ako
podnet na rozhovor medzi ucitelom a dietatom. Tento
pribeh je dokumentom, ktory je vlozeny na separatnom
harku papiera do portfdlia.

5.krok — modifikovanie pedagogickej prace
Pozorovanie pomaha uéitelovi porozumiet tomu, ako sa
dieta udi. Ide predovsetkym o to, aki témy dieta spracu-
je, ktoré ho viac alebo menej zaujimaju. Tato skuto¢nost
je pre ucitela podnetom, ¢o bolo v jeho praci dobré, ¢o
bolo zlé a ¢o by bolo mozné zlepsit.

Ucitel spolu s dietatom reflektuje, akym spésobom
(stratégiou) sa dieta dopracovalo k novym vedomostiam
(Ako dieta konstruuje svoj obraz o svete?). Je zmysluplné
ddvat detom nové impulzy?

6.krok — evalvacia

Po niekolkych tyZzdrioch by sa uéitel' mal vratit k pozo-
rovanej situacii, aby si vytvoril nové suvislosti s pozo-
rovanou situaciou. Cielom tychto Uvah je odpoved na
otazku: Co bolo v edukaénom procese podporujtice?
(Carr, 2007).

Uzavretie portfolia

Portfdlio by sa malo uzavriet, ak dieta ukoncilo urcity
stupen vzdeldvania, napr. ISCED 0 a nastupuje do vys-
Sieho stupna Skoly. Tymto sa rozvoj identity urcite ne-
kon¢i. Proces ukoncenia portfdlia v Skole si musi ucitel
dobre premysliet. Jednou z moznosti je pri poslednom
hodnotiacom rozhovore vlozZit do portfélia aktudlny



obraz ucitela a dietata. Zmysluplnym by bolo aj pisom-
né zhrnutie rozvoja dietata v Skole. Toto zhodnotenie
mbze mat formu pribehu, pricom ucitel sa moze zame-
rat aj na hodnotenie vykonu dietata. Uzavretie portfdlia
a jeho odovzdanie dietatu prebieha stéle formou dialé-
gu, moze sa uskutocnit aj za pritomnosti rodicov, ktori
mozu portfdlio dietata zobrat domov.

Zaver

V predloZzenom prispevku sme sa pokusili struc¢ne
prezentovat portfélia a jeden z modelov ich tvorby.
Skusenosti s pracou s portféliom ukazuju, Ze porfdlio
neriesi zakladné funkéné protiklady Skolského systé-
mu, ale prostrednictvom neho su tieto protiklady este
viac viditelné. Zavedenim portfélia je pozorovatelna
suvislost medzi konkrétnou praktizujicou formou hod-
notenia vykonu a na tu formu nadvazujici spésob vyu-
Covania a ucenia sa. Portfélio neriesi dilemu funkénych
protikladov medzi poZiadavkami a selekciou, ale vyvola-
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Portal,

Summary: The article deals with ways how to work with a portfolio as a tool for support of learning proceses. There is a description
of the types of portfolios, the phases of portfolio development and its implementation. Attention is focused on a changing role of a
teacher in evaluation with portfolio in the school culture.

VASE MOZNOSTI NA SPOLUPRACU

Sledujte aktudlne oznamy na webovej stranke MPC: Metodicko-pedagogické centrum vyhlasilo vyzvy pre pedagogickych
a odbornych zamestnancov na poziciu Odborny poradca vo vzdeldvani v ramci narodného projektu
Profesijny a kariérovy rast pedagogickych zamestnancov.
V rokoch 2011 — 2014 bolo vyhlasenych 11 kél vyzvy na predkladanie
osvedcenych pedagogickych skiusenosti (OPS) edukacnej praxe
a osvedcenych odbornych skusenosti (O0S) odbornej praxe
pre ucely skvalitnenia edukacnej praxe Z$ a SS v SR.

V roku 2015 su planované minimalne dalSie dve kola vyziev, ktoré budu zverejnené na internetovej stranke MPC.
Cielom jednotlivych vyziev je vybrat pedagogickych a odbornych zamestnancoy, ktori spracuju inovativne namety
z vychovno-vzdeldvacieho alebo poradenského procesu v skolach a skolskych zariadeniach.

Vystupy Uspesnych uchadzacov budu verejne prezentované ako
osvedcené pedagogické skusenosti (OPS) edukacnej praxe a osvedcené odborné skisenosti odbornej praxe (0SO)
pre ucely skvalitnenia edukacnej praxe zakladnych a strednych skél a skolskych zariadeni v SR.



NIEKTORE ASPEKTY MATEMATICKE) GRAMOTNOSTI
BUDUCICH UCITELOV PRE PRIMARNE VZDELAVANIE

Lubica Gerova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Cldnok pontka spédtny pohlad Studentov na svoje stredoskolské Studium matematiky na zaciatku ich bakaldrskeho
Studia v odbore Predskolskd a elementdrna pedagogika na Pedagogickej fakulte UMB v Banskej Bystrici. Zaoberd sa matematickou
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Uvod

Pojem matematicka gramotnost suvisi s pojmami
matematika a gramotnost. Matematika ako veda
presla dlhd cestu vo svojom vyvoji a priniesla mnoho
poznatkov, ktoré ju samotnu posuvali vpred a pomohla
rozvijaniu inych vied (napr. bioldgia, lekdrstvo a pod.).
Tento proces pokracuje i v sucasnosti, ked dostdva
podnety na vyriesenie réznych problémov inych odvetvi.
Preukazuje sa tak uzke spojenie matematiky s redlnym
svetom, na Co reagovali aj sucasné Statne vzdelavacie
programy. Pojmu gramotnost sa venovala pozornost
najma od polovice 20. storocia. V Toronte sa v r. 1987
konal semindr o gramotnosti a UcCastnici prehlasili, Ze
,Gramotnost je viac, nez schopnost ¢itat, pisat a pocitat.
Poziadavky vytvorené postupujucou technolégiou
vyZaduju vyssiu urovent vedomosti, zru¢nosti a pocho-
penie pre dosiahnutie zdkladnej gramotnosti.” V sprave
OECD (Organizacia pre hospodarsku spolupracu a rozvoj)
z roku 1997 je uvedend definicia gramotnosti ako
,konkrétne zruc¢nosti, a to schopnost porozumiet tla-
¢enym informaciam a pouzivat ich v kazdodennom
Zivote doma, v praci a v spolo¢nosti na dosiahnutie
cielov jedinca a na rozvoj jeho znalosti a mozZnosti.”
Pojem gramotnost sa prepojil s funkénymi schopnostami
a pojem funkcnej gramotnosti bol prvykrat pouZity pre
UNESCO (The United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization — Organizacia Spojenych narodov
pre vychovu, vedu a kulttru) v r. 1960.2 V suéasnosti
napr. podla Prichu (1999)° sa funkéna gramotnost
charakterizuje ako ,,spdsobilost spracovavat informacie
z tlaceného a pisaného textu a vyuZit ich pri rieSeni
réznych situacii kazdodenného Zivota.”

V medzindrodnej studii OECD PISA (Programme for
International Student Assessment) je matematickad
gramotnost uvedend ako ,,schopnost jedinca rozpoznat
a pochopit dlohu matematiky vo svete, robit zd6vodnené
hodnotenia, pouzivat matematiku a zaoberat sa
fou spbsobmi, ktoré zodpovedaju potrebam Zivota
konstruktivneho, zaujatého a rozmyslajuceho ob¢ana”
(Kubacek a kol., 2004, s. 7).

Matematické vzdeldvanie vo svete, jeho aktudlny
stav a trendy vo vyskume matematického vzdeldvania
a v praxi vyucovania matematiky na vsetkych
urovniach su v pozornosti Medzindrodného kongresu
o matematickom vzdeldvani - ICME (International
Congress on Mathematical Education) od r. 1969.

Konkrétne matematickou gramotnostou sa zaoberal
aj kongres ICME — 12 v Soule (KR). Z iniciativy OECD sa
zacali realizovat medzindrodné merania a hodnotenia
matematickej gramotnosti 15-rocnych Ziakov (PISA).
Meraju sa vedomosti, zrufnosti a postoje Ziakov.
Podobne sa skima Urovert matematickych vedomosti
a zrucnosti Ziakov 4. a 8. rocnika zakladnej Skoly v ramci
Trends in International Mathematics and Science Study
(TIMSS).

Statne vzdeldvacie programy na vietkych stupfioch
vzdelavania v Slovenskej republike reagovali na uvedené
skutocnosti av profile absolventa kladi déraz i na droven
matematickej gramotnosti.

Cesta k analyze matematickej gramotnosti

Pozornost nasej spolo¢nosti je orientovana najma
na matematicki gramotnost Zziakov zakladnej skoly
i vzhladom na medzindrodné zistovanie jej Urovni. Ta
sa priebeZne pohybovala v priemere a pod priemerom
krajin OECD a EU postupne v rokoch 2003, 2006,
2009 a 2012. Od zavedenia Skolskej reformy v r. 2008
sa zmenil uCebny plan v predmete Matematika na
zakladnych i strednych Skolach v neprospech poctu
vyucovacich hodin matematiky a redukoval sa i obsah
uciva v prislusnych ro¢nikoch. Nie je to celkom v sulade
s dosiahnutymi vysledkami v meraniach. Preto sa
v sUcasnosti objavuju Gvahy o posilneni matematiky na
prislusnych stuprioch vzdelavania.

Cielene sa nesleduje matematickd gramotnost
Studentov na strednych Skoldch. Niektori ich absolventi
vSak maju zaujem o Studium ucitelstva na vysokej Skole
v odboroch, ktoré istym spdsobom suvisia so Studiom
matematiky i jej pouzitim v praxi. DoleZité preto je, aby
ich matematicka gramotnost dosahovala vyssie Urovne,
pretoze ju budd musiet rozvijat u svojich Ziakov.

Vysoké skoly pripravujuce buducich ucitelov pre
primarne vzdelavanie (PF UMB v Banskej Bystrici, PF PU
v Presove i PF TU v Trnave) venovali a venuju pozornost
matematickej gramotnosti svojich Studentov. Svoje
zistenia prezentovali na réznych medzindrodnych i na-
rodnych férach. V dalSej Casti sa budeme zaoberat
vysledkami, ktorésatykajustudentovodboruPredskolska
a elementarna pedagogika na PF UMB v Banskej Bystrici.

Na PF UMB sme uskutocnili viacero vyskumnych
Setreni v suvislosti s matematickou gramotnostou
Studentov. Uvedieme niektoré vysledky z nich.

! Understandings of literacy, chapter 6. In Education for All Global Monitoring Report, 2006 [online]. [s.l.] : [s.n.], [s.a.]. pp. 147 — 159.
[cit. 2012-03-22]. Dostupné na: <http://www.unesco.org/education/GMR2006/full/chapt6_eng.pdf>

2COMINGS, J. P. 2011. Functional literacy. [online]. [s.l.] : Oxford University Press, 2011. [cit. 2011.02.23].

Dostupné na: <http://www.oxfordbibliographies.com/view/document/obo-9780199756797/0b0-9780199756797-0032.xml>.
3pRUCHA, J. 1999. Vzdéldvdni a $kolstvi ve svété. Praha : Portdl, 1999. 320 s. ISBN 80-7178-290-4.

4KUBACEK, Z. et al. 2004. Matematickd gramotnost : sprdva PISA SK 2003. Bratislava : SPU, 2004. 84 s. ISBN 80-85756-88-9.
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V Skolskom roku 2012/2013 cielom vyskumného
Setrenia bolo zistit stav matematickej gramotnosti
Studentov, absolventov strednej skoly, pri ich nastupe
na univerzitné studium. Vyskumnou vzorkou bolo 114
Studentov 1. roc¢nika bakalarskeho Studia v odbore
Predskolskd a elementdrna pedagogika. Viaceri z nich
budl pbsobit ako uditelia na 1. stupni zakladnej skoly.
Nadstrojom Setrenia bol dotaznik a desat matematickych
uloh, ktoré Studenti odovzdali na zaciatku Studia 1.
ro¢nika. Dotaznik bol zostaveny podla dotaznika, ktory je
15-roénym Ziakom zadavany v medzindrodnom testovani
PISA. Bol orientovany na informacie o absolvovanej
SS a $tudia v nej, na proces uenia sa matematiky
anavyjadrenie sa k schopnosti riesit matematickeé ulohy.
Matematické ulohy boli pouzité z uvolnenych uloh PISA
a TIMSS pre Ziakov zakladnej skoly.

Pohlad studentov

Z dotaznika sme vybrali tie polozky a odpovede na
ne, ktoré suviseli s predchddzajlucim studiom studentov
amoOzu byt zaujimavé pre uditelov zakladnych a strednych
skol.

Podla odpovedi studentov vyplynulo, Zze 36,84 %
z nich bolo absolventmi gymnazii, 35,09 % strednych
Skol pedagogického zamerania, 26,32 % strednych
Skol nepedagogického odborného zamerania a 1,75
% zdruzenych strednych $kél a odbornych ucilist.
Teda vadsina Studentov nebola z gymnazia, ktoré je
vSeobecnou pripravou na univerzitné stddium. Predmet
Matematika bol na strednej Skole vyucovany v dvoch
ro¢nikoch u 14,91 % Studentov, v troch u 44,74 %
alebo v Styroch u 40,35 % Studentov. Z matematiky
maturovalo 4,39 % Studentov. Z toho je zretelné, Ze
matematicka priprava Studentov bola dost réznoroda
vzhladom na typ Skoly, pocet rokov Studia matematiky
a obsah predmetu. Tym, Ze matematika nie je
vyucovana vo vsetkych Styroch ro¢nikoch strednej Skoly,
Student sa matematikou nezaobera dlhSie obdobie,
jeho matematické kompetencie nemajui moznost
sa pravidelne a systematicky rozvijat, ¢o vplyva na
jeho dosiahnutu droven matematickej gramotnosti.
Prirodzeny proces zabudania matematickych poznatkov
nastdva skoro u 60 % Studentov, pretoZe aspon na rok je
ich matematické vzdelavanie prerusené. Nadviazat preto
na stav matematickych poznatkov Studentov na zaciatku
1. ro¢nika bakalarskeho studia nie je jednoduché.

Viac ako polovica Studentov (56,14 %) uviedla, Ze
pocas stredoskolského studia vyhladala pomoc v Studiu
matematiky (mimo ucitela matematiky). Boli medzi nimi
Studenti s lepsim i slabSim hodnotenim v predmete,
a to zo vSetkych druhov $kol okrem zdruZenej SS a SOU.
Potreba pomoci narastala so zvySujicim sa ro¢nikom.

Sami Studenti (64,91 %) oznacili svoje matematické

vedomosti a zrucnosti po ukonceni strednej Sko-
ly a ndstupe na vysoku Skolu za nepostacujuce (z toho
20,18 % gymnazistov). Ako najcastejsi dovod uviedli
problémy v geometrii vSeobecne (priblizne tretina),
konkrétne s predstavivostou i rysovanim (31,08 %). Z ich
vyjadreni vyberdme:
,Mdm velké medzery, na ZS a S§ sme celkovo ma-
tematiku mavali velmi slabo a zaklady mdm velmi slabé.”
,Na zdkladnej a strednej skole som bola v geometrii
celkom dobrd. Nepatrila som medzi najhorsich v triede.
Ale ked' som prisla sem na tieto hodiny, zistila som, Ze
mdm velké nedostatky.”

,Moje geometrické poznatky su podla mria nie celkom
dostacujuce. Naposledy som sa geometrii venovala na
zdkladnej skole. Minoho vedomosti som aj pozabudala.
KedZe matematika celkovo nie je moja silnd stranka, skér
naopak.”

,Na SS sme sa dost stretdvali s geometrickymi ulohami
a venovali sme im dost Casu, ale skér len rozboru uloh,
postupu, ku konkrétnemu rysovaniu sme sa dostali
mdlokedy. Tak tam je aj moja medzera. TaktieZ sme sa
nevenovali geometrickym pojmom.”

,Moja troveri geometrickych poznatkov je slabd, pricom
na strednej skole sme mali matematiky velmi mdlo a nic¢
dokopy som sa tam nenaucila.”

,Uroveri je velmi nizka / slabd, hlavne ¢o ide o postup pri
rieSeni geometrickych uloh.”

,Rysovanie bolo vidy pre mra tazsie ako pocitanie
prikladov. KedZe som uZ nemala matematiku tri roky,
budem sa musiet venovat matematike viac.”

,Myslim, si, Ze moja uroveri mojich geometrickych
zrucnosti je priemernd, v niektorych veciach trocha
podpriemernd.”

,Viem zdklady, ale v Skole sme sa geometriou velmi
nezaoberali.”

Daldie vyjadrenia $tudentov boli v podobnom duchu.
Z nasich skusenosti mézeme len potvrdit, Ze Studenti
bakalarskeho studia zlyhdvaju v rieseni uloh aj na trovni
zakladnej skoly. Bude preto potrebné reagovat na tato
situdciu na Urovni zakladnej i strednej skoly a prehodnotit
pripravu Ziakov v geometrii.

K dal$im dévodom, preco su matematické poznatky
Studentov nedostatocné, skoro patina Studentov (22,97
%) uviedla, citujem: ,mali sme mdlo matematiky”,
prebrali sme mdlo uciva”, ,ucili sa povrchne”, ,na
matematiku sa neklddol déraz”. V pozadi tychto
vypovedi vidime rezervy tak na Urovni strednej skoly ako
i samotnych Studentov. Slabé teoretické zaklady oznadilo
16,22 % Studentov a 14,86 % Studentov vidi svoje rezervy
, Vo vSetkom”.

Svoje pozitivum, predpoklada najviac Studentov,
maju v logickom mysleni (30,70 %), v algoritmickych
ulohach — v rieSeni rovnic, vo vypoctoch percent a v po-
¢itani so zlomkami, teda najma v ucive ZS, 16,67
% studentov. Silnou strankou u 14,91 % Studentov
je vseobecne geometria, nasledovana aritmetikou
(11,40 %), kombinatorikou a financnou matematikou
(4,39 %), riesenim slovnych uloh a dobrymi zakladmi
z matematiky (po 1,75 %).

Studenti si vyberali z moznosti, ktoré oznacovali,
¢o im v stredoskolskej matematickej priprave chybalo
pre uUspesny vstup na vysoku Skolu. Viac ako polovica
z nich by zvolila viac vyucovacich hodin pre niektoré
matematické témy (57,89 %). S niektorymi su zrejme
skusenost s rieSenim uloh r6znej narocnosti (49,12 %).
Na ich Uspesné vyriesenie potrebuju viac ,tréningu”, aby
nadobudli istotu i presvedcenie, Ze ich dokazu vyriesit.
Tretina Studentov (33,33 %) pocituje potrebu riesit vacsi
pocet neStandardnych uloh (déraz na myslenie, nie
pamat). Nestandardnymi Ulohami st aj ulohy spojené
s redlnym Zivotom Studentov. Skoro rovnako velka
skupina (32,46 %) vsak potrebuje precvicovat aj viac
Standardnych Uloh. Niektori Studenti (28,95 %) by privitali
zrejme pramenia aj z toho, Ze Studium matematiky
na mnohych strednych Skoldch nie je Stvorrocné.



Studenti (skoro patina, 18,42 %) viak vybrali aj mozZnost,
kde sa pozaduje viac pouzivat ucebné pomébcky, co
naznacuje, Ze potrebuji nazornost, samostatne mo-
delovat situacie, aby ich pochopili. Viac ako desatina
Studentov (12,28 %) doplnila vlastné odpovede, medzi
ktorymi uviedli absenciu geometrie, zaujem o rieSenie
uloh, zrozumitelhost uciva a tematické okruhy suvisiace
s praktickym Zivotom. Spokojnych so stredoskolskou
pripravou bolo len 7,02 % Studentov. Tieto informacie
mozu byt uZitocné pre ucitelov matematiky na strednych
Skolach, aby mohli priebezne pomdct svojim studentom.

PISA rozliduje Sest Urovni matematickej gramotnosti,
pricom Siesta je najvyssia. Ako sa Studenti do nich
rozdelili, ukazuje nasledovna tabulka 1 (podla Kubacek
et. al., 2004)*

Tabulka 1 Uroveri matematickej gramotnosti podla Studentov

s vynaloZzenim Usilia pri Studiu matematiky nie je
stotoZnenych 56,14 % Studentov, ale 94,74 % Studentov
chce po6sobit po ukonceni studia v skolstve.

Studenti sa vyjadrili dalej k svojej schopnosti riesit
ulohy, ktoré im boli sprostredkované. Na ich rieSenie
stacilo pouzit matematické poznatky na Urovni zakladnej
Skoly. Zrejme vychadzajuc zo skusenosti so zlavami
vobchodochbycenutelevizorapo30%zlacnenirozhodne
urcilo spravne 70,18 % a urcilo dalsich 26,32 % Studentov.
No porovnat rozne alternativy a vypocitat spotrebu
materidlu na stavbu gardze by zvladlo podstatne menej
Studentov, rozhodne by zvladlo 35,09 % a zvladlo 45,61
%. So Statistickym vyhodnotenim pisomnej prace Ziakov
v matematike by si rozhodne poradilo 35,09 % Studentov
azvladlo byto 41,23 %. Len 25,44 % Studentov si je istych,
Ze by dokazali rozhodnut o pravdivosti vyroku redaktora
v sUvislosti s Udajmi v grafickej podobe, dalsich 38,60 %
si mysli, Ze by to mohli zvladnut. Ur¢it dizku a prevySenie

turistickej trasy podla mierky mapy by dokazalo

7 viacerych zdrojov, vysledky kratko zdévodnit,

Urover Popis Studenti
1 Uplatnt_myslenie nia Uroval rutinnych operacl, dnnost je automaticks, | 34.21% | 53,51 % Studentov. Rovnicu 2(x+3)=(x+3).(x-3) by
nevytaduje sa rozvinuté myslenie. vyriesilo 90,35 %. Vypoditat spotrebu automobilu by
2 Pririeseni tiloh poufit bezprostredny tisudok, zakladné algoritmy, vzorce, 1667% | 53,51 % Studentov zvladlo. Vypo(‘fitat’ urok prirocnej
hezprostredne pisomne vysvetlit svoje vysledky. l:IrOkOVEj miere 2'5 % a dani 19 % za obdobie 9

3 N&jst jednoduché stratégie riedenia uloh a problémov, spracovat informécie | 24,56 %)

mesiacov by dokazalo 57,90 %. Ako vidiet z vyjadreni

4 Aktivnou ginnostou preniknit do podstaty Glohy, uplatnit dobre vyvinuté
zruénosti, spravne argumentovat, obhdjit svoj postup.

14,91%

Studentov menej si veria pri Ulohach spojenych so
Zivotom spoloc¢nosti a neobstali by vietci pri beznych

5 Vytvorit modely zloZitych situdcii a pracovat snimi, vybrat, porovnat
avyhodnotit stratégie rieSenia problémov, uvaiovat osvojej Cinnosti
(postupe), formulovat  vlastné interpreticie akomunikovat o nich,

zddvodnit ich,

3,51%

¢innostiach, vyZadujucich uplatnit matematické
myslenie. Je znacna skupina Studentov pri vacsine
uvedenych uloh, ktord nie je presvedcena o ich

6 Zovieobecnit  avyufit informdcie na zéklade svojich ,vyskumov”,
formulovat  hypotézy adokdzat ich sprdvnost, uplatnit rozvinuté
matematické myslenie a byt schopny zd6vodiovat, hibsim pohladem do
tilohy pochopit, symbolické aformalne matematické operacie pouiit na
vytvorenie novych pristupov astratégii pri rieSeni nezvyéajnych situdcii,
precizne formulovat svoje tvahy vo vztahu k zisteniam, komunikovat o nich,
interpretovat ich, uviest primerané argumenty sohladom na pévodni
situaciu.

439%

zvladnuti. O tom, ako pouzit naucené matematické
poznatky v praxi rozmysla len 51,76 % Studentov, ¢o
je ina buduceho ucitela malo.

Pri u€eni sa matematiky 43,86 % Studentov sa snazi
naucit ¢o najviac naspamét. Chyba porozumenie
a prepojenie matematickych pojmov, ¢im sa
poznatky nestdvaju systematickymi a trvalymi.

Do Ziadnej kategdrie sa nezaradilo 1,75 % Studentov.
Z uvedeného prehladu vidiet, Ze priblizne tri Stvrtiny
matickej gramotnosti, z toho tretina v tej najnizsej. Zo
strany Studentov je to Uprimnd vypoved, svoje posta-
venie ,neprikraslili”, no pre ucitelov je tato situdcia na
zamyslenie.

O svojom vztahu k matematike Studenti vypovedali
nasledovne: radi Citaju o matematike (nejde o Skolsku
literatdru) — 3,51 % Studentov, zaujem o matematiku ma
desatina Studentov (10,53 %). TakZze matematiku vacsina
Studentov vnima ako Skolsky predmet, ktory je nutné
absolvovat. Podotykame vsak, Ze z vyskumu, ktory sme
orientovali na matematiku na 1. stupni zakladnej skoly,
Ziaci k matematike mali kladny vztah. (Gerova, 2005)°
Je viac Cinitelov, ktoré posobia na jeho zmenu uz na 2.
stupni zakladnej skoly. Niektori Studenti (43,86 %) nie su
presvedceni, Ze matematika je doleZitym predmetom pre
nich v Studiu daného odboru, ktori si vybrali na vysokej
Skole. Zrejme si nie velmi vhodne vybrali tento odbor,
kedZe rozvijanie matematickych predstav je podstatné
uz v predskolskom veku.

Napriek niektorym predchadzajucim odpovediam
sa 65,79 % Studentov nezaujima o to, o sa ucia,

Pochopit zadanie Glohy je problémom pre 16,67
% Studentov, urcit vhodny spdsob riesenia pre 19,30 %
Studentov, efektivny zapis rieSenia pre 5,26 %, vhodne
znazornit situdciu pre 4,39 %, najst vietky rieSenia pre
18,42 % Studentov.

Na zaklade uvedenych zisteni méZzeme jednoznacne
konstatovat, Ze tito Studenti potrebuju v urcitej forme
pomoc v stredoskolskej matematickej priprave, preto-
Ze je viacero prekazok, ktoré musia objektivne, resp.
subjektivne prekonavat na ceste k vyssej Urovni ma-
tematickej gramotnosti. Neporozumenie spojené
s nedostatocnou reprezentaciou (réznymi spésobmi
znazornenia situdcii) blokuje ich cestu k nej od zaciatku.

Schopnost riesit matematické alohy

KedZe matematicka priprava Studentov nebola
rovnaka do nastupu na VS, zvolili sme tlohy, na vyriedenie
ktorych stacili matematické poznatky a zrucnosti
Ziaka zdkladnej skoly. V tejto casti uvedieme ukazku
rieSenia Ulohy, ktord bola pouzita v TIMSS v 4. ro¢niku
ZS. Vzhladom na vek dospelého riesitela sme mierne
upravili jej zadanie (formuldcia textu, vynechanie
pomobcky — obrazu geometrickych tvarov a ukdzky
vysledného obrazka, vynechanie poZiadavky kreslit Utvar
do ponuknutej trojuholnikovej siete, redukcia otdzok

5 GEROVA, L. 2005. Praca so Ziakmi s va¢$im zaujmom o matematiku. DizertaCnd praca. Banska Bystrica : PF UMB, 2005. s. 209.
6 Zbierka uvolnenych uloh z matematiky studie TIMSS 2007, Ulohy z matematiky pre Ziakov 4. ro¢nika zakladnych skél. [online]. Brati-

slava : NUCEM, 2012. 88 s. [cit. 2012-12-18]. Dostupné na:

<http://www.nucem.sk/documents//27/medzinarodne_merania/timss/ukazky_testovych_uloh/Zbierka_uvolnenych_uloh_z_mate-

matiky_TIMSS_2007.pdf>ISBN 978—-80-89638-01-7.
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na dve zo Styroch - B, D). Tym sme tieZ pozorovali, ako
Studenti porozumeju zadaniu dlohy.

Uloha je ,Cisto” matematicka, ale ma svoje opod-
statnenie pri skimani matematickych kompetencii,
lebo relevantné vedomosti su podstatné pri rozvijani
matematickej gramotnosti.

Utvary (Zbierka..., 2012, s. 26, 28)°

Madte dostatok dielov skladacky v tvare rovno-
ramenného lichobeZnika a rovnostranného trojuholnika.
Dizka strany rovnostranného trojuholnika sa rovnd
dizke ramena lichobeznika a dizke kratsej zdkladne
lichobeznika.

a) Pouzite 2 lichobezniky a vytvorte ttvary so 6 stranami.
Nakereslite ich.

b) Pouzite 1 lichobeznik a 2 trojuholniky a vytvorte utvary
so 7 stranami. Nakreslite ich.

Riesenie, ktoré bolo uvedené v TIMSS, je nasledovné:

a) A B C D E
TRV et AV

b) A B C D
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Obradzok 1 Riesenie TIMSS

Riesenie Studentov:

a) Uspesnost riedenia Ulohy bola 65,09 %. Asi desatina
Studentov nasla vSetkych péat Utvarov so 6 stranami,
4. roénika z8). Skoro vietci uviedli Gtvar A, ¢asté boli aj B,
D. Chyby, ktoré Studenti urobili, st nasledovné:

- Utvar nemal Sest stran,

- Utvary sa opakovali, rovnaké Gtvary boli pootocené,

- Utvary boli nesprdvne nakreslené, nebola dodrzana
rovnobeZnost stran,

- po priloZeni Utvarov k sebe nelezali odpovedajlce si
strany na jednej priamke,

- Utvary sa prekryvali.

aw/a\

Obrdzok 2 Nesprdvne riesenia 1

b) Uspesnost riesenia tlohy bola 18,31 %.
K vyssie uvedenym chybdam este doplnime:
- nespravne zndzorneny rovnostranny trojuholnik,
kresleny bol rovnoramenny pravouhly trojuholnik,
niekedy s Iubovolnymi odvesnami, alebo vseobecny

trojuholnik).

Obrdzok 3 Nesprdvne riesenia 2

Zhodnotenie:
Niektori Studenti sa nevyjadrili jednoznacne k poctu

rieSeni Ulohy, z rieSenia nebolo evidentné, ¢i najdené
Utvary povazovali za vSetky mozné, alebo nie. O pojmoch
rovnostranny trojuholnik a rovnoramenny lichobeznik
vacsina Studentov mala predstavu (vedeliich nakreslit), ¢i
bola dostatocne presna (porozumenie obsahu definicie),
Uloha nezistovala. Vychadzajlc z nasich pedagogickych
skusenosti a z grafického znazornenia niektorych Stu-
dentov v Ulohe mdzeme konstatovat, Ze ich predstavy
o pojmoch a ich vlastnostiach nie su vzdy jasné.

Kontrola vlastnej prace v istych okamihoch zlyhala,
napr. pripoctestran, ale chyby prameniliiznedésledného
Citania ulohy s porozumenim (Citatelska gramotnost).

Nie vSetkym Studentom bolo jasné, kedy dva Utvary
povazovat za r6zne, désledkom ¢oho bolo opakovanie
Utvarov v roznych polohach.

Studenti Gtvary kreslili, iba traja z nich napisali, 7e
pred kreslenim si pomohli modelovanim. Styria $tudenti
rysovali, ale kreslené ciary volnou rukou iba nahradili
rovnymi cCiarami rysovanymi podla pravitka (neslo
o konstrukcie lichobeznika a trojuholnika).

Matematickym kompetencidam matematické uvaZo-
vanie, argumentdcia, reprezentdcia, symbolikaatechnické
zrucnosti, pouZitie pomécok a ndstrojov bude preto na
zéklade tejto analyzy potrebné venovat pozornost pri
ich rozvijani a upevnovani aj vo vysokoskolskom studiu
Studentov.

Vysledky rieSenia tejto ulohy potvrdzuju predosié
vyjadrenia Studentov a poukazuju na ich problémy
nielen v geometrii.

Zaver

Pri vyskumnom Setreni bola dosiahnutd Uroven
matematickych vedomosti a zrucnosti Studentov pri
vstupe na VS 64,91 %-n4, €o je pomerne malo. Vysledky
boli ovplyvnené druhom absolvovanej strednej Skoly,
diZzkou studia matematiky na strednej Skole, Uroviiou
osvojenych matematickych poznatkov a zrucnosti,
prerusenim suvislého Studia matematiky i aktivitou
a zaujmom Studenta.

Testovani Studenti vnimali svoje nedostatky v mate-
matickej priprave, v poznatkoch a v zru¢nostiach. Podla
dotaznika maju zaujem s nimi pracovat, ale potrebuju
spatnu vazbu k svojej ¢innosti. To bude vyzadovat najma
posilnenie praktickej ¢asti ich pripravy (nielen na vysokej
Skole) a zvySenu aktivitu samotnych Studentov. DoleZité
je jej zameranie na porozumenie zadaniu uloh, pracu
s informdciami, vyber a zdpis podstatnych informacii,
uréenie vhodného spdsobu prezentdcie, vyber vhodnej
stratégie rieSenia a jej zapis, formuldciu odpovede
vzhladom na,,oSetrenie” vsetkych moznych rieSeni Glohy
a argumentaciu. Tieto zru¢nosti by vSak mali Studenti
nadobudat a upevnovat si priebezne od primarneho
vzdelavania. Prezentované vysledky poskytli informacie
aj ucitelom zakladnych a strednych skol v praxi, na
zéklade ktorych mozu usmernit dalSiu pripravu svojich
Ziakov.

Tymto clankom sme chceli poukdzat na potrebu
ve-novat vacsiu pozornost matematickej gramotnosti
aj Studentom na strednej Skole vzhladom na jej
nizku droven u 15-rocnej populdcie. Ak chceme mat
dobrych budducich ucitelov, potrebujeme na kazdom
stupni vzdelavania podporit ¢o najviac matematické
kompetencie Ziakov a Studentov tak, aby ich dokdzali
uplatnit v rieSeni redlnych situacii. Matematické myslenie
k tomu prispieva zna¢nou mierou.
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ROLA UCITELA V ROZVOJI MATEMATICKE) GRAMOTNOSTI
ZIAKOV V ZAKLADNEJ SKOLE
Jozef Bernat, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Presov

Anotdcia: Prispevok prindsa podnety na smerovanie ucitelov matematiky so zameranim na rozvoj matematickej gramotnosti Ziakov
v zdkladnej skole.

Klucoveé slova: uspesnost Ziakov v medzindrodnych meraniach, tvorba uloh pre Ziakov v sulade s beZnym Zivotom, stereotyp vo

vyucovani, inovdcia pedagogickych postupov a stratégii.

Matematika a PISA

Matematicka gramotnost je v Studii OECD PISA defi-
novana ako schopnost pouZit nastroje matematiky v re-
alnom svete a vyufit ich pre vlastni potrebu. Cielovou
skupinou tejto Studie su 15-rocni ziaci. Ulohy ,,PISA ma-
tematiky” tvoria skupiny otazok, ktoré vychadzaju z jed-
ného matematického problému, s ktorym sa Ziaci mézu
stretndt aj v beznom Zivote. Vykon slovenskych Ziakov
v matematickej gramotnosti medzinarodnej Studie
PISA 2012 sa nachddza pod priemerom zucastnenych
krajin OECD. Oproti predchadzajucim meraniam doslo
k zhorSeniu Urovne matematickej gramotnosti sloven-
skych Ziakov. Slovenski Ziaci 4. ro¢nika v merani v rdmci
studie TIMSS (medzinarodna Stidia zamerana na zisto-
vanie vedomosti a zruénosti Ziakov v matematike a pri-
rodnych veddach) v roku 2011 dosiahli v matematickej
oblasti vysledok na drovni priemeru 63 zUcastnenych
krajin. Oproti meraniu v roku 2007 zaznamenali mierny
narast Uspesnosti.

Ziskavanie matematickej gramotnosti

Zaklady matematickej gramotnosti ziskavaju deti
najprv v domacom prostredi. Systematickym vzdelava-
nim v tejto oblasti pokracuju v materskej skole, neskor
v zakladnej Skole. Nositefom Uspechu, ¢i neuspechu Zia-
kov na vyucovacich hodinach matematiky je prioritne
ucitel. Od jeho osobnostnych a profesijnych predpokla-
dov zavisi miera zaujmu Ziakov o tento vyucovaci pred-
met, ktorého znalosti sa v rdmci medzipredmetovych
vztahov uplatriujd v SirSom ponimani. Zameranie Uloh
v rdmci PISA koreSpondujucich s redlnym svetom pova-
Zujem za viac ako spravne. Prave tymto smerom by sa
ucitelia nasich $kol mali uberat pri priprave na vyucova-
nie nielen v predmete matematika. Ak Ziaci vnimaju ¢is-
lo iba ako ¢islo a nevidia za nim redlnu skuto¢nost, ucivo
je pre nich v rovine abstrakcie a nema konkrétny zmysel.
Ak sa Ziaci na vyucovacich hodinach matematiky streta-
vaju prevazne s abstraktnym obsahom vyucby v podobe
prikladov 3 + 4 = 7, je zrejmé, Ze pri rieSeni napr. slov-
nych uloh nastavaju tazkosti. Takyto abstraktny obsah

im neposkytuje moZnosti rozvoja logického myslenia.
Praca s dostato¢nym mnoZstvom uloh spétych so Zivot-
nou realitou umozriuje zZiakom vnimat matematiku ako
beznu a neoddelitelnu sucast ich bytia.

Na zdklade neformdlnych rozhovorov, ktoré som
viedol so Ziakmi zakladnych $kdl vyplyva skutoénost, ze
matematika je na |. stupni oblibenejsia ako na Il. stupni.
Tento moj osobny poznatok vsak nemézem pausalizo-
vat, kedZe nie je podporeny prieskumom. Ziaci sa vyjad-
rovaliv duchu, zZe v nizSich ro¢nikoch boli vyucovacie ho-
diny v tomto predmete zdbavnejsie a hravejsie. Aj ked’
sa to zdd prirodzené, kedZe su to mladsi Ziaci, nemyslim
si, ze by sa zdbavna a hrava forma vyucby pre Ziakov
vo vyssich roénikoch na zékladnej skole mala postupne
vytracat alebo znizovat jej frekvencia. KedZe Ziaci vys-
skdsenosti, otvaraju sa ucitefom Il. stupia zdkladnej
Skoly SirSie moZnosti na vytvaranie Uloh, ktoré by Ziakov
priamo oslovovali a prirodzene motivovali k snahe dané
Glohy riesit. Ucitel by mal prejavovat prirodzeny zaujem
o svojich Ziakov, vediet ¢o ich v beznom Zivote zaujima,
¢omu sa volnom case venuju a tieto zistenia obsahovo
zakomponovat do konkrétnych Uloh pripravovanych na
vyucovacie hodiny matematiky.

Priam znicujuci efekt z pohladu motivacie Ziakov na
vyuc€ovani ma praktizovany stereotyp na vyucovacich
hodinach, ktoré maju pocas Skolského roka totoznu
Struktiru a Ziaci presne vedia, ¢o ich na najblizSej vyu-
¢ovacej hodine matematiky ¢aka. Rychla ,,patminutov-
ka”, vysvetlenie nového uciva s absenciou zaujimavych
ucebnych situdcii bez spojitosti so Zivotnou realitou,
nasledné precvicovanie uciva rieSenim uloh, ktoré ich
svojim obsahom neoslovuju a ukoncenie vyucovacej
hodiny len konstatovanim ucitela bez moznosti poskyt-
nut priestor ziakom na vyjadrenia v podobe hodnote-
nia, sebahodnotenia. Bez ziskavania spatnej vazby ucitel
nemoze korigovat svoje vyucovacie postupy a stratégie.

Moderna pedagogika ponuka ucitelom Siroké mnoz-
stvo nametov a nastrojov, ako obohatit a spestrit vyu-
Covaci proces, ktory by bol zaujimavy a obohacujuci nie-
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len pre Ziakov, ale aj pre nich samotnych a v kone¢nom
doésledku by pocitovali tak potrebné zadostucinenie
a ocakdvanu radost z ich naroénej pedagogickej prace.
Preventivnou obranou proti Zivelnosti a stereotypu vo
vyucovani je pre ucitelov samostudium odbornej pe-
dagogickej literatury, studium v ramci kontinudlneho
vzdelavania v podobe aktivnej Ucasti na vzdeldvacich
a vzdjomna komunikacia s vymenou pedagogickych
skusenosti bud'v podobe neformalnych rozhovorov ale-
bo prezentovanim zaujimavych inovativnych postupov
na stretnutiach metodickych zdruzeni, resp. predmeto-
vych komisii.

Projekty a spolupraca ako vesty rozvoja matematicke;j
gramotnosti

K obohateniu vyucovaciu procesu je vhodné zarade-
nie réznych modernych koncepcii vyucovania ako napr.
projektové vyucovanie a kooperativne vyucovanie. Pri
tvorbe projektov by mali participovat aj samotni Ziaci,
¢im je mozné docielit to, Ze ho povazuju za svoj a pri-
rodzene sa s nim stotoznia. Otvara sa vyraznejsi pred-
poklad, Ze pri jeho realizacii budu aktivni a dostatocne
zainteresovani. Projekty mozu mat interdisciplinarny
charakter, ¢im maju Ziaci moznost vnimat matematiku
v $irSom kontexte, chapat jej kontinuitu s inymi vednymi
disciplinami. V opozite kompetitivneho vyucovania (su-
tazenie), ktoré je na vyucovacich hodinach matematiky
Casto vyuZivané, je prave kooperativne vyucovanie tym,
ktorému by mal byt vo vyucovacom procese poskytnu-
ty vyrazny priestor. V rdmci sutazi Ziaci zazivaju obcas
Uspech, ale vo vacsine pripadov pravy opak. Nasledkom
tohto javu je zvySujlca sa frustrdcia z nedosiahnutia Ze-
lanych vitazstiev spdsobujlica stratu motivacie ziakov
dosahovat lepsie vysledky a samotny vyucovaci pred-
met sa mbze stat neoblUbenym. Kooperativne vyucova-
nie ponuka dosiahnutie Uspechu spolo¢nou efektivhou
pracou, ktoré sa dostavuje ovela Castejsie, pricom Ziaci
rozvijaju komunikacné a socidlne zru¢nosti, ktoré maju
moznost neskdr v produktivnom veku uplatnit v timo-
vej praci. Prave kooperativne a projektové vyucovanie
poskytuje idedlny priestor na riesenie Uloh zameranych
po obsahovej stranke na bezné Zivotné situdcie, resp.
ich simulaciu.

Zabavné metaddy a heuristiky

Ucitelia matematiky by mali pre vlastnd potrebu
vytvarat zasobniky napr. didaktickych rozpravok, didak-
tickych hier, veku primeranych hlavolamoyv, tajniciek,

logickych hadaniek, ktoré by vo vhodnom case vyuzi-
li v priprave na vyucovacie hodiny. Ucitelia by sa mali
priebezne oboznamovat s novymi vyucovacimi meto-
dami. V matematike je odporucand napr. heuristickd
metdda alebo problémové vyucovanie, ked vedomosti
nie s Ziakom priamo odovzddvané, ale Ziaci ich nado-
budaju objavovanim a rieSenim réznych problémov.
Samotny proces objavovania alebo rieSenia problému
je podporeny zvedavostou a prirodzenou snahou Ziakov
dospiet k vysledku a v kone¢nom désledku radostou
z ,0bjaveného, vyrieSeného”. Dalsim pozitivom je vyssia
trvacnost tychto vedomosti a ziskany pocit hrdosti pri
dosiahnuti ciela.

Matematicka gramotnost a finanéna gramotnost
Finanéna gramotnost je stbor znalosti, ktoré ¢loveku
umoziuju porozumiet financidam a spravne s nimi za-
obchadzat v roznych Zivotnych situaciach. Rozvijanie
tejto gramotnosti je najvhodnejSie prave v predmete
matematika. Pre ucitelov sa otvara velky priestor na
realizaciu aktivit so ziakmi, ktoré maju redlnu suvislost
s beznym Zzivotom.

Ucebné styly Ziakov

Moderna pedagogika sa v znacnej miere venuje prob-
lematike ucebnych Stylov Ziakov, s ktorou by mal byt
kazdy ucitel dostatocne obozndmeny a prakticky ju re-
alizovat. ReSpektovanim preferovanych ucebnych sty-
lov Ziakov na vyucovani ma ucitel moznost, napr. pro-
strednictvom diferencovaného vyucovania, predkladat
im Ulohy doslova ,,Sité na mieru”. Taktiez moze Ziakom
ponuknut vhodné stratégie ucenia sa reSpektujlce ich
preferované ucebné Styly vyuzitelné v domacej pripra-
ve na vyucovanie. Osvojenim si tychto stratégii ucenia
sa a pracou na Ulohach podla preferujiceho uéebného
Stylu maju Ziaci moznost dosahovat omnoho vyraznej-
Sie vysledky a naplno prejavit svoj potencial.

Zaverom

VysSie napisané riadky nie su jednozna¢nym receptom
na dosiahnutie Uspechu, ale ndvrhom predstavujucim
mozné smerovanie ucitelov matematiky v zakladnej
Skole. Mojim zamerom v tomto prispevku nie je kritizo-
vat, alebo dehonestovat pracu ucitefov matematiky, ale
podnietit tdto cielovd skupinu k zamysleniu nad vlast-
nou pedagogickou cinnostou. Kriticky mysliaci ucitel
dobre vie, Ze sa stdle najde priestor na vlastné profesij-
né napredovanie a reviziu vlastnych vyucovacich postu-
pov, ktorymi umozni Ziakom zaZzit Uspech a radost.

Summary: The article presents suggestions for Maths teachers focusing on development of students” mathematical literacy in primary

school.

Vazené kolegyne, vazeni kolegovia,

ponukame Vam moznost publikovat na strankach ¢asopisu Pedagogické rozhlady. Vytvorili sme nové rubriky:
Moja prax (rieSenie problémov vyskytujucich sa v triede),
SkVP ocami uditela (skdsenosti uditelov s tvorbou, realiziciou a korekciami SkVP), Autoevalvacia $koly.
Dovolujeme si Vés zdrovef upozornit, Ze publikovanim v naSom ¢asopise mozete ziskat kredity
podla § 47, ods. 2 Zdkona ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch
a odbornych zamestnancoch a doplneni niektorych zakonov.
Za publikovanie mozZete ziskat 1 kredit za 1 normalizovanu stranu (1 800 znakov).
Maximalny rozsah prispevku je 9 normalizovanych stran v textovom editore MS Word.
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K OTAZKE STANDARDIZACIE PROFESIJNYCH KOMPETENCIi UCITELOV
AKO SUCASTI KOMPLEXNEJ PODPORY PROFESIJNEHO ROZVOJA
UCITELOV NA SLOVENSKU

Ivan Pavlov, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica (SR)
Eva Vincejova, Filovzoﬁcké fakulta, Univerzita Karlova, Praha, Narodni institut dalSiho vzdélavani centralni
pracovisté Praha (CR)

Anotdcia: Prispevok nadvizuje na teoretické Studie (Kasdcovd, B.; Kosovd, B.; Paviov, I.; Snidlovd, M.; Valica, M.; Vincejovd, E.) a popisuje
sucasnu situdciu v Standardizdcii profesijnych kompetencii ucitelov na Slovensku. Predstavuje ju v medzindrodnom, normativnom,
rozvojovom a evalvacnom koncepte. Tieto koncepty vyZaduju vlastnu ucelent metodiku tvorby, aktualizdcie a implementdcie Standardov do
pedagogickej a persondinej prdce skél. Okrem teoretickych suvislosti, konstatuje aj rizikd procesu Standardizdcie a formuluje praxeologické

ndvrhy a podnety pre skvalitnenie procesov standardizdcie v podmienkach profesionalizdcie ucitelov na Slovensku.

Klucové slova: ucitel, Standardizdcia profesijnych kompetencii, profesijné standardy, profesijny rozvoj.

Uvod

Vo svetle nadalej neuspokojivych vysledkov nasich
Ziakov v medzindrodnych meraniach PISA, je stale ak-
tudlna diskusia o nastrojoch, ktoré moézu tento ne-
priaznivy trend zmenit. Jednym z faktorov potencial-
neho zlepSovania ucebnych vysledkov Ziakov su ucitelia
a kvalita ich pedagogickej Cinnosti. Profesionalizacia
ucitelov a podpora ich profesijného rozvoja moze byt
vhodnou stratégiou a preto sa zlepSovanie prace uci-
telov v poslednych desatrociach spédja s myslienkou
Standardizacie ich profesijnych kompetencii (Pavlov,
. — Snidlova, M. 2013). Standardizacia sa prejavuje
v troch Uzko prepojenych kontextoch, kde nadoblda
konkrétne problémové podoby: kontext pedagogickej
tedrie predstavuje akademické ponatie problematiky
principov, Struktury, funkcii, vyskumu z pohladu peda-
gogickej (pedeutologickej) a psychologickej vedy, ale aj
pribuznych disciplin ako Skolsky manaZment a dalSie;
kontext vzdelavacej politiky predstavuje tie suvislos-
ti a faktory, ktoré ovplyviuju Standardizaciu v SirSich
medzinarodnych (i narodnych) suvislostiach, akymi su
napr. unifikdcia pristupov v tvorbe modelu eurdpske-
ho $tandardu ucitela v duchu integraéného Usilia EU,
globalizacie a ekonomizacie vzdeldvania; kontext peda-
gogickej praxe chapeme ako pedagogicku ¢innost udi-
tela, jeho profesijnu kariéru, ale aj metodiku aplikacie,
hodnotenia profesijnych Standardov v pedagogickej
praxi a personalnej praci na skole. Kazdy z uvedenych
kontextov sa rozvija a prehlbuje prostrednictvom sebe
vlastnych nastrojov, pricom nemusi ist o kompatibilné
procesy, ba naopak mézu si odporovat a stat voci sebe
v konflikte.

Optimizmus o zmene kvality profesijnych cinnosti
ucitelov na zaklade Standardizacie profesijnych kom-
petencii nezdielaju vsetci. V SirSom kontexte kritiky
neoliberalnych vplyvov v Skolstve prejavujucich sa ako
funkcionalisticky, ,,tréningovy, vykonovy” pristup poni-
ma ucitela ako profesionala, ktory dokdZe v ramci me-
ratelnych profesijnych Standardov (ktoré su lahko opi-
satelné, zrozumitelné a sprostredkované jednoduchym
transferom) zefektiviiovat svoj pracovny vykon (podla
indikatorov kvality), exceluje v dosahovani vytycenych
cielov (kltcovych kompetencii Ziakov), vie riadit vyucbu
v stlade s predpisanymi (mierne) modifikovanymi uceb-
nymi osnovami a pritom reflektovat efektivitu (pridanu
hodnotu) svojho vykonu (v dosahovani meratelhych
ucebnych vysledkov Ziakov). Profesionalita ucitela je
vnimana ako jeho efektivita (U¢innost/ucelnost) a ma-

ximalizacia vykonu. Sucasne sa predpokladd, ze to, ¢o
robi jedného ucitela efektivnejSim (vykonnejsim), méze
byt identifikované ako podnet pre ostatnych na zlepso-
vanie. Korene tohto pristupu vidia Kasc¢dk, O. a Pupala,
B. (2012, s. 147-156) v ,neoliberdlnych tedridch a do-
minantnom utilitarizachom principe presadzujicom na
prax zamerany model pripravy a podpory, zaloZeny na
konstruktivistickej interpretdcii formovania ucitelskej
profesionality. Na prax orientované vzdeldvanie ucite-
[ov, spojené so Standardizaciou ocakavanych profesij-
nych vykonov, je politickou agendou EU. Ide o vonkajsi,
centralizovany regulacény nastroj vzdeldvania, ktory sa
uplatiiuje permanentnou kontrolou profesijnych vyko-
nov cez vykonové indikatory, ktoré preberaju kontrolu
nad sebarozvojom ucitelov. Désledkom je potlacenie
autondémie, sebavedomia uditelov ako kulturne neis-
tych a nerozhladenych praktikov rezignujucich na re-
produkciu kultirneho a historického vedomia (zakladov
vzdelanosti), ale aj podriadenost ucitelstva politickej
moci a strata intelektudlnej vyznamnosti, ktora vytva-
rala socidlny vplyv na presadzovanie vlastnych zaujmov
a pozitivnych socidlnych zmien”. Patrick, F., Forde, Ch.,
McPhee, A. (2003) upozorriuju (zo skusenosti reforiem
v Anglicku a Skétsku) na riziko, Ze internacionalizova-
nie prevladajiceho ponatia profesijnych kompetencii
v pedagogickej praxi (vykonovy pristup) ohrozi kritické
uvaZzovanie ucitelov o ich pedagogickej ¢innosti (auto-
némny pristup). Hrozbu, Ze profesijny Standard bude
plnit kontrolnd a hodnotiacu funkciu vo vztahu k ak-
tualnemu vykonu pedagogickej Cinnosti, povazujeme
za vaznu aj v nasom Skolstve. Najma presvedcenie, Ze
profesijné Standardy ndm pri kontrole pedagogickej
¢innosti ucitela umoznia zaujat jednoznac¢né a nespo-
chybnitelné stanovisko o jeho efektivite je nebezpecna
iluzia. Ak deklarujeme, Ze ucitel nesie zodpovednost,
musi mat aj slobodu v rozhodovani. Len slobodny udi-
tel' mbze vychovat slobodného Ziaka, obcana a k tomu
treba vytvorit také podmienky, aby tuto slobodu uZival.
Profesijny Standard ako Statny regulativ nesmie obme-
dzovat slobodu ucitela, stat sa bicom v rukach ,,osviete-
nych” manazérov $kol, ktorym posluzi na ,,nespochyb-
nitelné dokazy o vykone prace ucitela”. Standardizacia
nepredstavuje jednoznacne akceptovany model, vyvo-
lava diskusiu a nedéveru v potenciali Standardov riesit
tie problémy, ktoré sprevadzaju ucitelov na ceste pro-
fesionalizacie. Kritiku upozorfiujicu na rizika implemen-
tacie profesijnych standardov je potrebné analyzovat
a postupovat tak, aby Standardizacia nevyvolala dalSiu
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deprofesionalizaciu ucitelstva.

Koncept standardizacie profesijnych kompetencii uci-
telov (obr. 1) predstavuje nazorny nacrt kltcovych fak-
torov, ktoré ovplyviiuju procesy Standardizacie profe-
sijnych kompetencii ucitelov a ich nasledujica analyza
poskytuje ramce diskusie o ich komplexnom poniati.

U nas bola v roku 2005 na rokovani operativnej po-
rady ministra schvalena ,Metodika tvorby profesijnych
Standardov” (M. Cernotova; L. Drga, B. Kasacova, |. Pav-
lov, M. Snidlova a M. Valica definovali zakladné pojmy,
suvislosti, model a postup Standardizicie profesijnych
kompetencii). Pedagogicka verejnost sa s navrhom pro-

Medzinarodny - eurdpsky vzdelavaci koncept

Poziadavky spoloc¢nosti (uciaca sa spolocnost)

na vzdelavaci systém (nové funkcie, ciele skoly, kIicové kompetencie Ziakov)

fesijnych Standardov oboznamila prostrednictvom
odborno-metodického ¢asopisu MPC Pedagogické
rozhlady (2006 — 2008 publikované v prilohe ca-
sopisu vysledky prace pracovnych skupin). Vycho-

Standard)

Rozvojovy koncept
(profesijny rozvoj
a kontinualne vzdelavanie)

cinnosti )

diska tvorby profesijnych standardov na Slovensku
boli formulované expertnou skupinou (Profesijny
rozvoj ucitelov, 2006) a nasledne bola roku 2007
prijatd vlddou SR , Koncepcia profesijného rozvoja

Nomathmy: & Pedagogicka i Evalvaény : ucitelov v kariérnom systéme” (vratane uznese-

rmativny :.. v . : s . ’ .

Roneopt ¢innost’ koncept : nia B.5, podla ktorého mali byt v tom istom roku
» (hodnotenie { VYPracované profesijné Standardy). Schvalenie

(profesiiny pedago-gickej i profesijného zakona v roku 2009 zakotvilo profe-

sijné $tandardy v legislative. Usilie o spracovanie
a prijatie profesijnych Standardov (v rokoch 2009
— 2010) nebolo podporované ministerstvom, ani
MPC ako odbornym garantom ulohy (financované
zo $trukturdlnych fondov EU v ndrodnom projekte

Obr. 1 Koncepty Standardizdcie profesijnych kompetencii ucitelov
(Paviovy, I., 2013).

Medzinarodny a narodny koncept

Tomkova, A., Spilkova, V. a kol. (2012) uvadzaju, ze
Usilie zlepsit profesionalitu ucitela standardizaciou jeho
kompetencii v pedagogickej tedrii a vyskume precha-
dzalo od idealizovaného pofiatia - normativnych mode-
lov profesie (koniec 60. rokov 20. storocia) s detailnymi
pozadavkami na ucitela v podobe Ziaducich ¢innosti
a vlastnosti. Tieto boli neskér vytesnené ,redlnymi cha-
rakteristikami” a oproti statickému je zd6razriované
dynamické ponatie poZiadaviek na ucitela smeruju-
ce k Ziaducim parametrom ucitelskej profesie. Od 80.
rokov behavioristicky pristup redukujici poZiadavky
na pracovné zrucnosti potrebné pre vykon povolania
(zjednoduseny prevod na pozorovatelné prejavy spra-
vania), vyvazuje holisticky pristup vychadzajuci z kom-
plexného obrazu prace ucitela, kde je dolezita kontex-
tovost a prepojenost jednotlivych komponentov (aj ked’
su tazko pozorovatelné a hodnotitelné). Od 90. rokov je
zjavné Usilie charakterizovat kltucové prvky kvality uci-
telov v zakladnych oblastiach profesijnych vedomosti,
spoOsobilosti, skisenosti, postojov a hodnot (professio-
nal knowledge). Neskor sa téma kvality ucitelov dosta-
va do centra pozornosti vzdelavacich politik a modely
efektivnych ucitelov su vytvarané v rdmci modelov
kvalitnych $kél a efektivnej vyucby. Model profesijnych
kompetencii bol vytvoreny na zaklade tzv. Delorsov-
ho konceptu ,,Styroch pilierov” vzdelavania, ktoré sa
vztahuju k vzdeldvacim ciefom a funkciam skoly. Profe-
sijny Standard sa chape ako konkretizacia poZzadovanych
kvalit ucitela, ktoré su nevyhnutné pre vykon pedago-
gickej Cinnosti. Kvalita ucitela, vyjadrend profesijnym
Standardom je formulovanad v Uzkej suvislosti s poriatim
kvalitnej Skoly a vyucby v kurikularnich dokumentech
(v sulade so zasadnymi premenami v ponati cielov, ob-
sahu a stratégii Skolského vzdeldvania). Na kariérnom
poriadku pre ucitelov sa s réznou intenzitou pracuje uz
od konca 90. rokov. Na nutnosti ho zaviest viacmenej
panuje zhoda, ale zatial' sa ho nikdy nepodarilo uviest
do praxe.

Profesijny a kariérovy rast). Od roku 2011 docha-
dza k intenzivnej praci pracovnych skupin na dopraco-
vani navrhu profesijnych Standardov, ktoré vyvrcholilo
ich pilotnym overovanim v pedagogickej praxi a odbor-
nym oponovanim. Kosovd, B. - Porubsky, S. (2011, s.
121-122), kriticky hodnotia, Ze ,,prijaty zakon sice otva-
ra cestu k vytvoreniu profesijnych Standardov ucitel'skej
profesie, ale prace na ich zostaveni vo forme Ziaducich
profesijnych kompetencii trvaju uz niekolko rokov. Ich
existencia by vsak umoznila zdsadnu zmenu orientacie
a obsahu ucitelskych studii vetkych vysokych $kol, pre-
toze by sa pre ne mala stat nosnym vychodiskom kon-
Strukcie ucitel'ského kurikula”.

V Ceskej republike Narodny intitut pre dalsie vzde-
lavanie (NIDV) od marca 2012 realizuje narodny projekt
Kariérny systém, ktorého ciefom je tvorba a overenie ka-
riérneho systému ucitelov, ktory by vdaka odmenova-
niu na zaklade transparentnych pravidiel motivoval uci-
tela k dalSiemu vzdelavaniu a k zvySovaniu kvality jeho
prace. Ciefom je Uprava platnych pravnych predpisov
tykajucich sa profesijného rozvoja, definovanie jednotli-
vych kariérnych stupriov v nadvaznosti na viacuroviiovy
Standard ucitela (vratane vytvorenia a overenia obsahu,
rozsahu a spésobu ukonéenia vzdelavania pre kazdy ka-
riérny stupen, jeho financovania a kritérii pre pravidelné
hodnotenie kvality ucitelov). Ucitel ma moznost vydat
sa po jednej z troch kariérnych ciest a ich kombinacii: 1.
rozvoj profesijnych kompetencii; 2. Specializované pozi-
cie v Skolach; 3. funkéné pozicie. Prva z navrhovanych
ciest v pripravovanom kariérnom systéme je pre ceské-
ho uditela nova. V rdmci nej by mal moznost postupo-
vat Styrmi kariérnymi stupriami, pricom ako s povinnym
postupom sa pocita po ukonceni dvojro¢ného adaptac-
ného obdobia a navrhované kariérne stupne su: kariér-
ny stupen 1 (ucitel zaciatocnik), kariérny stupen 2 (uci-
tel' Standard), kariérny stupen 3 (ucitel expert), kariérny
stupen 4 (ucitel lider). Vychodiskovym bodom pre prvu
z tychto ciest bude Standard ucitela, ktory celistvo popi-
Se nielen oc¢akavanu, ale aj rastucu kvalitu prace ucitela
v kazdom kariérnom stupni, ndroky na zvacsujuci sa roz-
sah ucitelovho p6sobenia v profesijnej komunite. V pr-
vom stupni budu absolventi pedagogickych fakult, ktori



s profesiou ucitela zacinaju. Dva roky sa budu povinne
zaucat a potom $kola ich ¢innost vyhodnoti a zaradi ich
do druhého stupnia. V iom uz ucitelia mozu zotrvat, ale-
bo vyuZiju moznost sa dalej vzdelavat a po niekolkych
rokoch ziskat u nezavislej komisie atestaciu a postupit
do 3. stupnia. Stvrty stupen dosiahnu po zloZeni dalsej
atestacie ti najkvalitnejsi ucitelia, ktori napriklad p6so-
bia v profesijnych zdruZeniach, publikuju alebo posky-
tuju poradenstvo vo svojom odbore ostatnym kolegom.
Zdroje Standardizacie profesijnych kompetencii uci-
telov okrem vyssie naznacenych konceptov a ,,historic-
kych” suvislosti vyplyvaju z charakteru:
* Vzdelavacich politik EU (Lisabonska stratégia EU 2000:
ciele vzdelavania, funkcie skél, 8 klticovych kompetencii
Ziakov pre celozivotné ucenie a Stratégie Eurdpa 2020
- strategicky ciel 2: kvalita pociato¢ného vzdelavania,
podpora novych ucitelov na zaciatku kariéry, zvySovanie
kvality prileZitosti a dalsi rozvoj ucitelov, Skolitefov).
* Meniacich sa potrieb pedagogickej praxe zaloZzenych
na konceptualizacii kvalitnej vyucby a ucenia sa Ziakov
v 21. storoci, konceptualizacii ucitelskej profesionality
v podobe suboru profesijnych kompetencii a principe
vykonu sluzby vo verejnom zdujme (Stat formuluje a ga-
rantuje poziadavky na Standardny vykon pedagogickej
¢innosti ucitefom v podobe profesijnych standardov).

Normativny koncept
Eurdpska komisia vo svoje sprave (20123, s. 28) for-
mulovala poziadavky, na ktorych sa zhodli ¢lenské kraiji-
ny pri profesijnych Standardoch (upravené):
* suvisia s u¢enim sa ziakov a tym, ¢o sa chape ako efek-
tivne vyucovanie,
* slvisia s referenénym rdmcom pre rozvoj programov
pregradudlnej pripravy ucitelov a ich profesijny rozvoj,
e definuju rozdielne Urovne kompetencii pre zacinaju-
cich, skdsenych ucitelov, aj pre tych, ktori maju Specific-
ka zodpovednost,
* bert do Uvahy Specifikd kazdého odboru ucitelskej
profesie,
* vedu k spolo¢nej dohode a predstave o ucitel'skych
kompetenciach za ucasti zaujmovych skupin a posilriuju
vedomostnu zakladnu uditelskej profesie, kontrolu kva-
lity a profesijny rozvoj,
e vedu k sudrznosti pri rozvoji a aplikacii, reprezentuju
celkovy konsenzus o vyzname vyucovania a vzdelavania,
* pouzivaju sa tak, aby dokazali vplyv a zodpovednost
ucitelov, nesluzia len na ich kontrolu,
* zapajaju ucitelov do procesu vyvoja, ¢im sa stavaju
oddani vysledkom,
* sU zaloZené na vzdelavacich vysledkoch, poprepdjané
s kultdrou a obsahom, obsahuju dostato¢né mnoZstvo
detailov pre ich zdévodnenie a konkrétny, jasny, konzis-
tentny jazyk,
* m6zu mat niekolkonasobné poufZitie, napr. ako pro-
striedok sebareflexie Studentmi pedagogickych fakult,
ako zdroj vo vzdelavani ucitelov, ako usmernenie osob-
nych priorit v profesijnom rozvoji, ako zaciatocny bod
pre aktivity profesijného rozvoja pre Skoly, pri nabore
a vybere ucitelov do zamestnania,
* sU uzitocné, pokial su zakotvené v SirSej systematic-
kej stratégii na vyber spravnych kandidatov, rozvoj ich
profesijnych kompetencii pri pregradualnej priprave
a zabezpeceni, aby sa dalej pocas svojej kariéry rozvijali.
Podobne ako na Slovensku aj v ostatnych $tatoch EU
presadzuju nevyhnutnost definovat poziadavky na uci-

telov ako profesijny Standard odliSny od poziadaviek na
absolventov ucitelského studia. Prehlad hlavnych kom-
petencii poZzadovanych od ucitelov (na ich vedomosti,
spoOsobilosti) formulovala Eurdpska komisia (20123,
s. 25-26) ako ,Kompetencie poZadované od ucitelov
pre efektivne vyucovanie v 21.storoci”. Okrem tychto
kompetencii efektivne vyucovanie tiez vychadza z klu-
Covych osobnostnych kvalit ucitela, postojov a hodnét,
ktoré boli popisané v charakteristike efektivnych uci-
telov vytvorenej EC/OECD ‘Teachers’ Professional De-
velopment: Europe in international comparison” 2010
(EK 2012, s. 26-27). Oba dokumenty koreSponduju aj
so slovenskym ponatim Struktury profesijnych kompe-
tencii. Standardizacia profesijnych kompetencii ucitelov
vytvdra v ndrodnych kontextoch ,vlastnu kulturu”, kto-
rd je podmienena vzdeldvacimi politikami, Skolsko-his-
torickymi skisenostami, urovriou pedagogickej vedy
a vyskumu, participaciou ucitelov a zvlddnutim logisti-
ky procesov Standardizdcie na makro — mezo — mikro
(Stat — Skola — ucitel) urovni systému. Komparativne
analyzy vykonané na Urovni medzinarodnych organiza-
cii (OECD, EK) nasvedcuju, Ze jednotlivé krajiny sa kultd-
rou Standardizacie profesijnych kompetencii ucitelov
priklanaju k niektorému z pristupov (v praxi moézu vy-
tvarat rézne kombindcie): Administrativne - vykonovy,
ktory kladie doraz na dodrziavanie noriem a vykonu,
vyvodzovanie zodpovednosti (meranim, porovnavanim,
a regulaciou pedagogickej ¢innosti), kde hodnotenie je
prevazne externé, formdlne a sumativne, s orientaciou
na vstupy a vystupy procesov profesijného rozvoja uci-
telov. Profesijno-vyvojovy, ktory je orientovany na pri-
jatie principov zaloZenych na dévere a motivacii ucite-
[ov participujucich na tvorbe a aktualizacii Standardov.
Hodnotenie je zvacsa interné a formativne, doraz sa kla-
die na procesy profesijného rozvoja, pomoc pri identi-
fikovani Skolskych a individualnych rozvojovych potrieb
(Pavlov, 1. 2013). Profesijny Standard ako ramec, subor
pozadovanych kompetenci prejavujlcich sa v pedago-
gickej ¢innosti ucitela chapeme ako normu, ktord nema
vyhradne staticky a definitivny charakter, ale otvoreny
rozvoja schopny model. Profesijny Standard plni najma
funkcie rozvojovy, regulacénud, ochrannd, motivacng,
gradacnu (hodnotiacu) a obsahuje klticové kompeten-
cie v troch dimenziach v Styroch kariérnych stuprioch,
¢im vytvdra aj gradacny priestor na zlepSovanie prace
ucitelowv.

Rozvojovy koncept

Vo vacsine krajin EU su profesijné $tandardy adreso-
vané priprave ucitelov, ako vystupna kvalita pregradual-
neho studia. Na Slovensku je profesijny Standard orien-
tovany aj na profesijnu drahu ucitela a je prepojeny na
kariérovy systém. Profesijné kompetencie su jednotné
pre celd kariérnu drahu jednotlivca, ich miera, kvalita
a rozsah naplnenia sa s kariérovymi stupfiami (s oca-
kdvanym profesijnym rozvojom) menia — graduju, ¢im
vytvaraju podmienky pre rozvoj profesionality kazdého
ucitela. Za zdsadny pri naplfiani rozvojového konceptu
povazujeme model preukazovania profesijnych kom-
petencii v zZlomovych bodoch profesijnej kariéry (ates-
tacie). DneSny model zaloZzeny vyhradne na obhajobe
atestacnej prace a skuske je prekonany (Pavlov, I. — Vin-
cejova, E. 2013). Nase skusenosti z ¢lenstva v komisiach
pre obhajoby atestacnych prac a atestacné skusky na-
svedCuju, Ze ich realizacia (sposob vykonania) daleko
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zaostdva za modernymi spdsobmi overenia profesijnych
kompetencii ucitelov. Je to najma z dévodov absencie
profesijnych Standardov, tradi¢ného ponatia atestacie
ako skusky z vyZzrebovanych tém (neraz opakujicich
témy vysokoskolskych skusok ucitelskej pripravy) a ob-
hajoby prdce, ktorej inovacny charakter zodpovedajuci
poziadavkam legislativy je neuchopitelny, tieZz absencie
teoretického rozpracovania alternativnych moznosti
overenia profesijnych kompetencii a nepripravenosti
systému a ¢lenov skusobnych komisii na nové pristupy
v overovani profesijnych kompetencii. V sulade s trend-
mi v profesijnom rozvoji bude nevyhnutné spracovat
nové metddy preukazujice dosiahnutie kompetencii
(napr. portfélia). Procesy hodnotenia (overenia) osvo-
jenych (preukazanych) profesijnych kompetencii pred-
stavuju odborne a metodicky naro¢né postupy, na ktoré
v stcasnosti nie sme pripraveni. Kritériom je profesijny
Standard, voci ktorému uditel preukazuje (napr. dékaz-
mi vo svojom portfdliu) ich naplnenie. Iny subjekt (sku-
Sobna komisia) overuje a hodnoti, ¢i predloZzené dékazy
skuto¢ne preukazuju poZzadované kompetencie.

Z hladiska hodnotenia kvality pedagogickej ¢innosti
ucitela je profesijny standard klucovym v uzlovych bo-
doch jeho kariéry, lebo sluzi na sumativne (spravidla
externé) hodnotenie Urovne profesijnych kompeten-
cii (atestacie, Specializacie). ,,Sumativne hodnotenie je
najviditelnejsi a najrozpoznatelne;jsi sposob evalvacie
spocivajuci v poskytovani sihrnnych dokazov o schop-
nostiach ucitela, ktoré realizuje prostrednictvom overo-
vania ucitelovych schopnosti a znalosti, s ciefom zistit, ¢i
splia pozadovanu Uroven napr. aj pre kariérovy postup.
Formativne hodnotenie ma za ulohu poskytnit kon-
Struktivnu spatnu vézbu, hladat spdsoby na zlepsenie
pedagogickej Cinnosti” (Isore, M. 2009, s. 7). Vysledok
sumativneho hodnotenia (Uspech pri atestdcii) je spo-
jeny so zakonne narokovatelnym platovym postupom.
Tento vyjadruje potencial, ktorého nositelom je ucitel,
byva presne kvantifikovany (v podobe postupu do vys-
Sej platovej triedy, poberanim Specializacného, riadia-
ceho priplatku). Profesijny Standard méze plnit svoju
funkciu aj pri formativnom (priebeznom, rozvijajicom)
hodnoteni ucitelov. Formativne hodnotenie je vo vazbe
na odmenovanie pruznejsie, variabilnejsie, pokial je na
nan dostatok zdrojov. MéZe vyjadrit aktualnu Uroveri
pracovného vykonu ucitela. Profesijné portfélio ucite-
[a predstavuje subor roznych dokazov o pedagogickej
¢innosti ucitela. Ma hodnotu ako produkt obsahujuci
osobné profesijné Uspechy, vysledky vyucovacej ¢innos-
ti, prinos k rozvoju pedagogickej tedrie a praxe a pod.
Portfdlio méze byt vyuZité v procese overovania profe-
sijnych kompetencii adepta atestacii (sumativne hod-
notenie), ale aj priebezne v procese jeho profesijného
rozvoja (formativne hodnotenie) (Pavloy, I. — Snidlova,
M. 2013, s. 52).

Profesijné portfélio plni funkcie pri sumativnhom
hodnoteni ucitela ako prezentovanie vyznamnych vy-
sledkov pedagogickej Cinnosti, ako ddkazy jeho profesij-
ného rozvoja (predpisané kompetencie), napr. u adepta
atestacie. Portfdlio obsahuje subor réznorodych in-
formdcii zodpovedajlcich Urovni profesijnej Cinnosti
ucitela a umoznujuce expertom, kolegom, riaditelovi
komplexne zhodnotit jeho profesijné kompetencie.
Ucitel predkladajuci portfdlio mbze sam vykonat jeho
sebaocenenie, sebaexpertizu, moze zaradovat do port-
félia najvyznamnejsie vysledky pedagogickej Cinnosti,

dokazy preukazujuce jeho individualny rozvoj napriklad
v tejto Strukture:

* Dbkazy o vzdelani a vzdeldvani ucitela (kdpie doku-
mentov o ukoncenom vzdelani, dalSom prebiehajicom
vzdelavani, kurzy, konferencie, publika¢na ¢innost, seba-
vzdelavanie, plany profesijného rozvoja — osobné profe-
sijné ciele a kroky k ich dosiahnutiu a iné).

* Sebahodnotenie pedagogickej ¢Cinnosti ucitela — Struk-
turovany profesijny Zivotopis obsahujuci napr. viastnu
koncepciu, ponatie pedagogickej ¢innosti, nazory a po-
stoje voci profesii, zavaznym otazkam pedagogicke] ted-
rie a praxe. Hlavné myslienky, principy, ktorymi sa riadi
(pedagogické krédo), pedagogické problémy, s ktorymi
sa stretol a ako ich riesil.

¢ DoOkazy o osvojeni modernych IKT a ich implementdcii
v pedagogickom procese.

* Dokumenty o zvySovani kvality vyucby (zovSeobec-
nené osvedcené pedagogické skisenosti, odborno-me-
todicka ¢innost, namety na rieSenie didaktickych a vy-
chovnych situacii, vystupenia na metodickych drioch,
seminaroch, vedenie prace metodickych organov, te-
matické plany vychovy a vzdeldvania, ucebné osnovy,
pisomné pripravy, scendre vyucby, videozdznamy, hod-
notenia vyucby od inych subjektov, hospitacné zazna-
my a pozorovacie systémy vyucby, pripadové Studie,
demonstracie kompetencii, publikované metodiky, po-
zndmky o Ziakoch, instruktdzne materialy, vykresy, na-
stenné prehlady, vysledky akéného vyskumu, dotazniky
pre ziakov, rodi¢ov o hodnoteni vyucby, fotografie, sché-
my uciva, myslienkové mapy uciva, reserse a iné.

* Dbkazy o u¢ebnom uspechu a dynamike zlepSovania
ucebnych vysledkov Ziakov (napr. za poslednych 5 ro-
kov).

* Ocenenia pedagogicke]j prace, reakcie na pedagogic-
ku ¢innost a jej vysledky (odporacania, charakteristiky,
certifikaty réznych organizacii, rodicov, reakcie na publi-
kované dokumenty, Uspesni absolventi a pod.).

Evalvacny koncept

Odlisenie dobrych a slabych ucitelov je spojené
s hodnotiacimi procesmi ich pedagogickej Cinnosti na
Skole. Eurdpska komisia (20123, s. 34-37) ,,oCakava, Ze
vzdeldvacie systémy budu identifikovat, vazit si a pod-
porovat tych ucitelov, ktori majd vyrazny vplyv na uce-
nie sa ziakov a manazmenty $kol, poskytovat spatnu
vazbu ucitelom o ich praci (nielen raz ro¢ne) a zabezpe-
Cia, aby smerovala k Specifickému individualizovanému
profesijnému vzdelavaciemu planu”. Isore, M. (20009, s.
8) povaZuje za vyznamné, Ci je ucitelom poskytované
formativne hodnotenie za Ucelom zlepsenia ich praxe.
Formativne hodnotenie je orientované na aktualnu
pedagogickl ¢innost (silné a slabé stranky) s cielom
hladat spdsoby, ako ju zlepsit. Formativne hodnotenie
poskytuje priebeznu konstruktivnu spatnu vazbu (pros-
trednictvom spektra metdd) a vedie k zlepSovaniu pro-
fesijnych kompetencii. V slovenskom Skolstve je vyrazny
nepomer zdrojov uréenych na odmenovanie ucitelov
za sumativne hodnotenie (potencial vyjadreny vystu-
pom z profesijného rozvoja) a formativne hodnotenie
(aktudlny vykon v triede). Tento stav posobi demotivac-
ne najma na tych, ktori podavaju v triede dobry vykon,
ale nie su ,,drzitelmi réznych certifikdtov”. Metodoldgia
hodnotenia ucitefov v zmysle modernych trendov pri
oboch druhoch hodnoteni je malo rozvinuta, chyba jej
zékladna filozofia a podporné mechanizmy (absencia



profesijnych Standardov, nastroje sebareflexie, dostatok
zdrojov na diferencované odmenovanie). Pravidelné
rocné sumativne hodnotenie ucitelov predpisané za-
konom (§ 52 zdkona ¢. 317/2099 Z. z.) je v tychto pod-
mienkach len formalnym plnenim zakonnej povinnosti
pre manazmenty Skol a nemotivujucim Cinitelom pre
rozvoj ucitelov. Aj ked' ide o jeden z ucinnych nastrojov
ziskavania pravidelnej spatnej vazby o vykonoch ucite-
lov, o efektivnosti profesijného rozvoja, na Slovensku
v tomto ponati nase skoly vyrazne zaostavaju. Je to zrej-
me aj preto, lebo predstavitelia Skolského manazmentu
nemaju tuto kompetenciu dostato¢ne rozvinutd. Tému
hodnotenia pedagogickej Cinnosti ucitelov povazujeme
za zavazinu a velmi citlivd, vyZadujlcu intenzivne ,pre-
Skolenie” zodpovednych riadiacich zamestnancov 3kél
na zlepsenie ich persondlnej prace (Snidlova, M. 2010).
ManaZmenty $kol nerozliSuju zasadné rozdiely v suma-
tivnom a formativnom hodnoteni ucitelov, nerozliSuju
potencial (ziskany profesijnym rozvojom) a redlne vy-
sledky v pedagogickej ¢innosti, ani perspektivu motivac-
nych a finanCnych nastrojov, ktoré su s nimi spojené.
Snidlova, M. (2013, s. 55) zastdva nazor, Ze profesijné
Standardy su vyuzitelné nielen na drovni jednotlivca —
ucitela, ale aj na urovni skoly — v jej persondlnom ria-
deni (adaptacii za¢inajucich uditelov, pri hodnoteni ich
pracovného vykonu aj profesijnom rozvoji). Profesijny
Standard je vymedzenie profesijnych kompetencii ,pris-
lusnika profesie” bez ohladu na skolu a regidn, v ktorom
p6sobi. Pre dobru personalnu pracu v Skolach je vhod-
né modifikovat profesijny Standard do kompeten¢ného
profilu ucitela skoly, ktory je ,mostom” medzi peda-
gogickou koncepciou a persondlnou stratégiou Skoly.
Je praktickym nastrojom ich vzajomného prepojenia
a integracie. Pedagogickd koncepcia Skoly (vyjadre-
na v Skolskom vzdeldvacom programe) naznacuje, aké
kompetencie Ziaka Skola rozvija a akymi vychovnymi
a vzdeldvacimi stratégiami bude postupovat. Perso-
nalna stratégia rozpracovava tieto procesy do systému
prace s ucitelmi. Kompetencny profil ucitela spaja obe
stratégie a vyjadruje ocakdvania Skoly na schopnosti

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

a sposobilosti (kompetencie) ucitela potrebné pre opti-
malny vykon pedagogickej Cinnosti. Pri tvorbe kompe-
tencného profilu ucitela skoly vychadzame z profesijné-
ho Standardu, pedagogickej koncepcie Skoly a Skolského
vzdelavacieho programu ¢o ndm umozni:

= yrcenie poZiadaviek na vstupné schopnosti uchddza-
¢a o zamestnanie (prijimanie do zamestnania nielen na
zaklade normativnych poZziadaviek, ako je poZadovany
stupen vzdelania, aprobdcia, ale aj na zaklade poZado-
vanych schopnosti v oblastiach vychovy a vzdelavania,
ktoré su pre skolu zdsadné ),

= hodnotenie pracovného vykonu ucitela,

* rozvoj zamestnancov — vzdelavanie zamerané na zis-
kanie novych, resp. prehlbenie uz nadobudnutych kom-
petencii tak celého kolektivu pedagogickych pracovni-
kov vo vybranych kompetenciach, ako aj jednotlivcov
v zdvislosti od Urovne ich kompetencii (M. Snidlova,
2010, s. 14).

Zaver

Slovensko sa prihlasilo k eurdépskym trendom
v profesionalizacii ucitelstva, zakotvilo profesijny Stan-
dard v Skolskej legislative, vypracovalo koncepcne uce-
leny model Standardizacie profesijnych kompetencii
a realizuje pilotné overovanie modelu. Profesijné Stan-
dardy vSak samé o sebe kvalitu do profesijného vykonu
neprinesu, predstavuju len jeden prvok z celého systé-
mu podpory profesijného rozvoja ucitelov. Na ich efek-
tivne vyuzitie bude potrebné vytvorit hlavne adekvatne
pracovné podmienky pre ucitelov, ktoré im umoznia sa
naplno venovat zlep$ovaniu svojej prace. Zavaznu vyzvu
predstavuje integracia modelu Standardov do perso-
nalnej prace skoly, pretoZe kostrou kariérneho rozvoja
ucitelov je jeho riadenie na péde skoly. Nezodpovedané
zostavaju otazky participacie zastupcov zdruZzeni ucite-
[ov, inStitucionalneho zdzemia pre rozvoj a aktualizaciu
profesijnych Standardov, systémového prepojenia pro-
fesijnych Standardov na personalnu pracu (vzdelavanie)
manazmentu Skol.
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Summary: The article follows theoretical studies and describes present situation in standardization of teachers” professional compe-
tencies in Slovakia. It is introduced in an international, normative, developing and evaluating concept. These concepts require metho-
dics of creation, actualization and implementation of standards into pedagogical and personal work of schools. Besides theoretical
context, the article presents risks of the process of standardization and formulates praxeological suggestions for higher quality of
processes of standardization in the concept of professionalization of teachers in Slovakia.



OKIENKO DO PRAXE

GRAFICKE PROGRAMY A ICH UPLATNENIE NA HODINACH VYTVARNEJ VYCHOVY
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE - VYTAH

Renata Pondelikovda, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Anotdcia: Vlytah z OPS tvoria teoretické vychodiskd zamerané na vyznam aplikdcie grafického softvéru vo vizudlnej edukdcii, metodika
vyucovania vytvarnej vychovy prostrednictvom grafického softvéru, ktorej sucastou je projektovanie vyucovania vytvarnej vychovy
vychddzajuce z analyzy ucebnych osnov vytvarnej vychovy (ISCED 1, ISCED 2) vzhladom na moznosti riesit vytvarné problémy pomocou
grafického softvéru, charakteristika elektronického prostredia, v ktorom Ziaci pracuju, popis vhodnych grafickych aplikdcii podla stanovenych
kritérii a ukazky uplatnenia grafickych programov na hodindch vytvarnej vychovy s uvedenymi technologickymi postupmi pre zvladnutie

zdkladnych ndstrojov zvolenych grafickych programov.

Klucové slova: graficky softvér, metodika vyucovania vytvarnej vychovy, projektovanie vyucby, vytvarnd vychova, taxonomia edukacnych
cielov, metddy, didaktické zdsady, moZnosti grafickych programov, tutorial

Uvod

Prispevok vychddza z mojej pedagogickej praxe,
ktoru realizujem ako ucitel kontinudineho vzdeldvania
a z overovania navrhnutych edukacnych aktivit v Skol-
skej praxi zakladnych, strednych skol a zakladnych
umeleckych skol. Reaguje na sucasnu koncepciu vyu-
covania vytvarnej vychovy, ktora je zalozena na rieSeni
vytvarnych problémov prostrednictvom rbznych vi-
zudlnych médii. Jednym z nich je aj pocitac. Prostred-
nictvom pocitaca s vyuzitim grafického softvéru mézu
Ziaci efektivnejsie (mam na mysli ekonomické hladisko,
ucinnost metdd a uUcéelnost dosiahnutia cielov) riesit
vytvarné problémy, prostrednictvom ktorych ziskavaju
nové vedomosti a zrucnosti a vytvaraju si vlastné po-
stoje v oblasti vizudlnej kultury. Stavaju sa tvorcami, o
bez predchadzajuceho porozumenia vytvarného jazy-
ka pretrvdva len do obdobia spontdnneho vytvarného
prejavu. Po tomto obdobi nastdva tzv. ,kriza detského
vytvarného prejavu”. Jednou z moznosti ako preklenut
toto obdobie, je ponuknut Ziakom také nastroje, ktoré
podporia ich vytvarnu vypoved a nebudu pre nich ohro-
zenim vzhladom na vytvarné zruénosti, ktorymi Ziaci
v tomto obdobi disponuju.
V prispevku prezentujeme metodiku, ktora vychadza
z didaktiky vytvarnej a informatickej vychovy. Uvadza
paralely obidvoch predmetov s dérazom na procesy vy-
tvarnej vychovy. Ponuka citatelovi proces zmeny v edu-
kdcii vytvarnej vychovy, reakciu na sucasné chdpanie
vizudlnej edukacie, porozumenie procesom ucenia sa
Ziaka v elektronickom prostredi.

Vyznam vyuzivania grafickych programov v edukac-
nom procese vytvarnej vychovy

VyuZivanie modernych technolégii vo vyucovani
ma vzostupnu tendenciu, ¢o suvisi s ich prenikanim do
vsSetkych sfér praktického Zivota. Jednou z mozZnosti,
ako vtiahnut Ziakov do riesenia vytvarnych problémoy,
je vyuzitie grafickych programov. Tie ponukaju ndstro-
je, ktoré pomahaju zvladnut Ziakom technické procesy
a ziaci sa tak mozu sustredit na napad a experimento-
vanie. Pri tom objavuju nové moznosti. Stcasni Ziaci Ziju
»akénd” dobu, a tomuto javu by sme mali prispdsobit
aj prostriedky, ktoré pouzivame pri ich edukacii. Zvlad-
nut ovladanie aj zloZitejSieho grafického programu nie
je pre Ziakov problém. Neohrozené prostredie mézeme
dosahovat aj volbou vhodnych grafickych programoy,
ktoré maju slovenské rozhranie a ponukaju Siroku Skalu
nastrojov. U necitajucich Ziakov je ovladanie podporo-
vané ikonami, ktoré si velmi lahko zafixuju.

Podla L. Zabadala (2008) je potrebné, aby Ziaci ve-
deli kriticky hodnotit produkty elektronickych médii
s ohladom na ich vizualny charakter. Preto je vhodnejsie
v edukacnom procese vytvarnej vychovy volit zloZitejsi
nastroj, ktory umozni ziakom vytvarat vlastné konfigu-
racie a podporuje ich vytvarny prejav.

MoZeme uvaZovat o tom, ¢i je to pre nich prinosom, ale-
bo by sme mali kompenzovat tieto procesy. Zalezi vsak
na tom, o je cielom nasho edukacného pbsobenia.

Projektovanie hodiny vytvarnej vychovy s vyuzitim
grafickych programov

Pri projektovani hodiny vytvarnej vychovy s vyuzi-
tim grafickych programov vychadzame z kombinacie
didaktiky vytvarnej vychovy a didaktiky informatiky.
Z didaktiky informatiky vyuzivame v eduka¢nom proce-
se poznavanie, ktoré sa uskutocnuje prostrednictvom
pomalého zlepSovania aproximacii, teda postupného
,prichddzania veci na koren”. Pojmy sa éasom menia,
spresnuju a prehlbuju sa skdsenosti a manipulacie.

Aktudlna priprava na vyucbu je sucastou projek-
tovanej ¢innosti ucitela. Vychddza pritom z obsahu
pedagogickych dokumentov — Stadtneho a Skolského
vzdelavacieho programu, ucebnych osnov, tematic-
kych vychovno-vzdelavacich planov a zo Specifik vyuc-
by ucebnych predmetov. Svoje pedagogické pésobenie
planuje vo vztahu k predpokladanym pedagogickym si-
tuacidm a so zreteflom na individudlne osobitosti svojich
Ziakov. Jej vysledkom je projekt pripravy na vyucovaciu
jednotku. Tento je navrhom logického usporiadania ak-
tivit ucitela a Ziakov ako sledu pedagogickych situdcii
smerujucich k planovanému cielu. Pri projektovani vyu-
Covacieho procesu vytvarnej vychovy formulujeme ciele
zamerané na rieSenie vytvarného problému. Ciel presne
a jasne determinuje, k akym zmendm mame v priebehu
VV procesu dospiet z hladiska réznych stranok rozvoja
osobnosti Ziaka. Pri vyuZivani grafickych programov na
hodindch vytvarnej vychovy:
- na Urovni znalosti Ziak napodobriuje ¢innost ucitela
na zaklade prezentacie jednotlivych krokov v grafickom
programe alebo podla ndvodu,
- na Urovni porozumenia dokaze vybrat vhodné nastro-
je na spracovanie nametu,
- na urovni aplikacie samostatne zopakuje postup pri
spracovani nametu,
- na Urovni integrdcie samostatne a tvorivo pouzije
nastroje grafického programu pri vlastnom vytvarnom
vyjadreni.

Ucebné poziadavky su konkretizované a operacio-



nalizované ucebné ciele, vyjadrujuce poZiadavky na
konkrétnu zmenu, ktora nastane v oblasti vedomosti,
zrucnosti, postojov a dalSich osobnostnych kvalit Ziaka.
Ciel vyucovacej hodiny vychadza z vytvarného problé-
mu, ktory je pren determinujuci.

Vytvarny problém by mal byt v si¢asnom chéapani
vytvarnej vychovy pre uditela vytvarnej vychovy vycho-
diskom na planovanie edukacného procesu. Od neho
by sa mal odvijat ciel vyucovacej jednotky, Glohy a pro-
striedky. UZ samotny pojem ,vytvarny problém” na-
znacuje metddy tvorivosti, ktoré moze ucitel v procese
pouzit. Hladanie riesenia, vytvarnej vypovede, by mali
viest ucitela k metédam a stratégiam, prostrednictvom
ktorych sa Ziak stdva samostatny a slobodny vo svojej
vypovedi. Zaroven ale pocas tohto procesu ziskava nové
vedomosti, zru¢nosti a postoje. RieSenie vytvarného
problému chapeme ako proces hladania, experimento-
vania a objavovania suvislosti v oblastiach vytvarného
umenia. RieSenie vytvarnych problémov v elektronic-
kom prostredi umoZriuje vtiahnutie Ziakov do vytvarné-
ho problému, ktory sa tak stdva zaujimavejsim.

Pedagogicka situacia je situacia, ktord sa podoba
bezZnej Zivotnej situdcii, vyvoldva zaujem Ziaka, stimulu-
je jeho poznavaciu ¢innost (motivacny aspekt) a vedie
k rozvoju poznavacich schopnosti (kognitivny aspekt).
Vyucovaciu hodinu potom tvori sled na seba nadvazu-
jucich pedagogickych situacii, z ktorych kazda smeruje
k naplnaniu konkrétnych ucebnych poZiadaviek. Kazda
pedagogicka situdcia je preto tvorend suborom uceb-
nych uloh, ktoré podnecuju Ziakov k u¢ebnym cinnos-
tiam.

Ucebna uloha sa chdpe ako instrukcia, podnet, im-
pulz pre uéebnu ¢innost Ziaka vyjadrend jasne, struéne
a zrozumitelne. Ucitel db3, aby subor ucebnych Uloh
v danej pedagogickej situacii zodpovedal kritéridm pri-
meranej naro¢nosti, pestrosti a rozmanitosti a aby za-
chytavali o najsirsiu skalu urovni ucenia sa.

Uéebna ¢&innost — kazda cinnost Ziaka smerujica
k dosiahnutiu stanoveného ciela vyucby. Podla Maraka
(2003) moze byt uc¢ebna ¢innost vo vyucovani motivo-
vana jeho pozndavacimi potrebami (pri ziskavani novych
poznatkov), socidalnymi potrebami (pOsobenie socidl-
nych vztahov) alebo vykonovymi potrebami (vyrovnat
sa s urovnou narocnosti Uloh, ktoré su na Ziaka klade-
né). Ak vznikd motivacia prevazne na zaklade poznava-
cich potrieb, ide o motivaciu vnatornu, ak su ucenim
uspokojované iné potreby, pévodne s uc¢enim nesuvi-
siace, ide o motivaciu vonkajsiu. VonkajSou motivaciou
Vv procese osvojovania si uciva vytvarnej vychovy je pra-
ca s grafickym softvérom.

Expozicna faza vyucovacej jednotky zahriiuje vSetky
sp6soby a postupy, ktorymi si Ziaci pod vedenim ucitela
uéivo osvojuju. Osvojovanie uciva ma byt zalozené na
aktivnej Cinnosti Ziakov, na experimentovani, objavo-
vani a samostatnej praci Ziakov. Na hodinach vytvarnej
vychovy je tato faza nevyhnutna. V praxi vyucovania
vytvarnej vychovy sa tato faza zamiena za iné fazy ale-
bo sa neobjavuje, ¢o sposobuje, Ze Ziaci sa na hodinach
vytvarnej vychovy neucia, len produkuju vytvarné vypo-
vede bez predchddzajlceho osvojenia si prvkov vytvar-
ného jazyka. Tak ako sme uz spominali, funguje to len
v obdobi spontanneho vytvarného prejavu. Pri strate
spontannosti nastava problém, ako sa vyjadrit k zada-
nym témam. V tomto obdobi uZ nestaci len zaZitok na

sprostredkovanie vlastnej vizualnej vypovede. V psy-
chologickej rovine je zazitok nevyhnutnou sucastou
procesu, ale bez porozumenia vytvarného problému
a aktivneho zvladnutia prvkov vytvarného jazyka, zosta-
va vypoved len v ilustracnej podobe. V horSom pripade
k vizualnej vypovedi ani ned6jde.

Fixacna faza je proces, v ktorom sa upevnuju osvoje-
né vedomosti a zru¢nosti rieSenim Uloh s podobnou té-
mou ako vo faze expozicnej. Je dblezité, aby Ziaci videli
suvislosti, logicki nadvaznost jednotlivych vedomosti
a dokazali si vytvarat z osvojenych faktov Struktury: , Ak
to urobim ,takto”, ....... vznikne ,toto”, alebo , Ak pouzi-
jem tento nastroj,.....vytvorim ,toto”.” Vo fixacnej faze je
dolezité opakovanie postupov. Formalizmu sa vyhneme
tym, Ze rovnaké postupy pouzijeme pri ro6znych témach
alebo vytvarnych problémoch.

Faza diagnostikovania je zamerana na overenie
urovne ziskanych vedomosti a zru¢nosti. DolezZitu ulo-
hu zohrava spatna vazba. Vyhodou realizacie rieSenia
vytvarnych problémov v elektronickom prostredi pros-
trednictvom grafického softvéru je okamzitd spatna vaz-
ba pre Ziaka. Ziak pri tvorbe svojej vytvarnej vypovede
vidi, ¢i su jeho postupy spravne alebo je potrebné ich
zmenit. Reagovat moze okamfzite a hladat tak spravnost
rieSenia.

Aplikacna faza je faza, v ktorej dochadza k pouziva-
niu ziskanych vedomosti a zru¢nosti v praktickej ¢innos-
ti. KedZe pri vyuzivani grafického softvéru ide prevazne
o prakticku ¢innost, mbézeme hovorit o rieseni novych
Uloh alebo problémovych situdcii. RieSenie uloh podla
J. Manaka (2003) mbze prebiehat bud podla Uplného
a presného popisu jednotlivych operacii (podla algo-
ritmu), alebo moze ist o samostatnu tvorivd cinnost
Ziakov, pri ktorej dochadza k pretvaraniu skutocnosti.
Schopnost aplikovat vedomosti a zrucnosti na riesenie vy-
tvarnych problémov prostrednictvom grafického softvéru
predpoklada zvladnutie zakladnych myslienkovych ope-
racii: analyzy, syntézy, generalizacie, abstrakcie a kon-
kretizacie s prihliadnutim na vyvojové moZnosti Ziakov.
Ziaci maju v prvom rade porozumiet vytvarnému prob-
Iému a riesit ho. Graficky softvér je nastroj, ktory im ma
v tomto procese pomaoct.

Metoda vyucby ako urcity didakticky postup, je
zadmerna riadiaca ¢innost uditela, ktora vedie k ucéeb-
nym cinnostiam Ziakov, ich osobnostnému a socidlne-
mu rozvoju a k dosiahnutiu stanoveného ciela vyucby.
Z hladiska aktivity Ziaka (didakticky aspekt) moze ucitel
vyuzivat metddy reprodukéné (ziak si pri nich osvoju-
je hotové vedomosti a na poZiadanie ich reprodukuje)
a produktivne (Ziak ziskava nové poznatky a skusenosti
aktivnou tvorivou ¢innostou).

Z hladiska sprostredkovania uciva (psychologicky
aspekt) moze uditel pouzit metddy nazorné — demon-
Stracné, napriklad metédu prezentacie a pozorovania.
Pri nej moze uditel vyuzit videondvody, prostrednic-
tvom ktorych vzbudi u Ziakov zaujem o tvorbu. Meto-
da prezentdcie sprostredkovava Ziakom cez zmyslové
receptory vnemy a zazitky, ktoré sa stdvaju stavebnym
materialom pre nasledujice psychické ukony a procesy.
Uspesnost prezentécie zabezpedi slovny komentdr uci-
tela. Nim moze ucitel upozornit na javy, ktoré s pod-
statné.

InStruktaz je kombinovana metdda, ktora sprostred-
kovava Ziakom vizudlne, auditivne, audiovizualne a pod.
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podnety k ich praktickej ¢innosti. Instruktaz ma plnit tie-
to funkcie:

e informovat Ziakov o ich predpokladanej ¢innosti, po-
pisuje postupy,

e sustredit pozornost na dolezité procesy,

e evokuje u Ziakov dosial osvojené vedomosti a skuse-
nosti.

Podla etapy, v ktorej instruktaZ pouzijeme, mébze byt
inStruktaz uvodna, priebezna a zaverecna. Z metdd za-
meranych na rozvoj praktickych zru¢nosti Ziakov méze-
me vyuzit metéddu napodobovania. Ziaci na zéklade uci-
telom vypracovanych navodov napodobriuju postupy
prace s grafickym programom. Tento proces je doélezity
na osvojenie si algoritmov, postupnosti krokov veduce;j
k vysledku. Na rieSenie tej istej Ulohy mbze existovat
niekolko réznych algoritmov s réznymi postupnostami
inStrukcii. R6zne algoritmy sa tiez mozu liSit v mnozstve
Casu a pamaéte potrebnych na splnenie ulohy. Pri hlada-
ni dalSich algoritmov Ziak vyuZiva metddy manipulacie,
laborovania a experimentovania. Meni, kombinuje po-
vodné postupy na dosiahnutie vlastnej predstavy.

Pri pouzivani navodov a videonavodov na demonstro-
vanie uciva vychadzame z téz podla Mardaka (2003):

1. Na prezentécie je potrebné dopredu naplanovat po-
trebné materidly, pomocky a preverit fungovanie tech-
nickych zariadeni.

2. Zapojit do aktivity vSetky dostupné zmysly, v nasom
pripade hlavne zrak a sluch.

3. Zlozitejsie postupy uskutocnujeme v mensich kro-
koch.

4. DodrZiavame primerané tempo.

5. Do prezentovania zapajame aj ziakov.

6. Po jednotlivych fazach prezentovania je potrebné
overit, ¢i zZiaci prezentovanému ucivu, postupu a pod.
rozumeli. Pri nejasnostiach a neporozumeni je potreb-
né kroky zopakovat.

7. Nevyhnutnou sucastou prezentacie je slovny ko-
mentar ucitela.

8. Po ukonceni prezentacie dat priestor Ziakom na zhr-
nutie hlavnych informacii. Nespravnosti ucitel opravi,
pripadne informacie doplni.

9. Prostrednictvom prezentdcie si Ziaci precvicuju aj
SVoju pozornost.

10.Dolezita je kvalita snimok a obrazu, aby ziaci mohli
javy dobre vnimat.

11.Ukazky by mali byt zamerané na javy spojené so Zi-
votom, s vyuZitim v praktickom Zivote.

Z logického aspektu vyuzivame vsetky dostupné
postupy: porovndvaci, induktivny (najprv sa Ziaci oboz-
namia s moznostami jednotlivych nastrojov a postupmi
a na zaklade toho vytvaraju obrazky), deduktivny (Ziaci
analyzuju obrazok z hladiska postupov a pouzitych na-
strojov, aby dosiahli podobny vysledok) a analyticko-
-synteticky.

Aspekt procesualny — motivacia, expozicia, fixacia, diag-
nostika, aplikacia.

Aspekt organizacny tvori kombinacia metéd s vyuco-
vacimi formami a kombindacia metdd s vyucovacimi po-
mockami. Vyber metdd planuje ucitel uz v procese pri-
pravy vyucovacej jednotky a obsahu uciva, jeho analyzy.
Proces ziskavania novych vedomosti a zru¢nosti je po-
stupny a odvija sa od ¢innosti ziakov. Délezita je aktua-
lizacia schopnosti a skusenosti Ziaka v danej situacii, pri

stretnuti s vytvarnym problémom, zdujem Ziaka tento
problém riesit, jeho orientécia v probléme, aktivne hla-
danie rieSenia problému, sloboda experimentovat, hla-
dat nové riesenia a ich prenos do novych situdcii. Ne-
vyhnutnou sucastou tohto procesu je aj uvedomenie si
vyznamu ziskanych vedomosti a zruc¢nosti pre ich dalsi
Zivot.

Pri vizudlnej tvorbe prostrednictvom grafickych
programov mdzeme hovorit aj o vyuZzivani aktivizuju-
cich metdd vyucovacieho procesu. Su to postupy, pri
ktorych je vyucCovanie realizované tak, aby sa dosiahnu-
tie edukacnych cielov dosiahlo hlavne na zaklade vlast-
nej ucebnej ¢innosti Ziakov, pri ¢om sa doéraz kladie na
myslenie a rieSenie problémov. To podporuje aj obsah
vytvarnej vychowvy, ktory je postaveny na rieseni vytvar-
nych problémov.

Obsah vyucovania VV tvori sustava edukacnych tém.
Kazda z tém zodpoveda rieSeniu urcitého vytvarného
problému. Témy su zoradené v metodickych radoch.
Metodicky rad predstavuje rieSenie pribuznych vytvar-
nych problémov v priereze rocnikov, vzdy na Urovni
zodpovedajucej veku. Takéto zoradenie sleduje stup-
novanie narocnosti pri Struktldrovani osobnosti Ziaka.
Zoradenie edukacnych tém v ramci jedného rocnika
umoznuje ucitelovi sledovat motivaéné nadvaznosti,
pripadne ich grupovat a tvorit z nich edukacné projek-
ty. Takto koncipovana siet edukacnych tém predstavuje
model, s ktorym méze uditel dynamicky pracovat — pod-
la potreby preradovat témy v ¢asovom pléne jedného
ro¢nika i medzi ro¢nikmi. Témy ucitel naplfia konkrétny-
mi Ulohami (zadaniami pre Ziakov). Niektoré edukacné
témy su alternativne. V stcasnych ucebnych osnovach
nie s vymedzené rocniky, ale osnovy su spracované
Struktdrovane v tabulke tak, Ze ucitel dokaze uplatnit
zasadu postupnosti a primeranosti (pozri UO vytvarnej
vychovy na stranke SPU, priloha). Edukaéné témy (vy-
tvarné problémy) su zoradené do metodickych radov.

Organizacné formy vyucby su spbsoby celkového
usporiadania procesu vyucby a konkrétnych podmie-
nok jej realizacie v urcitej pedagogickej situacii. Vyucba
sa realizuje ako sled vyucovacich hodin alebo ucebnych
blokov, tvorenych komplexom pedagogickych situacii,
v ramci ktorych méze uditel vyuzit viacero foriem vyuc-
by (frontdlne, v skupinach, individudlne, vo dvojiciach,
kooperacia jednotlivcov a skupin, integrované ucebna
celky, pracou na projekte...). Pri vyuZivani PC najcastej-
Sie volime vyucbu v odbornej pocitacovej ucebni a ide
prevazne o individudlnu pracu, pripadne pracu vo dvo-
jiciach. Vyhodou je, ak vyucovacia jednotka vytvarnej
vychovy pozostava z dvoch vyucovacich hodin.

Moinosti vyuzitia grafickych programov v edukacnom
procese vytvarnej vychovy

Pri uvadzani prikladov moZnosti vyuzitia grafickych
programov vychadzame z overenych skusenosti. Uva-
dzame niekolko ndmetov, ktoré moze ucitel realizovat
v ramci obsahu vytvarnej vychovy. Vsetky obrazky su
vlastnym ndvrhom autorky prispevku.

Ndamet: Tricko, aké mam len ja.

Specificky ciel: Navrhnut potla¢ tricka s dekorativnym
motivom.

Tematicky celok: Podnety dizajnu

Vytvarny problém: odevny dizajn



Graficky program: GIMP

Zruénosti, ktoré by mal Ziak zvladnut pri praci s grafic-
kym programom:

e otvorit program a nastavit format,

e otvorit obrazok ako pozadie,

e otvorit obrazok ako novu vrstvu,

e pouzit nastroje vyberu,

e invertovat vyber,

e kopirovat a vkladat vybrané ¢asti obrazku,

e uloZit obrazok do zvoleného formatu.

Ukazka spracovania vytvarného problému:

Pred vyucovacou hodinou: Ziakom na predchadzajticej
hodine zadame ulohu, aby na hodinu vytvarnej vycho-
vy prisli obleceni vo svojom obltubenom tricku alebo ho
priniesli. Pripravime si obrazky triciek s réznou potlacou.
Motivacny proces: Porovnavanie réznych triciek z hla-
diska farebnosti, vzorov, motivov. Ziaci argumentuiju,
preco tricko, ktoré si vybrali, je ich oblubené.

Expozicny proces: Prezentujeme ukazky odevného di-
zajnu. Poukadzeme na rozdiely v réznych odevnych sty-
loch. Vyzdvihneme originalitu, poukdZzeme na unifor-
movanost jednotlivych obdobi v odievani mladych ludi.
Kultdra odievania. Vztahy farieb v kompozicii — harmo-
nia farieb. Dekorativne rieSenie motivu. Prezentujeme
video navod s postupom tvorby ndvrhu v programe
GIMP. Postup komentujeme slovne. Rozdame Ziakom
obrazkové navody s postupom prace v programe GIMP.
Ozndmime ulohu: Vytvorit ndvrh Iatky alebo potlace na
tricko s dekorativnym motivom v harmonickej kompozi-
cii farieb.

Oznamime kritérida hodnotenia: originalita, harmonické
farebné riesenie dekorativneho motivu.

Tvorivy proces:

Navrhneme latku, z akej by sme chceli mat tricko. M6ze-
me ju vytvorit priamo v programe Gimp alebo pomocou
Stetcov alebo peciatok v programe Revelation Natural
Art.

Tuto aktivitu mbzeme realizovat aj osobitne na inej vy-
ucovacej hodine, kde budeme riesit vytvarny problém
zamerany napriklad na vztahy farieb v kompozicii, deko-
rativne stvarnenie motivu alebo rytmus a pod. Obrazok
uloZime vo formate .jpg.

Postup prace v grafickom programe:

V programe GIMP otvorime novy obrazok zvoleného
formatu, napriklad A4, ako bielu vrstvu. Obrazok s lat-
kou otvorime ako novu vrstvu. Ako dalsiu vrstvu otvori-
me vrstvu s obrazkom tricka.

Oznacime vrstvu s trickom a zapneme nastroj na vyber.

o ) X

Obr. 1

Vyber invertujeme a oznacime vrstvu latky. Klavesami
CTRL+C a CTRL+V vytvorime plavajuci vyber. Novu vrs-
tvu vytvorime kliknutim na ikonu Novd vrstva v okne
Vrrstvy. Odfarbenim obrazka mézeme urobit rozne fa-
rebné varidcie. Upravime kontrast a vygumujeme vnu-
tornu Cast tricka okolo krku nastrojom guma. Obrazok
uloZime vo zvolenom formate.

Obr. 2

Proces hodnotenia a reflexie: na zaklade stanovenych kri-
térii Ziaci posudzuju vytvorené ndvrhy. Vyjadruju sa k pro-
cesu tvorby. Pomenovavaju problémy s rieSenim a pozitiva
tvorby navrhu v grafickom programe. Viytvarné ndvrhy Zia-
kov prezentujeme v galérii na stranke skoly.

Dal$imi moznostami na riesenie vytvarnych problémov st
on-line grafické editory. Podmienkou ich pouZitia je kvalit-
né internetové pripojenie. Uvadzame ukazku ich poutzitia:

Bublinkové kreslenie (obr. 3)

VyuZitie on-line grafického editoru pri kresleni pomo-
cou pohybu bubliniek. VyuZitelné pri vytvarnom problé-
me linia/hravé pokusy s roznymi typmi liniek. Dostupné
na http://bomomo.com/
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Obr. 3 Bublinkové kreslenie

Nitkové kreslenie (obr. 4)

Vyuzitie on-line grafického editoru pri kresleni pomo-
cou vytvarania sieti. Vyuzitelné pri vytvarnom probléme
linia/hravé pokusy s roznymi typmi liniek.

Dostupné na http://www.zefrank.com/scribbler/scribbler-
too/

Obr. 4 Nitkové kreslenie

Fantasticky portrét (obr. 5)

VyuZitie on-line grafického editoru pri tvorbe montaze
fantastického portrétu. Vyuzitelné pri vytvarnom prob-
Iéme surrealizmus/fantasticky portrét.

Dostupné na http://www.oldmasterflash.com/images/
studio
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Obr. 5 Portrét a la Arcimboldo
Tvorba kolaze (obr. 6)
Vyutzitie on-line grafického editoru pri tvorbe koldze. Vy-
uZitelné pri vytvarnom probléme
koldz/montaz. Dostupné na http://www.nga.gov/kids/
zone/collagemachine.htm
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Obr. 5 Kolaz

Zatisie (obr. 7)

VyuZzitie on-line grafického editoru pri tvorbe kompo-
zicie. Vyuzitelné pri vytvarnom probléme kompozicia
— umiestriovanie vo formate. Dostupné na http://www.
nga.gov/kids/zone/stilllife.htm
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Obr. 7 Zatisie

Interpretdcia diela vytvarného umelca (obr. 8)

VyuZitie on-line grafického editoru pri tvorbe kompo-
zicie. Vyuzitelné pri vytvarnom probléme Objavovanie
prvkov obrazu v galerijnej zbierke.

Dostupné na http://www.nga.gov/kids/zone/jungle.htm

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Obr. 8 Inspirdcia dielom H. Rousseau

Mobil (obr. 9)

Vyuzitie on-line grafického editoru pri tvorbe ndvrhu
jednoduchého kinetického objektu. VyuZitelné pri vy-
tvarnom probléme kinetické umenie.

Dostupné na http://www.nga.gov/kids/zone/mobile.htm

Obr. 9 Mobil

Zaver

Cielom prispevku bolo prezentovat metodiku vyuzi-
tia grafickych programov v edukacnom procese vytvar-
nej vychovy. Zamerala som sa na jednotlivé zlozky edu-
kacného procesu a ich vzajomné vztahy. Poukdazala som
navyznam a dblezitost vzajomného prepojenia vietkych
Cinitelov, ktoré sa na tomto procese podielaju. Je dolezi-
té, aby ucitel vedel projektovat procesy ucenia sa zZiakov
prostrednictvom grafickych programov vzhladom na
moznosti, ktoré tieto programy ponukaju pre sucasnych
Ziakov. Pri dodrzani didaktickych zasad, spravnej volbe
metdd a vybere grafického programu moze ucitel po-
nuknut Ziakom efektivnejsi sposob rieSenia vytvarnych
problémov a dosiahnutia splnenia edukacného ciela.
PouZivanie grafického softvéru v edukacnom procese
vytvarnej vychovy je potrebné striedat s Cinnostami
manualneho charakteru. Vystupom digitdlneho alebo
manualneho spdsobu spracovania vytvarnej vypovede
by mala byt tvoriva ¢innost Ziakov.

MANAK, J. Ndrys didaktiky. 2003. Brno : MU, 2003. ISBN 80-210-3123-9
ZABADAL, L., SATKOVA, J. 2008. Vytvarnd vychova v elektronickom prostredi. Nitra : Univerzita Konstantina Filozofa : Pedagogicka fakulta,
2008. ISBN 978-80-8094-375-2 [online]. [cit. 2012-10] Dostupné na internete: http://www.kvtv.pf.ukf.sk/projekty/vv_v_el_prostredi.pdf

Summary: The summary of best practices consists of theoretical part which focuses on the importance of application of graphic soft-
ware in visual education, and methodology of teaching art with graphic software which includes a project of teaching art on the basis of
analysis of art curriculum (ISCED 1, ISCED 2). It enables students to solve problems with graphic software. The article presents description
of electronic environment in which students work; suitable graphic application according to given criteria and examples of using graphic
programs on art lessons with technological procedure to be able to use basic tools in selected graphic programs.
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REALIZACIA PROJEKTU COMET PRINIESLA PRVE SKUSENOSTI

Elena Harkabusova, Metodicko-pedagogické centrum, detasované pracovisko Zilina

Anotdcia: Prispevok popisuje aktivity Metodicko-pedagogického centra v rdmci multilaterdlneho projektu Comenius Kooperativne
metddy v kvalifikacnom a kontinudlnom vzdeldvani ucitelov a uvddza skusenosti ucitelov asociovanych skél ziskané z realizdcie kooperdcie

ucitelov a Ziakov.

Klucové slova: kooperativne ucenie, timy vzdjomnej pomoci.

Metodicko-pedagogické centrum Bratislava sa od
roku 2011 podiela na realizacii multilateralneho pro-
jektu Comenius , Kooperativne metddy v kvalifikaénom
a kontinualnom vzdelavani ucitefov” (Comet) ako jeden
z Clenov medzinarodného partnerstva zastupeného
Studijnym semindarom pre gymnazia Marburg, Pedago-
gickou vysokou Skolou Heidelberg zo SRN, Univerzitou
Sv. Klimenta Ochridského v Sofii, Istanbulskou univer-
zitou, Marmarskou univerzitou v Istanbule, Pedagogic-
kym instititom zo SzéInoku a Strednou skolou Mikolaja
Dauksa Vilnius. V naSom prispevku predstavime skuse-
nosti pedagogickych timov vzajomnej pomoci v zucast-
nenych asociovanych Skolach v Slovenskej republike.

Startovacou Ciarou pre vznik projektového navrhu sa
stala poziadavka Lisabonskej stratégie, ktord v zaujme
ucinnejsej edukacie dbrazne pozaduje zmenu vychov-
no-vzdeldvacich pristupov pre 21. storoCie. Dava nam
aj odpoved’ na otazku, preco sa stratégia efektivneho
ucenia, ktoru si ucitelia v poslednom desatroci osvojuju
na vzdelavacich kurzoch, predndaskach, tréningoch, po-
stupne vytraca z kazdodennej Skolskej praxe. Transfer
tedrie do praxe je totiz pre jednotlivca —az na vynimky —
tazko zvladnutelny. Efektivnost ucenia (sa) vyzaduje od
ucitelov jednej Skoly vzajomnu spolupracu. Preto sme
pracovné balicky projektu cielene nasmerovali do oblas-
ti kooperacie aktérov ucenia (sa).

Projektovy tim MPC postavil pilotovanie vzdelava-
cieho programu na dvoch stcasne beZiacich aktivitach
(pozri obrazok 1).

Kooperativne
ucenie sa

ucitelov v timoch

vzdjomnej pomoci Ziakov na vyucovani.

Obrdzok 1 Kooperativne ucenia sa ucitelov a Ziakov

Sledovali sme tym aj ramcovy projektovy ciel — roz-
vijat kompetencie potrebné na Uspesnu spolupracu uci-
telov a ndsledne Ziakov priamo v $kolskom prostredi. Po
vstupnych zistovaniach na Siestich asociovanych skolach
v 1. 2012 vzniklo na zdklade vnutornej motivacie ucite-
[ov a ich dobrych vzajomnych vztahov 5 motivovanych

3-Clennych timov:

e Sportové gymnazium v Banskej Bystrici — 3 ucitelské
timy, ktoré prijali medzi seba jednu ucitelku z SOS infor-
macnych technolégii v Banskej Bystrici,

e Gymndazium J. Lettricha v Martine — 1 ucitelsky tim,

e Gymnazium Puchov — 1 ucitelsky tim.

V Uvodnej faze overovania tréningového programu
pre ucitel'ské timy sme podporovali tvorbu ich identity.
Ucitelia sa spdjali do timov vzajomnej pomoci predo-
vSetkym na zaklade vzdjomnej dévery a nadpredmeto-
vo. Ich kooperativne ucenie sa sme roz€lenili do troch
faz:
1.spoloc¢né projektovanie kooperativheho ucenia Zia-
kov, spolo¢na priprava a posudzovanie u¢ebnych mate-
ridlov,
2.spolo¢nd vyucba v tandeme alebo aj v trojici,
3.vzajomné pedagogické pozorovanie vyucovacich ho-
din s pozorovacimi harkami, po ktorom nasledovala
spolocna reflexia.

V zavere projektu sme pomocou polostruktirované-
ho rozhovoru ziskali od ucitelov zo SRN, Bulharska, Tu-
recka a Slovenskej republiky data, ktoré oslovovali pat
oblasti:
1.vztahy a kooperacia,
2.odborny rast,
3.podmienky uc¢ebného procesu,
4.vonkajsie dopady,
5.individualizovany zisk.

PoloZené otazky a zhrnutie ziskanych poznatkov

1.1 Ako ovplyvnilo pouZivanie kooperativnych metéd
Vas vztah k Ziakom?

1.2 Ako ovplyvnilo pouZivanie kooperativnych metéd
Vas vztah ku kolegom?

Zhrnutie: V oblasti vztahy a kooperacia prispela realiza-
cia kooperativneho ucenia v triedach k lepSiemu pozna-
niu Ziakov, k otvorenej komunikacii, k zvyseniu dévery
v Ziakov. Kooperdacia medzi kolegami na skolach viedla
k ich zblizeniu.

2.1 Ako ovplyvnilo pouZivanie kooperativnych metéd
Vase potreby profesionalneho rozvoja?

2.2 Ako ovplyvnilo pouZivanie kooperativnych metdd
Vase riadenie procesov ucenia sa Ziaka?

Zhrnutie: Pouzivanie kooperativnych metdd podla vy-
povedi ucitefov aktivizovalo ich motivaciu, vnutorny
tlak k dalSiemu profesiondlnemu rozvoju, k rozsireniu
si svojho pedagogického a psychologického obzoru.
V riadeni kooperativheho ucenia sa Ziakov pocitovali
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pedagdgovia potrebu zohladriovat individudlne cha-
rakteristiky Ziaka a nutnost poskytovat vacsi priestor na
kooperativnu pracu Ziakov namiesto poskytovania ho-
tovych zaverov.

3.1 Ako ovplyvnilo pouZivanie kooperativnych metdd
pracovnu atmosféru?

3.2 Ako ovplyvnilo pouzivanie kooperativnych metéd
Vasu pracu s informacnymi a materidlnymi zdrojmi?
Zhrnutie: Ucitelia sa vyjadrovali pozitivne k pracovnej
atmosfére, Ziaci boli aktivizovanejsi, spolupraca nebola
nikomu lahostajna. Pracu ucitelov s informacnymi a ma-
teridlnymi zdrojmi pouZivanie kooperativnych metdd
zdsadne neovplyvnilo. Zabezpecovanie inych zdrojov
povazuju za obvyklé.

4.1 Ako ovplyvnilo pouZivanie kooperativnych metdd
vztah rodicov k Vasej skole?

4.2 Ako ovplyvnilo pouZivanie kooperativnych metdd
vztah zriadovatela k Vasej skole?

Zhrnutie: Vztah rodiCov a zriadovatelov k skolam zostal
bez zmeny, zmienka o pozitivnych ohlasoch zo strany ro-
di¢ov bola zaznamenand u dvoch ucitelov.

5.1 Vyjadrite ndpovedami VA3 osobny zisk pri pouZivani
kooperativnych metdd.

Zhrnutie: Individualizovany zisk ¢lenov timov vzdjomne;j
pomoci je réznorody, malo podobny. Vyjadrenia ucite-
[ov uvddzame v ndpovediach:

- enormny zisk, podpora timového ducha, pozitivna za-
vislost aj na kolegialnej Grovni,
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Do autorkinej bohatej bibliografie pribudlo dalsie
dielo z palety zakladnych tém vzdeldvania, venované
podstate elementdrnej gramotnosti v tradiénom
ponimani spéjanej s individualnou schopnostou ¢itania
a pisania, a teda logicky venované tym, ktori kladu
jej zdklady: budidcim pedagdégom, ako aj ucitelom
predskolskej vychovy a skolského vzdelavania v zaklad-
nych roc¢nikoch nasich $kdl, a to aj v pripade ich Uspesnej
dlhoro¢nej praxe. Dielo je adresované vsetkym,
pre ktorych je Sirenie elementdrnej gramotnosti
Zivotnym poslanim a ktori, podobne ako autorka,
chdpu kulturny a spolocensky kontext elementarnej
gramotnosti v SirSich suvislostiach — pojem gramotnost
sa totiz v dosledku medzinarodnych merani Citatelskej
gramotnosti PISA a PIRLS, odhalujtcich problémy Ziakov
s porozumenim citaného textu napriek dobre zvladnutej
technike Citania, nielen osvetluje, ale aj meni.

Autorka sa postupne od uvodnej definicie gra-
motnosti a jej historicko-teoretickej analyzy v jednotli-

vych castiach monografie venuje postupne vsetkym
aspektom elementarnej gramotnosti, ¢im sa jej dari
poskytnit uceleny obraz na jednotlivé problémy
procesu formovania elementdrnej gramotnosti nielen
u nas, ale aj v celom rade nam kultdrne blizkych krajin.
Neuspokojuje sa len s podanim analyzy stcasného
stavu, ale poskytuje aj pohlad na vyvin pojmu
i samotnej histérie gramotnosti. Pritom jej neschadza
z mysle realita — vymedzenie gramotnosti OECD
PISA, podla ktorého Citatelskd gramotnost znamena
nielen schopnost porozumiet preéitanému textu, ale
aj tvorivo ho pouZit na dosiahnutie urcitych dalsich
cielov, na rozvinutie vlastnych schopnosti, vedomosti,
na premenu reality, na aktivne zaclenenie sa do Zivota
spolo¢nosti. Obsah pojmu gramotnosti sa totiz neustale
obohacuje o nové obsahy, a tak je ten, koho poslanim je
elementarnu gramotnost rozvijat, stale konfrontovany
s pribudajucimi vymedzeniami tohto pojmu (matema-
ticka, prirodovednd, zdravotnd, chemickd, obcianska,



medialna, prosocidlna, atd.). Ich vyvoj sa uZ nezastavi,
a preto je potreba, aby na ne reagoval a prihliadal pri
vychove deti, Coraz vysSia a aktualnejSia. Prave preto
je velmi dolezité, aby si pedagég uvedomoval rozliéné
Urovne gramotnosti. Z nich rand sa rozvija uz od
predskolského veku, elementdrna v nizsich ro¢nikoch ZS
a znamena predovsetkym osvojenie si Citania a pisania
so vSetkymi ich aspektmi, a na ich zaklade budovana
funkénd — vychadzajica z moznosti Ziaka ,pracovat”
s textom (s dalSimi pocetnymi aspektmi— podla autorov,
napr. literarna, dokumentova numericka, alebo celkova
funkéna gramotnost). Ako vieme, slovenski Ziaci sa
vmeraniach PISA a PIRLS neumiestnili najlepsie a autorku
to viedlo k upozorneniu ucitelov a buducich adeptov
ucitelského povolania, ktoré sa tykaju uskutocriovania
potrebnych zmien v tejto oblasti.

KedZe na ich uskutoCnenie je potrebnda dobra
znalost socidlno-kultirnej gramotnosti, autorka venuje
pozornost aj problému prostredia, do ktorého sa Ziak
rodi, kde vyrastd a Zije, predovsetkym rodine, ale
aj spolocenskym instituciam a Zivotnym situdciam,
formujucim Ziaka v konkrétnom priestore a case.
Autorka velmi spravne upozoriuje, Ze vychova ku
gramotnosti jedinca neméze byt Gspesna ak uditel, Skola
ignoruje Specifikd prostredia, determinujlice jedinca
vo vyvoji. Nastastie diskusie o validite medzinarodnych
merani gramotnosti viedli k tomu, Ze sa tato ukazala
ako viacdimenzionadlny problém, ku ktorému sa treba
vracat stale s novymi uhlami pohladu a venovat sa mu
so vsetkou vaznostou.

Rovnako autorka venuje pozornost aj E-gramotnosti
(okrem elektronickej ma aj cely rad dalsich synonym —
technologickd, informacnd, pocitacovd, internetova,
medialna/multimediélna), ktorej vyznam nijako nepod-
cenuje, prave naopak dobre si uvedomuije aj jej rizika,
ale najma jej hlavnu a zakladnu podmienku: osvojenie si
Citania a pisania, ktoré sa rozvija na zaklade vyznamnych
a velmi zlozitych psychickych procesov. Tie cCasto
byvaju ukazovatelom buduiceho rozvoja elementarnej
gramotnosti. Preto autorka venuje pozornost nielen
ich zdkladom, ale aj sémantickym a psychologickym,
ako aj anatomicko-fyziologickym aspektom citania
a pisania, dalej pripravenosti dietata na vyucbu citania
a pisania, teda celkovej Skolskej pripravenosti. Autorka
nevynechala ani somaticku, kognitivnu, emoc¢nu, moti-
vacnu a socialnu zlozku Skolskej pripravenosti a vietkych
ich aspektov, lebo tieto su nevyhnutnou podmienkou
uspechu celého vychovného procesu.

V dalSej Casti prace sa L. Belasova logicky venuje
elementarnej gramotnosti v historickom procese, kto-
rého zaciatky vidi uz v otrokarskej spolo¢nosti a sleduje
ich cez antické Grécko a Rim (pismenkova a slabikovacia
metdda), dalej cez eurdpsku feudalnu spoloc¢nost a prvé
slovenské $labikare, cez gramotnost v ponimani J. A.
Komenského, rakusko-uhorské polyglotné Slabikare,
hlaskovu, analyticko-synteticki metddu, dalej globalnu
(u nas preslavenu skor ako nevelmi Uspesny experiment)
a nakoniec analyticko-synteticki metédu, znamu
zo Slabikarov Juraja Brtka aZz po sucasné ponimanie
elementarnej gramotnosti, ktorému sa potom venuje
— napriek celkovému nevelkému rozsahu monografie —
naozaj velmi podrobne.

V tejto Casti publikacie autorka spravne chdape

elementarnu gramotnost ako zakladnu Zivotni kompe-
tenciu, ktorej fundamentom je schopnost ¢itat a pisat
a to z hladiska Stdtneho vzdeldvacieho programu
ISCED | — primdrne vzdeldvanie (2008), umozniujuceho
postupné rozvijanie klucovych kompetencii Ziaka ako
zakladu vSeobecného vzdeldvania, a to komunikacnej
spoOsobilosti, matematickych schopnosti, gramotnosti
v oblasti prirodnych vied a techniky/technoldgii,
ale aj sposobilosti v oblasti digitalnej gramotnosti,
sposobilosti a schopnosti udit sa, riesit problémy, roz-
vijat svoje osobné, socidlne a obcianske spdsobilosti,
ako aj chapanie kultdry a jej kontextov a spésobilosti
vyjadrovat sa jej prostriedkami. V tomto procese vidi
autorka ako najddleZitejsi vzdelavaci Standard pre I.
stupen ZS v predmete slovensky jazyk a upozorniuje na
jeho nezastupitelné miesto, ba predpoklad v zvladnuti
ostatnych vyucovacich predmetov. Preto sa dalej
podrobne zaoberd modelmi vyucby elementarneho
Citania a pisania, a dalej koncepciami elementdrnej
gramotnosti na ZS u nas od r. 1991/92 aZ do stcasnosti,
ktoré nielen analyzuje, ale aj fundovane hodnoti
z hladiska postupov a prvkov, pouzitych jednotlivymi
autormi. KedZe v sucéasnej praxi sa vyuzivaju viaceré
koncepcie, toto hodnotenie ma aj prakticky zmysel.
Autorka v nom pouziva poznatky zo svojich vyskumov
v KoSickom a PreSovskom kraji v rokoch 2009
a 2010 (v spoluautorstve s M. Holovkovou), pricom
vyuziva svoje skusenosti z praxe pripravy ucitelov
v procese Skolskych reforiem a Studia aktudlnych
modelov a koncepcii vyucby elementarnej gramotnosti
a efektivnosti Slabikdrov z pohladu ucitelov. Vzhladom
na potrebu predstavit aj iné stratégie rozvijania
elementarnej gramotnosti, ktoré ako doplnkové
spbsoby obohacuju a zefektiviiuju proces vyucovania,
diskutuje aj dalSie metédy a vyskumné zistenia o nich,
napr. metodiku Sfumato M. Navratilovej, ktord sa
testuje aj na Slovensku, dalej metodicky systém tvorivej
dramatiky B. Kosovej, ako aj dalSich smerov (literarne
zaujmové cinnosti, EUR ramec vyucovania a ucenia
a vplyv informacno-komunikacnych stratégii, ktorym
venuje patriénl pozornost).

Napriek rozsahu, nedmerne malému k vyznamu
preberanej problematiky nielen v kaZzdodennej praxi,
ale, d4 sa povedat aj v kultirnom a ekonomickom Zivote
naroda, mozno konsStatovat, ze monografia podava
uceleny pohlad nielen na histdriu, ale aj sti¢asné riesenie
problému rozvijania elementarnej gramotnosti v suvise
s prudkym vyvojom pojmu gramotnosti pod vplyvom
globalizacie vyspelej post industridlnej spolocnosti.
Publikdcia vystizne charakterizuje podstatu problému
z hladiska vysledkov medzinarodnych merani Citatelskej
gramotnosti Ziakov PISA a PIRLS a zdroveri pomaha
hladat rieSenie ich problémov priblizovanim teoretickych
zdrojov, a tym skvalitnit edukacny proces prvého stupnia
zakladnej skoly. Prednostou monografie je, Ze vyskumné
vysledky autorky vonkoncom nie su v rozpore s tym,
¢o si velmi dobre uvedomuju ucitelia-elementaristi,
pocitujuci potrebu inovativnych aj alternativnych metdd
vyucovania. Preto jej ciefom bolo nielen zhodnotit
doterajsie metddy, ale aj priblizit im nové metddy
a perspektivy prace. Treba konstatovat, Ze tento nemaly
ciel publikacia dosiahla a tym naplnila svoje zdmery,
vyslovené v Gvode.

Summary: The article describes activities of Teacher In-Service Training Center in multilateral project Comenius Cooperative methods in
qualification and continual education of teachers. It presents experience of teachers from associated schools gained from the cooperation

of teachers and students.



Pokyny na upravu prispevkov
(vytah z elektronickej verzie z www stranky ¢asopisu)

Rukopis prispevku musi spifiat tieto kritéria:

- prispevok musi byt svojim zameranim v sulade s obsahovym zameranim ¢asopisu (pozri

subor ,,Témy” na stranke Casopisu),

- prispevok ma byt pdvodnym textom, za povodnost aj spravnost zodpoveda autor,

- prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,
- rozsah prispevku nesmie prekrodit:

A. Prispevok: max. 5 normostran, t.j. 9 000 znakov (vratane medzier)

B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)

C. Informécia z ¢&innost MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)

napisanych v textovom editore MS Word 1997 a vyssSim, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia - osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu
publikdciu v Strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informacia o &innosti MPC - osnova: Ndzov, Autor/i sprdvy , Text informdcie, spravy

Pri pisani prispevku:

- vzhlad stranky — vsetky okraje 2 cm, zahlavie a pata 1,25 cm

- pouzivajte typ pisma Times New Roman, riadkovanie — 1

- zarovnanie textu — zarovnat dolava

- nepouzivajte Ziadne styly (Ilen formatovanie — tu¢né, kurziva, index horny, dolny)

- nepouZzivajte medzery ani tabuldtory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami
- nepouZzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

- $pecialne symboly pouZivajte len ak st nevyhnutné , nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.
- obrazky vo formate jpg v kvalite aspon 150 dpi

- tabulky v texte oznacte formou Tab.1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

- grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr.1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych

obrazkoch je nevyhnutné uviest zdroj

- citovanie literatury v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania. Ak ide o doslovny

citdt v ivodzovkach uvadza sa aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek,

2008, s. 258). V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a ,et al’

napr. Mesko et al., 2005.

- v Ziadnom pripade v prispevku nepouZivajte ,,poznamky pod Ciarou”

- rozliSujte pismeno velké O a ¢islicu 0, malé pismeno | a Cislicu 1

- autori mozu skracovat ¢asto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri

prvom objaveni v texte, napr. materska $kola (dalej MS), $kolsky vzdeldvaci program (dalej SkVP) a pod.
- Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje Udaje podla

normy ISO 690 Bibliografické odkazy
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