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Anotdcia: Obsahom prispevku je analyza konceptu exekutivne funkcie, ktoré sii vnimané ako mentdlne procesy
riadiace kognitivne funkcie. Vyskumy naznacuji vztah kvality exekutivneho fungovania a schopnosti
spracovdvat informdcie, teda aj schopnosti ucit. Predmetom pozornosti je analyza dvoch sicasti exekutivneho
fungovania: 1. pracovnej pamdite a 2. kognitivneho pldnovania. V zdvere prispevku st naznacené moznosti
stimuldcie exekutivnych funkcii, a tym aj schopnosti ucit sa v podmienkcah standardnej edukdcie.
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Uvod

Kognitivizdcia je pojem pritomny v aktivnej i pasivnej slovnej zdsobe pedagdgov vsetkych
stuptiov Skol. Vysledkom kognitivizicie v edukaénom procese by mali byt rozvinuté
kognitivne schopnosti. Kognitivne schopnosti, jeden z najddlezitejSich mechanizmov
zodpovednych za naSe poznavanie, si oznaCované ako subor intelektudlnych schopnosti
potrebnych na efektivne vyuZzitie vedomosti pri vykone ¢innosti. St to schopnosti potrebné na
1. nadobudanie, 2. hodnotenie a 3. adekvatnu aplikdciu vedomosti v €innosti — mentélnej i
fyzickej (Meehan, 1991, In Leeber, 2006). Koncept kognitivna schopnost zahfhia mnoZstvo
kognitivnych, mentdlnych dkonov — kognitivnych operdcii. Ak sa aj kognitivizdcia, resp.
rozvoj kognitivnych schopnosti ako stcast edukdcie spomina, resp. je integrovand do
strategickych zdmerov Skolskych sudstav a premieta sa aj do trovni projektovaného kurikula
ako jedna z jeho priorit (pozri aj slovenské legislativne a metodické dokumenty a doéraz na
kognitivizdciu), na realizaCnej urovni ostdva v rovine proklamovanych frdz o potrebe rozvoja
schopnosti mysliet’ a rozvijat’ vyssie kognitivne procesy. Ako rozvijat’ u ucitel'a povedomie o
kognitivnych procesoch, ako rozvijat kognitivne procesy priamo v prostredi Skolskej triedy,
ako ucit Ziakov ucit’ sa — odpovede na tieto otdzky nie sd, nazddvame sa, v dostatocnej miere
sucastou pedagogického profilu sic¢asného ucitel’a.

PoloZzme si otdzku, doOlezitd pri uvaZovani o organizdcii edukacného procesu
v inStitucionalizovanych podmienkach: Aké kognitivne procesy Cinia ucenie sa mozZnym
a efektivnym? Ak chceme posuvat hranice efektivnosti procesu ucenia sa, je nutné
identifikovat’ a analyzovat’ elementarnejSie procesy, ktoré tvoria schopnost’ ucit’ sa.

Exekutivne funkcie: konceptualne vymedzenie

Nas diskurz pokracujeme teoretickou analyzou konceptu exekutivna funkcia. Exekutivne
funkcie (EF) ako konStrukt pochddzaji z oboru neuropsycholégie. Ide o aspekt kognicie,
ktory bol formulovany ako predmet vedeckého zaujmu pred nie viac ako 30 rokmi (Burgess,
2004). Exekutivne funkcie si mentdlnymi procesmi riadiacimi kognitivne funkcie', , aktivuji
a riadia® kognitivne funkcie, nespracovavaju Zziaden obsah. Z tohto vyplyva, Ze nikdy
nepracujui osamote, operuju vZdy len v spolupréci s inymi kognitivnymi funkciami (Anderson,
Jacobs, & Harvey, 2005). M6Zeme povedat’, Ze pracuju ako EXE sibory v pocitaci.

Shallice (in Walsch, 1978) stru¢ne zhrnul 3 typy situdcii, ktorych charakter aktivuje, resp.
vyzaduje zapojenie exekutivnych funkcii, a to: 1. nové alebo nezname okolnosti, pre ktoré
doposial’ neexistuji naucené kognitivne postupy, 2. ak je uloha prili§ komplexn4, 3. ked’ tloha

! Hoci exekutivne funkcie sd v podstate kognitivnymi procesmi, pojem kognitivne funkcie bude pouZivany pre
oznacenie procesov, ktoré spractivaji vnimané podnety (napr. indukcia, porovnanie, kategorizicia, atd’.), teda
spractivaji nejaky obsah.



vyzaduje integraciu z viacerych zdrojov informdécii. Proces zdmerného ucenia sa v ramci
Skolskej edukécie spiha vSetky tieto tri podmienky. Dieta s nedostatoéne rozvinutym
exekutivnym fungovanim modZe mat problémy vo viacerych oblastiach, menovite —
neschopnost’  zamerat’® audrzat  pozornost, impulzivnost v konani, neschopnost’
inhibovat/potlacit’ r6zne (exogénne ako aj endogénne) faktory, ktoré si v rozpore z cielom
konania dietat’a, neschopnost podrzat v pamiti informacie, ktoré sa zaroven spracuvaju
(slabd pracovnd pamit’), problémy pri monitorovani areguldcii vykonu, neschopnost’
planovania krokov vopred, slabd organizéicia a disciplina v mysleni, neschopnost’ generovat’
a implementovat’ stratégie, ¢i perseverativne spravanie resp. neschopnost’ ucit’ sa z chyb
(Stuss, 1992; Temple, 1997).

Existuje viacero koncepcii vymedzenia domén/oblasti exekutivneho fungovania. Pre potreby
tohto prispevku vyberdame Andersonov model exekutivneho fungovania. Anderson (2002)
vymedzuje nasledujuce domény/oblasti exekutivneho fungovania, ktoré su zdkladom
optimalneho kognitivneho vykon zZiaka:

(1) kontrola pozornosti a jej integrdlna siicast - inhibicia,

(2) pracovnd pamdt ako primdrny konstrukt kognitivnej flexibility a

(3) (kognitivne) pldnovanie.

Ak ucenie sa v kontexte edukacnych vied vnimame ako proces nadobudania:

1. obsahov udiva.

2. mentalnych ,,nastrojov*, ktoré tieto obsahy spracovavaju (Leeber, 2006), rozvoj
exekutivnych funkcii pokladdme za dodlezitd sucast ucenia sa. Exekutivne fukcie su
vlastne mentdlnymi néstrojmi, ktoré sa spolupodielaji na spracovani obsahu
vyucovacieho predmetu. Bez adekvétnej tdrovne pripravenosti tychto ,,mentdlnych
néastrojov je akokol'vek precizne Struktirovany obsah vzdeldvania nepostacujicou
premennou, aby mohlo nastat’ efektivne uCenie sa.

V nasledujiicej casti venujeme pozornost dvom doménam exekutivneho fungovania:

pracovnd pamdt a kognitivne planovanie a d’alej naznaujeme moZnost rozvijania

exekutivnych procesov (obsiahnutych v stratégidch rozvoja schopnosti ucit’ sa)

v podmienkach Standardnej Skoly.

Pracovna pamit’

Pracovnd pamit’ je jednym z hlavnych komponentov exekutivneho fungovania. Ide o systém

docasného, kratkodobého uchovania podnetov za ucelom manipuldcie s informdaciami

(Baddeley, 1996). Z pohl'adu vied o edukécii by sa pracovnd pamit dala definovat' ako

schopnost’ dietat’a udrzat’ informéciu ,,online” (Pennington, Bennetto, McAleer, Roberts,

1996) a zachovat ju nedeformovandi, kym prebehnti mentalne operdcie, ktoré tito informéciu

v§emoZne analyzuju, reStruktdrujd, teda s iou aktivne pracuji. Ked’Ze pracovnd pamit je

istou formou pozornosti, resp. je zavisla na pozornosti, jej fungovanie teda podlieha rusivym
vplyvom okolia. V prostredi plnom interferenénych podnetov, ¢im kontext vyucovacej hodiny
nepochybne je, pracovnd pamit dietata moze zlyhat ovela castejSie ako v pokojnom

a Struktdrovanom prostredi.

Kognitivne planovanie

Koncept kognitivneho pldnovania je €asto v odbornej literatire diskutovany a porovnavany

s konceptom riesenie problémov (problem solving) a metakognicia. Schopnost’ planovania je

hierarchicky najvysSia exekutivna funkcia, ide o ,,schopnost’ premietnut’ minuld skisenost’ do

budicnosti* (Fuster, 2008 s. 185) za ucelom dosiahnut’ stanovené ciele. Zlyhanie v procesoch
kognitivneho pldnovania moZno registrovat’ v Skolskych podmienkach, aj Ziak kond, riesi
ulohu bez akejkol'vek stratégie — Stylom pokus-omyl. Vyskumné zistenia takisto dokladaju, ze
planovanie a pracovnd pamit’ si dva vzdjomne sa doplajiice aspekty tempordlnej integracie



myslenia. U jedincov so slabou pracovnou pamitou je pozorovand slabd schopnost
strategického myslenia a planovania (Ingram, 1985; Dobbs, Rule, 1987).

Vramci edukacnych implikdcii mozno konStatovat, Ze deti s nedostatkami v oblasti
kognitivneho pldnovania mdzu mat problémy zacat’ aktivitu, rieSit komplexnud situdciu,
planovat’ proces rieSenia dlohy, maji problém dopredu spracovat’ mentdlny plan rieSenia
tlohy, pouZivaji neefektivne stratégie, citia sa ,,premoZené* komplexnostou a diZkou tdlohy.

PretoZze sme si vedomi dolezitosti rozvoja mentdlnych ndstrojov na osvojovanie si

kurikuldrnych obsahov, teda schopnosti ucit’ sa, rozhodli sme sa spracovat projekt APVV-

0281-11 na Pedagogickej fakulte PreSovskej univerzity. Jeho cielom je identifikovat Cast

spektra kognitivnych procesov a exekutivnych funkcii, ktoré su ,,spoluzodpovedné* za

schopnost’ ucit’ sa. Aj napriek tomu, Ze vysledky komplexného skimania diagnostiky

a rozvijania exekutivnych funkcii a schopnosti ucit’ sa nie su este dostupné (projekt je rieSeny

od 1. 7. 2012), uvadzame niekol’ko prikladov vzt'ahu medzi moznou kvalitou exekutivnych

procesov a Skolskym vykonom.

Rozvoj exekutivnych fukcii vo vyucovani

Citanie s porozumenim, vypracovanie domdécich tloh, samostané Stidium, vypracovanie

projektov, robenie si zdznamov a pozndmok, vypracovanie testov ainé c¢innosti spojené

s vyuovacim procesom si vyzaduju simultdnne integrovanie a organizdciu komplexnych

subprocesov myslenia. Optimdlny Skolsky vykon vo vSetkych uvedenych oblastich je zavisly

na schopnosti Ziaka planovat’ svoj ¢as, usporiadat’, vyberat’ a prirad’ovat’ prioritu informaciam,
oddelovat hlavné mySlienky od detailov, monitorovat svoj vlasny vykon a hodnotit
vykonané Cinnosti a ich vysledky. Tieto kl'icové exekutivne procesy naberaji na doleZitosti

s prechodom na 2. stupeii primdrneho vzdeldvania, ked sa vyuCovaci proces stdva

Struktirovanej$Sim z hladiska organizdcie aobsahu, vyZzaduje od Ziaka vySSiu mieru

samostatnosti. NavySe, optimdlne rozvinuté exekutivne fungovanie je zdkladom schopnosti

ucit’ sa vo vysSich stupnoch Skolskej dochddzky.

Vysledky vyskumov efektivity schopnosti ucit’ sa poukazuji na nezastupiteI'né miesto rozvoja

stratégii ucit’ sa v podmienkach Standardnej Skoly. Stimula¢né programy overované v praxi

pracuji s konceptom samostanej vyucovacej/stimulacnej jednotky v malych skupinich,
pozostdvajucich zo Ziakov s diagnostikovanymi problémami v exekutivhom fungovani.

Ucitel’, Specidlny pedagdg, psycholég, expert v oblasti stimuldcie schopnosti ucit sa

administruje stratégie zamerané na optimaliziciu exekutivneho fungovania, schopnosti ucit’

sa; inak povedané uci Ziaka pouZzivat stratégie, ktoré mu umoznia ucit’ sa lepsie. Stimulacné
jednotky, ktoré moZu byt aj sicastou vyucovania akéhokol'vek predmetu si organizované
tak, aby si Ziak mohol uvedomit’ svoje prednosti abariéry pri uCeni sa, monitoroval
nedostatky vo vlastnom procese ucenia sa. V procese stimula¢nych jednotiek sa Ziak uci
prostrednictvom systematickych postupov, ako byt dspesnejSim, aké stratégie pouzivat’ pri
sumarizdcii kognitivnych poZiadaviek konkrétnej ulohy alebo inStrukcie, zapamitat si,
planovat/, krokovat™ riesenie tlohy, oddelit’ podstané od nepodstaného. Vyskumy dokazuju,

Ze explicitné inSrukcie pomdhaji Ziakom pouZivat metakognitivne stratégie, ako sa ucit

efektivnejSie a I'ahSie.

Vyskumné overované stimula¢né programy na rozvoj exekutivnych funkcii a schopnosti ucit’

sa vykazuju tieto spolocné znaky (Mertzel, Pollica, Barzillai, 2007):

1. Efektivnym sa ukazuje byt kurikuldrne prepojené ucenie sa stratégii ,,ako sa ucit* (napr.
kognitivne planovanie potrebné pri rieSeni matematickych dloh sa uc¢i v kurikuldrnom
rdmci matematiky, pisanie eseje vyZaduje ulenie sa inych stratégii kognitivneho
planovania ako je to v chémii), tréning ma byt prepojenym s relevatnymi kurikuldrnymi
ulohami.
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2. Stratégie ,,ako sa ulit* — metakognitivne stratégie musia byt stimulované explicitne.
V ramci in$trukcii musi pedagdg jasne vymedzit AKO, KEDY, KDE a PRECO je nutné
pouzit tdto stratégiu (... ,tdto stratégia ti pomoZe tvorit dlhSie a rozvinutejsie,
zaujimavejSie vety“...).

3. Proces ucenia sa stratégii, ktord zvySi droven jeho exkutivneho fungovania, musi byt
Struktdrovany a systematicky. Predpokladd systematicke modelovanie situdcie pouzitia
stratégie, riadenu prax aplikdcie stratégie, opakovanu spitnd vizbu na aplikiciu stratégie
7iakom, zahffia instrukcie, ktoré pomdhaju $tudentovi internalizovat® stratégiu. Ziak musi
mat’ dostatocny casovy priestor, aby monitoroval dspeSnost’ pouZitia stratégie a aby
dokéazal verbalizovat’ vlastny proces aplikdcie kognitivnej stratégie pri rieSeni tlohy. Od
ziaka sa napr. vyZaduje, aby pouZzival Specificku stratégiu, ako napr. ,,graficky organizér*
alebo ,,linedrny nac¢rt myslienok* vzdy, ked ma vytvorit’ sivisly text. Ak Student zisti, Ze
pouZzitie tejto vizudlnej pomdcky zvySuje kvalitu jeho vykonu, predpoklada sa, Ze ju zaCne
pouzivat’ nezavisle aj v inych situdciach.

4. Ucenie sa kognitivnym stratégidm by malo ,,0slovit* motivéciu a tsilie samotného Ziaka.
Ak ma Ziak moznost’ presvedcCit’ sa o zvysSeni kvality vlastného vykonu prostrednictvom
pouzivania kognitivnych stratégii, ak je vytvoreny priestor pre zmenu kvality sebaponatia
ziaka, vytvara sa predpoklad moZného progresu v uceni sa.

Zaver

Limity prispevku neumoziuju hlbSiu analyzu vyuZivania stratégii na rozvoj exekutivneho
fungovania v podmienkach Standardnej edukdcie. Nasim zdmerom bolo definovat’ koncept
exekutivne fungovanie, charakterizovat niektoré elementdrne procesy exekutivneho
fungovania, ktoré boli faktorovymi Stidiami potvrdené ako stvisiace s procesmi ucenia sa.
V procese vysSie spominaného projektu APVV bude okrem plnenia inych projektovych
cielov vytvarany model, resp. sada uloh pre intervencny program, dizajnovany pre ucitel'ov
primarneho vzdeldvania, zamerany na postupy a stratégie rozvoja exekutivneho fungovania
v podmienkach Skolskej triedy. Nazddvame sa, Ze aj napriek dorazu na rozvoj schopnosti ucit’
sa v podmienkach vedomostnej spolo¢nosti, odovzdavanie kurikuldrnych obsahov zaberd
podstatnui Cast’ edukdcie. V silade s akademickym i tedriami vzdeldvania sa stotoZiiujeme
s dolezitostou obsahovych narokov kvalitného klasického vzdelania. NasSim je cielom je
zamyslat’ sa, ako pomdct’ ucitelovi a Ziakovi, aby mohli byt obaja spokojni s vysledkami
svojho edukac¢ného dusilia. Nedostatocne rozvinuté kognitivne ndstroje spracovdvania
kurikuldrnych obsahov — exekutivne funkcie napr. kognitivneho pldnovania i kvalita rozsahu
operacnej pamdte mdzu byt jednou zo zhluku pri€in zniZenej schopnosti ucit’ sa. Ak dieta
zéapasi s mnozstvom kognitivnych nedostatoCnosti uz vo vstupnej faze dlohy, nie je schopné
pristipit’ k spracovaniu, rieSeniu — elabordcii dlohy. Tento fakt spdsobuje, Ze d’alSia ¢innost’
ucitela je filtrovand, lomi sa cez kognitivne deficity ziaka. Do istej miery je vlastne
nadStandardné usilie ucitela pri sprostredkovani kurikula zbyto¢né, nakolko nedostatky
v perceptudlnych néstrojoch, ktoré umoznia pracu s akymikol'vek podnetmi v edukacnom
prostredi st natol’ko vyrazné, Ze nedovolia optimalizovat’ $kolsky vykon Ziaka.

Prispevok je vystupom rieSenia projektu Agentiry na podporu vyskumu a vyvoja: APVV-
0281-11, s nazvom Exekutivne funkcie ako Strukturdlny komponent schopnosti ucit’ sa:
diagnostika a stimul4cia.
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Summary: The article handles the issue of executive functions that can be loosely labelled as mental processes which are in
control of cognitive functions. Research indicates an association between the concept of executive functioning and the
information processing ability, thus covering the ability to learn. Of primary concern is the analysis of two components of
executive functioning, namely (1) working memory and (2) planning. In the end of the paper the options for executive
Sfunctions stimulation in the standard school conditions, including the ability to learn, are outlined.



KTO SOM?, ALEBO O CUDSKE]J IDENTITE (I. CAST)
(FILOZOFICKY K VYBRANYM POJMOM Z ETICKE)] VYCHOVY)

Jan Kalisky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Abstrakt: Cldnok uvddza filozofické vychodiskd pri pytani sa na ludskii podstatu, otdzku ,,Kto som?“ zasadzuje
do SirSieho rdamca filozofickej antropolégie a transformuje ju na otdzku ,,Co je clovek?“. MéZe byt vhodnym
materidlom pre ucitela etickej vychovy, ktory sa so svojimi Ziakmi v roznych diskusidch neraz snaZi zodpovedat
otdzku, preco sa clovek sprdva tak, ako sa sprdva.

KUPticové slovd: ludskd identita, kto som, co je clovek, poznanie seba, etickd vychova

Uvod

Cielom ¢&lanku (ktory je, vzhladom k svojej diZke, rozdeleny do dvoch &asti) je filozofickym
skiimanfm odpovedat’ na otazku ,,Co je ludskd identita?*. Je to §irSie poloZend otdzka ako je
otazka ,,Kro som?* nakolko filozofickd antropoldgia sa pyta na ¢loveka ,,ako takého* a ,,v
celku (mysli sa celok bytia). Ucitel’ etickej vychovy na podobne poloZent otdzku nardza vo
viacerych ro¢nikoch, ¢i uZ je to vtematickom celku ,,objavenie vlastnej jedine¢nosti
a identity* (7. rocnik Zg), alebo téma ,,byt’ sdm sebou* (7. rocnik Zg), alebo téma ,,dostojnost’
Tudskej osoby* (1. roénik SS).

Ludska identita

Hovorit’ o identite Cloveka z filozofického hl'adiska, znamend kl4st’ jednu z najddlezitejSich
filozofickych otizok: Co som? Ak odpoviem: ,&lovek®, nasleduje otizka: Co je €lovek?
Opytovacie zdmeno ,,Co* je SirSieho charakteru ako ,.kto*, ktoré uz diferencuje a konkretizuje
skimany predmet a eSte pred zaCatim skimania by predikovalo odpoved’, Ze skimat’ ideme
konajuci subjekt (aktivny Cinitel’, agens).

Ak je témou Cclovek, oslovo sa hldsi antropolégia; anie jedna, ale hned niekolko
(biologickd, kultdrna, socidlna, pedagogicka, atd’.). K dispozicii je mnoho Specidlnych vied
o Cloveku (spomefime eSte psycholdgiu, sociol6giu, medicinu, pedagogiku apod.), ale aj
antropologia filozoficka. Prave ta chce postihnit’ ¢loveka ,,ako takého* a v celku. Otazky o
zmysle l'udského Zivota a zmysle vesmiru sa v Specidlnych antropolégidch nenachadzaju,
atak otizka ,,Co je clovek?” je najkomplexnejsie skimana filozofickou antropolégiou.
Napriek tomu, Ze tito sa ako filozofickd disciplina etablovala aZ v dvadsiatom storoci,
odpoved’ (na hoci nepoloZend otdzku) je obsiahnutd uZ v mytoch a sama otdzka je stard,
hadam, 2700 rokov. Domnievame sa teda, Ze hoci predkladand otdzka na zaciatku vyvoja
ludského druhu nebola explicitne (a uZ vobec nie jednoznacne) artikulovand, musela byt
myslend a prave takyto kvalitativny posun zabezpecil diferencidciu vedomia c¢loveka od
ostatného predmetného sveta a zaistil cloveku novud evolu¢nii vyvojovu cestu.

Avsak skiimanie je to tazké, najmi ¢o do metdd, lebo Cloveka skimame ,,v kruhu‘: napriklad,
ja skiimam sdm seba, teda to o madm spoznat’, pouzivam na spozndvanie. Sicasne je moje
vedomie ndstrojom, aj skimanym predmetom, je subjektom aj objektom. Alebo vyjadrené
inym prikladom: ako ked’ ceruzka kresli samu seba, alebo oko chce pozorovat’ samé seba.
Oko sa nenachddza v zornom poli samého seba a ak sa pozoruje v zrkadle, nevidi oko ale
obraz oka. Podobne je to s 'udskym vedomim; poznaju to aj lingvisti, ked’Ze jazyk skimame
v jazyku, na lepSie uchopenie jazyka by potrebovali metajazyk ana jeho overenie meta-
metajazyk.

Hoci som predpokladal, ¢o sa stane, zadal som heslo ,,Clovek® v google textoch aza 0,25
sekundy som mal k dispozicii priblizne 13,7 mil. vysledkov. To je dost’ vel'a a tak som to



skusil cez google obrazky a0 0,13 sekundy som sa mohol listovat v 7,1 mil. obrdzkoch
k heslu ,,¢lovek®.

Poznaj sam seba

Initituciondlne sa na otizku ,.Co je Glovek?“ zalalo odpovedat’ uZ prvymi starovekymi
filozofmi, ktori tak reagovali na vyzvu Chyléna (jedného zo siedmich mudrcov): ,,Poznaj sim
seba!®. A kedZe filozofia rada zovSeobeciiuje, tak otazku ,,Co/kto som?“ nasledne vyjadrila
do vieobecnej formy ,,Co/kto je lovek?*. Ak by sme dnes chceli spisat’ zoznam vietkych
odpovedi len u zndmych osobnosti, tak by bol vel'mi dlhy. Odpoved’ou na poloZeni otdzku
ma byt definicia vo forme: ,.Clovek je .’

Vzdy ked’ sa nanovo pokiSam so Studentmi na hodine vytvorit’ takd definiciu, zakiSame jej
obt'aznost’ a najskor za hodinu sa dostaneme k ako-tak akceptovatelnej definicii Cloveka,
ktoru tak-Ci-tak vieme zruSit' poslednou otdzkou, ¢i nasa definicia naozaj zahfiia skuto¢ne
vSetkych T'udi, teda aj novorodencov, aj jednotlivcov s tazkym mentdlnym postihom, alebo
Pudi v kéme. Zakidsame obmedzenia definicie, ktord, ak je sprdvna, nesmie byt Sirokd, ani
uzka, nadbyto¢nd, ani obraznd, zapornd, urobend kruhom, ale naopak, mé byt’ stru¢nd, jasna,
vystiznd, méa obsahovat’ najbliz§i nadradeny rod a druhovy rozdiel, ma spinat poZiadavku
obsahovosti, nahraditeI'nosti a podstatnosti.

Diskutujic uz s malymi det'mi pozndvame, Ze im nerobi tazkosti odliSit’ cloveka napriklad od
stola alebo kamena, staci, ak ako druhovy rozdiel uvedu Zivot. ZloZitost’ za¢ina pri odliSeni od
rastliny, nakol’ko aj td je Zivad. Prekonaju ju, ak Zivot rozsiria o nejaki formu mentdlnej
podoby a ako druhovy rozdiel uvedd napriklad duSevny Zivot. Skutocné problémy pri
definovani vSak nastand, ak argumentujeme prikladom, Ze aj pes ma duSevny Zivot a musime
hladat’ iné rozliSovacie znaky (antropina), ak nechceme, aby nasa definicia cloveka bola
Sirokd a medzi l'udi sme zahrnuli aj psy, macky a iné zvieratd s nejakou formou dusevného
zivota. Podobné faux-pa sa vraj podarilo v Platénovej Akadémii, ked’ tam niekto definoval
Cloveka podl'a Platéna ako ,,neopereného dvojnoZca“, tak Diogenes priniesol osklbanu
sliepku a zvolal ,,Hl'a, Platénov clovek!”. Chcel tym ukdazat, Ze len kritérium vzhladu
nepostacuje a definicia je Siroka.

Nevystacili by sme si ani so stru¢nou Aristotelovou definiciou, Ze ¢lovek je ,,zo6n politikon*,
nakol'ko v spolocenstve nezije len Clovek, ale aj mravce, vCely, pakone, slony, Skorce, vlky
ainé zvieratd. AvSak spolocCenskost’ ¢loveka je vyznamnou podmienkou na vznik samého
Cloveka. Zachytdva to aj mongolské prislovie, Ze ,,z jedného kondra ohen neurobis, jeden
clovek nie je eSte ¢lovekom®. Tym je vyjadrené najmi to, Ze I'udské kvality sa rozvijaji len
v l'udskej spolo¢nosti, ide najmé o rozvoj mordlky a o vztah k inym l'udom. Vztah k inym
ludom tak predstavuje kreativhu podmienku pre zrod samého cloveka. To isté moZeme
vyjadrit’ aj slovami R. Garaudyho, ¢lovek ,,mdZe sdm seba realizovat’ len prostrednictvom
druhého a v iom*.

Anticki Gréci pomenovali ¢loveka anthropos, ¢o znamena ,,ten, ktory je schopny pohl'adu
hore*, ten, ktory je schopny stit na vlastnych nohich a vie dosahovat rovnovahu,
vyvazenost’, harméniu, samostatnost’ a slobodu. ,,V pojme ,,byt schopny pohl'adu hore* je
vyjadreny vertikdlny i horizontdlny rozmer l'udského bytia, jeho ,vnitrosvetovost™ i
transcendencia, ohrani¢enost’ aj nekone¢né mozZnosti rozvoja. Vertikalita cloveka v jeho
kozmobiologickom vyzore je zjavenim velkosti a dostojnosti Cloveka, jeho smerovania
,,hore*, zamerania na Absolitno.* (M. Mraz)

Aj v antickej gréckej filozofii ndjdeme definiciu ¢loveka ako ,,zo6m logon echon®, teda
zivocich, ktory md logos a ,,Jogos* by sme mohli preloZit' ako slovo, rozum, duch. Latinské
vyjadrenie tejto definicie o niekol’ko storo¢i neskor bolo ,,animal rationale* — , Zivoc¢ich
rozumny* (mysliaci). Z oboch definicii je zjavna dvojpdélovost’ Cloveka, vnitrosvetovost’ i
transcendencia. Na jednej strane je animalita, patriaca hmotnej prirode, vyznacujica sa



vegetativnym bytim, koneCnostou anutnostou. Druhy pél je jej prekrocenim, je
transcendentalitou Cloveka, ktord sa vyznaCuje myslenim, subjektivitou, vedomim seba,
nekonec¢nostou a slobodou. Je to obraz cloveka, ktory (povedané kantovsky) je ,,obfanom
dvoch svetov. Clovek je &lovekom prave preto, lebo je (na rozdiel od vyjadrenia
kartezidncov) prieseCnikom tychto polarit. MoZno priesenikom paradoxnym, ako by sme
nasli u S. Kiergegaarda. Cudské ,,existencia v paradoxe® je spojenim slobody a nutnosti,
Casovosti a ve¢nosti, konecnosti a nekonecnosti. Telo ¢loveka je predurcené k smrti, kazdym
dnom blizsie (ako o tom pisali Augustinus i Heidegger), hoci jeho sebazdchovny pud sa jej
vSelijako brani.

Ak by sme chceli byt dosledni, tak by sme sa nemali uspokojit” ani s definiciou, Ze ¢lovek je
»animal rationale®, nakol’ko stcasné vyskumy etoldgie dokazuju, Ze myslenie a inteligentné
spravanie nie je vlastné len Cloveku, ale napriklad aj vydre morskej, delfinovi, kosatke
obrovskej, psovi, papagdjovi, havranovi, veverici, pinke bledej, potkanovi aasi najviac
Simpanzovi (¢i inym primdtom). Tu otvdrame samozrejme aj d’alSiu problematiku - ako
chiapeme inteligenciu a ako sa o nej dozveddme. A i slony maji ndboZenské predstavy, ako
o tom pisal Michel de Montaigne v 16. storo¢i (alebo stucasné prirodovedné dokumentarne
filmy sledujice spravanie slonov v blizkosti slonich kostrovych pozostatkoch), je zatial’ vel'mi
otaznou a odvaznou hypotézou.

Zaver

Prva ¢ast’ nasho vyskumného zdmeru zatial' eSte neposkytla uspokojivi odpoved’ na otdzku
,,Co je clovek?, skor vyjavila, &m nie je. Avsak v skimani budeme pokradovat v d’alsej Gasti
a predstavim plejadu 17 najcastejSich definicii. Ako praktickd ¢ast’ nasho skimania pripdjam
navrh diskusného planu, ktory mdze pouzit’ ulitel’ etickej vychovy pri odpovedani na otazku
,,Kto som?*.

Pozn. Tdto prdca bola podporovand Agentiirou na podporu vyskumu a vyvoja na zdklade
zmluvy ¢. APVV-0690-10

Navrh diskusného planu: Kto som?

Co ta robi ,,tebou*?

Bol by si stéle ,,ty sebou®, keby si mal inych rodi¢ov?

Bol by si stéle ,,ty sebou®, keby si mal iny nos?

Patri tvoje telo tebe? Je len Cast'ou teba?

Ktoré Casti patria k tebe: nohy, usi, ruky... Aj Saty, kresby, spomienky, pocity ...?

Co znamend slovo ,,sebaddvera?

Moze Clovek sebaddveru aj nemat’?

Je rozdiel medzi sebaddverou a sebavedomim?

MoZeme sebavedomie aj nemat’? Kedy? Sme potom eSte?

10. Aké m4s kritérid pre sebahodnotenie?

11. M6zZes sa mylit, ak uvazujes o sebe?

12. Co to vobec znamen4 byt (stat’ sa) inym?

13. Preco sa vzdy porovnavame s inymi?

14. Znamena cudzi a iny to isté?

15. MozZeme s niekym, kto je iny, mat’ nieco spolocné?

16. Ako poznds, Ze nieCo chces urobit’?

17. Mozes chciet’ a nechciet’ nieCo stucasne? Si to stdle ty vo svojej integrite alebo sa v tebe
hadajui dvaja l'udia?

18. Ak ¢lovek je od narodenia vychovavany vlkmi, ostdva ¢lovekom alebo bude vlkom?

19. Ak je ¢lovek nadmerne chlpaty, patri medzi chlpaté zvierata? Preco?

WO RE WD =



20. Simpanzov geném sa 1i§i od T'udského len v jednom percente. Co myslis, aké Pudské
vlastnosti asi spadaji do toho percenta?
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MRAVNA VYCHOVA V SUCASNE]J SKOLE

Terézia Rohn, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok sa zaoberd potrebou reflektovat sicasné spolocensko-ekonomické
a spolocensko-kultiirne zmeny a ukotvit mravnii vychovu ako nevyhnutnii sicast hodnot
a cielov kultiry a edukacnej stratégie Skoly a Skolského vzdeldvacieho programu , inovdcii
pedagogicko-didaktickych prostriedkov vyucby vo vztahu k prevencii a rieseniu hodnotovych
konfliktov vyplyvajiicich z rozdielov hodnotovej kultiiry skoly a rodin, komunit v ktorych deti
vyrastaji a moZu negativne vplyvat na edukacny proces a pedagogické vysledky skoly.

Klucové slova: mravnd vychova, hodnoty, hodnotovd vychova, kultiira Skoly, edukacné
stratégie, Skolsky vzdeldvaci program, edukacny proces, etickd vychova

Uvod

Z hladiska dynamiky spolocenskych a kultirnych zmien prostredie, v ktorom Skola posobi,
Styl Zivota, premeny modelov rodiny a ich socioekonomicka diferencidcia, masova kultira —
hlavne vplyv novych médii a zmeny komunikacnej kultiry sa faktory, ktoré intervenuju do
Skolského prostredia, menia kulturu Skoly, ovplyviiuju roly a sprdvanie aktérov a partnerov
$kolského vzdeldvania. Skola musi prehodnocovat’ svoje funkcie, ciele, obsahy a postupy
aredefinovat’ ich v novom socio-kultirnom kontexte. Aktivne hl'add v novej civilizacne;j
situdcii cesty, ako poskytnit Ziakom hodnotovi orientdciu v globdlnej a postmodernej
kultdre, zachovat kultirnu rozmanitost’, lokdlne kultirne a ndrodné tradicie ako ochranu pred
trhovo determinovanou kultdrou.

1. Mravna vychova a zmeny Skoly

Uskuto¢nit’” zmenu S$koly v kontexte paradigmy poznatkovej auciacej sa spolocnosti
predpokladé reflexiu vysSie spominanych socidlnych a kultirnych zmien, ktoré sa prejavili
jednak na drovni Skolskej politiky smerom k humanizécii Skolstva a reflexiu socio-kultirneho
prostredia okolia $koly pre autonémne napliianie jej funkcii a hodnot, edukacnej stratégie
prostrednictvom Skolského vzdelavacieho programu.

Skola vo svojich zdkladnych funkcidch (kvalifikadnej, kognitivnej, socializatne;j,
personalizacnej, ochrannej) deklaruje akceptované spoloCenské hodnoty. ,,Hodnoty vyjadruju
vztah ¢loveka k spolocnosti, prirode a k sebe samému. Vytvaraja zdklad Struktiry mravného
vedomia Cloveka, ktory zahfia objektivne spolo¢enské normy spravania, vratane vztahu ciel’a
a prostriedku, motiviciu  a hodnotovi  orientdciu  ¢loveka, i schopnost analyzy
a sebahodnotenia svedomia.* (Kalhoust, Obst, 2002, s. 130) Mravni vychovu mozno chipat’
ako ,,vychovné pdsobenie na Ziaka, jeho rozum, predstavy, postoje, city, vol'u a konanie, ktoré
st v sulade so vSeobecne uzndvanymi zdsadami etiky* (Pricha, Walterovd, Mares, 2001, s.
128). Mravné hodnoty st pritomné bud’ implicitne v kultire a hodnotovej klime Skoly alebo
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explicitne v deklarovanych Skolskych dokumentoch, ¢i uz na drovni Statneho alebo Skolského
kurikula.

Skola je v sti¢asnosti vystavend demografickym a ekonomickym tlakom, pdsobi v prostreds,
kde sa pretinaji socidlne a ekonomické zamery lokédlnej komunity a zdujmy Stitu. Nie je
jednoznacne ujasnend rola jednotlivych partnerov skoly a nie je dplne jasné, kam az moze ist’
v mravnom pdsobeni rodina, Stit asamotny ziak. Dosah mravnej vychovy Skoly je
obmedzeny moZnostami ktorymi disponuje, ddleZitostou a statusom, ktory jej spolo¢nost’
prisudzuje. Pritom poklesla formdlna autorita Skoly a autorita ucitela v prostredi Skoly.
Vyrazny vplyv ma predovsSetkym rodina, skupina vrstovnikov a priatelov, osobné vzory,
socio-kultdrne prostredie, médid, intra a intergeneraény prenos hodnot. Skola je teda
len jednym z Cinitel'ov, ktoré pdsobia bud’ intenciondlne (ciel’, obsah, prostriedky edukécie),
alebo neintenciondlne v podobe skrytého kurikula (nepisané pravidla, klima triedy, Skoly).

.,V teoretickej oblasti nedostdva Skola mnoho novych podnetov. V oblasti axiolégie je zjavny
odklon od hodnotovej metafyziky. Hodnoty uz prestavaju byt odvodzované od metafyzickych
systémov, ale zdrojom hodndt sa stdva sam Zivot. V praxi sa smeruje od normativnej moralky
k situacnej a utilitaristickej moralke* (Syfiste, 1., in Walterova E., 2004, s. 183). Skola, ktora
bola dlhé roky zvyknutd pracovat’ podl'a normativnych hodnot, sa ocitd v situdcii, ked’ je sama
nitend hl'adat’ hodnoty v samotnom Zivote, pretoZe takmer ni¢ uz nie je vopred dané.
Normativne hodnotové systémy pritom ocakdvajd, Ze Skola md mravnd garanciu pomdhat
v mravhom vyvoji ziaka. Ma poskytovat’ Ziakom také mravné prostredie, ktoré mu umozinuje
prezivat’ pocit bezpe¢ného socidlneho zdzemia. Krajne liberdlne pristupy skor predpokladaju,
Ze nie je potrebné hodnoty ,,vkladat* do vychovno-vzdeldvacieho procesu Skoly, pretoze
hodnotovy vplyv maji uskutociiovat’ rodiny alebo etnické skupiny. RieSenie problémovych
situdcii v Skole, suvisiacich s edukdciou ziakov, vSak implicitne vytvaraju tlak na to, aby si
Skola zvolila urcitd hodnotovid koncepciu, pricom najCastejSie dochddza k prijatiu takého
hodnotového rdmca, pre ktory mé Skola uz rozvinutd alebo Ciastocne aplikovand didaktiku.
Skola sa oby¢ajne ocitd na hodnotovom rozhrani poZziadaviek edukaénej koncepcie na trovni
Statu, Skoly a hodnotovym prekonceptom, ktory si deti prindsaji z rodin a ktory deklaruji
rodiéia v priamom kontakte so $kolou. Skola sa vo svojej edukaénej stratégii musi vyrovnat
s moznym hodnotovym konfliktom medzi hodnotovou kultirou ziakov ahodnotami
pritomnymi v Staitnom a Skolskom kurikule. Diferenciaénym znakom réznosti hodnotovych
kultdir mézu byt najméd socio-ekonomické a socio-kultirne odliSnosti Ziakov, ich rodin,
komunit, v ktorych vyrastaji. ModZe to byt nielen rizikovy faktor pre socidlnu sidrZnost
a pedagogicku efektivnost vyucby v triede, Skole, ale aj zdroj moZnej diskriminacie
a v krajnom pripade poruSovania principov l'udskych prav Ziakov. Preto je potrebné venovat’
velki pozornost vytvaraniu relevantnych edukaénych cielov, stratégii, Skolskému
vzdeldvaciemu programu a podmienkam pre mravni vychovu Ziakov v kontexte hodnotove]
kultdry Skoly.

Kultdra Skoly je charakterizovand hodnotami a ciel'mi, pravidlami a normami, ktoré si skola
deklarativne stanovuje alebo ich uznava ako pisané i nepisané pravidla. Zahfna v sebe tradicie
i vztah k budidcnosti, sebaponatie a sebaprojekciu, evalvaciu a procesy dosahovania dohod,
spOsoby dosahovania edukacnych cielov Skoly. V sicasnej Skole je mozné viac diskutovat
o problematike hodnot so Ziakmi, pretoZe reaguju otvorenejSie a neobdvaju sa prejavit' svoj
ndzor. SuCasne sa negativne prejavuje ndrast vychovnych problémov, najmé Sikanovanie
a drogové zdvislosti, ktoré predstavuji vdzne hodnotové ohrozenie S$koOl ako eticky
orientovanych institicii s prijatelnymi vrstovnickymi vztahmi. NajicinnejSou priméarnou
prevenciou socidlno-patologickych javov, ako sticasti mravnej vychovy Skoly, je prisposobit’
vzdeldvaci systém dietat'u, umoznit ¢o najvacsSiu moznost’ diferencidcie a individualizacie
vzdeldvania, orientdciu na osobnostny rozvoj kazdého Ziaka. Z toho vyplyva nevyhnutnost’
diverzifikovat’ vzdeldvaciu ponuku podl'a zdujmov a schopnosti, typu nadania Ziakov. Je
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potrebné rozsirit' vychovnud funkciu Skoly a vyznamne rozsirit' ponuku zdujmovych ¢innosti
vo vol'nom case dietata. V kontexte tychto zmien sa, ¢asto skor implicitne ako explicitne,
kladie doraz na vychovu k hodnotdm, najmé na Skoldch s vyraznymi vychovnymi problémami
(Valica, 2010).

2. Mravna a eticka vychova v Skole

Hodnotovo-mravné podsobenie Skoly ako sucast jej pedagogického pdsobenia sa modZe
uplatiiovat’ najmd v procesoch personalizicie a socializicie. P6jde o vychovné pdsobenie
cestou individudlneho pristupu k Ziakom a zd6raziiovanim aktudlnych hodndt spolocnosti
v roznych sférach jej Zzivota. Zmyslom mravného pdsobenia Skoly zostdva vytvéaranie
a kultivdcia schopnosti Ziakov vediet' diferencovat’ medzi dobrom azlom (hodnotnym
amenej hodnotnym) a vytvorenie priaznivych podmienok na rozvijanie ich senzitivity na
pozitivne spolocenské hodnoty a jej uplatiiovanie rdznymi formami prosocidlneho spravania.
S tym suvisi aj posiliiovanie faktorov kvality Zivota, dobrého Zivotného pocitu a vnimanie
dosledkov vlastného spravania druhymi.

Vychovno-vzdelavaci proces vzdy podporuje dsilie smerovat’ k hodnotdm pochopenia sveta,
Cloveka a prirody. Predpokladd to, Ze Ziak sa dostane do takého psychického stavu (napr.
citlivostou, alebo vnimavostou pre hodnoty), v ktorom bude schopny prijimat alebo
vykondvat’ aktivity, ktoré ho dovedid k vysSiemu stupiiu vlastného sebazdokonalovania
a posobia aj vtedy, ked’ bude edukdcia ziaka uz ukoncend. Vychova bude teda pokracovat
v sebavychove, vzdelanie v sebavzdelavani. Tymto procesom sa hodnoty menia na
interiorizované hodnotové postoje. Tento proces je vel'mi zavisly na vnitornych dispozicidch
kazdého Ziaka, jeho osobnej skusenosti, osobnej orienticii a socio-kultirnom zizemi.
Ucitel'ovi, ktory uplatituje hodnotovy pristup ku Ziakom, nesta¢i len porozumiet” hodnotam,
ale sa musi sa snazit, aby si Ziak naSiel svoje individudlne preferencie a individudlnu
hodnotovii hierarchiu zodpovedajicu jeho individudlnemu zaloZeniu aje v sulade so
spoloCenskymi normami. Hodnotova kultira Skoly, rodiny, okolia Skoly a masova kultira
potom tvoria urcity rdmec, v ktorom Ziaci svoje hodnoty hl'adaju a realizuju.

Kvalita mravnej vychovy, jej explicitnd a implicitnd pritomnost’ v hodnotovom ramci kultiry,
edukacnej stratégii, Skolskom vzdeldvacom programe, Skolskych projektoch a vo vyucbe,
mimovyucbovych aktivitich Skoly je determinujicim faktorom na postavenie a akceptovanie
aj predmetu etickd vychova ako plnohodnotného vychovného predmetu, ktorého primarnym
cielom je mordlna kultivicia Ziakov. Je tieZ podmienkou pedagogickej ucinnosti vyucby
etickej vychovy, ktord moZe spétne stimulovat’ kvalitu mravnej vychovy v Skole, ale moze
byt aj marginalizovand a bez vyraznejSieho vplyvu na mravnud klimu Skoly. K marginalizécii
moze prispievat’ Skola aj neodbornou vyucbou etickej vychovy, alternativnost’ s naboZenskou
vychovou, pretoZze na viacerych Skoldch je nastaveny nezmyselny mechanizmus Casovej
subeznosti rozvrhu oboch predmetov vylucujici to, o umoziuje legislativa — aby Ziak, ak
tak chce, navStevoval stiCasne ndbozensku aj eticku vychovu. Tym by sa posilnil synergicky
vplyv oboch vychovno-mravnych predmetov na mravnd vychovu na Skole. Velmi zédlezi na
kvalite vyucby etickej vychovy, vyuZziti jej edukacného potencidlu, vyuZiti moZnosti
reflektovat’ a rozvijat’ potreby mravného rozvoja Ziakov $koly.

V sucasnosti je moZzné preniest mnohé prvky etickej vychovy do vyucby viacerych
prierezovych tém, ktoré mdze Skola vclenit’ do Skolského vzdeldvacieho programu a tym
posilnit’ mravnd vychovu na Skole. V optimalnej polohe by predmet etickd vychova zastdval
integrujuice vychovné postavenie, ktoré by sa premietlo do zvyznamnenia mravnej vychovy v
Skole tak, ako po nej volal L. Lencz (2002) a ako je uplatiovand v modeloch §kol ,,vychovy k
charakteru® (T. Lincona, M. Berkowicz, in: Vacek, P., 2008 ) ¢i prosocidlnej triedy (MI¢4k,
Z.,2010, s. 160-165)
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Pre dspesnost’ takto projektovaného vyvoja uplatnenia mravnej a etickej vychovy na Skolach
to predpokladd hodnotovi orientdciu Skoly na huménne hodnoty aich implementiaciu do
hodndt kultiry a edukacnej stratégie Skoly, Skolského vzdeldavacieho programu, edukacnych
projektov a procesov vyucby uplatnenim didaktiky a edukacnych pristupov orientovanych na
celostny sebarozvoj potencionalit kazdého Ziaka. V tomto smerovani vSak potrebuju Skoly
legislativnu a ekonomickd podporu Stitu, zriad'ovatel'ov a odborni pomoc relevantného
pedagogického vyskumu, inStiticii pedagogicko-psychologického a Specidlno-pedagogického
poradenstva, kontinudlneho vzdeldvania ucitelov. Nevyhnutnd je aj podpora Skoly zo strany
Stitnej spravy, regiondlnej a obecnej samospravy, lokdlnych organizicii tretieho sektora.

Zaver

Mravna vychova predstavuje pre sticasnu Skolu vel'kd pedagogickd vyzvu. Musi autonémne
reagovat’ na vel’kd dynamiku socio-kultirnych zmien, vyvoldvajicich potrebu reagovat’ na ne
pedagogicky zmysluplne, zmenami hodnét kultiry Skoly, cielov edukacnej stratégie Skoly
a inoviaciami pedagogicko-didaktickych prostriedkov ukotvenych v Skolskom vzdeldvacom
programe, v redlnej vyucbe vo vSetkych vzdeldvacich oblastiach a vyucovacich predmetoch,
prierezovych témach a mimovyucbovej cinnosti Skoly. MoZe pritom vyuzit edukaény
potencidl a integrujici vplyv vychovno-mravnych predmetov etickd vychova a ndbozenska
vychova pre prehibenie mravného pdsobenia ¥koly v kontexte socio-kultirneho a socio-
ekonomického okolia Skoly. V mravnej vychove skola okrem ,,povinnej* podpory Statnych
inStiticii a samospravy musi, najmid v prostredi socidlne problémovych komunit néjst
strategickych partnerov aj zo strany tretieho sektora.

Pozn. Tdto prdca bola podporovand Agentiirou na podporu vyskumu a vyvoja na zdklade
zmluvy ¢. APVV-0690-10
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MOZNOSTI AKCNEHO VYSKUMU V INOVACII VYUCBY
ETICKEJ VYCHOVY

Miroslav Valica, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banskd Bystrica

Anotdcia: Autor prezentuje moZnosti inovdcie vo vyucbe podmienenej permanentnou
didaktickou reflexiou ucitela formou akcéného vyskumu. Ide o zlepSovanie jeho pedagogickej
cinnosti  exaktnejsou, systematickou spdtnou vizbou vo vztahu k pedagogickej teorii
a vytvoreni vlastnej koncepcie vyucby. PretoZe akcny vyskum vyuZivaji ucitelia etickej
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vychovy praxi mdlo, poukazujeme na jeho moZnosti pre skvalitnovanie a inovdciu vyucby,
rozvoj ich profesionality.

Klucové slova: reflexia a sebarefexia ucitela, akcny vyskum, inovdcia vyucby, etickd
vychova, individudlna didaktickd koncepcia ucitela

Uvod

Rozvoj zrelej profesionality ucitela predstavuje mnohorocny vzostupny cyklus
permanentného prepdjania jeho teoretickych znalosti, skisenostného ucenia sa v praxi
a didaktickej reflexie aich integricie do kontextovych znalosti a tvorby individudlnej
didaktickej koncepcie vyucby. Kintegracii dojde len za podmienky teoretickej reflexie
pedagogickej praxe ucitel’a, ak ucitel’ kriticky skima a reflektuje vlastnd pedagogicku ¢innost’
a myslenie na baze vedeckych tedrii (Kosova B., 2011). Bez nej sa pedagogické rozhodovanie
ucitela stdva len intuitivnym aktom a inovdcie vyucovania, ktoré méZu mat’ systematicky,
planovity a dlhodoby, permanentny charakter uplatiovanim akéného vyskumu ucitelom vo
vyucbe, len ndhodnym procesom.

1. Akény vyskum - nastroj sebareflexie ucitel’a a inovacie vyucby
Reflexia a sebareflexia uclitel'a vedd k sebaporozumeniu, pretoZe ich cielom je spoznat
vlastné uvazovanie a interpretovat’ vlastné pedagogické cCinnosti a zdmery. Je ndstrojom
pozndvania, hodnotenia a pretvdrania ucitel’a vo vzt'ahu k eduka¢nému procesu a ku kurikulu.
Chédpeme ju ako sucast’ vSetkych profesiondlnych c¢innosti ucitel'a sivisiace s planovanim,
realiziciou a hodnotenim vlastnej pedagogickej Cinnosti ako aj seba samého vo svojom
profesiondlnom rozvoji. Podiela sa na utvdrani vlastnej didaktickej koncepcie vyucby
i konceptu seba ako ucitel'a v odbornej, osobnostnej a etickej zlozke svojich kompetencii.
(Kasacova, B. 2005)
Predpokladdme, Ze ucitelia beZne rozmysl'aji o svojom vyucovani. Prispdsobujui vyucovanie
individudlnym osobitostiam svojich Ziakov, ich vzdeldvacim potrebdm a zdujmom, vytvaraji
vhodné podmienky na ich ucenie, priebezne monitoruji priebeh a vysledky vyucovania. Na
zéklade nich vyvodzuji pre seba zavery, reflektuju vzdeldvaci kontext Skoly a flexibilne
prispdsobuju svoje pedagogické pristupy novym podmienkam a poZiadavkdm na vzdeldvanie.
Ide o reflexivneho ucitel'a, ktory pri vol'be vyucovacich stratégii zohladnuje ciele vyucby
a potrebu Struktirovania uciva, ucebné cinnosti adlohy, motivicie k uceniu Ziakov
a vytvdranie podmienok na efektivne ucenie sa Ziakov a spdsob interakcie a komunikicie
v triede.
Podra S. Porubského (2007, s. 131) vSak bezny slovensky ugitel:
- nemd ucelend paradigmaticky jasni avpraxi cielene aplikovatel'ni individudlnu
pedagogicku tedriu;
- vnima edukac¢nu realitu ako ,,dand* (kurikuldarnymi dokumentmi) a svoje postavenie v nej
vidi len na drovni interpretdtora a nie tvorcu;
- nedokdZe vnimat’ suvislosti medzi pedagogickou tedriou ajej moZnym vplyvom na
zvySovanie efektivnosti vlastného edukacného usilia.
Ucitel' by mal do edukacnych situdcii vstupovat’ s vlastnou didaktickou koncepciou, ktord
vychddza z poznania pedagogickej tedrie. Jej praktickd aplikécia v Skolskej praxi by mala byt
validizovana akénym vyskumom konkrétnych edukac¢nych javov viaZucich sa v jeho
predstavach ,,ako by to malo fungovat™. Ak ucitel’ nema jasnd vyucbovu paradigmu, uchyl'uje
sa len k elimindcii nepredvidatelnych okolnosti v procese vyucby. Robi to tak, Ze bud’ vyucbu
redukuje na transmisiu informadcii, kde sa Ziak stdva len ich prijimatel'om, alebo rezignuje na
svoju vychovnu, formativnu funkciu a pod heslom ,,humanizécie* nechdva vSetko na Ziakoch
(Porubsky S., 2007).
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AkeEny vyskum predstavuje riadent a systematicku reflexiu ucitel'a zamerand na zlepSovanie
jeho pedagogickej cinnosti prostrednictvom spétnej vidzby. Pedagogicka reflexia potom
prebieha v podmienkach redlnej vyucby scielom zvySovat efektivitu a skvalithovat
podmienky vyucby. Akény vyskum vedie k navrhovaniu alebo objavovaniu a zdévodiovaniu
edukaénych pristupov, pedagogickych ¢innosti a evalva¢nych kritérii, ktoré ucitel’ vyuziva vo
vyucbe v kontexte na ocakdvania vyplyvajice z edukacnej stratégie Skolského a Statneho
kurikula. Je zamerany na zistovanie stavu aj inovacii vyucby a hodnotenia ich efektivnosti.
Dobry ucitel, resp. ucitel'sky kolektiv je kriticky uvazujicim profesiondlom s reflexivnou
kompetenciou, ktord mu umoZiuje analyzovat' svoje vlastné postupy, zddvodnovat ich
a nasledne ich zlepSovat’ (Spilkova, V., Vasutov4, J. a kol. 2008).
Akc¢ny vyskum vznikol ako reakcia na maly vplyv tradi¢ného vyskumu na zmenu praxe a ako
prostriedok urychlenia procesu potrebnych zmien v praxi (Hendl, J., 2008). Aktivne sa na
nom podiel’aju ti, ktorych sa tieto zmeny dotykaji. Proces vyskumu je procesom ucenia sa
a zmeny. Ma emancipacny charakter, pretoZe rieSi problémy praxe s cielom zlepsit’ ju.
Ak¢ny vyskum je zvy€ajne:
- cyklicky — sekvenc¢ne sa opakujuci;
- participativny — ucitelia su partneri vo vyskumnom procese;
- kvalitativny — pracuje sa viac so slovami ako s ¢islami;
- reflektivny — zdkladnou Cast'ou kazdého cyklu je kriticka reflexia procesov a vysledkov;
- flexibilny — pruzne reaguje na vzniknuté situdcie a problémy, vyvijajici sa;
- nové cykly predstavuju reakciu na nové poznatky a problémy v praxi a poméhaju testovat’
a rozvijat’ interpretacie z prechadzajicich cyklov.
Rozdielov medzi tradicnym vyskumom a akénym vyskumom, zaloZzenom na zapojeni
ucitel'ov, je vela. Pre ucitel'sky — akény vyskum je typické to, Ze je integralnou sucastou
vyuéby. Udaje si &asto zozbierané skor pomocou subjektivnych kvalitativnych ako
objektivnych kvantitativnych prostriedkov a méze mat’ neformdlny alebo formalny charakter.
Vysledky sa daji bezprostredne aplikovat’ a kladené otazky predstavuji redlne problémy,
ktoré su relevantné pre vyucbu. Takto uskutoctiovany prakticky vyskum tieZ buduje na
doterajsich skdsenostiach a realizuji ho ucitelia, ktori maji priame poznatky o skimanych
subjektoch a o ich potrebdch. RozSirovanie vyskumnych zisteni sa uskutociiuje neformdlne
tak, Ze ucitelia si navzdjom zdielaju poznatky. Ak¢ény pedagogicky vyskum zniZuje zloZitost
projektov vyskumu a ul’'ahcuje aplikovatelnost’ jeho vysledkov, robi ich pouZite'nejSimi. Jeho
prednostou je aj to, Ze ucitelia ho mdézu vykondvat’ dlhy ¢as, mnohi z nich ucia tych istych
ziakov cely rok, ba dokonca aj dlhSie. Ked’Ze Ziaci obyCajne zostdvaji v tej istej Skole
niekol’ko rokov, je mozné pokracovat’ vo vyskume aj dlhodobejsie.

2. Akény vyskum vo vyucbe etickej vychovy

NasSa analyza o uplatiiovani akéného vyskumu v pedagogickej praxi ucitelov etickej vychovy

zamerand na obsah c¢lankov o etickej vychove v Ucitel'skych novindch vydanych v rokoch

1990 — 2011 ukézala Ze:

- Clanky ucitelov vysokych §k&l sa orientovali na vyjasiiovanie teoretickych zdkladov
etickej vychovy s filozofickych, pedagogickych, psychologickych pohladov,

- Clanky ucitelov zdkladnych astrednych $kol boli zamerané na informécie
o organizacnych problémoch etickej vychovy vo vztahu k ndboZenskej vychove,
metodické pozndmky arady vychddzajice z vlastnych skusenosti ucitel'ov, pripadne
prezentécie projektov vyucovacich hodin, reflexie d’alSieho vzdeldvania ucitel'ov v etickej
vychove,

- Clanky s orienticiou na uplatiovanie ak¢éného vyskumu, pripadne prezentacie
o realizovanych projektoch a vysledkoch akéného vyskumu v etickej vychove sme
nenasli.
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Nedokazeme odhadnuit, ako by dopadla obsahova analyza ¢lankov od ucitelov etickej
vychovy v d’al§ich pedagogickych casopisoch. Nechceme teda zovSeobeciiovat, aj ked sa
domnievame, Ze prave Ucitel'ské noviny st najcastejSou publika¢nou platformou, kde ucitelia
prezentujui svoje pedagogické skisenosti. Zda sa, Zze akény vyskum je madlo frekventovany
néstroj reflexie a sebareflexie ucitelov etickej vychovy, ktory by im pomohol uplatiovat
inovacie vo vyucbe etickej vychovy. OptimistickejSie vysledky priniesla analyza
diplomovych pric Studentov katedry etickej a obCianskej vychovy PF UMB v Banske;j
Bystrici, z ktorych Cast’ prac bola zamerana na skimanie rdoznych stranok u¢ebného procesu a
verifikdciu ucinnosti intervenénych programov v etickej vychove formou akéného vyskumu
(Hajnalova-Buvalov4, L., Uhrin, P. 2011).

Domnievame sa, Ze ak je Skola nastavend proinovativne a mravna vychova je jej edukacnou
prioritou, dokdze vytvorit podmienky na uplatnenie akéného vyskumu ako reflexivneho
a inovativneho metodologického ndstroja ucitel'a etickej vychovy — sicasti jeho didaktického
konceptu vyucby etickej vychovy.

Cielom ak¢ného vyskumu nie je ziskat' vSeobecne platné poznanie, ale konkrétnejSie
poznatky o konkrétnom probléme vo vyucbe etickej vychovy, na zdklade ktorého je mozné
tento problém rieSit. Poskytuje ucitelovi etickej vychovy néstroj, pomocou ktorého moze
preniknut’ ,,pod povrch* toho, ¢o prebieha vo vzdeldvacom procese, v triede, pripadne v Skole.
Ide mu o komplexné porozumenie a odhalenie zakonitosti vo vlastnej vyucbe.

Ak¢ny vyskum vychddza z reflexie urcitej (problematickej) situdcie a smeruje k jej rieSeniu.
Predstavuje cielavedomé, systematické a kompetentné rieSenie problémov vzdeldvacej praxe
etickej vychovy a vychadza z predpokladu, Ze ucitel’ vie ako uskutocnit’ akény vyskum.

Pri porovnavani modelu ucitel'ského skimania s tradicnym modelom vyskumu moZno
zaznamenat’ nasledovné rozdiely (Murphyové, C., 1994):

Model uditel’'ského skiimania

Model tradi¢ného vyskumu

Identifikovat problém skimania vychddzajici
z pozorovania vlastnej vyucby

Identifikovat’ vyskumny problém vychdadzajuici zo
Stidia odbornej literatiry

Urc¢it’ hlavny smer alebo kontdru skimania

Stanovit vyskumny problém zloZeny z tcelu
vyskumu a z hypotézy, resp. otdzok

Zvazit disponibilné met6dy na rieSenie problému
a urcit’ skusmu stratégiu

Stanovit’ operacné definicie, predpoklady
a obmedzenia

Realizovat’ inova¢nd zmenu

Rozhodnit o metodike zberu a testovania dat,
o vzorke, postupoch, in§trumentoch atd’.

Zberat’ a testovat’ data z pokusnych rieSeni

Vykonat’ inovaéni zmenu

Nacrtnit’ zdvery analyzovanim vysledkov aich

Analyzovat’ dita

determinantov
Predlozit’ vysledky Ziakom, ucitel'om,
nadriadenym, rodi¢om

Nacrtnit' zavery

8. Predlozit’ vysledky obci vyskumnikov

Pri rieSeni problémov ucitel’ etickej vychovy v prvej faze ziskava poznatky o probléme
(vyskum) a v druhej faze uplatiuje rieSenie problému (akcia), ku ktorému sa na zdklade
svojho vyskumu dopracoval. Podstatu akéného vyskumu vystihuji dve slova: vyskum a akcia
(respektive reflexia a konanie), ktoré predstavuji dve fazy v opakujicom sa a gradujicom
cykle. Dodlezité je, aby akcia neustdle zlepSovala kvalitu vyucby etickej vychovy.
KonkrétnejSie to mozno vyjadrit’ nasledovne: akény vyskum vzdy vychddza z akcie — t4 je
reflektovand — na zdklade reflexie je vytvorend praktickd tedria — z tej st odvodené ndpady
pre akciu — tie su uskutocnené opdt v akcii. Cyklus akcia areflexia potom dokaze
pedagogicku prax a ¢innost’ ucitelov zlepSovat’ a inovovat’ (Janik, T. 2004).
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To predpokladd, Ze ucitel’ etickej vychovy dokdze vytvorit, realizovat a vyhodnotit’ prinos

ak¢éného vyskumu, to znamend vytvorit’ a realizovat’ projekt akéného vyskumu. Vie:

- identifikovat’ problémy vo vyucbe etickej vychovy, ktoré potrebuje na zvysenie kvality
vyucby eliminovat’ a nijst’ nové rieSenia;

- vytvorit’ si uritd predstavu skimania rieSenia didaktického problému vo vyucbe, tzn.
stanovit’ si ciele a vyskumné otazky, na ktoré hl'adé relevantné odpovede;

- vybrat’ si vhodné metédy skimania pre rieSenie didaktického problému vo vyucbe;

- uskuto¢nit’ pedagogicky experiment formou akcného vyskumu vo vyucbe zamerany
zvy€ajne na inovaciu obsahu, edukacnych stratégii a metdd, organizacnych foriem vo
vybranych tematickych celkoch etickej vychovy;

- ziskané nové skusenosti s uplatiovanim inovaénych obsahov, metéd, foriem vyucby
etickej vychovy vie analyzovat’, formulovat’ zdvery pre vlastni pedagogickd c¢innost
a predlozit’ vysledky ucitel’'skej obci.

V akénom vyskume v etickej vychove vyuzivame klasické metddy a techniky pedagogického
vyskumu, pripadne metédy pedagogickej a psychologickej diagnostiky. Je potrebné, aby
ucitel' vedel pracovat’ s tymito metédami, ¢o sa najlepSie nauci praktickym pouZivanim vo
vyucbe etickej vychovy. Volba vyskumnych metéd zavisi od toho, aké ciele skimania
vyucby etickej vychovy si ucitel vymedzi. Podla toho voli vhodné vyskumné alebo
diagnostické metddy, vychadzajice bud’ z metodoldgie kvantitativneho alebo kvalitativneho
vyskumu, pripadne komplementarne vyuziva v jednotlivych fazach akéného vyskumu metody
oboch vysSie uvedenych vyskumnych pristupov.

V ak¢nom vyskume uprednostiiujeme skor kvalitativny pedagogicky experiment (Mandk J.,

Svec V., 2004), pri ktorom uéitel moZe vyuZivat celi $kdlu metéd od pedagogického

dennika, problémového rozhovoru, skupinovej diskusie, zicastneného pozorovania az po

analyzu Ziackych produktov, prezenticii, ¢i portfélia a pod. V akénom vyskume mdze ucitel

v priebehu skimania vclenovat’ aj d’alSie metddy, ktoré mu pomdzu naplnit’ ciele vyskumu.

Ak je to potrebné, pouZije aj metddy kvantitativneho skimania, napr. dotaznik, Struktirovany

rozhovor, didakticky test a pod. T. Janik (2004) odporica vyuZivat v jednotlivych fazach

ak¢éného vyskumu nasledujice metddy a techniky skimania:

1. Metédy hladania a vytvdranie vychodisk akéného vyskumu: pedagogicky dennik,
brainstorming, skupinovy rozhovor, rozhovor s , kritickym priatel'om* a pod.

2. Metody ziskavania a zhromazd’ovania dét: rdzne typy pozorovania, videozdznamy, prip.
audiozdznamy a ich nédslednd transkripcia, r6zne typy interview, artefakty — Ziacke préce,
testy, zapisky, spravy a pod.

3. Metddy analyzy dat: vytvéranie kategorii a kddovanie dét, vytvaranie metafor, testovanie
téz, analyza dilem a pod.

4. Metddy vytvérania a overovania konania: braistorming, myslienkové testovanie alternativ
konania a pod.

5. Sposoby prezenticie vysledkov akéného vyskumu: pripadova Stidia, sprava z vyskumu
a pod.

Dobre uskutociovany akény vyskum prepéja tedriu s praxou a prax s tedriou v ich vzdjomne;j

podmienenosti. Prispieva k tomu, Ze prax ,teoretizuje* a tedria ,,praktikuje” vo vyvézenej

miere.

Zaver

Poznanie a vyuzivanie akéného vyskumu zvysuje profesionalitu ucitela etickej vychovy, jeho
sebauctu, pretoZe umoznuje spdjat’ pedagogické skisenosti so Stidiom odbornej literatiry a
s vyskumom, ktory je zacieleny na rieSenie problémov v jeho vyucbe. UcCitel’ etickej vychovy
sa stava vyskumnikom vo vlastnom vyu€ovani, ¢o zvySuje aj jeho profesiondlny status. Vie
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validnejSie zdovodinovat, vysvetlit, modifikovat adspeSne realizovat vyucbu etickej
vychovy.

Uspech kurikuldrnej transformdcie v etickej vychove zavisi aj od toho, ako dokaZu ugitelia na
primeranej metodologickej urovni (akény vyskum) pozndvat’ jednotlivé aspekty konkrétne;j
edukacnej reality ado akej miery ich dokdZu vo svojej ucitel'skej praxi, v konkrétnych
postojoch, v stratégidch vyucby reflektovat’ a vyuZzit' pre inovéacie vo vlastnej vyucbe etickej
vychovy.

Pozn. Tdto prdca bola podporovand Agentiirou na podporu vyskumu a vyvoja na zdklade
zmluvy ¢. APVV-0690-10
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INOVACIA KONCEPCIE TECHNICKEHO VZDELAVANIA
V ZAKLADNE]J SKOLE

Lubomir Za¢ok Fakulta prirodnych vied Univerzita Mateja Bela Banska Bystrica

Anotdcia: Autor prispevku poukazuje na vyznam technického vzdeldvania na niZSom stupni
sekunddrneho vzdeldvania. Charakterizuje nedostatky technického vzdeldvania v zdkladnych
Skoldch. 'V zdvere prispevku autor navrhuje moZné opatrenia na zlepSenie technického
vzdeldvania v sucasnom sekunddrnom vzdeldvani a uvddza konkrétnu ukdZku tvorby
obsahového a vykonového vzdeldvacieho Standardu v predmete Technika.

KPucové slovd: technické vzdeldvanie, technika, Stdatny vzdeldvaci program, technika, niZsie
sekunddrne vzdeldvanie

1. Charakteristika a vyznam technického vzdelavania v zakladnych Skolach

Zavedenie vyucCovania predmetov technického charakteru na primdrnom a nizSom
sekunddrnom stupni vzdeldvania umozZiluje poznat urcité konkrétne formy price, no
predovsetkym rozvija technické myslenie a technickd tvorivost u Ziakov uz pocas povinnej
Skolskej dochddzky. Predmet Technika v sustave vyucCovacich predmetov na niZSom
sekunddrnom stupni ma zabezpeCené zdkladné definicné podmienky samostatného
vyuCovacieho predmetu. Md vymedzeny obsah, vyucCovacie metédy, terminologicky i
didakticky systém. Techniku moZno povazovat’ za rozhodujici Cinitel' pripravy Ziakov na
zivot v technosfére. UNESCO Pilot Projekt (Mosna, 1990, s. 3) vytycil dlohu zaradit
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poznatky z techniky do obsahu vSeobecného vzdelania. Zozndmenie Ziakov s technickymi
poznatkami a osvojenie zdkladnych pracovnych zru¢nosti a ndvykov riesili jednotlivé krajiny
v stlade s tymto projektom v podstate v dvoch rovinéch, a to:
e Zavedenim Specidlneho predmetu technického charakteru (technology).
e Zaradovanim tematickych celkov technickej povahy do ucebnych osnov nosnych
predmetov prirodnych vied.
Projekt zdorazioval a zdoraziiuje nutnost’ udrZovat' tempo so zmenami vo vyrobe, ¢o
vyzaduje pripravu mladej generdcie dostatocne flexibilnu a adaptabilni na rychlo sa meniace
podmienky v oblasti techniky v sicasnosti i v budicnosti. Aj u nds sa na dosiahnuti urcitej
zékladnej trovne technického vzdelania musi podielat’ i zdkladnd Skola, ktord v systéme
vyucovacich predmetov md zaradeny i vyuCovaci predmet Technika, ktory mé svoje pevné
miesto anie je zastupitelny Ziadnym inym predmetom. V tomto predmete sa vychddza
predovSetkym z principu spojenia Skoly so ZzZivotom. Technické vzdeldvanie musi byt
organickou sti¢astou vieobecného vzdeldvania na vietkych stupiioch §kol. Clovek s tvorivym
spolo¢nosti. Pod tvorivym technickym myslenim rozumieme aktivne rieSenie problémov a
nachddzanie viacerych moznosti rieSenia problémov. Tvorivé technické myslenie je
divergentnym procesom, ktory smeruje od prijimania poznatkov cez ich reorganiziciu k
tvorbe nového poznatku. Vedomosti z oblasti techniky, technolégii je mozné nadobudnut’ uz
v ZS vpredmete Technika. Kazdy mlady &lovek v dnesnej dobe by mal disponovat
minimdlnou technickou gramotnostou. Pod technickou gramotnostou rozumieme technické
vzdelanostné minimum, ktoré by si mal v rdmci vSeobecného vzdeldvania osvojit’ kazdy
I'udsky jedinec. Stcasna Skola musi mladému ¢loveku umoznit’ ziskanie zdkladnej technickej
gramotnosti. Je potrebné si uvedomit’, Ze Zijeme v dobe, v ktorej technika musi svoje pevné
miesto posiliiovat’ nielen v praxi, ale i v sicasnej Skole. Musime si uvedomit’, Ze nie kazdy
clovek je producentom technickych objektov, ale je ich pouZivatelom.
Technické vzdeldvanie predstavuje vyznamnu zloZku vzdeldvania takmer vo vSetkych Statoch
Eurépskej tnie (EU) i vo vyspelych $titoch sveta. Predmety technického charakteru si v
tychto Statoch trvalo zaradené v ucebnych pldnoch na rdoznych stupfioch primarneho i
sekundarneho vzdeldvania. Maji r6znu Casovd dotaciu vyucovacich hodin tyZdenne, ktora sa
pohybuje v rozmedzi 1 — 5 hodin. Obsah predmetov sa v jednotlivych Stitoch 1iSi, priCom vo
vSeobecnosti je obsah predmetov zamerany na nadobudanie technickej gramotnosti v
informacnej spolocnosti v oblastiach: materidly a zdkladné technolégie ich spracovania,
ekoldgia a technika, principy a systémy technickych zariadeni, price v domdcnosti,
ekonomika domécnosti, prica s pocitacom a pod. Jednym z hlavnych cielov vzdeldvania je
formovanie kliCovych kompetencii Ziakov a Studentov. Osvojenie si zdkladov vedy a
techniky je Casto citované ako kl'icovd kompetencia. Chdpanie a aplikovanie vedeckych
pojmov podporuje rozvoj takych kompetencii, ako st rieSenia problémov, rozpozndvanie
pri¢innych suvislosti a analyza. Tieto kompetencie by sa mali osvojit' uZ pocas povinnej
Skolskej dochadzky. Kl'icové kompetencie maju slizit’ na rieSenie mnohych a rozmanitych
problémov, na dosahovanie viacerych ciel'ov, maji sa uplatiiovat’ v r6znych povolaniach a v
roznych oblastiach 'udskej ¢innosti. Hrmo a Turek (2003) uvadzaja Skélu systémov a Struktdr
kl'icovych kompetencii. Medzi najdoleZitejSimi kompetenciami a zru¢nostami, ktoré su
vSeobecne pozadované, ndjdeme aj tieto: schopnost’ pracovat’ v time, riesit’ problémy, tvorivo
mysliet, kriticky mysliet, ale aj poZiadavky na dobré technicko-odborné znalosti, poc¢itatovii
gramotnost’, l'udské spolunaZivanie, etické spravanie, sebaovladanie, spol'ahlivost a d’alSie.
Tieto kompetencie z pohladu ciel'ov techniky nie si v rozpore s tvorivou technickou pracou,
technickym vzdeldvanim, ale na tychto kompetencidch a zru¢nostiach je zalozeny aj d’alsi
pokrok v technike. Skupina odbornikov pracujica na zdkladnych zrucnostiach navrhla
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nasledujicich osem oblasti klicovych kompetencii v oblasti vzdeldvania (Klicové
kompetencie pre celozivotné vzdelavanie, 2007):

Komunik4cia v rodnom jazyku.

Komunikécia v cudzich jazykoch.

IKT.

Numerickd gramotnost’ a kompetencie v matematike, vede a technike.

Podnikanie.

Interpersondlne a obc¢ianske kompetencie.

Ucenie ucit’ sa.

Vseobecna kultura.

Vstup Slovenska do eurépskeho spoloCenstva ndrodov prindSa so sebou aj poziadavku
akceptovat’ SirSie suvislosti vzdeldvania vo vzt'ahu k Standardom Eurépskej unie a to i vo
vzt'ahu k technickému vzdeldvaniu.

2. Realizacia a nedostatky technického vzdelavania v zakladnych Skolach

Od 1. 9. 2008 doslo k zmendm v technickom vzdeldvani v zdkladnych Skoldch. Zacina platit’

novy Zakon o vychove a vzdeldvani (. 245/2008 Z. z.). Za&ina platit’ aj Stitny vzdeldvaci

program (SVP), v ktorom je technické vzdeldvanie zahrnuté do vzdeldvacej oblasti ,,Clovek a

svet prace”. V novom predmete Technika su zadefinované vSeobecné a pracovné kompetencie

Ziakov v technickom vzdeldvani. Ziaci by mali byt schopni:

¢ Riesit problémy, uplatiiovat’ tvorivé ndpady vo svojej praci.

Preberat’ zodpovednost’, byt’ samostatnym, vediet’ hodnotit’ a vyjadrovat’ vlastny ndzor.

Sebapoznania a sebahodnotenia v smere vlastnej profesijnej orienticie.

Pouzivat bezpe¢né a ucinné materidly, ndstroje a vybavenie, dodrZiavat' stanovené

pravidla, plnit’ povinnosti a zavidzky, adaptovat’ sa na zmenené a nové podmienky.

e Pristupovat’ k vysledkom pracovnej cinnosti nielen z hladiska kvality, funkcnosti,
hospodarnosti a spolocenského vyznamu, ale i z hl’'adiska ochrany svojho zdravia i zdravia
druhych, ochrany Zivotného prostredia I ochrany kultirnych a spolocenskych hodndt.

e Vyuzivat znalosti a skdsenosti ziskané v jednotlivych vzdeldvacich oblastiach v zdujme
vlastného rozvoja i svojej pripravy na budicnost’, robit’ podloZené rozhodnutia o d’alSom
svojom vzdeldvani a profesiondlnom raste.

(http://www statpedu.sk/documents//16/vzdelavacie_programy/statny_vzdelavaciprogram/
isced2_jun30.pdf):

Predmet Technika bol najprv urCeny pre Ziakov 7. a8. roCnika zdkladnej Skoly. Je

zapracovany do koncepcie vzdeldvacej oblasti ,,Clovek asvet prace”, ktord vychidza

z konkrétnych Zivotnych situdcii, v ktorych Ziaci prichddzaji do priameho kontaktu s l'udskou

¢innost'ou a technikou v jej rozmanitych podobdach a SirSich suvislostiach.

Prebiehajiica skolskda reforma vytvdra nepriaznivé podmienky na realizdciu vzdeldvania

v technike v zdkladnej skole tym, Ze v Stdtnom vzdeldvacom programe doslo k zmene ndzvu

vyucovania predmetu Technickd vychova. Predmet Technickd vychova bol nahradeny

predmetom Technika na nizsom sekunddrnom stupni (ISCED 2) ato len v7. a8. rocniku
zdkladnej skoly. Pre predmet Technika v obidvoch rocnikoch bola zniZend tyZdennd casovd
dotdcia z 1 vyucovacej hodiny na 0,5 vyucovacej hodiny. ZniZenie poctu vyucovacich hodin

v predmete Technika a zrusenie vyucovacieho predmetu Technickd vychova v 5., 6. a9.

rocniku zdkladnej skoly hodnotime ako krok spdt, pretoZe hybnym motorom rozvoja

spolocnosti v minulosti bola aj v sucasnosti je technika a bude to tak aj v budiicnosti. Na
primarnom stupni vzdeldvania (ISCED 1) bol vo vzdeldvacej oblasti ,,Clovek a svet prace*

ponechany nézov predmetu ,,Pracovné vyucovanie“. Obsah tohto predmetu (obsahuje 5

tematickych celkov) by sa mal vyucovat’ v rozsahu 1 hodina/tyzdenne v 1. — 4. ro¢niku.
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0d 1. 9. 2011 platia upravené rdamcové ucebné pldany pre zdkladné Skoly a gymndzid. V
zmysle § 9 ods. 3 zdkona €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani a o zmene a doplneni
niektorych zdkonov v zneni neskorSich predpisov obsahuji iba tidaj o minimdlnej Casovej
dotécii pre jednotlivé predmety za cely stupent vzdeldvania. Pocet hodin pre predmet Technika
vo vzdeldvacej oblasti Clovek a svet price bol stanoveny pre 5. — 9. roénik ZS v podte 1
hodina/tyzdenne a pre 1. — 4. roénik ZS v poéte 1 hodina/tyzdenne. Takisto bolo z priloh SVP
(Standardy predmetov) odstrdnené rozvrhnutie uciva jednotlivych predmetov do
ro¢nikov. Rozdelenie hodin a rozvrhnutie vzdeldvacieho obsahu v rocnikoch je v
kompetencii riaditela skoly.

Z toho vyplyva, e predmet Technika v rdmci vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prace moze
byt vyucovany tak ako doteraz aj v 7. a 8. ro¢niku zakladnej Skoly a tiez predmet Pracovné
vyulovanie médZe byt vyuovany v 4. roéniku ZS. No $koly sa mdZu rozhodnit’ aj pre ind
alternativu a zaradit' tento povinny predmet do inych ro¢nikov. Nazov predmetu Pracovné
vyucovanie na primarnom stupni vzdeldvania nie celkom suvisi s obsahom uciva, ktory je
obsiahnuty v obsahovom a vykonovom S$tandarde. Preto by bolo vhodné zmenit’ jeho ndzov
a doplnit’ novymi tematickymi celkami, ktoré by sa vyucovali vo viacerych ro¢nikoch na
primdrnom stupni vzdeldvania.

V d’alSej casti stidie sa zameriavame na technické vzdeldvanie na niZsom sekunddrnom
stupni.

Statny vzdeldvaci program (SVP) umoZituje $koldm zaradit predmet Technika aj do
Skolského uéebného planu. Tento predmet je mozné vyucovat’ ako povinny alebo volitelny
predmet. MdZe sa vyucovat’ v 5. — 9. ro¢niku zdkladnej Skoly.

Z vlastnych skusenosti a aj z vysledkov prieskumu, ktory realizoval Pavelka (2011, s. 12-20)
modzeme konStatovat, Ze cCasova dotacia pre predmet Technika 0,5 hod./tyZdenne je
nedostatocnd. Ak chceme, aby Ziak zdkladnej Skoly ziskal minimélnu, respektive zdkladnd
technicki gramotnost, tak 0,5 hodiny/tyZden nestaci. Nad’alej prevladaji neuspokojivé
materidlno-technické podmienky na viacerych zdkladnych Skoldch. Aby sa mohli Ziaci
vzdeldvat' v ramci vzdeldvacej oblasti Clovek a svet price aj v psychomotorickej oblasti, tak
materidlno-technické a priestorové zabezpecenie vyucby predmetu Technika je vel'mi
dolezité. Zial, ak sa tento stav ¢o najskdr nezmeni, tak bude predmet Technika v systéme
nizSieho sekundarneho vzdeldvania nad’alej vnimany nielen odbornikmi, ale aj laickou
verejnost'ou ako nepodstatny.

K zlepseniu podmienok vyucby Techniky na nizSom sekundiarnom stupni neprispieva
ani schvalenie upraveného Stitneho vzdelavacieho programu (ISCED 2). Diia 20. mija
2011 Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky schvalilo tento
dokument, ktory nadobudol platnost’ diia 1. 9. 2011. Velmi vePké rezervy vnimame
v samotnom obsahu predmetu Technika, ale aj v obsahovom a vykonovom vzdelavacom
Standarde v predmete Technika v zakladnej Skole. Obsahovy aj vykonovy Standard nie
st spracované na pozadovanej drovni. V SVP nie je jasne a jednoznacne vysvetlené, na
zéklade ¢oho boli vybrané do obsahu predmetu Technika tematické okruhy, akymi s ,,Clovek
a technika, Grafickd komunikdcia, Materidly a technolégie, Elektricka energia a Technika —
domdcnost’ — bezpecnost™. Preco do obsahu technického vzdeldvania nebol zapracovany
ndvrh na rieSenie problémového alebo drilového projektu a pod., preco neboli do obsahu
vzdeldvania zakomponované aj iné dolezité tematické okruhy, akymi si napr. (KonStruovanie
a dizajn, Digitdlna technika a technoldgie, Prevadzka a idrzba domécnosti, Svet prace a pod.).

3. Navrh opatreni na zlepSenie realizacie technického vzdelavania v zakladnych skolach

Navrhnuty a v stc¢asnosti realizovany obsah technického vzdeldvania na niZSom sekundarnom
stupni musi byt’ doplneny o d’alSie tematické okruhy a témy, ktoré budu zarucovat rozvijanie
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stanovenych kompetencii ziakov. Treba navrhnit a doplnit’ nielen novy obsah predmetu

Technika, ale vel'kd pozornost’ venovat’ aj obsahovému a vykonovému Standardu. Dolezité je

vymedzit’ nielen zakladné ucivo, ktoré by malo byt vyjadrené v podobe Specifickych cielov,

ale aj rozSirujuce ucivo by malo umoznovat Ziakovi nadobudat vedomosti a zruc¢nosti

v kognitivnej a psychomotorickej oblasti vzdeldvania. Konkrétne ndvrhy v zmene vyucby

predmetu Technika uvddzame v niZsie uvedenom texte.

e Konkrétne navrhnuté a doplnené jednotky uciva zamerat na rozvoj vyssich pozndvacich
trovni a myslienkovych postupov Specificky a nespecificky transfer).

e Ziaci by takto mohli dosahovat poZadované vykony nielen v irovni ucenia — zapamditania
a porozumenia, ale aj pri riesenti typickych a problémovych technickych skolskych tiloh.

e Platny a realizovany obsah uciva v predmete Technika by sme navrhovali ponechat v 7.
a 8. rocniku zdkladnej skoly.

®  Navrhovali by sme zvysit casovi dotdciu v 7. a 8. rocniku na 1 hodinu tyZdenne. Nové
navrhnuté a doplnené prvky uciva by sa mohli zakomponovat' do tematickych celkov
v predmete Technika v 5., 6. a 9. rocniku zdkladnej skoly.

e V5. a6. rocniku navrhujeme stanovit’ casovi dotdciu na 1 hodinu tyZdenne.
V9. rocniku navrhujeme stanovit' casovii dotdciu pre predmet Technika 2 hodiny
tyZdenne.

Na zdklade analyzy obsahu uciva v technickom vzdeldvani navrhujeme ponechat’ predmet

Technika v ramci vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prace alebo zaradit’ do rdmcové uéebného

planu v SVP novy predmet s ndzvom Technika a technolégie. Tento predmet by bol zaradeny

do vzdeldvacej oblasti Clovek a svet price.

Vyucovaci predmet Technika alebo predmet s ndzvom ,,Technika a technolégie by sa mal

povinne vyucovat’ v kazdom ro¢niku zdkladnej Skoly, a to s ¢asovou dotdciou minimalne

1 hodina/tyZzdenne v 5., 6., 7. a 8. ro¢niku zakladnej Skoly a 2 hodiny/tyZdenne v 9.

ro¢niku zakladnej Skoly. V deviatom ro¢niku je potrebné vyucovat’ tento predmet v rozsahu

2 hodiny tyzdenne z dovodu kvalitnejSej pripravy Ziakov v oblasti techniky a technologii.

Ziaci sa v tychto roénikoch rozhodujd, na akom type strednej §koly budi pokracovat’ v §tidiu,

respektive vyberaju si oblast’, v ktorej sa budd d’alej rozvijat'.

Navrhujeme zakomponovat’ do obsahu uciva v predmete Technika alebo v predmete

Technika a technolégie nasledujice tematické okruhy:

Clovek a technika.

Graficka komunikacia (Jednoduché zobrazovanie).

Materidly a technolégie (Zakladné vlastnosti technickych materidlov).

Grafickd komunik4cia (Pravouhlé premietanie).

Materiély a technoldgie (Jednoduché pracovné opericie).

KonStruovanie adizajn (prdca so stavebnicami, montdZ a demontdZ jednoduchych

predmetov a zariadeni).

e KonStruovanie a dizajn (prdca so stavebnicami, montdz a demontdz zlozitejSich predmetov
a zariadeni).

e Materidly a technolégie (ZloZitejSie pracovné operacie).
Technika — domécnost’ — bezpecnost’ (kdrenie, voda a kanalizacia).

e Elektrickd energia (vyroba a rozvod elektrickej energie, elektrotechnika, elektrotechnické
prace).

e KonStruovanie adizajn (pocita¢ ainternet pri konStruovani, rieSenie technickych
projektov).

e Prevadzka audrzba domécnosti (spotrebice v domdcnosti — prevadzka, udrzba, financné
ndklady, ekonomika domdcnosti - vypocet spotreby elektrickej energie, vody, a pod.).
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e Elektronika ( polovodi¢e, moZnosti vyuZzitia ...).

e Digitdlna technika a technolégie (fotoaparat, CD a DVD technolégie, mobilné telefony,
mobilné siete, operator mobilnej siete a pod.).

e Svet price (trh price, mozZnosti zamestnania sa, podnikatel'ské vzdeldvanie — formy
podnikania a pod.).

Striktne nenavrhujeme, v ktorom rocniku by boli jednotlivé tematické okruhy

zakomponované do obsahu technického vzdeldvania. Samotny vyber jednotlivych

tematickych okruhov do obsahu predmetu ,,Techniky“ alebo ,,Techniky a technol6gii* v

jednotlivych ro¢nikov ponechdvame na samotnu Skolu. Zdkladné Skoly po vyjadreni rady

Skoly by si povinne zaradili do rémcového uéebného planu v Skolskom vzdeldvacom

programe (SkVP) technicky predmet a do jeho obsahu zapracovali prislusny obsah u¢iva

(jednotlivé tematické okruhy a témy).

okruh Prevddzka a udriba domdcnosti (spotrebice v domdcnosti — prevddzka, tdrZba,

ekonomika domdcnosti — vypocet spotreby elektrickej energie, vody, a pod.). V tabulke 1

uvadzame podrobné spracovanie obsahového a vykonového Standardu pre spominany

tematicky okruh. Obsahovy Standard urcuje minimdlny obsah vzdeldvania a vykonovy

Standard urcuje droven, na ktorej ma Ziak ovlddat’ minimdlne ucivo.

Tabulka 1 Obsahovy avykonovy Standard pre tematicky okruh Prevddzka a tidriba
domdcnosti (spotrebice v domdcnosti — prevddzka, udriba, ekonomika domdcnosti - vypocet
spotreby elektrickej energie, vody, a pod.).

Obsahovy Standard Vykonovy Standard

Ziak md:
- porozumiet’ pojmu spotrebic,
- rozdelit’ spotrebice, vediet’ vysvetlit

- pojem spotrebic,
- rozdelenie spotrebicov v domacnosti,
- mechanické spotrebi¢e v domécnosti

(s6édova a s'ahackova flasa),
mechanické elektrické spotrebice

v domdcnosti (vysavac, susic vlasov),
svetelné elektrické spotrebice

v domdcnosti (zZiarovka, Ziarivka,
vybojka),

chladiace elektrické spotrebice

v domacnosti (chladnicka, mraznicka),
tepelné elektrické spotrebice v domacnosti
(elektricka Zehlicka, elektricka rychlovarna
kanvica),

elektronické elektrické spotrebice
(automaticka pracka, mikrovinna rira),
princip, obsluha a jednoduchy servis
najpouZzivanejsich spotrebiCov

v domécnosti.

vypocet spotreby elektrickej energie

a vody v domdcnosti,

vypocet spotreby pohonnych hmot pre
osobny automobil.

ndvrh a rieSenie projektov.

premenu elektrickej energie na
mechanick, svetelnd, tepelnd, chladiacu
energiu,

vediet’ povedat’ zdkladny princip ¢innosti
sodovej a Sl'ahackovej flase, vysavaca,
susica vlasov, chladnicky, elektricke;j
Zehlicky, elektrickej rychlovarnej kanvice,
automatickej pracky, mikrovlnnej riry

a d’alSich spotrebicov na zdklade zaujmov
Ziakov a moznosti Skoly.

vediet’ charakterizovat’ rozdiel medzi
zZiarovkou, Ziarivkou a vybojkou,

vediet’ vypocitat’ finan¢né néklady na
spotrebu elektrickej energie a vody

v domacnosti,

porovnat’ najbeZnejSie pohonné hmoty a
povedat’ ich vyhody a nevyhody,

vediet’ vypocitat’ spotrebu pohonnych hmot
u osobného automobilu.

riesit’ kratkodoby alebo dlhodoby
problémovy a drilovy projekt (napr. navrh
a rieSenie zapojenia a pouZivania
elektrickych spotrebi¢ov v domdacnosti)
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4. Zaver

V stcasnosti je treba venovat’ velkd pozornost’ technickému vzdeldvaniu uz na primarnom
anizSom sekunddarnom stupni vzdeldvania. Ak chceme, aby sa v budidcnosti zachovali
arozvijali odborné technické povolania, treba sa vdZzne zaoberat inovaciou obsahu
technickych predmetov v stcasnej zakladnej Skole.
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PROFESIJNY ROZVO] U(V?ITEEOV NA SLOVENSKU A JEHO
KRITICKE MIESTA

Ivan Pavlov, Metodicko-pedagogické centrum Bratislava

Abstrakt: Prispevok popisuje siicasnu situdciu v profesijnom rozvoji ucitelov na Slovensku.
Prezentuje komponenty systému podpory profesijného rozvoja (motivdciu, sustavu
poskytovatelov, model financovania, vzdeldvacie potreby a programy, profesijné kompetencie
a Standardy, procesy ucenia sa), ktoré sii potrebné na jeho optimdlne fungovanie.

Klucové slovd: ucitelia, profesijny rozvoj, kontinudlne vzdeldvanie, profesijnd kariéra,
profesijné kompetencie a Standardy.

1 Vychodiska sic¢asného stavu

Ucitelia su dnes, nielen na Slovensku, vystaveni ndro¢nejSim poziadavkam na vykon profesie
v porovnani s obdobim, ked’ Studovali, vstupovali do profesie. Spolo¢nou ¢rtou je ocakavanie
vysokej miery samostatnosti, zodpovednosti, individualizicie vyucby, ktoré st spOsobené
decentralizdciou a posiliovanim autonémnosti Skoly a prace ucitel'ov. Sprievodna kriza
ucitel'stva sa spdja sotizkou ako urobit profesiu atraktivnou, ako zabezpeCit jej
profesionalizdciu (Kasacova, B. et al., 2006). Vyskumy naznacuji tri faktory umoziujice
zmenu: akademické spdsobilosti ziskané pregradudlnym Stidiom, profesijny rozvoj pocas
celozivotnej profesijnej drahy a posilnenie kompetencie systematickej sebareflexie (Eurdpska
komisia, 2011). Schvdlenie zdkona o pedagogickych a odbornych zamestnancoch (2009)
predstavuje zloZitd dpravu vykonu ucitel'skej profesie, ktord ovplyvni hlavny ciel’ — priniest
vysSiu kvalitu do prace ucitelov a vytvorit primerané podmienky a motiviciu na ich
profesijny rozvoj. Porozumiet’ tedrii i praxi profesijného rozvoja uclitel'ov vyZaduje ujasnit’ si
terminologické vychodiskd. NajvSeobecnejSim pojmom je profesijny rozvoj — oznacujuci
permanentny proces, ktory zahriia vSetky dimenzie rozvoja osobnosti ucitel'a a jeho
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kompetencii. Sucasne vytvdra osobnostné predpoklady a vnitornu motivdciu k celoZivotnej
sposobilosti vyuZivat’ formdlne, neformdlne a neinstituciondlne prileZitosti na tvorivé
zdokonal’ovanie kvality vykonu povolania a edukdcie Ziakov (Pavlov, 1., 2002). Ciel'om
systému profesijného rozvoja ucitelov je vytvorenie optimdlnych podmienok na rozvoj
profesijnych kompetencii ako kltdc¢ového prvku rozvoja Skolského systému a zvySovania
kvality pedagogickej price. Prijaty zdkon obsahuje systémové predpoklady a piliere modelu
profesijného rozvoja. K pozitivam prijatého zdkona patri, Ze je motivacny, tzn. Ze rozhodnutie
vzdeldvat’ sa vo formdlnom systéme zdvisi vyhradne na ucitel'och, nie je povinné (okrem
adaptacného a funkéného vzdeldvania) ani sankcné. Systém vzdeldvania vytvara podmienky
na gradiciu profesijnych kompetencii prostrednictvom kariérnych stupniov pre vsetky
kategorie pedagogickych zamestnancov (bez diskriminécie), ale ma aj svoje nedostatky. Prvé
skisenosti z realizdcie zakonnych ustanoveni viedli na Slovensku nielen k novele zdkona, ale
aj k diskusii o podstate, principoch, potrebdch a organizacnych aspektoch podpory
profesijného rozvoja ucitelov. V d’alSej casti nacrtneme kriticky niektoré okruhy tém, ktoré
st predmetom diskusii na Slovensku.

2 Motivacia pre profesijny rozvoj
Na Slovensku zdkon priniesol prileZitost’ na systémovu diferencidciu a graddciu v kariérnom,
ale aj platovom postupe ucitelov. UZ pri prijimani zdkona bol zjavny nedostatok finan¢nych
zdrojov, aby novy model predstavoval vyrazny motivacny prvok pre ucitel'ov. Platy ulitel'ov
s na Slovensku dlhodobo najnizsie v EU i OECD a v ramci republiky sa pohybuji na hranici
priemernej redlnej mesacnej mzdy v ndrodnom hospodarstve.
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=== Priemerna redlna mesacna mzda v narodnom hospodarstve
« == »Priemernd redlna mesacnd mzda pedagogického zamestnanca v regiondlnom 3kolstve

Obrazok 1 Vyvoj pomeru priemernej realnej mesa¢nej mzdy v NH a pedagogického
zamestnanca v regionalnom $kolstve za roky 2005 az 2014. Zdroj: IFP a MSVVaS SR
prostrednictvom prepoctu spotrebitel’skych cien k roku 2005 cez INEKO infla¢na
kalkulacku.

Model kariérneho a kreditového postupu vyvolal enormny zdujem ucitelov o vzdeldvaciu
ponuku (velkoryso dotovani projektmi ESF), pretoze ucitelia kompenzuji nizke platy
,hahdnanim kreditov a nédsledne ziskanim istého kreditového priplatku a zvySenia svojho
prijmu (¢o mate za sedem kreditov?!). MozZnost’ ziskat' 12 % zvySenie platu sa stala hybnou
silou zdujmu (aj peticie proti kreditovému systému), na ktory sustava vzdeldvacich zariadeni
ani ponuka programov nebola v&as pripravend. Skoly spochybiiuji osvedéenia ziskané
v programoch kontinudlneho vzdeldvania, ktoré nerozvijajui potrebné profesijné kompetencie
ucitelov, ale prindsaji im finan¢né benefity. Novy systém neumoZznil uznat’ dovtedajSie
preukdzatel'né vysledky ucitel'ov vo vzdeldvani v novom prostredi a diskriminoval tych, ktori
sa v minulosti profesijne rozvijali najviac (stdlo za to nevzdeldvat’ sa!). V roku 2010 poberalo
kreditovy priplatok 666 ucitelov, ale vroku 2011 uz bolo prostrednictvom kreditového
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priplatku vyplatenych 3 371 920 €. Chyba zmysluplna vzdeldvacia ponuka aj pre méalopocetné
kategérie ucitelov, majstrov a proces akreditdcie programov kontinudlneho vzdeldvania je
malo flexibilny a zdihavy. Liberalizicia trhu so vzdeldvanim uéitelov je ldkavd najmi pre
tych, ktori nemajui Ziadnu ucitel'skd skisenost’ so zmenou vo vzdeldvani, ale maji vysoku
cenu. Novy priestor vyuzili privatne vzdeldvacie subjekty s drahou ponukou pochybne;j
kvality. Je nemozné hovorit' o cielavedomom prepojeni potrieb rozvoja Skoly s potrebami
a vzdelavanim ucitelov. Zvysenie platov z dovodu kariérneho postupu (atesticie) alebo
kreditov (kreditového priplatku) obmedzilo moznost’ riaditelov vyuzivat motivacni cast
hodnotenia ucitel'ov — osobny priplatok (ked’Ze zdrojov viac nie je). Kritika tohto kupcenia a
bezucelného nahdnania sa za kreditmi je opravnend. Systém vyZaduje optimdlne nastavenie,
ktoré bude podporovat’ aj iné podoby motivicie. Prevazujici intenciondlny model je spojeny
so ststavou kvalifikaénych predpokladov a platovych tried ucitel'ov, ktori si vyberaji z
ponuky moznosti kontinudlneho vzdeldvania a po ich dspeSnom ukonceni (atesty, kreditny
systém) ziskavaju vyssi kariérny, funkény postup a zvySenie platu. Prednost'ou je flexibilita
pri implementécii zdvaznych zmien v Skolskom systéme, nedostatkom je centralistické
riadenie ariziko uniformity foriem a metéd vzdeldvania potlacajice tvorivy potencidl
ucitelov. Smerovanie k autoregulacnému modelu zaloZenému na predpoklade, Ze kazdy ucitel
ma takd mieru vndtornej motivacie, Ze je schopny sdm kompetentne rozhodovat’ o svojich
vzdeldvacich potrebach a cestdch ich uspokojenia, nardZa na demotivované, rezignované
ucitel'stvo a tyka sa len mensieho poctu vysoko a trvalo motivovanych ucitel'ov. Vyznamny
faktor motivacie pre sebarozvoj je vekovd skladba slovenskych ucitelov, ktord kopiruje
eurdpske trendy.

3 Podpora profesijného rozvoja

Podporu systému profesijného rozvoja ucitelov na Slovensku podl'a zdkona vytvéra sdstava
poskytovatelov (rezortné zariadenia, vysoké Skoly, prdavnické osoby oprdvnené na
vzdeldvacie sluzby, cirkvi a Skoly). Ani po troch rokoch ucinnosti zdkona nemame relevantné
informdcie o Struktuire, kvantite ani kvalite poskytovanych sluzieb. Neexistuju ndstroje rezortu
na spitni viazbu o efektivnosti vynakladanych verejnych zdrojov (resp. zdrojov ESF).
Stretdivame sa s pristupom akademickym (teoreticko-vedecka orientdcia kontinudlneho
vzdeldvania najmd na vysokych Skolach), pragmaticko-metodickym (neuniverzitnym,
prakticko-metodické vzdeldvanie na rezortnych pracoviskdch). Optimdlny sa javi
kombinovany pristup (vedecko-vyskumné a metodické funkcie), ktory predstavuje funkcéné
spojenie pedeutologického vyskumu a jeho transfer do pedagogickej praxe.

Pre financovanie sistavy Kontinuilneho vzdeldvania nemaji krajiny EU vytvoreny
osobitny model. Iniciativu pri financovani si zvidc¢Sa ponechdva ustrednd Skolska sprava na
priority Statnej vzdeldvacej politiky prostrednictvom centrdlne riadenych institdcii, vysokych
$kol, miestnej samospravy a podpory iniciativ v jej pdsobnosti. Struktiru vydavkov tvoria
vydavky na organiziciu a realizdciu vzdeldvacich aktivit, vydavky na zabezpecenie ucasti
(cestovné, diéty, ndhrada — suplovanie vyucby, ucastnicke poplatky a pod.), vydavky na
uspokojenie zakonnych narokov ucitel'ov spojenych s platovym postupom (napr. po atesticii),
inou formou ocenenia kvality ich priace. Na Slovensku pretrvdva netransparentnost’
financovania v poskytovani vzdeldvacich sluzieb. Doticie z verejnych zdrojov st smerované
rezortnému poskytovatel'ovi Metodicko-pedagogickému centru, ciastoCne cez normativ
Skoldm, ale nie ich objedndvatel'om — ucitel'om. Tym nie je mozné zistit’ skutocny zdujem o
sluzby, posiliiovat konkurenciu, zniZovat' ndklady a ani zvySovat tlak na kvalitnejSie
poskytovanie sluzieb. Preto je nevyhnutné preniest’ priame aj nepriame doticie na zakaznikov
— Skoly. Model financovania mdZe zahfiat’ rozne pristupy: prenos priamych Statnych dotacii
inStiticiam, ktoré realizujui kontinudlne vzdeldvanie, prenos financii na vybrané akreditované
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programy stanovené ministerstvom v stilade scielmi Stitnej vzdeldvacej politiky
(charakteristické pre centralistické sustavy), alebo ako ucelové financné dotdcie v ramci
rozpoctu pre jednotlivé Skoly (vySka vzhl'adom na pocet Ziakov alebo ucitel'ov) na
vzdeldvacie aktivity. Rozhodnutie o vol'be poskytovatel'a vzdeldavacej sluzby je na riaditelovi
Skoly (charakteristické pre sustavy s konkurencno-trhovym systémom). Na vzdeldvanie
ucCitelov moze prispievat miestna samosprava, ale aj Skola, ulitel' (v tomto pripade sa
uplatiiuje model neredukujuci ich mzdu, ale kompenzujici ich vydavky na vzdeldvanie
napriklad prediZenou dovolenkou, S$tudijnym volnom, inymi twlavami a vyhodami).
Diskutovanou otdzkou je, ktoré druhy kontinudlneho vzdeldvania maji byt spoplatnované
Skolami (ucitel'mi). Zastdvame ndzor, Ze bezplatné by mali byt tie aktivity, ktoré Statna sprava
vyZaduje ako sucast’ implementacie kurikuldrnych zmien alebo pri zdsadnych Strukturdlnych
reformach Skolstva. Ucitel ako verejny zamestnanec vykondvajici verejnd sluzbu vo
verejnom z4ujme by mal mat’ pristup k tymto aktivitim bez finanéného obmedzenia. Uhradu
ndkladov (v uplnej alebo Ciastocnej vyske) za kontinudlne vzdeldvanie povazujeme za ucelnd
vtedy, ak ide o sucast’ pripravy ucitel'a na vykon Specializovanej funkcie, rozsirenie odbornej
sposobilosti, pripadne jej zvySenie (napr. atestidciou), ¢im ucitel’ dosiahne aj narokovateI'né
finan¢né zvyhodnenie (platovy postup).

4 Kvalita prace ucitelov a u¢ebné vysledky ziakov

Zmeny v systémoch profesijnej podpory uditefov v krajinich EU predstavuji velmi
turbulentné prostredie, ktoré sa vyznaCuje neustdlymi zmenami a Usilim ndjst’ optimalny
model, ktory bude efektivne podporovat’ kvalitu prace ucitel'ov. Deje sa tak v presvedceni, Ze
kvalita prace ucitela je rozhodujicim faktorom uspeSnosti Ziakov triedy, Skoly a celych
Skolskych sustav. Prijatim profesijného zdkona nastala situdcia, ked’ hlbsie analyzujeme jeho
dopady na procesy vzdeldvania achdpeme, Ze Ziaden zdkon neprinesie automaticky
oCakdvané zlepsenie, najmid vysledkov prace ucitelov v triedach. Napriek tomu, Ze
povazujeme prinos z profesijného rozvoja ucitelov ku kvalite vysledkov Skolstva za
samozrejmu, neexistuju o tom priame dokazy. Zvacsa suhlasime stym, ze ak profesijny
rozvoj neprindSa zlepSenie ucebnych vysledkov Ziakov, vzdeldvanie ucitelov (vyclenené
zdroje) je neefektivne. Paradoxne mnohé vyskumy poukazuji na to, Ze aj ked su ucitelia
povaZzovani za zodpovednych za ucebné vysledky svojich Ziakov, m4 na tom svoj ovela
vyznamnej$i podiel sibor mimoskolskych faktorov (J. MacBeath). Na Slovensku chybaju
Studie, diskusia, ale aj ndstroje umoZziujice tento paradox hlbsie preskimat’ a vyhodnotit’.

5 Vzdelavacie potreby ucitel’ov

Vzdeldvanie modze byt efektivne za predpokladu, ak si zndme vzdeldvacie potreby (Skoly,
metodickych orgénov 1ijednotlivcov). NajvyznamnejSie si potreby Skoly, ktorej su
»podriadené* potreby skupin a jednotlivcov realizujicich jej zdmery. AvSak skola nie je nieCo
,»had* ich potrebami, pretoze prave timy a jednotlivci vytvaraja ich obsah. To znamena, Ze len
v symbidze potrieb $koly a jednotlivcov vidime ich potencidlny rozvoj. Skoly a uéitelia modzu
mat’ Casto vel'mi odlisné predstavy o tom, ako by mal fungovat ich profesijny rozvoj, kladu si
otazky: Co potrebujii ucitelia, aby bola ich skola iispesnd, aby oni boli tispesnymi ucitelmi?
Aké kompetencie si chci osvojit' (¢o chci vediet, poznat, urobit, akymi byt, aby uspokojili
svoje vzdeldvacie potreby)? Vedia riaditelia, ucitelia identifikovat’ svoje vzdeldvacie potreby?
Ktoré zo vzdeldvacich potrieb su primdrne a ktoré sekunddrne (aktudlne, perspektivne,
redlne)? Kto by mal urcovat, ako budi uspokojené? Vzdeldvacia potreba je ucitelom
vnimand ako napitie medzi pozadovanymi vysledkami price a hodnotenym redlnym
vykonom. Vzdeldvacie potreby nemusia byt totozné so vzdeldvacimi poziadavkami. To
znamend, Ze nie vZdy sa napriklad strategické potreby Skoly ako inStiticie musia stotoZnovat’
s tym, aké poziadavky povazuji v danom momente ucitelia za rozhodujice vzhl'adom na svoj
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profesijny rozvoj. Tento rozpor sa moze vnimat' ako konflikt predstdv vedenia Skoly a
ucitel'ov ako realizatorov kazdodennych tloh v procese vychovy a vzdeldvania. Vzdeldvacie
potreby ucitel’a v kontexte potrieb Skoly st vyslednicou vzt'ahu, v akom vonkajSie/vnitorné
podmienky a poZiadavky vplyvaji na kvalitu jeho vykonu, ktory sa stdva predmetom
hodnotenia. Rozpor medzi poziadavkami (Standardom) a hodnotenim chapeme ako
perspektivnu vzdeldvaciu potrebu. Prave analyza vzdeldvacich potrieb vSetkych kategorii,
podkateg6rii, Specializécii a pozicii v ucitel'stve mad byt pouZitd pri tvorbe profesijnych
Standardov a sluzit' ako vychodisko i kritérium pre tvorbu Sirokého spektra vzdeldvacich
programov. MozZnost' tvorby programov rdznych druhov poskytovaného vzdeldvania,
prezenénych, distan¢nych i kombinovanych foriem vytvéara dostatocny priestor. Cely systém
musi byt vel'mi flexibilny, aby dokazal pruZne reagovat’ na vznikajiice potreby a pritom bol
zéarukou kvality.

6 Profesijné kompetencie a profesijne Standardy

Pregradudlna priprava aj kontinudlny profesijny rozvoj je nemoZzny bez prijatého konsenzu
otom, aké su ocCakdvania od ucitelov a od ich prace v Skole. Ide o model profesijnych
kompetencii formulovanych v podobe profesijného Standardu, ktory svojou gradacnou
funkciou zabezpecuje rozvoj profesionality kazdého ucitel’a a je pilierom kariérneho systému.
Graddcia profesijnych kompetencii uclitelov nadvizujica na systém ich pripravného
vzdeldvania so sebou prindSa tvorbu profesijného Standardu, ktory sa ako novy prvok
postupne presadzuje v slovenskej pedagogickej terminolégii, ale aj pedagogickej praxi. Vznik
profesijnych Standardov je vyudstenim prace odbornikov, ktori vypracovali ndvrh modelu
rozvoja profesijnych kompetencii (Pavlov, 1., 2009). Sdbor profesijnych kompetencii
predstavuje aj vystupné poziadavky na adepta atesticie, ktoré by mal ndleZite preukazat.
Prave otdzku preukazovania osvojenych profesijnych kompetencii ucitel'ov je dnes potrebné
koncepCne rieSit. V suCasnosti je model preukazovania kompetencii zdvereCnou pracou
prekonany. V silade strendmi v profesijnom rozvoji bude nevyhnutné spracovat’ nové
metddy dokazujice dosiahnutie kompetencii (portfélid obsahujice napr. tematické plany
vychovy a vzdeldvania, u¢ebné osnovy, pisomné pripravy, scendre vyucby, videozaznamy,
hodnotenia vyucby od inych subjektov, hospitacné zdznamy a pozorovacie systémy vyucby,
pripadové stidie, demonstracie kompetencii a iné). Procesy hodnotenia (overenia) osvojenych
(preukdzanych) profesijnych kompetencii predstavuju odborne a metodicky narocné postupy,
na ktoré v sucasnosti nie sme pripraveni.

Profesijny B

Hodnotenie ' Sandars: )/ Sebahodnotenie
profesijnych kompetencif ‘ subor I.,r’r preukazanie profesijnych
(overenie) ¢ profesijnych % kompetencii
/ kompetencii “:}‘ (dEkazy v portfaliu)
y 9 F X

4 4 1'\.\
R_:'r \\"'\-\.._\_\_\_\_\_'_ / b

\'.

\
/
¥ 3

Obrazok 2 Preukazovanie a hodnotenie splnenia profesijného standardu

7 Formalne, neformalne, informalne aktivity v rozvoji profesijnych kompetencii
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Profesijny rozvoj ucitelov ma v koncepte celoZivotného ucenia neinstituciondlnu, neformélnu
dimenziu — sebavzdelavanie a dimenziu forméalnu — kontinualne vzdelavanie.

Profesijny rozvoj

Kontinualne
-z Sebavzdelavanie
profesijné
vzdelavanie
Formalne Neformalne Informalne
vzdelavanie vzdelavanie ucenie

Obrazok 3 Vztahy v systéme celoZivotného vzdelavania v ulitel’skej profesii

Profesijny rozvoj ucitelov sa uskutoc¢iiuje v mnohych vzdeldvacich aktivitich, ktoré ho
sprevadzaji asd jeho vysledkom. Je priznacné, Ze najprv je legislativne upravené
(organizované) prostredie formdlneho vzdeldvania ako priestor podliehajici pravidlam
(GCasti, druhov, foriem, atesticie, gradacia kariérnych stupiiov, systém kreditov,
Standardizdcie kompetencii a pod.). Tieto postupy si zaloZené na pozitivistickom ponati
profesijného rozvoja cez diagnostikovanie problémov, potrieb, preskripciu zmien a nasledné
porovnanie vykonov s normativnymi ciel'mi. AvSak tento priestor podl'a ndzorov mnohych
vyskumnikov, ale najmid ucitelov nesta¢i pokryt ich potreby. NemoZeme stotoziovat
profesijny rozvoj (v SirSom vyzname spontdnne, dobrovol'né a neformélne aktivity) a kariérny
systém, ktory poskytuje a umoznuje formélne vyjadrenie tychto kvalit profesie na Styroch
stupiioch. Désledkom nasytenej ,,ponuky pre ponuku* vyvolanud potrebou Cerpat’ najmé zdroje
ESF je ,,inava zo vzdeldvania“. Vyskumy uvadzaju, ze len 10 % zmien v profesijnom vykone
ucitelov je vysledkom formélnych vzdeldvacich aktivit. Ovel'a vyznamnejsi je priestor, ktory
nie je mozné organizovat’, predpisat’, nariadit’ a tento vyplyva z fenomenologickej paradigmy
v profesijnom rozvoji zaloZenej na individualizovanom, osobnostnom ponati ako
permanentnd podpora ucitelom priamo pri vykone ich prace (oblast informdlneho
a neformédlneho vzdeldvania). Prdve tento priestor md zdsadny vyznam pre praktickd,
skuisenostne orientovani ucebnu Cinnost’ ucitelov. Slovensko riesi ,,formalny priestor* vo
vzdeldvani ucitel'ov, ale zanedbdva iné vazne oblasti podpory ich rozvoja. Tie pritom nie je
mozné z podstaty ich obsahu a procesov nadiktovat’, ale je mozné vytvorit podmienky,
v ktorych sa budi rozvijat. Prave otdzka, ako v rezorte nastavit podmienky a podporu na
uvolnenie tvorivych aktivit ucitelov aich sebarozvoj, je dnes kltdCova pre rozvoj Skol.
Profesijny rozvoj je dnes zvicSa orientovany na rozvoj profesijnych kompetencii — viazanych
na nové ciele, obsahy, metddy, formy, prostriedky vyucby, aby zodpovedali potrebam
transformécie, $kol, uplatnitelnosti (zamestnatel'nosti) Ziakov v praxi. Vlastny profesijny
rozvoj ma aj funkciu profesionalizacni v zmysle etiky profesie ako porozumenie
spoloc¢enskym (politickym) poZiadavkdm a porozumeniu sebe, ucitelovaniu.

Kompetencie osvojované uciteI'mi maji pre nich vyznam, ak su prostriedkom na rieSenie
problémov vznikajicich v praci — edukécii. Cim viac je udenie sa spité s pricou, tym
efektivnej$i je proces osobnostného a profesijného rozvoja uclitela. Prakticka skisenost
ucitela z vlastnej pedagogickej ¢innosti hrd rozhodujicu dlohu v jeho profesijnom rozvoji a
predstavuje aj dominantni metédu prehlbovania profesijnych kompetencii v kontexte Zivota
Skoly a Skolskej triedy. ZovSeobecnené poznatky a kompetencie vytrhnuté z kontextu
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pedagogickej situdcie nemdzu dosiahnut’ ti efektivnost’ ako ucenie sa prostrednictvom
skusenosti. Ucenie je potrebné budovat’ na principe, Ze Clovek sa uci neustdle, ale
predovSetkym pri vykone vlastnej prace (school-based education — vzdeldvanie zaloZené na
praxi Skoly), jej reflexii (individuélnej, kolegidlnej) spravidla za odbornej pomoci zvonku.
Efektivny osobnostny a profesijny rozvoj nastdva, ak je ucitel’ jeho aktivnym tcastnikom a
participuje (v time) na jeho projektovani, realizacii a hodnoteni. Spolupracujici ucitelia a ich
potencidl su povaZzovani za hlavny zdroj rozvoja Skoly, kam sa presiva aj taZisko ich
profesijného rozvoja — organizovanych i sebavzdeldvacich aktivit. Ucitelova skiisenost’,
spdsobilost’ sebareflexie vlastnej osobnosti, jej hodnoty a postoje si zdkladnymi premennymi
v tomto ramci. Ak ma nastat’ komplexnd zmena paradigmy profesijného rozvoja ucitel'ov, jej
podstatou bude pochopenie procesov prebiehajicich v individudlnej profesijnej Struktire
ucitel’a ako jedinecnej osobnosti. (Pavlov, 1. 2010).
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Abstract: This article describes the current situation of the professional development of
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necessary for optimal functioning of the professional development of teachers.
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PODSTATA, PREDMET A CIEL INKLUZIVNE]
PEDAGOGIKY

Jana Balazova, 922 03 Sipkové 100

Bohatost’ vzt'ahov je podmienkou Zivota, dokonca aj vtedy, ked’ su tieto vztahy riskantné a
ohrozujice (Kratochvil, 1995). Domnievame sa, Ze prave inkluzivna pedagogika moZe naSe;j
spolo¢nosti pomoct’ prezivat bohaté vztahy - prekonat’ strach vstupovat aj do
neStandardnych, zo zaciatku nie vel'mi prijemnych, prip. aZ riskantnych a ohrozujicich
vzt'ahov — tvoriace ich hodnotny Zivot, sicastou ktorého je prijatie odliSnosti, akceptovanie
roznorodosti. Ved’, ako piSe Speck (In Horndkova, 2010), vdaka prijatiu a reSpektovaniu
heterogenity mdme viac prileZitosti na poznavanie a objavovanie jedine€nosti iného ¢loveka,
viac moznosti na stretnutie sa s novymi problémami, viac Sanci na ich rieSenia, ktoré su
zdrojom nového poznania a vztahov.

Na zdklade Dohovoru OSN, a ako uvadza Lechta (2010, s. 29), inkluzivna pedagogika sa
,zaoberd moZnostami optimdlnej edukdcie deti s postihnutim, naruSenim a ohrozenim v
podmienkach beznych $kol a skolskych zariadeni*. Podobne aj v Ceskej republike, podl'a
Hiéjkovej a Strnadovej (2010, s. 12), inkluzivna pedagogika je , pedagogika presadzujiica
otvoreni, individualizovanii a na individudlne schopnosti dietata orientovanii podobu
ucebnych procesov bez statickych vykonnych noriem a umoZnujiicu zohladnovanie
specifickych vzdeldvacich potrieb Ziakov v heterogénnych ucebnych skupindch. Ako
didakticko-metodické vychodisko presadzuje vniitorni diferencidciu a individualizdciu
vyucovania, otvorenost vyucovania, orientdciu na obec a komunitu“. V Rakusku Feyerer
(2010) zdoraziuje, ze I'udia s ,,postihnutim* nebudd vylu¢ovani z celkového vzdeldvacieho
systému. Ako piSe Corbet (In Horndkova, 2006, s. 3), vo vzdeldvacom systéme t.j. v beznych
Skol4ch uz nebude panovat’ koncept integrécie deti s ,,postihnutim®, vyjadrujuci slova ,, vstiip,
ak sa moZes prisposobit’*, ale koncept inklizie, ktory vyjadruje formuldcia ,,vstup, tu si ctime
odlisnosti, tu mozes byt taky, aky si ...“*.

Podstata inkldzie je problematickd, pretoze — ako piSe Mani (2011) — spochybiiuje spdsob,
akym je sicasnd spoloc¢nost’ Struktirovand (konkurenénost’) a organizovand (meritokracia),
avSak — ako vyplyva z uvedeného — podstatou inkluzivnej pedagogiky je inklizia —
vzdjomnd akceptdcia a snaha edukdciou (od pocatia azZ po smrt’ — neskdr blizSie vysvetlime)
podporit’ postupnd zmenu, smerujicu k bezpodmienecnej akceptacii, k prijatiu heterogenity,
ktord je ,zakladnym kamenom* inkluzivnej spolo¢nosti. Preto predmetom inkluzivnej
pedagogiky je inkluzivna edukacna realita, jej procesy a konstrukty (vlastna tedria, modely,
plény, scendre, progndzy, zakony, predpisy a iné teoretické vytvory, ktoré nejakym sposobom
urcujui alebo ovplyviiuji redlne inkluzivne edukacné procesy). Vseobecne by sme mohli
povedat’, Ze inkluzivna pedagogika sa zaoberd vSetkym tym, ¢o (1) vytvdra a determinuje
inkluzivne edukacné prostredie, (2) procesmi, ktoré sa vtomto inkluzivnhom prostredi
realizuju, (3) vysledkami a efektmi tych procesov. Z toho vyplyva, Ze predmetom inkluzivne;j
pedagogiky je napriklad aplikdcia inklizie v edukécii, skimanie podstaty a zdkonitosti
edukdcie heterogénnej skupiny deti, Ziakov, Studentov, ale 1 dospelych; skimanie toho ako pri
edukdcii podporit’ spominané prijatie heterogénnosti a ako uspesSne edukovat’ heterogénnu
skupinu®’, atak prispiet k budovaniu inkluzivnej spolo¢nosti. CiePom  inkluzivnej

? Podla Rajského (2012) korene konceptu inklizie siahaji do oblasti hodnotovych a svetondzorovych vzorcov
myslenia a konania, ktorymi sa implicitne definuje a identifikuje ,,zdpadny* ¢lovek.

3 Napr. ako zabezpecit' vhodnych edukdtorov a inych odbornikov, ktori prirodzene dokézu vietkym edukantom
poskytnit’ priestor na rozvoj podla ich moZnosti a schopnosti, ale aj kooperovat’ s ich rodinou, priatel'mi a pod.

bez rozdielu.

30



pedagogiky v teoretickej rovine je objasfiovanie kI'icovych pojmov (inkluzivna pedagogika,
tedria inkluzivnej pedagogiky, vyskum inkluzivnej pedagogiky, inkluzivna edukicia,
inkluzivne prostredie, inkluzivne edukacné procesy, subjekt a subjekt inkluzivnej edukicie,
obsah inkluzivnej edukécie a iné), na zdklade ktorych je mozné konStruovat’ vlastné tedrie,
metodolégie vyskumu, spracovdvat/mavrhovat praktickd realizdciu inklizie v edukécii —
inkluzivnej edukécie s dorazom na transdisciplindrny pristup, suicastou ktorého je aj
transdidakticky pristup (Lechta, 2012).

Prakticka realizdcia inkluzivnej pedagogiky sa uskutociuje vd’aka edukadcii, t.j. inkluzivnej
edukécii. Ide o vychovu v SirSom zmysle (vychovu i vzdeldvanie), zameriavajicu sa na
vSetkych T'udi tvoriacich sticasni spoloCnost’ — nielen na deti a mladez, ale aj na pocaté deti a
dospelych Tudi. Jej ciele vyplyvaji z podstaty inklizie, ktorej zdkladom sui snahy o
,humanizaciu* a ,,demokratizaciu®, smerujice k zmene sicasnych predstav a Struktir tak, aby
sa diferencie medzi jednotlivcami vnimali ako norma (Klein, 2005, 2010). Co viak nie je
jednoduché, rychla cesta nie je moznd. Ide o dlhodobé dusilie, vyzadujice si trpezlivost,
postupnost’. Z toho dovodu je prirodzené, Ze ani osemndst’ rokov po Salamanke sa inkluzivna
edukécia eSte nerealizuje vo vetkych krajindch. Oravcova (2006) piSe, Ze tento zdihavy
proces musi vyrdst' zdola. Zahfila namdhavi pracu na viacerych drovniach, napr. rodiny,
Skoly, poradcov a tradnikov, ktori ovplyviiujui stratégiu a rozhodovanie.
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PREDSKOLSKA VYCHOVA A VZDELAVANIE VO SVEDSKU
(VYSTUP Z ODBORNEJ ZAHRANICNEJ STAZE)

Elena Jahodjarovd, ZS s MS Podzavoz 2739, Cadca
Helena Zaborska, SMS Lienka, J. Lettricha 2, Martin

Anotdcia: V prispevku su prezentované informdcie z odbornej stdZe pre icastnikov ndrodného
projektu Vzdeldvanie pedagogickych zamestnancov materskych $kol ako sicast reformy
vzdeldvania, zamerané na ziskavanie konkrétnych skiisenosti z oblasti predskolskej vychovy
a vzdeldvania vo Svédsku v materskej Skole s Reggio Emilia pristupom

Klucové slova: predskolskd vychova a vzdeldvanie, Reggio Emilia pristup

V diioch 23. - 28.9.2012 sme sa zidcastnili odbornej stdZe pre ti¢astnikov ndrodného projektu
»Vzdeldvanie pedagogickych zamestnancov materskych 8§ko6l ako sucast reformy
vzdeldvania®, zameranej na ziskavanie konkrétnych skisenosti z oblasti predskolskej vychovy
a vzdeldvania. Odbornej stdze sa zucCastnilo 8 pedagogickych zamestnankyn na roznych
tGrovniach pdsobenia v materskych $koldch (d’alej MS) - riaditel’ky, zastupkyne, uditelky.
Odbornu zahrani¢ni stdZ po organizacnej stranke zrealizovalo Metodicko-pedagogické
centrum Bratislava a po odbornej stranke sa na jej priprave a realizacii podielali prof. Pupala,
a doc. Kascak, ktori pripravili program stize — od teoretickych odbornych semindrov na
Stokholmskej univerzite a7z po ndzorné a praktické priklady a prezenticie pri ndvstevich
predskolskych zariadeni a Pedagogicko-dokumentaéného centra v Stokholme.

V prvy dent odbornej stize sme sa stretli s prof. Gunillou Dahlberg, ktord je medzindrodne
uznavanou odbornickou v oblasti predSkolského vzdeldvania atiez jednou z vedicich
osobnosti v zavddzani Reggio Emilia pristupu do predskolského vzdeldvania vo Svédsku. Vo
svojej predndske nds uviedla do kurikula Skandindvskych krajin a priblizila ndm zdkladné idei
a histériu vzniku predskolského vzdeldvania v 8koldch s filozofiou Reggio Emilia. Svédske
narodné kurikulum je rdmcovym dokumentom. RieSi hlavne koncepéné otdzky prace
predskolskych institicii a predSkolského vzdeldvania. Stanovuje hlavné ciele vzdeldvania,
ulohy, ktoré ma materskd Skola plnit’, poziadavky na pracu pedagégov. Problém vlastného
vzdeldvacieho obsahu neriesi, len stru¢ne charakterizuje o¢akdvané vystupy. Jeho zdkladom
je demokracia vo vsetkych aktivitich, pricom doéraz sa kladie na hru, ako dietatu
najprirodzenejsi spdsob spozndvania okolitého sveta. Je postaveny na troch zakladnych
hodnotach: na pravach dietat’a, na rovnosti pohlavi a vzdeldvani pre trvalo udrzate'ny rozvoj.
Filozofia Reggio Emilia ma svoj pdovod v okoli talianskeho mesta Reggio Emilia, kde sa
pedagdgovia spolu s rodi¢mi po skonceni 2. svetovej vojny zamyslali nad tym, akych ludi
chci zo svojich deti vychovat. Vedicou osobnostou bol taliansky pedagég Loris
Malaguzzi, ktory cely svoj Zivot zasvitil praci s detmi. Po trpkych skusenostiach z vojny
rozhodli sa deti vychovavat' v slobodnejSej atmosfére a zalozit’ vzdeldvanie na objavovani.
Poslusnost’ uz nebola u deti prvoradd, pretoZe v kontexte povojnove;j situdcie sa z poslu§nych
deti moZu stat’ poslusni vojaci. SnaZili sa detfom porozumiet, nacivat ich potrebam
a zdujmom, podporovat’ ich myslenie, uvedomovali si ddleZitost’ ich vzdeldvania na tychto
principoch uZ od skorého detstva, lebo ak rozmyslame o tychto principoch v MS, méZe to
mat’ vplyv aj na ich d’al§iu vzdeldvaciu kariéru. Casto museli svoje metédy a postupy
obhajovat’ voci politickému a ideologickému tlaku z vonku. Ale ich zdkladné nazeranie na
dieta: ,,Deti st plné ndpadov. Ked’ ich obmedzujeme, obmedzujeme seba.*, je stdle aktudlne
a inSpirujuce.

Na ucenie sa zamerali ako na proces so zdkladnymi ¢rtami:
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e solidarity v uceni — ucitel’ reSpektuje diet'a ako rovnocenného partnera, diet’a je ako bytost’
zvedavé, tvorivé, tizi po interakcii akomunikdcii s ostatnymi aje spolutvorcom
vzdeldvacieho procesu, ulitel je pozorovatelom a sprievodcom detom v objavovani
a ucent,

e multimodality - pretoZe ako povedal Malaguzzi - deti sa vyjadrujd 100 jazykmi, ale
pocas vzdeldvania 99 znich stratia. Prezentdcia konceptov ahypotéz sa tvori
v rozmanitych formdach, pricom vyuzitie vytvarného prejavu dietat’a ako symbolického
jazyka k vyjadreniu pochopenia sveta je neoddeliteI'nou sicast’ou projektovej prace,

¢ multikulturalizmu — schopnost’ chdpat’ hodnoty v kultirnej rozmanitosti. Materské Skola
je miestom, kde sa stretdvaju rozne socidlne a kultirne skupiny, ktoré tito schopnost
moZu posilnit’ a moZu prispiet’ k schopnosti deti chdpat’ a vcitovat’ sa do hodnot druhych,

¢ dokumentovanie procesu ucenia sa dietat’a a pokroku v jeho vyvoji,

e podnetné prostredie ako jeden z ulitel'ov, ktoré samotné pontka detom moznosti na
objavovanie vSetkého, ¢o ich zaujima.

Z tejto koncepcie vychddzala aj prof. Dahlberg, ked’ v rokoch 1993-1997 zacala pracovat’ na
vytvérani sieti MS Reggio Emilia. Stala sa liderkou malych skupin, ktoré sa stretdvali raz za
tyzdeti a zbierali skisenosti z tychto MS, &o sa stalo zdkladom pre tzv. Stokholmsky projekt —
siet MS Reggio Emilia v Stokholme.
Profesorka Dahlberg oznacila filozofiu Reggio Emilia ako ,,sp6sob myslenia®, ktorym sa nie
naraz, ale krocik po krociku kazdy, koho tento pristup k predskolskému vzdeldvaniu nadchne,
moZe k nemu priblizovat. Reggio Emilia nie je model s presne definovanymi metédami (ako
Waldorf alebo Montessori), ucitelovi dava moZnosti, ako cez vlastné skusenosti
a sebareflexiu porozumiet’ dietatu a prehibit’ jeho zvedavost’ a schopnost’ tvorit' tedriu
o okolitom svete.
Poobednajsi program 1. dna pokraoval ndvStevou materskej Skoly Katarina Vistra, ktord sa
nachddzala na jednom zo Stokholmskych sidlisk. T4ato materska Skola je jednou zo §kol
s Reggio Emilia pristupom, ktord spolupracuje vo vyskumnom projekte. Materski Skolu
navstevuje 75 deti, si rozdelené na troch poschodiach do troch vekovych kategérii. Na
kazdom poschodi sa nachddzalo viacero miestnosti, s ktorych kazdd mala svoje Specifické
zameranie. Pracovna riaditel’a sa nachddzala v otvorenom priestore, kam mal pristup kazdy,
kto do Skdlky prichddza, vratane deti, ¢im sa demonstruje otvorenost’ vedenia voci rodi¢om,
detom i navitevnikom MS. Hodnoty, na ktorych MS stavia tak, ako ich odprezentoval riaditel
MS, si: subjektivita ako pravo byt a menit’ sa, reciprocita ako privo byt vo vzijomnom
vztahu s ostanymi, participacia ako pravo ovplyviiovat’ druhych a zaroven byt ovplyviiovany
druhymi, byt soliddrny a sticitny k druhym, byt sicast'ou nie¢oho, skimavost’ ako pravo na
otdzky iudiv, kreativita ako pravo tvorit a modifikovat aucenie ako pravo skumat,
konstruovat’ a vynaliezat'. Prostredie MS je rozdelené do réznych $tidif a ateliérov (hudobné,
vytvarné, IKT), vedenych odbornikmi pre dané oblasti a podporujicich bédanie,
experimentovanie a kreativitu. Prostredie, materidl a aktivity st navrhnuté tak, aby deti mohli
pracovat, tvorit aucit sa spolocne. VSetky materidly a pomdcky, vratane hudobnych
nastrojov si volne detom k dispozicii a umiestnené tak, aby deti na vSetko dosiahli. Ich
organizdcia sa neustdle meni podl'a aktudlnej potreby.

Program druhého dha pokracoval ndvstevou Skolského uradu Skarpnick, pod ktory spadalo

38 MS. Slizi ako poradenské centrum pre uéitelov $titnych MS. Zamestndva 2 uéitelov

z oblasti umenia, ktori spolupracujd s u¢itePmi MS a organizuji rézne kurzy a workshopy a 3

uéitelky pre deti so 3pecidlnymi potrebami. Ugitelky alebo riaditelky MS sa s nimi

kontaktuji podl'a vlastnej potreby. Aktudlne su prizyvani aj externi pracovnici (tanecnik,
hudobnik ...) Skolsky trad je aj dokumentaénym strediskom, kde sa sustred’'uje dokumentécia

z MS. Mali sme moZnost’ nahliadnut’ do dokumentécie, ktord zachytdvala realiz4ciu jedného

z celoro¢nych projektov pre deti a dozvediet’ sa, ako sa takého projekty pripravuji a €o je ich
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podstatou. Takto koncipovany Skolsky trad ako metodicko-poradenské centrum vyznamne
prispieva k rozvoju profesiondlnych kompetencii ucitelov predprimarneho vzdeldvania,
k ich vzdjomnej koopericii, umoznuje im kvalitnui teoretickd a praktickd pripravu projektov,
seriozne Stidium a vymenu skusenosti. Je strediskom pre mozny vyskum a tvorbu rdéznych
vystupov.

Popoludni sme navstivili druhd MS s Reggio Emilia pristupom — MS Sapbubblan, kde sa nim
venovali dve z uditeliek. Vo svojej prezenticii nds oboznimili s dennym poriadkom MS,
ktory bol zvicsa rovnaky, ako v nasich MS. Pokial ide o organizdciu, 5 materskych $kol,
vritane tej, ktord sme navstivili, je riadenych 1 riaditelom. Ten m4 k dispozicii 1 asistenta, 1
pedagogického poradcu, 2 ucitelov z oblasti umenia, s ktorymi ucitelia konzultuji projekty
a 1 inStruktora pre novoprijatych zamestnancov. Pri planovani svojej vzdelavacej ¢innosti
vychddzaji z narodného kurikula, ktoré rozpracuji do celoro¢ného projektu a niekolkych
mensich projektov. Tieto projekty st hibkovymi projektmi, podnecujiicimi deti k novym
objavom, experimentom, uceniu, hrdm a zdverom, ktoré si moZu ndsledne opit’ overit. Su
nasmerované na dieta, jeho zdujmy a Casto sa k téme vracaji, aby mohli pridat nové
postrehy. PocCas projektovej prace ucitel’ky pomdhaji detom urcit’ smer ich ucenia, sposoby,
akymi bude skupina témy skdmat’, si detom sprievodcami i pozorovateI'mi ich objavov.
Spolupracuji  medzi sebou navzdjom 1isdetmi. Pozorne ich pocuvaji, pozoruji
a dokumentuji pracu diet'at’a i celej skupiny a snaZia sa vyvolat’ a stimulovat’ ich myslenie.
Dokumentdcia v ich ponimani je vlastne podrobné zachytdvanie procesu ucenia sa dietat’a
rdznymi formami — zaznamenanim toho, €o diet’a alebo skupina deti pri ¢innosti povedala,
ako postupovali, mdZe to byt aj fotodokumentécia alebo videozdznam. Dokumentécia prace
jednotlivych deti je vlastne portféliom (aj ked’ voé&i tomuto pojmu sa vo Svédsku vymedzuju,
pretoze portfélio vo vSeobecnom ponimani je stiborom prezentovanych ukdzok prace —
fotografii, kresieb ap. , ale oni sa pri dokumentécii prace dietata nezameriavaji na konecny
vysledok ale na proces, ako sa k nemu dieta dopracovalo, Casto obsahuje citity, ¢o dieta
povedalo, ako rozmyslalo, ako spolupracovalo s ostatnymi s pod.) Takdto dokumentécia
poddva hodnotné informécie o pokroku avyvoji vuceni dietata rodiCom, ucitelom
i samotnym det'om. Sebareflexia ucitel'ov o ich ueni a vyucovani je neoddeliteI'nou sicastou
ich price. Vystavovanie prac z projektov deti dotvara prostredie a zdroveti atmosféru MS.

V treti den stdZe sme dopoludnia spolu s prof. Dahlbergom navstivili vel'vyslanectvo SR vo
Svédsku a popoludni sme sa na Katedre vyskumu detstva a mlddeZe na Stokholmskej
univerzite zicastnili semindra o vzdeldvani uitefov a vyskume vo Svédsku. Pri prezentécii
predndsky na tito tému sme sa dozvedeli, aky je pristup pedagogickych katedier
k vzdeldvaniu ucitelov pruzny. Velky doraz sa kladie na absolvovanie 1,5 ro¢nej praxe este
pred ukoncenim Stidia. Tento odbor sa tu Studuje 7 semestrov a kon¢i bakalarskym titulom.
V Stidiu sa uplatnuje bédatel'sky pristup a kooperativne ucenie. V porovnani s naSimi
pomermi ho Studuje viac muzov.

Nepochybne vel'kym prinosom pre nds boli metodické semindre a kolokvid, ktoré viedli prof.
Pupala a doc. Kas¢dk. Na nich sme spolocne komentovali a diskutovali aktudlne poznatky,
informécie a dojmy. Lidri tejto stiZe naSe komentdre usmernovali do SirSich suvislosti, ¢o
ndm pomadhalo flexibilnejSie sa orientovat’ v jednotlivych diskutovanych problematikéch.
Vyjadrovali sme sa k ndavrhom aodporiCaniam pre edukacni prax predprimdrneho
vzdeldvania v SR, k ndvrhom na inovativne stratégie pre d’alSie vzdeldvanie pedagogickych
zamestnancov materskych $kol a navrhom na optimalizdciu riadiacej praxe materskych Skol.
Analyzovali a porovnavali sme Svédske pristupy so slovenskym a tieZ sme ich konfrontovali
s naSimi podmienkami.

Je mnoho aspektov, ktoré sd uplatiiované aj vo Svédsku, aj u nds. St to moderné pedagogické
pristupy, tedrie a stratégie. Kym vo Svédsku st tieto realizované v kazdodennej praxi, u nés
sa stretivame s obmedzeniami rdzneho, najcastejSie byrokratického charakteru
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anejednotnosti  pri rieSeni Sirokého spektra problémov, ktoré sa vyskytni v kazdodennej
realite materskych $kol. Presvedcili sme sa, Ze v naSich materskych Skoldch mame kvalitny
potencial, ¢i uZ v materidlnom vybaveni alebo v odborne zdatnom profesijnom zabezpeceni.
Chyba ndm viak td myslienka slobody, ktord sme po¢as ndsho pobytu vo Svédsku citili. My
o nej hovorime, tam ju Zijui kazdy dei. A za¢inaji uZ v materskych $kolach. Svédsky projekt
nds oslovil pozitivne. Budeme radi, ak sa ndm v naSom uzSom ¢i SirSom okoli podari
prezentovat’ ho v jeho najpodstatnejSich bodoch tak, aby sme zrozumitelne obsiahli Siroky
zdber tejto staze. Utastnicky tejto stdZe maji ambicie stretndt’ sa a vymenit si svoje
skiisenosti o tom, ako sa nam Stokholmsky projekt darilo prezentovat’ a s akym ohlasom bol
prijaty.

Literatira odporticand prof. Dahlbergom:

EDWARDS, C., GANDINI, L., FORMAN, E. G. The Hundred Languages of Children: The
Reggio Emilia Approach Advanced Reflections, Second Edition, (1998)

BJORNAVOLD, J. Making Larning Visible : Identification, Assessment and Recognition of
Non-formal Learning in Europe, (2000)

VECCHI, V. Art and Creativity in Reggio Emilia: Exploring the Role and Potential of
Ateliers in Early Childhood Education, (2010)

DAHLBERG, G., MOSS, P., PENCE, A. R._Beyond Quality in Early Childhood Education
And Care: Languages of Evaluation, (2007)

Summary: The article presents information from professional training for the participants of
the national project Education of teaching staff of kindergartens as a part of educational
reform, aimed at obtaining practical experience in the field of early childhood education in
Sweden in kindergarten with Reggio Emilia approach

V SCAPAJACH OTCA DETSKE]J LITERATURY

O interpretacii umeleckého textu €. 26 : transformacia detského aspektu a recepéna
prax. Nitra : Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre, Filozoficka fakulta, 2011, 332 s.
ISBN 978-80-8094-925-9

Lucia Kozakova, Filozoficka fakulta, Univerzita Komenského v Bratislave

Pociatky zbornika O interpretdcii umeleckého textu siahaji az do roku 1968. Odvtedy
Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre obohatila umelecku literatiru a preklad o mnohé
podnetné témy a prispevky. Ten posledny je vystupom z medzindrodnej vedeckej konferencie
Transformdcia detského aspektu a recepcnd prax organizovanej na pocest’ profesora, ktorého
meno sa pravom spdja s oznaCenim zakladatel’ teérie detskej literatiry na Slovensku - Jana
Kopila.

Hoci by sa mohlo zdat, Ze prof. Kopdl polozil zdklady, na ktorych nik nestavia, opak je
pravdou. Dokazom je aj tento rozsiahly zbornik, prehl'adne rozdeleny do Styroch tematickych
okruhov. Prvy je venovany uvahdm nad sicasnym stavom kultiry pre deti a mladeZ na
Slovensku (M. Zilkovd) i v Cechéch (S. Urbanova).

Nasleduje druhd, najrozsiahlejSia ¢ast’ s ndzvom ,,Transformacia detského aspektu v literatire
pre deti a mladez*, v ktorej sa autori prispevkov dotkli Specifik jednotlivych Zanrov literatiry
pre deti: krestanska tvorba (J. Gallik), umelecko-nduc¢né knihy (H. Lavickova), riekanky (Z.
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Kovacovd), ,,vtacie* rozpravky (G. Magalovd), romske postavy a motivy (B. Hlebova, R.
Rusiidk, Z. Stanislavovd), Andersenove rozpravky (M. Cechovd). Tieto analyzy si
popretkdvané Stidiami o rodovych stereotypoch v poézii pre deti (I. Hostovd), vplyve
paratextov na detského Citatel’'a, zmenami v Spanielskej detskej literatire 20. storocia, recepcii
série Harry Potter (M. Vanco) ¢i uvahou nad stieranim hranic medzi literatirou pre deti
a dospelych (M. Subrtovd).

V tretej Casti sa Z. Belkovd, G. Kapusta a E. Kova€ova venuju vplyvu televiznych programov
a reklam na rozvoj dietata. A. Mitrova sa zamysl'a nad zmenami detského aspektu v dramach
a V. Moravcikova vyzdvihuje prinos medidlnej vychovy na Skolach.

Publikdciu uzatvédraju Stddie polemizujice o postaveni prekladovej literatiry v kontexte
narodnej literatdry. Po analyze prenosu vlastnych mien do cielového textu (S. Gélovd)
nasleduju prispevky od vyznamnych osobnosti v oblasti prekladu na Slovensku — E.
Gromovej, A. Keniza a M. KisSovej.

Na konferencii Transformdcia detského aspektu a recepcnd prax skutone odznelo vela
podnetnych prispevkov a aj vd’aka editorke Marte Zilkovej si v kniZnej podobe dostupné
Sirokej verejnosti. Za jedinu slabinu povaZujeme niektoré anglické abstrakty, ktoré mierne
zniZuju droven tejto vysoko hodnotnej publikdcie. Tieto nedostatky vSak vyrazne prevySuje
Sirokd Skéla dotknutych tém, pocnic od slovenskych diel pre deti, cez prekladovu literatiru,
az po postavenie mladého Citatel'a v dne$nej spolo¢nosti.

Jan Kopal sa vydal nepreskimanym chodnikom do sveta deti a naspit’ sa vratil ako otec tedrie
detskej literatiry na Slovensku. Hmatate'nym ddkazom jeho cenného literarneho a vedeckého
odkazu je aj tento zbornik, ktorého rozsiahlost’ a rozmanitost’ tém sd zarukou toho, zZe vyskum
tvorby pre deti a mladeZ neuticha a naSiel svojich pokracovatel'ov.

KULTURA HOVORENEHO PREJAVU

SABOL, J. - BONOVA, I. - SOKOLOVA, M.: Kultira hovoreného prejavu. PreSov :
Presovska univerzita v Presove, Filozoficka fakulta, 2006. 255 s. ISBN 80-8068-398-0

Ivica Hajdu&ekova, Filozoficka fakulta, Univerzita Pavla Jozefa Safarika, KoSice

Hovoreny prejav sa vsucasnej jazykovej kultire stidva naliehavym problémom.
Nespisovnost’, nekultirnost’ jazykového prejavu mame kazdodenne na ociach uz aj vd’aka
masmédidm, ktoré si liahfiou prehreskov vo¢i normdm spisovného jazyka. Negativne
ndpomocnd je aj printova sféra, ba ani reklamné spoty ¢i bilboardy nezaostavaji. Hovorené,
dokonca aj pismom fixované deformdcie su dokladom akejsi prechodnej fazy, v ktorej, verme,
neustrnieme, ved’ optimisticky naladeni su aj jazykovedci. Od pouZivatel'ov narodného jazyka
si vSak ono ,cCasotrasovisko* vyZaduje pevné (po)vedomie noriem, a to uZ nielen
ortografickych a ortoepickych, ale aj ortofénickych, ktorych formovanie prebieha eSte
v Skolskych laviciach.

Vieme, ze v Skolskej praxi aj zcasovych dovodov aobsahovej pretazenosti hodin
slovenského jazyka sa priestor na nendsilné, ale cielené pestovanie hovoreného jazyka t'azko
pozornosti ddvame vysokoskolsku u¢ebnicu Kultiira hovoreného prejavu, ktoru v roku 2006
publikoval autorsky kolektiv Jan Sabol — Iveta Bonova — Miloslava Sokolovd. Medzitym
C¢asom overend ucebnica svojou premyslenou koncepciou pontika moZnosti praktického
vyuZitia aj na niz$ich stupiioch vzdeldvania. Usilie autorskej trojice sa opieralo o poZiadavku
funk¢nosti hovorenej reci, ktord, ako pripomina J. Sabol v podkapitole Jazyk ako hodnota: ,,
... ak m4 uspokojujiico spiiiat’ svoju zdkladni funkciu: byt dobrym a presnym komunikaénym
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prostriedkom — musi v najvyssej miere reSpektovat’ vnitorné zvukové zakonitosti jazyka, jeho
normu.‘ (s. 12)

V kapitoldch podopretych jazykovednymi poznatkami z pera J. Sabola, navySe s vyuZitim
bohatého prikladového materidlu, zostaveného 1. Bonovou a M. Sokolovou, mozno ndjst’ nie
jednu tdlohu na precvicenie chybného javu. Jednotlivé state pracuji (aj) s didakticky
priezratnym definovanim zdkladnych pojmov lingvistickej terminolégie so zameranim na
spisovni vyslovnost’ a jazykovu kultiru, zvukovi sdstavu slovenciny a ortoepicku prax.
Sirsie koncipovand druhd kapitola, venujica sa segmentilnym a suprasegmentdlnym
podsystémom, pontka ulohy a cviCenia na ustdlenie napr. sprdvneho vyuZitia a nadvyku
vyslovnosti diftongov, slabikotvornych spoluhlasok a ich alternécii, neutralizacie kvantity, ale
aj vyslovnosti konsonantov f — v a ch — h, zdvojenych spoluhldsok ¢i znelostnej asimilacie,
nevynimajuic ani modula¢né navyky, podmieiiujice zrozumitelnost’ a pdosobivost’ hovoreného
prejavu. V metodicky pregnantne uchopenych ulohdch acviCeniach s vyuZitim urovne
Specifického, ale aj neSpecifického transferu a v jasne formulovanych pokynoch (vyslovte,
analyzujte, odovodnite, pozorujte, vyznadte, porovnajte a pod.) sa napiiaji nielen kognitivne,
afektivne, ale aj psychomotorické ciele (Vycleniuje ich a pojmovo vymedzuje napr. E. Petldk
vo VSeobecnej didaktike (Bratislava: Iris, 2004). Ide o posun v odbornom vymedzeni
zauzivanej formuldcie motorickych cielov, zameranych predovsetkym na pohybové zru¢nosti
anavyky, aj na psychické aspekty vyuCovania (v oblasti jazyka napr. ndcvik spravnej
vyslovnosti, modality apod.) vyucby, a to vduchu sicasného trendu komunikativnej
koncepcie vo vyu€ovani slovenského jazyka. Na aktualizanom potencidli ucebnice sa
v nemalej miere podielaji zvolené texty, ktoré zodpovedajui stanovenému didaktickému
cielu, ale maji na zreteli aj prijemcov. K technicky narocnejSej fonetickej transkripcii
nechyba ani kI'd¢. InSpirativnym podnetom spomedzi nich st jazykové okienka I. Bonove;,
ktoré zachytdvaju dodnes nezvladnuté, akoby ,,dedi¢né*, ortoepické, morfologické, lexikdlne,
ale aj syntaktické javy. Ponidkaji alternativhu formu pestovania jazykovej kultiry, ktora
z naSich Skolskych rozhlasov, rovnako aj zo strdnok Studentskych casopisov, pod tlakom
r6znych okolnosti nebadane vymizla. Ale moZno si len Ziadaji inovovat’ formu.

Ucitelia, masmedidlni pracovnici, ale aj dal$i aktivni pouzivatelia hovorenej podoby
slovenského jazyka si m6Zu z ucebnice vyberat. Nametov na kreativne vyuzitie je v nej dost’.

KOMUNIKACNA VYCHOVA - INOVATIVNE
A KONCEPCNE

InSpirativna koncepcia pripravy a realizacie vyukovych materialov na podporu
komunikaé¢nej vychovy vo vyucbe materinského jazyka a literatary

Rébert Borbély, Fakulta humanitnych vied, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Aktudlne prebiehajuca kurikuldrna reforma Skolstva, na Slovensku a v Cechéch, kladie do
popredia novi podobu vzdeldvania v spolo¢nosti rychleho rozvoja technoldgii a neustéle sa
meniacich informdcii. Cielom vyuCovania sa md stat’ nadobudanie takych kompetencii
a sposobilosti s nad¢asovym vyznamom, ktoré umoznia Ziakom riesit’ Specifické poziadavky,
ulohy a problémy privatneho a spolocenského charakteru. Zna¢nd pozornost’ sa pritom venuje
rozvijaniu a prehlbovaniu kompetencii v oblasti komunika¢nej a medidlnej vychovy.
Vzdeldvacia oblast — Jazyk akomunikdcia ziskava v systéme sticasného vzdeldvania
centrdlne postavenie, ked’ze vytvara aj zdklad (zruCnosti, postoje, kompetencie) na zvladnutie
d’alSich vyucovacich disciplin. Najmd materinsky jazyk je vyznamnym ndstrojom na
pozndvanie, vyjadrovanie myslienok a volovych postojov, pocitov andlad, umoZnuje
dorozumievanie a pomdha vnimat’ hodnotu umeleckych diel. Vyznamne sa preto podiel'a na
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premosteni Skolskej vychovy avzdelavania so skutocnym Zivotom ajeho realitou
(nevyhnutné spojenie — tedria a prax). Prave tvorivym pisanim a distingvovanym recovym
prejavom na hodindch jazyka a literatiry sa Ziak pldnovito pripravuje na aktivnd Gcast’ na
kultirnom a spolo¢enskom Zivote.

V suavislosti s reformnymi zmenami vrcholi v tomto roku (2012) na Pedagogickej fakulte
Univerzity Palackého v Olomouci zaujimavy projekt ,, Priprava a realizace vyukovych
materidlit pro podporu komunikacni vychovy rdamcového vzéldvaciho programu pro zdkladni
vzdéldvani ve vyuce Cceského jazyka a literatury na zdkladnich Skoldch a viceletych
gymndziich“. Jeho ciel'om je vytvorit’ hodnotné penzum vyukovych a metodickych materidlov
na podporu zvySenia Citatel'skej gramotnosti, rozSirovania slovnej zdsoby Ziakov, rozvijania
technik hovoreného prejavu, schopnosti vecnej argumentdacie, ako aj uplathovania vhodnych
verbédlnych a neverbdlnych prostriedkov. Sucastou komplexného zdmeru je aj organizicia
i Studentov. Osvojené komunikacné Ci prezentacné schopnosti a zru€nosti si moézZu Ziaci
Ceskych Skdl otestovat” v unikdtnom vystupe projektu, ktorym je re¢nicka sitaz , Mlady
Demosthenes“. U&astnici preukazuji svoje kompetencie a dispozicie vo formulovani
vlastnych mysSlienok, v argumentécii, vo vybere lexikdlnych prostriedkov, v ovladani
suprasegmentalnych javov ¢i nonverbalnych prejavov.

Napriek vSeobecne deklarovanym cielom vzdeldvacich programov a ich postupnému
praktickému uplatiiovaniu, chyba komunika¢nej vychove i nad’alej jasna dlhodobejsia
koncepcia, SirSia paleta metodicko-didaktickych ndvodov, tvorivé vyucbové modely
s pracovnymi listami a nimetmi pre prax. Invencny Cesky projekt je vo svetle uvedeného
velmi produktivnym poc¢inom hodnym napodobiiovania a dalSieho rozvijania. Jeho
inSpirativne vysledky a materidly su pravidelne aktualizované na oficidlnych internetovych
strankach: www.komunikacnivychova.cz.

ZBIERKA ULOH Z MARKETINGU PRE S8

KITA, P., JURKOVICOVA, L., KOVACOVA, N.: Zbierka iiloh z marketingu pre
stredné Skoly. Bratislava: EKONOM, 2011. ISBN 978-80-225-3233-4

Na jeseit 2011 vysla vo vydavatelstve EKONOM publikdcia s nizvom Zbierka tloh
z marketingu pre stredné Skoly. Autori publikdcie doc. Ing. Pavol Kita, PhD. vedici
autorského kolektivu, Ing. Mgr. Lujza Jurkovi¢ova, PhD. a Ing. Natélia Kovdc¢ovd posobia na
Obchodnej fakulte Ekonomickej univerzity v Bratislave.

Zbierka tuloh je urend na vyucbu, opakovanie a precvicenie uciva z predmetu
marketing. Mo6Ze slizit' aj ako pomocka na pripravu zacinajiceho podnikatela, ktory je
absolventom strednej odbornej Skoly. Zbierka umoZnuje Studentom zvlddnutie zdkladov
marketingového a ekonomického myslenia a pochopenie podstaty marketingovych ¢innosti
v podniku.

Zbierka tloh je rozdelend na dvandst’ tematicky usporiadanych kapitol — Marketing,
Marketingové prostredie, Nédkupné spravanie spotrebitelov, Marketingové planovanie,
Marketingovy informacny systém, Segmenticia trhu, Produkt, Cena, Marketingova
komunikécia, Distribicia, Marketing predajne a Osobny predaj a jeho riadenie.

Kazda kapitola sa vnitorne ¢leni na dve Casti. Prvd Cast’ je zamerand na vysvetlenie
a objasnenie teoretickej stranky prislusnej problematiky marketingu, s dorazom na zakladné
pojmy a vzt'ahy. Ich zvladnutie je mozné si ndsledne precvicit’ prostrednictvom mnohych tloh
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na rieSenie. Ulohy logicky nadvizuji na teoreticky vyklad k prislusnej téme. Su systematicky
usporiadané podl'a naro¢nosti na rieSenie.

Zbierka spolu obsahuje 84 uloh rdézneho zamerania — spravnost’ tvrdeni, priradenie
pojmov k charakteristikdm, priklady, dlohy na rieSenie, vratane otdzok a tloh na diskusiu.
Autori sa zaujimavym a putavym spOsobom zhostili spracovania jednotlivych udloh na
rieSenie. Aktudlne a prakticky orientované ulohy oslovia aj ndro¢nejSieho Citatela. St
zostavené tak, aby mohli byt rieSené na roéznych typoch strednych $kol. Vychadzaji zo
skutoc€nosti, Ze Student potrebuje poznat’ nielen vSeobecne platni marketingovu terminolégiu,
ale aj pouZzivané postupy rieSenia tloh v praxi.

Prehl'adne alogicky napisand publikdcia spifia poZiadavky kladené na modernd
vyucbu, v ramci ktorej Student aktivne pracuje so zbierkou a vyuZiva vlastné poznatky a
informdcie, ¢o umoznuje vedenie interaktivneho spdsobu vyucby. Zbierka uloh ilustruje
Studentom rdzne situdcie na trhu, ktoré sa vztahuji k podnikom rdéznych velkosti (velké,
stredné, malé podniky a mikropodniky). Niektoré narocné dlohy moZzu predstavovat pre
Studenta vyzvu a predpokladaji dalSie vlastné pozorovanie trhu, citanie odbornych
publikécii, ndvstevu internetovych stranok podnikov, resp. inych instituicii.

Na overeniu spravnosti rieSeni a ich spresneniu sluzia vysledky rieSeni jednotlivych
uloh, ktoré mdze cCitatel’ ndjst’ v prehladnom usporiadani v zavere ucebnice. K zlozitejSim
uloham, ktoré si vyzaduju nielen vyborné vedomosti z marketingu, ale aj tvorivy pristup na
hl'adanie vhodnych alternativ rieSenia, ponika zbierka stru¢ny navod na ich mozné rieSenie.

Zbierka uloh z marketingu pre stredné Skoly bola spracovand ako vystup projektu
Kultirnej a edukacnej grantovej agentiry Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu
Slovenskej republiky ¢. 012EU-4/2011. Zohladiiuje poZiadavky stanovené Statnym
vzdeldvacim programom 64 Ekonomika a organizacia, obchod a sluzby II na drovni ISCED
3C.

Na zaver moZno konstatovat, Ze teoretické i praktické Casti publikdcie su spracované
vel'mi precizne a vystizne. Recenzovand publikicia je cennou pomdckou na ziskanie,
rozsirenie a prehibenie poznatkov z jednotlivych oblasti marketingu. Svoje uplatnenie nijde
predovsetkym u ucitelov a Ziakov strednych odbornych S$kol, ako aj u zacinajicich
podnikatel’'ov a zdujemcov o prakticky orientované Stidium marketingu.

MLUVME O ROMECH

KALEJA, M. - KNEJP, J. (EDS.): MLUVME O ROMECH. OSTRAVA :
OSTRAVSKA UNIVERZITA V OSTRAVE, 2009. 200 S. ISBN 978-80-7368-708-3

LUCIA ZAJACOVA, FAKULTA HUMANITNYCH A PRIRODNYCH VIED,
PRESOVSKA UNIVERZITA, PRESOV

Tato monografia vznikla na zdklade projektu AVEN VAKERAS PAL O ROMA - MLUVME
O ROMECH, ktory bol financovany MSMT CR arealizovany na Ostravskej univerzite
v Ostrave. Primarnym ciel'om projektu bolo vytvorit’ materidl, ktory bude pomahat’ Studentom
pri préci s detmi a mlddeZou zo socidlne znevyhodneného prostredia. Sekundarnym cielom
bolo poukdzat’ na spolunazivanie rémov a majority.

Monografia je koncipovand z pitndstich prispevkov r6znych autorov. Pozitivne hodnotim
vyber témy ajej spracovanie v uvodnom prispevku Jdna Knejpa: romoldgia, vyvoj,
postavenie a problémy ,,novej“ vedeckej discipliny v Ceskej republike.

Exkurz do histérie romov na tizemi Ceskych a slovenskych krajin do roku 1945 rozpracovali
editori Jan Knejp a Martin Kaleja. Pontikaji zdkladny prehl'ad dejin rémov od urcenia ich
pravlasti az do konca prvej polovice 20. Storocia.
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Dejinami rémov pod ndzvom cudzozemské romske skupiny v Ceskoslovensku (na priklade
medzivojnového ostravska) sa zaobera rostislav ¢erny. BliZsie popisuje Zivot cudzozemskych
romskych skupin Zijucich na izemi ostravska v 20. — 30. Rokoch 20. Storocia.

Prispevok niny pavel¢ikovej: histéria rémov v Ceskych krajoch v rokoch 1945 — 1989
nadvizuje na uz spominanu $tddiu jdna knejpa a martina kaleju. Ich vzajomna spojitost’ utvara
uceleny obraz histérie romov od vymedzenia ich pravlasti az po zmenu reZimu v roku 1989.
V prispevku zvidz cigdnov-romov — prvd romska organizicia na uzemi Ciech, pozitivne
vnimam zvolend tému isnahu michala schutera poukdzat na vyznam a vplyv danej
organizécie v novodobych dejindch rémov.

V suvislosti s romskou kultdrou si v monografii prezentované tri prispevky. Kazdy z nich
prindSa svojsky, origindlny pohlad autora na vybrand tému. Jana Horvathovd: rémovia
a vytvarné umenie; veronika Sevcikova: romska hudba — ako ju je pocut, citit’ a ako sa jej
dotykat’ (mald sonda do typoldgie, estetiky a recepcie romskej hudby) a marek jakoubek:
romska kultira — jedna z vyraznych determinantov chudoby a ekonomického neuspechu
rémov.

Prinosnd svojim teoretickym rozpracovanim je priaca Lenky Budilovej: rodina, manZelstvo
a pribuzenstvo u rémskych/ciganskych skupin: literatira, teoretické pristupy, kI'icové témy.
Vychadzajic zo skusenosti s romskymi rodinami, prieniku do ich vnidtornych vztahov
a porozumenia ich Zivotne] filozofie pochddza prispevok Martina Kaleju: psychosocidlna
paradigma rdémskej rodiny alebo to, Co eSte ordmskej rodine nevieme. Socidlne
a multikultirne aspekty v kontexte edukdcie romskych Zziakov a edukativne strategické
postupy pri vyucovani romskych ziakov pochadzaji od toho istého autora a su teoretickym
rozpracovanim edukacného procesu romskeho Ziaka.

Hodnotné je i vlastné svedectvo Jany Vrbicovej (na zdklade dlhodobej Specidlno-
pedagogickej price) o aktudlnom stave Ziakov pochddzajucich zo socidlne znevyhodneného
prostredia — rémsky ziak — Ziak zo socidlne znevyhodneného prostredia na priklade
konkrétnej Skoly.

Roémska minorita na slovensku z globdlneho pohl'adu od Katariny Vankovej pita cCitatelovu
pozornost” predovSetkym tym, Ze na relativne malej ploche pontka vSeobecny prehlad
informdcii a poznatkov o rémskom etniku.

Zéavereéné slova patria Janovi Knejpovi v prispevku rémovia v Ceskej republike — migracia
v obdobi komunizmu a vybrané aspekty spolocenského postavenia. Obsahovo nadvézuje na
exkurz do histérie romov na tzemi Ceskych a slovenskych krajin do roku 1945.

Predkladana publikdcia pontka vSeobecny pohl'ad na Zivot romov, predovsetkym na tdzemi
Ciech a Slovenska. Priznaénd je putavost, zrozumitelnost, Pahkost. Jednotlivé prispevky si
radené v logickej postupnosti. Monografia ponika obojstranné ndzory na romsku
problematiku. Ide o odbornt literatiru uréenu akademickym pracovnikom, ale rovnako moze
byt putavym c¢itanim i pre Sirokd verejnost, ktord ma zdujem blizSie spoznat’ a preniknut
o ¢osi hlbsie do oblasti romolégie vzhl'adom k vybranym témam.

Uvod do modernej didaktiky

BLASKO, Michal: Uvod do modernej didaktiky I. : systém tvorivo-humanistickej
vyucby. Kosice: KIP TU, 2008. 217 s. ISBN 978-80-8073-973-7

Lucia Vozarova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica
Didaktika patri v klasickom ponimani diferenciacie pedagogickych vied ako vedného systému

k bazovym disciplinam. Jej poznanie by malo byt fundamentom kazdého pedagogického
vzdelania a zdroven by mala prispievat’ k orientdcii v dneSnom, niekedy az prilis a za kazda
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cenu reformne orientovanom hektickom edukaénom prostredi. Publikdcia M. Blaska Uvod do
modernej didaktiky I., s podtitulom Systém tvorivo-humanistickej vyucby, popri viacerych
publikdcidch z oblasti didaktiky (Turek, Petldk) prindSa novy pohl'ad na problematiku
usporiadania zloZiek vychovno-vzdeldvacieho procesu. Publikdcia bola vydana v kniznej
podobe v rokoch 2008 a 2010, okrem toho je priebeZzne aktualizovand na webovej stranke
http://web.tuke.sk/kip/main.php?om=1300&res=low&menu=1310, ktord ma podl’a merania
mesacne do tisic pristupov.

Vychodiskom publikécie sa stdva nadobudnuté vzdelanie M. Blaska v ucitel'skej aprobacii
odboru fyzika — chémia, doplnené vedecko-praktickou ¢innost’ou z jeho vyucovania na
vysokej Skole. Okrem toho je publikdcia vyjadrenim aj jeho dlhoro¢nych skisenosti z praxe
stredoskolského ucitel’a fyziky.

Dnesné edukacné prostredie vyZaduje od ucitel'a ovladanie mnoZstva kI'icovych kompetencii,
ktoré mu umoziuju flexibilne participovat’ v $kolskom a mimoskolskom prostredi. Pozornost’
kli¢ovym kompetenciam ucitel'a zdoraznuje vo svojej didaktike i Blasko a tito sa zaroven
stdva aj podnetom na jej spracovanie. Blasko stavia do popredia prave kl'icové kompetencie
ucitel’a so zameranim predovSetkym na riadiacu a manazérsku oblast’ a tym sa zvySuje
potreba transformdcie vzdeldvania ucitel'ov v spektre pristupov ku kvalite vyucby.

Blaskova didaktika je postavend na komplexe podpornych oblasti, akymi su filozofia
vzdeldvania ¢loveka, pedagogicko-psychologické tedrie, Skolské zakony, normy, predpisy

a poznatky a skisenosti z vyucby. Zamerom publikicie je poskytnit’ vedomostny aparat

z oblasti didaktiky, jednotlivych zloZiek systému vyucby a ich vzdjomni prepojenost’ az po
riadenie vyucby. Primarne je urend pre Studentov ucitel'skych Studijnych programov na
vyucbu na strednych Skoldch, vyuZit ju v§ak mdzu aj ucitelia, metodici, ¢i riadiaci pracovnici
Skolstva, ktori sa zaujimaju o problematiku oakavanej reformy stucasnej vyucby na skoléch.
Uvedeny Studijny text v rozsahu 217 stran je rozdeleny do jedendstich kapitol, ktoré sa
prehl'adne ¢lenia na jednotlivé podkapitoly. Autor koncipovanu publikdciu zostavil z logicky
usporiadanych krokov. Najskor identifikoval a charakterizoval jednotlivé zloZKy systému
vyucby, ktoré su nasledne sticastou opisu jednotlivych kapitol — od ciel'ov cez podmienky,
principy, prostriedky, metoddy a formy. Poznatky z jednotlivych kapitol su vzdjomne
prepojené a vyustenim Blaskovej postupnosti predstavuji poznatky o Struktire systému

a riadeni vyucby.

Pozitivne sa hodnoti pri koncipovani publikicie vyuzitie poznatkov z r6znych vednych
disciplin (bioldgia, psycholdgia, pedagogika, manazment riadenia Skolstva a pod.), o sa
odzrkadl'uje v ponuke SirSieho pohl'adu na problematiku vychovno-vzdeldvacieho procesu.
Pri Stidiu majui svoj vyznam prilohy pozostdvajice z prehl'adnej Struktiry inStrukénych listov,
ktoré predstavuju konkrétne ukazky rozpracovaného tematického celku z vyucovacieho
predmetu fyzika. V tvode tematického celku je vyjadrend podstata preberaného uciva,
prehl'ad u¢ebnych pomdcok, didakticka technika, naznacené su kognitivne a psychomotorické
ciele tematického celku. Tematicky celok pozostava zo vzorového stiboru deviatich
vyucovacich hodin zaloZenych na zaklade systému vyucby s uzavretym celkom. Dopliia ho
stbor cviceni ako aj vzorové vyucovacie hodiny zamerané na systematizaciu uciva, zaverecny
test a vysledky jeho rieSenia. Negativum publikdcie spociva v absencii zoznamu pouZitej
literatdry, ktord by vyrazne napomohla Studentovi k podrobnejSiemu Stidiu z danej
problematiky. Je na Skodu, Ze autor pri vymedzeni didaktickych metdd nezachoval tradi¢ni
a dlhodobi didakticku terminologiu. Blaskove didaktické metody vystupuju v publikacii
Uvod do modernej didaktiky I ako formy vyucby, a preto je potrebné zvazit' rozdelenie tychto
metodickych foriem vyucby, ktoré zbyto¢ne uvadzaji nejasnosti a zméitok do Stadia pre
Studentov ucitel'skych Studijnych programov.
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PREDSTAVUJEME
Szilard Fecso

Narodil sa v Roznave v roku 1967. Na ucitel'ské povolanie sa pripravoval na Univerzite
Konstantina Filozofa v Nitre, aprobdcia: madarsky jazyk a literatira — vytvarnd vychova.
V suvislosti s diplomovou pracou sa v Stvrtom a piatom ro¢niku sustredil na intermedidlnu
tvorbu, ktora Studoval v ateliéri Petra Ronaia a Miroslava Nitza. Po skonceni Stidia uéil na
Gymnaziu a ZS Sandora Maraiho s vyudovacim jazykom madarskym v Kogiciach, kde sa
vyraznou mierou angazoval v oblasti vytvarnej vychovy v suvislosti so zavedenim umelecke;j
vychovy pre vSetky stupne tejto Skoly. Zaroven od roku 2006 pdsobil externe na alokovanom
pracovisku preSovského MPC v KosSiciach ako metodik pre mad’arsky jazyk a literatiru,
v sti¢asnosti pracuje ako ucitel' pre kontinudlne na detaSovanom pracovisku regiondlneho
pracoviska MPC PreSov v KoSiciach.

Szilard Fecs6 je vytvarne vel'mi aktivny. Zicastnil sa na niekol’kych spolo¢nych vystavach
a sympozidch doma i v zahrani¢i (Taliansko, Mad’arsko, Rumunsko, Srbsko), mé za sebou aj
niekol’ko samostatnych vystav (Modré stolicky — inStaldcia, Nitra, 1995; Pribeh — graficka
inStaldcia, Bratislava, 1996; Project Deus, Pdpa, Madarsko, 2007; Smerom na Tarzis,
Moldava nad Bodvou, 2010; Vyber z tvorby, Turfia nad Bodvou, 2010; Popolové nebesa,
Tornal’a, 2011; Site-specific inastaldcia so Zsoltom Komjatim, Feketi¢, Srbsko, 2011).
Pristavme sa pri jeho vystave Smerom na Tarzis, ktord prezentuje Szildrda Fecséa ako
maliara. Mad’arskd kunsthistoricka Zsuzsanna Veres vo svojom prispevku na vernisazi okrem
iného povedala: ,,Vytvaranie pribuznosti so secesiou pravdepodobne nie je neprijemné ani pre
umelca. Sdm prizndva, Ze sa k nej viaze ako k baroku. A medzi tymi dvoma smermi asi kazdy
vidi pribuznost: za demonsStrativnym a reprezentativnym bohatstvom foriem a farieb
metafyzicky obsah. Pravdepodobne sme dospeli k podstate: prace Szildrda Fecséa su
metafyzické.” A neskdor doddva: ,,Kazdd jeho prica rozprava o zanieteni k maliarstvu
a sakrdlnemu absolitnu.*

Vytvarnd cinnost’ Szildrda Fecsa je pestrd. Zaoberd sa grafikou, malbou, ilustriciou,
videoumenim, inStaldciou, vSade hladd moZnost na experimentovanie s vytvarnym
1 nevytvarnym materidlom, ¢asom a priestorom. V poslednom Case ho zaujala problematika
priestoru, jeho neddvne inStaldcie maju charakter site-specific artu.

Site-specific je multimedidlna disciplina vytvarného umenia, ktord md povod v USA, odkial sa
Sirila do Europy. Je to sSpecidlny druh umenia instaldcie definovany priestorom a jeho
charakteristickou lokalizdciou, ktord sa vyraznou mierou podiela na vizudlnej strdnke diela
(napr. otvorend krajina, krajinné tvitvary, verejné mestské priestory, konkrétne architektonické
objekty, vystavné priestory sakrdlneho alebo technického povodu a pod.). Diela povaZované
za site—specific art sa nedaji bez dalsich zdsahov a prisposobent preniest na iné miesto. Tym
sa stdvaji neopakovatelné a jedinecné, na rozdiel od umenia instaldcie. Pokial su teda tie isté
objekty aranZované tym istym sposobom ale na inom mieste, vytvdraju uZ iné dielo. (prevzaté
z http://ekodizajn.sk)

Naposledy vystavoval Szilard Fecsé spolu s d’alSimi 6smimi vytvarnikmi v Turni nad Bodvou
v oktébri 2012. V priestoroch turnianskeho kastiela, ktory uZz dlhé roky chétra, boli
umiestnené inStalacie rézneho druhu — video, environment, 3D project, interaktivna a zvukova
inStaldcia. Zakladnou myslienkou spolo¢nej koncepcie autorov bolo predovsetkym zobrazit
minulost’, pritomnost’ a budicnost’ turnianskeho kastiela pomocou multimedidlnych
prostriedkov.

Nas autor sa na vernisazi zucastnil s tromi inStalaciami - VSetko celé..., Obraz v rame
a Jazero.
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Instaldcia malby Vsetko celé... pozostava z piatich malieb. Na vSetkych je vidiet detaily
predpokladaného niekdajSieho interiéru kastiel'a - zariadenej izby. Mal'by st umiestnené v
definovanom vonkajSom priestore vedl'a seba, resp. za sebou. Vytvoreny obraz ako celok je
mozné zachytit' len z urcitého bodu, resp. stdva sa z neho celok z jedného bodu. Nazov
inStaldcie, uryvok z béasne Adyho Podvecerné polné cesty (Kocsi-ut az ¢éjszakdban),
poukazuje na tie hodnoty, ktoré niekedy ovplyviiovali a usmeriiovali vedomie spolo¢nosti, no
z naSich Zivotov sa uZ vytratili. Poukazuje na osudy jednotlivca (ktorého symbolom je
vnidtornd izba) a na tieto zmeny - su velakrét strasidelné, ale maju svoje miesto a funkciu.
Zaroven su veci, ktoré su viditeI'né iba z istej perspektivy.

Video-inStalacia pod ndzvom Jazero - premietany obraz v pozadi, v popredi lod’ky skladané z
papiera (333 kusov). V zdhrade kastiel'a sa nachddzalo jazero, kam sa chodili 'udia z okolia
kuipat, oddychovat® alebo chytat ryby. Jazero bolo v Sestdesiatych rokoch odvodnené.
Premietany obraz a lod’ky symbolizuji spomienky, stratend harmoniu, po ktorej tizi kazdy
dospely ¢lovek unaveny z kazdodenného zhonu. Voda, ktord sa hybe, je pokusom o naplnenie
vzniknutého prazdna, pripomenutie spomienok.

Poslednd video-inStaldicia md ndzov Obraz vrdme. Sucastou inStaldcie bola stolicka
obtiahnutd zlatou féliou a plynulé premietanie fotografii na zadnid stenu vo vndtornom
priestore kastiel'a. Fotky pripominaju niekdajSie rodinné fotky: stolicka, na stolicke sediaca
manzelka, za stolickou hlava rodiny, vedl'a neho deti. Ich tlohou je zachytit' okamih pre
d’alSie generdcie. Okamih zo Zivota rodiny alebo jednotlivca. Na tychto fotkach sa objavia ti,
ktori si nejakym spdsobom spojeni s kastiel'om, alebo tu zanechali nejakd stopu. Momentky
zo sucasnosti, v ktorych sa objavuje minulost’ v nejakej podobe. Zlatou féliou obtiahnuta
stolicka dviha tieto momentky na metafyzicki uroven a funguje ako spojenie medzi
minulost’ou a sicasnost'ou.

43



	obalka5
	Page 1

	SPOLU

