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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

KTO DOSTAL SPIK Z HOVADZEJ POLIEVKY
ALEBO ZAMYSLENIE NAD NIEKTORYMI ASPEKTMI
REFORMY VYCHOVY A VZDELAVANIA V SR

Milo$ Novak, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Anoticia: Autor sa zamysla nad dopadmi legislativnych zmien za ostatné 3 roky. Pomika viastny pohlad na identifikdaciu
slabych a silnych stranok platnej legislativy a jej uzitocnost pre vychovu a vzdeldvanie v SR.

KPucové slova: reforma, ciele vychovy a vzdelavania, profesiondlny rozvoj

V case, ked’ som chodil na zdkladnt1 $kolu, bol dost’
rozsireny jav, ze nedel'ny obed pozostaval zhovadzej polievky
avyprazaného bravéového mésa. V dobrej hovidzej polievke
musela byt $pikova kost’. Niekedy sa stavalo, Ze bola riedka,
¢i prazdna. Ak vsak bola aka ma byt’, potom prisiel na rad
zvyk, skorritual, kto dostane $pik. Skutocnost’, Ze niekto dostal
$pik, bola ovplyvnena mnohymi faktormi. V rodine sa tieto
faktory nepreberali. Niekedy to bolo prekonanie choroby,
niekedy postavenie hlavy rodiny, niekedy prejav vysadného
postavenia deti v rodine. Vsetci vedeli, Ze v danej chvili je
,»obdarovanie’ danej osoby $pikom plne legitimne a zodpo-
vedalo hodnotovému videniu sveta rodiny.

Tento maly etnograficky exkurz manabéada polozit’si otaz-
ku: ,.Kto z hovédzej polievky nazyvanej reforma vychovy
a vzdelavania v SR dostal $pik?”. Budem sa zamysl'at’ nad
vnutornou konzistentnost'ou reformnych zamerov tak, ako
ich definuje platna legislativa v oblasti vychovy a vzdelavania.

Za nepopleratelne uspechy reformy povazujem tri
skuto¢nosti. Poprvé, konecne od roku 1990 sa podarilo zmenit’
skolsku legislativu od instittcii k procesu vychovy a vzdelavania.
Az do prijatiazakona €. 245/2008 bol $kolsky zakon zakonom
,»0 Skolach a skolskych zariadeniach”. Nie je cielom tohto
¢lanku posudzovat’ kvalitu jednotlivych ustanoveni Zékona .
245/2008. Nazdavam sa vsak, Ze fakt, ze jeho nazov je ,,0 vy-
chove a vzdelavani” je dostatocny na ocenenie vyznamu tohto
posunu vzhl'adom na predchadzajici skolsky zakon. Za druhy
uspech povazujem existenciu definicie Skolského vzdelava-
cieho programu. Zlozr[ej Sie slovné spojenie ,.existenciu
definicie” pouzivam zamerme. Dovol'uje mi vyzdvihnat’ fakt
holej existencie prava a povinnosti $koly vypracovat’ skolsky
vzdelavaci program bez toho, aby som predlozil subjektivne
kvalitativne hodnotenie nejakého Skolského vzdelavacieho
programu nejake;j Skoly. Vypocet tispechov ukon¢im konsta-
tovanim, Ze zniZenie poctu ziakov v triede uvitala drviva vacsina
T'udi, ktori sa v systéme vychovy a vzdelavania zainteresovani.

Avsak po tychto povzbudivych riadkoch hlbsi pohl'ad na
posolstvo reformy vyvolava prinajmensom rozpaky. Skor ako
nacrtnem zasadné vnutorné rozpory v nastaveniach reformy,
neubranim sa uspokojit’ svoju obsesiu spocivajucu v citlivosti
na zvratné sloveso ,,sa”. Zakladné pojmy uvedené v zakone!
charakterizuju Ziaka ako fyzickt osobu, ktora sa zuCastije
navychovno-vzdelavacom procese. Pojem vychovy a vzde-
lavania v tomto zakone? vak zabtda na fakt, ze opisované
hlavné pojmy st charakteristické procesom u€enia sa a nie
ucenia. Ak sa to niekomu zd4 ako banalna malicherna zadrap-
ka, zamyslite sa nad rozdielnym zmyslom dvojic vyjadreni
»malovat™ a, malovat’sa”, ,,zvolit™ a ,,zvolit’ sa”, pripadne

,buchat™ a , btichat’ sa”.

Ateraz na vaznejsie témy. Podl’a Petra Karstanjeho (1999)
vlady v tradicnych vzdelavacich systémoch centralizujti systém
vychovy a vzdelavania prostrednictvom zakonov a regulacii,
pricom sa spoliehaju na 3 sucasti:

- vypracovanie detailnych u¢ebnych planov a osnov,
- kontrolu §tatu nad kvalifikaciou ucitel’ov,
- jednotné, centralne ur¢ované skusky.

Vychodiskom uplatiiovania spominanych krokov v riadeni
kvality je predpoklad, Ze ciele vychovy a vzdelavania st urco-
vané vladou, pricom iba tie ciele su relevantné a dolezité,
ktoré je mozno merat’ centralne ur€ovanymi skuskami. Tento
predpoklad je sprevadzany presvedcenim, Ze jednotna siistava
cielov je vSeobecne platna. V pripade, Ze nie je mozné
definovat’ jednotni1 sustavu ciel’'ov pre vietky skoly, vytvoria
sa rozli¢né typy $kol, pricom kazdy typ ma jednotni sériu
cielov. Zakon ¢. 245/2008 obsahuje v § 4 ciele vychovy
avzdelavania. Pri vel'kej miere zhovievavosti mozno ibadve
formulécie (pism. a) a c¢)) chapat’ ako ciele. Tento stav sa
nuka popisat’ ako ,,duty zakon” - obal existuje, ale o obsahu
mozno s ispechom pochybovat’. Archer® (2003) upozortiuje,
Ze tento pristup mdze byt’ pre zmenu systému bolestivy, malo
rozvijajuci alebo veduci az k rezistencii. V § 6 pism. ¢) je
uvedené, Ze Statny vzdelavaci program je zavizny pre
hodnotenie $kol a pre hodnotenie vysledkov dosiahnutych
detmi alebo Ziakmi. Nasledujuci paragraf obsahuje ¢lanok,
podla ktorého Statna $kolska inspekcia kontroluje salad
Skolského vzdelavacieho programu so Statnym vzdelavacim
programom, ciel'mi a principmi vychovy a vzdelavania usta-
novenymi tymto zakonom.

Zhriime si to. Vyhlasenia o posilneni moznosti realizacie
regionalnych a lokalnych ocakéavani rodi¢ov, ziakov a ucitel'ov
sa stavaju pritazlivym sloganom, ktory sice zarezonuje, avsak
v realite vobec nema zmysel. Zakon v oblasti cielov V}'/chovy
avzdelavamatﬂdadapovmnost Skolskej inSpekeii postudit nieco,
¢o posudlt nemoze (s vynimkou 2 spominanych ustanovent).
Nie je to preto, Ze by Skolski inSpektori boli neprofesionalni,
neochotni saucit’a vyhybali sa problematike ciel'ov venovat’.
Pri¢inaspocivav systemovej chybe, ktoraj je ukotvena v platnej
legislative. Je potrebne si uvedomit, 7e Statna $kolska
inSpekcia ako organ Statnej spravy v skolstve je povinna platnit
legislativu, hoci s vyznamnymi nedostatkami, plnereSpektovat’.
Teda na ¢o sa musi $tatna inSpekcia pri hodnoteni procesu
vychovy a vzdelavania sustredit™? Na procedtiry technického
charakteru a sulad Skolského vzdeldvacieho programu so
Statnym vzdelavacim programom. V pripade procedur tech-
nického charakteru je vystupom hodnotenie, ktoré Barret

! Zakon €. 245/2008 o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a 0 zmene a doplneni niektorych zakonov, § 2 pism. c.

Zpism. f. a g. toho istého zdkona aj paragrafu

3 Zéakladom jeho tvrdenia st zistenia z prieskumu, na ktorom sa ziiastnilo 925 riaditel'ov §kol a 1 006 veducich odborov skolstva. Cielom
prieskumu bolo zistit’ vinimanie dopadu ,,dutého zikona” na zmeny v systéme.

www.rozhlady.pedagog.sk
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(2006) oznacuje ako hodnotenie kulturalnej entropie, pricom
kulturalna entropia je definovana ako podiel energie v orga-
nizacii, alebo socialnom systéme, ktora je spotrebovana na
neproduktivne aktivity. Pri posudzovani stladu $tatneho
askolského vzdelavacieho programu sa ten, ktory posudzuje,
musi orientovat’ na vzajomné prieniky. Hl'ada sa zhoda
formalnych nalezitosti prvkov skolského vzdelavacieho pro-
gramu s prvkami $tatneho vzdelavacieho programu. V mate-
matike je pre tento jav zhody pouzivany pojem izomorfizmus®.
Teda vsetko j edine¢né, unikatne, inovativne a pedagogicky
Vzrusujuce ¢o vytvorili 'udia v §kole pre ucenie sa Ziakov,
ostavamimo optiky kvality. Tymto je legislativne zabezpeceny
izomorfizmus celého systému vychovy a vzdelavania.

Druhy vazny systémovy rozpor vidim v nastaveni profe-
sionalneho a kariérového rastu pedagogickych a odbornych
zamestnancov. Ustanovenie § 25 ods. 4 Zakona ¢. 317/2009
o tom, Ze profesijny Standard za¢inajuceho pedagogického
zamestnanca a zacinajuceho odborného zamestnanca je
zavézny pri vypracovani Statnych vzdelavacich programov
prislusnych odborov vzdelavania a pri hodnoteni obsahu
aprofilu absolventa studijného programu, je v rovine iluzii.

Rovnako aj skiisenost’ s pésobenim akreditacnej rady je
taka, Ze vSetky vzdelavacie programy kontinualneho vzde-
lavania, ktoré mali ambiciu byt’ akreditované, museli mat’ ako
ciel’ vzdelavania uvedent formuléciu, ktoré je v odseku 1 pri-
slusného paragrafu, ktory hovori o adaptaénom, aktualiza¢nom,
inovac¢nom, Specializacnom, funkénom ¢i kvalifikatnom
vzdelavani. Skiisme sumarizovat u€itel’a odbomy zamestna-
nec samaju vo vzt'ahu ku ziakovi orientovat’ podl’a ziakovych
preferencii, potrieb, moznosti aambicii. Tento princip vSak uz
neplati pre kontinualne vzdelavanie pedagogickych a odbor-
nych zamestnancov. Ako méze ucitel’ pristupovat’ k ziakom
diferencovane, ak systém k nemu samotného pristupuje
pausalne!

Ako tretiu vaznu deformaciu systému vnimam skuto¢nost’,
ktord vyplyva z nastavenia kreditového systému a Ciastocne
zo skutocnosti popisanej vyssie. Ucitelia a odborni zamestnan-
cami sa stali zberatel'mi kreditov. Systémovou chybou je fakt,
ze opis akreditovanych programov kontinualneho vzdelavania
nedava skoro ziadny prehl’ad o uZitocnosti jeho absolvovania
pre vzdelavaci program prislusnej skoly. Ale dava predpoklad
pre ziskanie kreditového prlplatku, ¢o by malo byt vyjadrenim
kvality ucitel’a. Teda GispeSnym ucitel'om je ten, ktory v ¢o
najkratSom ¢ase nazbiera prislusny pocet kreditov. S troskou
nadsadenia - donesiem 30 kreditov a tym ,,0zndmim”
riaditel'ovi $koly, Ze som dobrym ucitel'om, pripadne patrim
medzi najlepsich. To, ¢o dokaze ucitel’ so Ziakmi na vyucovani

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
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i mimo neho nie je podstatné a dolezité. Skola ako miesto
uceniasa (Senge. P, Cambron-McCabe, N., Lucas, T., Smith,
B., Dutton, J., & Kleiner, A. 2000), ako miesto profesionalneho
rozvoja (Hargreaves, A. 2003) nema legislativiu podporu.
Kapacita $kol timovo sa ucit’ je touto systémovou chybou
potlacena na minimum. Pritom timové u€enie sa a poskyto-
vanie sptnej vazby v time podporuje prezentovanie informaci
uzito¢nych pre tim a pre vedenie l'udi. Zisky $kol sa prejavuja
najmé pri napliovani viastnych ciel'ov a ZlepSovani vyucovania
aucenia sa (Dufour, Eaker, & Dufour, 2005).

Zistenia teda nie st povzbudzujice. Poukazal som na
systémové chyby pritomné v nasej Skolskej legislative a praxi.
Spik z hovidzej polievky nie je urceny pre nas. Nebolo mojim
ciel'om rozstriel’at’ kritikou vSetko, ¢o uzrelo svetlo sveta za
posledné 2 - 3 roky. Ani nechcem Sirit’ atmosféru beznadeje.
Nazdavam sa, Ze pokial’ chceme zajtra veci robit’ lepSie, je
potrebné povedat’ si pravdu o tom, aké st dnes alebo ako ich
robime dnes.

ARCHER, J. (2003, November 19). Survey: Administrators vexed by mandates. In Education Week, 23(12), pp. 3-6.

DUFOUR, Eaker, & Dufour, (2005). On common ground: The power of professional learning communities. Bloomfield, IA: National Education Service.
BARRETT, R. (2006) Building a values-driven organization: a whole system approach to cultural Transformation. Oxford, Elsevier Inc

HARGREAVES, A. (2003). Teaching in the knowledge society : education in the age of insecurity. New York: Teachers College, Columbia University
KARSTANIE, P. School Autonomy and External Quality Control. In BALAZS, E., WIERINGEN, F, WATSON, L. (eds.) 4 European Issue. ENIRDEM
Conference papers. Budapest,1999. http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=quality-14-Karstanje (20. 11. 2010)

SENGE. P, CAMBRON-MCCABE, N., LUCAS, T., SMITH, B., DUTTON, J., & KLEINER, A. (2000). Schools that learn: A fifth discipline fieldbook for
educators, parents, and everyone who cares about education. New York: Doubleday.

Summary: The author is pondering over legal changes of the last three years in area of ISCED 1 - 3 . He is offering his means of
identification of the strengths and weaknesses of the current legislature and its utility in the education in the Slovak Republic.

* Izomorfizmus je totoznost’ Struktiry, zhoda medzi $truktirami objektov. Dva systémy skiimané abstrahované od povahy prvkov,
zktorych sa skladaji, su navzajom izomorfné, ak kazdému prvku prvého systému zodpoveda iba jeden prvok druhého a kazdému vzt'ahu

jedného systému zodpoveda vzt'ah v druhom systéme a opacne.
http://sk.wikipedia.org/wiki/Izomorfizmus (23.01.2011)
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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

AKTUALNY STAV IMPLEMENTACIE MEDIALNEJ
VYCHOVY DO EDUKACIE V SJAL V Z8

Lubica Bekéniova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko, Presov

Anotacia: Prispevok interpretuje vysledky prieskumu, ktory monitoruje aktualny stav pripravenosti pedagogov na implemento-
vanie prierezovej tematiky medidlna vychova (MV) do edukdcie Ziakov nizsieho sekunddrneho vzdelavania, so zacielenim
hlavne na slovensky jazyk a literatiru v ZS. Na zdaklade zistenych nedostatkov vyvodzuje opatrenia pre pedagogickui prax.

KPucové slova: prierezova téma medidlna vychova, pripravenost ucitelov na implementovanie MV do edukacie, prieskum,
analyza a interpretacia ziskanych dat, opatrenia pre pedagogicku prax..

Prebichajuca reforma skolstva zaradila medidlnu vychovu
medzi povinné obsahy vzdelavania na jednotlivych stupiioch
$kol ako prierezovi tému s moznost'ou vyberu formy.

My sme sa pokusili prieskumom zistit’, aky je aktualny stav
pripravenosti pedagdgov na implementovanie tejto prierezovej
tematiky do edukacie Ziakov nizSieho sekundarneho vzde-
lavania, so zacielenim hlavne na slovensky jazyk a literattiru
vZS. Cheeli sme zstit’ skutkovy stav, problémy, pozitiva, nega-
tiva, teda neuralgické body, hlavne vsak potreby pedagogov
a vyvodit’ z nich ucinné opatrenia pre pedagogicka prax.
V kratkodobom ¢asovom horizonte sa budeme snazit’ pouzit’
tieto zistenia na spresnenie obsahu akreditovaného vzde-
lavacieho programu Medialna vychova v Skolskom vzde-
lavacom programe, ktory sme vytvorili. V oktobri Skolského
roku 2010/2011 sme na jeho zaklade zacali so vzdelavanim
ucitelov. V dlhodobejSom casovom horizonte vysledky
prieskumu vyuzijeme hlavne na metodicka pomoc ucitel'om
a Skolam tam, kde to bude potrebné.

Ciel’ prieskumu

Zistit’stav uplatiiovania prierezovej témy Medialna vychova
v edukacii, s ddrazom naslovensky jazyk a literatiru v zakladnej
skole, teda v nizSom sekundarnom vzdelavani, zmapovat’
problémy a potreby ucitelov.

Pouzité metédy

Na zist'ovanie aktualneho stavu uplatiiovania prierezovej
témy Medidlna vychova v edukdcii sme pouzili autorsky
dotaznik. Dotaznik pozostaval z 6smich otazok, dvoch uza-
tvorenych a Siestich otvorenych.

Dalsim zdrojom informécii boli vypovede ucitel'ov pocas
skupinového a individudlneho polostruktirovaného interview.
Vyskumna vzorka a realizicia prieskumu

Vyskum sme realizovali prevazne na vzorke ucitelov
slovenského jazyka a literat(iry na 2. stupni ZS, Giastoéne aj
na 1. stupni, niekol’ko individualnych rozhovorov sme usku-
tocnili aj s ucitelmi inych aprobécii kvoli moznosti ziskat’
komplexnejsi obraz. Boli to zvécsa ucitelia, ktori vyucuju
medialnu vychovu ako samostatny predmet v ZS. Konkrétne
saprieskumu zcastnilo 312 ucitel'ov, z toho 4 muzi, 308 Zien.
Vyskumna vzorka pokryvala mestské aj dedinské skoly, Stat-
ne, sukromné aj cirkevné, za¢inajucich aj skiisenych ucitelov
prevazne Presovského a KoSického samospravneho kraja.
Vysledky
Na zéklade vysledkov sme ziskali obraz o pripravenosti
ucitelov na zaclenenie medidlnej vychovy do edukacie.
7,300 respondentov v dotazniku iba 6smi (2,66 %) uviedli, Ze
st pripraveni, z ¢oho vyplyva opodstatnenost’ a potreba
vzdelavacieho programu Medialna vychova v Skolskom
vzdelavacom programe, ktory sme vytvorili a ktory reali-

Zujeme.

V druhej otazke sme sa pokusali zistit, ¢i st ucitelia
presvedCeni o opodstatnenosti medialnej vychovy vo Vyucbe
Ziakov ZS. Prevaha kladnych odpovedi sved¢i o tom, ze si
uciteliauvedomuji zavaznost’ problematiky medialnej vychovy
v edukacii ziakov zakladnych §kol, ¢o je pozitivny signal a ista
zéruka, ze sa problematike medialnej edukacie buda venovat.

Stvrta otazka znela: S akymi problémami pri uplatiio-

vani prierezovej témy medialna vychova vo vychovno-
vzdelavacom procese zapasite?
Najcastejsie odpovede mozno zhmut’ ako problém metodicke;j
poddimenzovanosti, pripadne absencie vhodnych metodickych
postupov, materialov, pomocok. Z odpovedi evidentne vyplyva
potreba vzdelavania a tvorba kvalitnej metodiky. Ucitelia
nepoznaju metodiku zazitkovej vyucby, ktord by bola vhodna
aefektivna, ked’Ze dokaze saturovat potrebu zazitku u ziakov
beztoho, aby utrpela vykonova zlozka. PoCas zazitkovej vyucby
sa ziak dopractiva k informacidm a poznatkom vlastnou
aktivnou iiast'ou v participacii so spoluticastnikmi zazitkového
poznavacieho procesu.

V piatej otdzke sme sapytali: V éom by ste sa potrebovali
vzdelavat’? Na ¢o by mali byt’ podPa Vas vzdelavacie
podujatia zamerané"
diky vyucovaniamedialnej Vychovy Potvrdilito aj vypovede
ucitelov v individulnych rozhovorov, ktori na tto otdzku
odpovedali dost’ podobne: ,, Nie je problém ziskat' informa-
cie, problém je, ako to sprostredkovat Ziakom tak, aby
sme ich neodradili, ale prave naopak, priviedli k uvazova-
niu, hodnoteniu, selekcii medialnych produktov.”

Jednym z Ciastkovych ciel'ov prieskumu bolo zistit’, ktora
zmoznosti uplatnenia prierezovej témy Medialna vychova je
najvhodnejsia. Z odpovedi respondentov vyplynulo, ze MV
ako samostatny predmet povazu;jti za vhodnejSiu ako integraciu
MV do jednotlivych predmetov pretoze ucitelia k vyucbe
pristupujii zodpovednejSie, Ziaci prejavuji vacsi zaujem. Ale
ani tento stav nie je v sicasnosti idealny. Uitelia potrebuju
pomoc. Vyjadrené slovami jednej respondentky: ,, Bdla som
sa zo zaciatku, stale mam pred tou hodinou respekt a po-
chybnosti o sebe, i to robim spravne..., ale najmd by
som potrebovala viac metodickych materidlov, konkrét-
nych aktivit...”

Existujuce metodické materialy V. Kacinovej akol. (2005)
vécsina respondentov hodnoti ako: ,, mdlo tvorive, staticke,
pre Ziakov nezazivné, zbytocne zatazené mnozstvom
tedrie...”

DalSou ucitel'mi vnimanou problémovou oblast’'ou je aj to,
ze v televizii takmer tiplne chybaji vychovné programy pre
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deti, Specialne zamerané vysielanie pre skoly.

Tieto zovSeobecnené nazory respondentov koreSponduji
s kritickymi vyjadreniami odbornicky na média, M. Zilkovej
(2006, s. 26): ,, celkom sa prestali vyrdbat’ ‘povodné, hlavne
animované ﬁlmy a dokumentuje to nazorom Vladimira
Malika, reziséra, Vytvarmka pedagoga na VSMU, ktory
poklada likvidaciu ammovaneJ j tvorby za vlastizradu. Zilkova
dalej tvrdi, Ze trend rusenia Specialnych programov pre deti
mozno tiez pokladat’ za globalizacny jav (tamze) a na inom
mieste tvrdi: ,, V televizii sa uprednostiuju hudobné a za-
bavné Zanre i nenarocné sutazné reldcie na nizkej este-
tickej urovni, ¢o sprevadza absencia klasickych zdanrov
(celkom chyba televizna inscenacia a povodny televizny

film, ale napriklad aj vazna hudba)” (tamze, s. 27). Tu by
mali zasiahnut’ obe zodpovedné ministerstva, teda Ministerstvo
Skolstva,vedy, vyskumu a Sportu SR a Ministerstvo kultiry
SR, ale intervenéné tlaky by mali vzist’ aj zdola od pedagdgov,
rodicov atiez od Ziakov.

Prikladom by nam v tomto smere mohlo byt’ Finsko, ktor¢
sa vel'mi Gi¢inne dokaze branit’” globalizatnym tendenciam
aamerikanizAcii kultﬁry podporou vlastnej narodne;j kultury.

Nasakritika smeruje aj k metodickym materialom Medidlna
vychova od Viery KacmoveJ akol., ktoré vydal SPU v roku
2005. Predmetom najvacsej krmky je transmisivny pristup,
ktory sa tu prezentuje. V navodoch na pracu tu zvacsa ucitel’
vysvetluje, ziaci prijimaju, v lepSom pripade diskutujt, ¢o vak
vytvara didakticky stereotyp. Predstavuje to kontraproduktiviy
pristup. NereSpektuje sa tu konstruktivisticky, na ziaka oriento-
vany pristup. Ciele su formulované nespravne, slovesa sa
nevzt'ahuji k pozorovatel'nym vykonom orientovanymnazia-
ka (napr. chapat’, uvedomit’si, pochopit’, porozumiet’), navyse
skoro vsetky st zacielené na kognitivnu oblast’, vychova vSak
ma byt’ orientovana na afektivnu (ale aj psychomotorick)
doménu, ktora tam takmer tiplne chyba.

Podstatne kvalitnejsia je publikacia Zaklady medialni
vychovy od M. Micienku, J. Jirdka akol. (2007), ktord obsahuje
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zaujimavé aktivity, pracovné listy, dobre formulované ciele,
ako aj vizbu na vzdelavacie oblasti, do ktorych mozno MV
mtegrovat InSpirativnaa pre ucitel'ov v tomto smere uzitocna
moze byt publikacia M. Zilkovej a kol.: Prakticka estetika 1
(2009).

Medialna vychova ma uz vo svojom nazve explicitne
vyjadrentl zameranost’, déraz na vychovni stranku, nie je to
primame vzdelavanie (hoci, prirodzene aj vzdelavanie mysle).
Vo Vychovnych predmetoch sa ziada vyuzivat' zazitkové
stratégie ucenia a ucenia sa, aktivne inovativne metody, akymi
disponuje napriklad systém tvorivej dramatiky. Obzv1ast jedna
stratégia z tvorivej dramatiky, ziak v role experta autorov D.
Heathcoteovej a G. Boltona (1994), je vel'mi efektivna a vse-
stranne vyuzitel'nd. Jej podstata spociva v tom, Ze ucitel umoz-
ni ziakovi vstup doroly s vy$Sim statusom, ako je jeho vlastny.
Tym ziak vystupuje v role experta, ¢ize napriklad literameho,
divadelného, filmového kritika, hlasatel’a, moderatora, komen-
tatora, Sportového reportéra, tvorcu reklam, diskutérak odbor-
nym problémom, vyskumnika, experimentéatora ap. Ma to
opodstatnenie, ved’ Ziak je vo sfére médii ,,doma’ a mnohi
ziaci st naozajstni experti v mnohych medialnych oblastiach.

Ucitel’ vSak potrebuje ziskat’ skiisenost’ v riadeni procesu
zazitkového ucenia, potrebuje si to skusit’, zazit’, , prejst’si tym”,
aby dokézal niektoré nevyhnutné zésady akceptovat’, inte-
riorizovat’ich. Délezitym predpokladomispesného fungovania
tejto stratégie, ktoru D. Heathcoteova povysila na vychovny
princip (mantle of expert approach to education) je, aby sa
ucitel’ dokézal vzdat’ svojej najvyssej statusovej pozicie a byt
ziakom partnerom, facilitdtorom, pripadne intencionalne vsti-
pit’ doroly s nizsim statusom, teda ako niekto, kto nie¢o nevie
apotrebuje pomoc. To predstavuje mimoriadne produktivny
sposob ziskavania kI'i¢ovych kompetencii u uciaceho sa
subjektu, teda u ziaka (blizSie k problematike pozri Valenta,
1998; Bekéniova, 2001). Navyse takyto pristup intenzivne
rozvija kritické myslenie, pretoze ziak v pozicii experta je
problémovou tlohou stimulovany vyhladavat’ informécie,
selektovat’ich nazaklade relevancie, pouzit’ ich na vyrieSenie
problému, potrebuje im rozumiet’. ,, Aby porozumel informa-
ciam, must robit urcité implikdcie: vyvodit' urcité zavery”
(Turek, 2003, s. 11), ktoré sa opierajii o argumenty. Argument
obsahuje tri zakladné zlozky: tvrdenie, dovody adokazy (tamze,
s. 12). Ked’ze medialna vychova je prostriedkom rozvijania
kritického myslenia, pre ucitel'ov bude uzitocna publikacia l.
Tureka (2003).

Odbomici, hlavne psycholégovia, ucitel'om mdia, akomla-
distveho divaka viest' k rozumnému vyuzivaniu vizualnych
médii (Ri¢an a Pithartova, 1995, in: Kalhous, Obst akol., 2002,

s.177):
e Zacnite u seba. Vychovavajte sami seba k striedmemu
akritickému vyuzivaniu médii.
e Ucterodicov. DIhodobo nedostatocny prospech, zhorSenie
prospechu, discipliny, spravania, neuroticka plachost’, izkost’,
nesustredenost’ atd’. mézu mat’ pric¢inu v priliSnom sledovani
televizie, videa, pocitatovych hier, v sledovani nevhodnych
programov. Rodicia si spravidla neuvedomuju, ako televizia
zmenilaich zivot, ich vzajomné vztahy.
e VyuZivajte videotechniku iba tam, kde je to funk¢né.
Neodkladajte deti k televizoru alebo videu.
e Rozpravajte s det’mi o tom, ¢o videli. Tym pomahame
rozvijat’ ich jazykové schopnosti a podporujeme kritickost’.
Odhalujte loz v gyci. Nato je vsak potrebng, aby ucitel’ sledoval
aspon Cast’ programov, ktoré sledujti jeho ziaci.
e Jasne vyjadrujte svoje postoje. Lacné, gycové diela Ci
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pomografiu je potrebné zosmiesnit’, ale bez dlhého poucovania.
Ucitel’ by mal odsudit’ brutalitu, nel'udské mucenie a ziakov
varovat,, ze takéto podnety otupuju ¢loveka a mézu v iom
prebudit’ krutost’, o ktorej ani sim nevedel.
e Demaskujte. Hovorte ziakom, aky vyhodny je to kseft
vyrabat’ braky, v ktorych saito¢i na holé pudy. Upozornite na
triky, ktoré sa pouzivaju pri nataCani. Deti aspoil budu film
menej preZivat’.
e Konfrontujte s realitou. Upozoriujte, ze udery, ktoré sa
vyskytuju v akénych filmoch, st pre ¢loveka smrtel'né, a iba
vo filme méze postihnuty d’alej Zit'. Podobné je to s ni¢enim
materialnych hodnét. V realite je vSetko iné. Ak si toto deti
neuvedomia, mozu stratit” schopnost’ hodnotit’ zavaznost’
vlastného nasilného konania, podcenia utrpenie obete ap.
e Zriad’te videotéku pre svojich Ziakov a ich rodicov.
Odportcajte im hodnotné videokazety (tamze, s. 178).
Problematiku, ktoru avizuje nazov nasho prispevku,
ukoncime citatom Petra Scherhaufera (2003, str. 6): ,, Jediny
sposob, ako poznat divadlo, je aktivny podiel na jeho
tvorbe” a analogiou nan: jediny sposob, ako poznat® me-
dialny svet, je aktivny vstup doi. Medialna vychova by
mala byt’ pre Ziaka Sancou prostrednictvom nezavaznej,
slobodnej hry vstlpit’ do medialneho diania s moznostou
»ohmatat’ si” medialny svet, jeho procesy zvnutra, ¢o je
efektivnou pripravou na pochopenie jeho fungovaniaa vplyvu
na l'udského jedinca. Podobny nazor zastavaju aj spominani
autori Kalhous, Obst a kol. (tamze): ,, Wynikajici formou me-
dialni vychovy je aktivni prileZitost vytvaret média.”
Televizia je dnes vyznamnou zlozkou kazdodennej
sktisenosti deti, preto by mali mat’ moznost’ prakticky poznat’,
¢o je sucast'ou produkcie videoprogramu (napr. priprava
scenara, natacanie, strih a d’alSie upravy). Ziskaju tak vlastna
skiisenost’s tym, aky je vzt ah medzi realitou a jej televiznym
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alebo filmovym zobrazenim. Takto nadobudnuté zisky by boli
trvalymi alebo aspon pevnymi zakladmi medialnej kompetencie
¢imedialnej gramotnosti.

Prieskum namukazal, ze problémov v suvislosti so zacletio-
vanim prierezovej témy MV je vel'a aréznorodych, preto po-
vazujeme za potrebné formulovat’ opatrenia pre pedagogicku
prax adresovanu roznym trovniam:
Metodicko-pedagogickému centru v spolupraci s odbor-
nikmi a ucitel'mi z praxe:

a) Poskytnut vsetkymucitelom (nielen ucitelom slovenského
Jjazykaaliteratiry) moznost kvalitného vzdelavania - pripravit’
ich odbormne, didakticky a metodicky:.

b) Vytvorit' kvalitni metodiku MV na principoch zazitkovej
vyucby a aktivneho ucenia sa uciacich sa subjektov.

¢) Do vzdelavacieho programu zaradit” okrem odbornych
poznatkov aj tréning zrucnosti, ale najmé zasady a principy
zazitkovej vyucby a burzy napadov, vymenu skisenosti, teda
tzv. peer support, peer leaming (kolegialna pomoc, ucenie sa
jeden od druhého).

Vysokym $kolam: UZ v pregradualnej priprave pripravit’
budicich pedagbgov na uplatnenie prierezovych tém do
edukécie, narozvoj kl'icovych kompetencii, rozvijat u studen-
tov tvorivost’. PruznejSie reagovat na potreby edukacnej praxe.
Ministerstvam (Skolstva a kultiry): Podporovat” hodnotni
narodnt kultarnu produkciu prostrednictvom verejno-
pravnych médii.

Veducim pedagogickym zamestnancom a inSpekénym
organom: Kontrolovat’ aj edukacny proces so zameranim
na rozvoj kl'icovych kompetencii a prierezovych tém a ich
efektivitu v pdsobeni na osobnost’ ziaka.

Ucitel'om, vychovavatel'om, osvetovym pracovnikom:
Viest Ziakov k aktivnemu trdveniu vol'ného ¢asu, ¢o je efektiv-
nou prevenciou pred pastvnym konzumnym zivotnym Stylom.
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Summary: The contribution deals with the results of research which monitors current state of teachers preparedness for the
implementation of cross-section thematic media education into the pupils education especially into the slovac language and
literature. The author use her findings to formulate the remedial measures for educational practice
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CHARAKTERISTIKA METODY CLIL - VYUZITIE NA
PRVOM STUPNI ZAKLADNYCH SKOL

Katalin Arva, Stikromna stredna odborna §kola, Dunajska Streda

Anoticia: Cielom prispevku je oboznamit citatelov s hlavaymi charakteristikami metody CLIL. Tato metoda sa vyuziva hlavne
pri wucovani cudzich jazykov. Velky prinos tejto metody je v integrovani cudzieho jazyka a Skolského predmetu do jednej

wyucovacej hodiny.

KPucové slova: metoda CLIL, vyucovacia metoda, vyucovacia hodina, integracia predmetov.

Podl'anového skolského zakona a Statneho vzdelavacieho
programu je vyucba cudzich jazykov povinna uz aj na prvom
stupni zakladnych §kol. Vécsina odbornikov sa I'ahko sto-
toziiuje s novymi poziadavkami a hl'ada rieSenia. Mnoho
vyskumov svedci o tom, ze aj tie najmensie deti st schopné
naucit’ sa vel'a veci, len treba pouzivat’ spravne pristupy
ametody. Vel'mi preferovanoumetddou v sucasnosti je metoda
obsahovo ajazykovo integrovaného vyucovania - CLIL (Con-
tent and Language Integrated Learning). CLIL je metoda
integrovaného vyucovania predmetu a jazyka. Pri tejto metode
sa ziaci cez predmety ucia jazyk, napriklad matematiku po
anglicky. Na zacCiatku moze byt’ tato metoda pre najmensich
ziakov naro¢na, ale neskor sa daju vd’aka nej u nich dosiahnut’
pekné vysledky. Nazakladnej Skole sa pouziva hlavne imerzna
forma CLIL-u, ked’sa Ziaci zdokonal'ujii v materinskom jazyku
apritom sarozvijaju schopnosti v d’alSom jazyku. Vyucovacia
hodina je integrovana s metodikou CLIL len vtedy, ked’
komunikacia v cudzom jazyku prebiecha aspon v 25 % hodiny.
(Pokrivéakova, S. akol., 2008)

Vyhodou tejto metody je, Ze ziakom pontika prirodzené
situacie narozvoj jazyka. Hlavne pre tych najmensich je vel'mi
vyhodné, ked’ mézu nie¢o vnimat’ v ucelenom kontexte.
Samozrejme, aj v tomto pripade sa vyuzivaji rozne didaktické
hry, piesne, basne. Dolezité je pre nich, aby ¢im skor rozpoznali
zmysel toho, ¢o sa ucia. MéZze to mat’ vel’kl motivacnu silu
pri uceni sa cudzich jazykov. Tento typ vyucovacej hodiny
ma dva ciele. Prvy ciel’ sa zameriava na predmet a druhy na
dany jazyk. Niekedy sa tato metoda nazyva dualne zame-
rané vzdelavanie. Tak Ziaci ako aj ich rodi¢ia mézu mat’
dojem, Ze tento typ vyucovacej hodiny je narocnejsi, ako
klasicka vyucovacia hodina. Na zaciatku nie je vOobec 'ahké
pocavat,, ¢itat’ a hovorit’ v cudzom jazyku, ale povinnostou
Skoly je zabezpecit’ potrebné materialy, pomocky naul'ahcenie
vyucovacieho procesu. Ddlezitou ¢astou tejto metddy je aj
to, Ze ziaci maju aktivne pocas hodiny pouZivat jazyk medzi
sebou, a tak sa navzajom ucit’. (Content And Language Inte-
grated Learning)

Napriek uvedenym pozitivam aj metéda CLIL mdze mat’
rozne nedostatky. Medzi jej negativa patri Casova naro¢nost’,
profesionalita u¢itelov humanitnych, prirodovednych, vy-
chovnych predmetov vo vyucbe v cudzom jazyku. Na prvom
stupni kvoli ¢asovej narocnosti moézu mat’ Ziaci problémy
s osvojenim si odbornych vyrazov nielen v materinskom, ale
aj v cudzom jazyku.

Z pohl'adu profesionality ucitel'ov sa tiez najdu medzery.
Podl'a mo6jho nézoru je zatial’ malo takych pedagogov, ktori
st ,,doma” v odbore aj v cudzom jazyku. Odbornici maju

problémy s cudzojazyénym ekvivalentom, vyslovnostou
daného vyrazu. V pripade ucitel'ov jazykov by bolo potrebné
doplnit’ si odborné vedomosti daného predmetu, aby mohli
pokracovat’ vo vyucbe daného predmetu v cudzom jazyku.
Napriek tomu, Ze je ucitel-jazykar dobry v danom jazyku, je
mozné, 7e ani v materinskom jazyku by nebol schopny oducit’
taky predmet, s ktorym sa stretol naposledy na strednej skole.
Tieto bariéry st zvladnutelné velkou snahou a ambicioznost ou
zobidvoch stran.

Metoda CLIL je vyuzitelna na viacerych vyucovacich
hodinach. Napriklad ZS Adyho v Stirove sa zapojila do projektu
CLIL od raného detstva. Cudzi jazyk ucitelia vyuzivali ako
nastroj vzdelavania, nielen ako vysledok vyucovania. Pristup
CLIL-u umoziuje aj mysliet’ v cudzom jazyku. U¢ivo bolo
vysvetlené v materinskom jazyku a potom doplnené, rozsirené
v cudzom jazyku. Na prvom stupni bola oducena hodina
vytvarnej vychovy, telesnej vychovy a prirodovedy. Hodina
vytvarnej vychovy bola oducena v Defi Zeme a tym bola
dana aj téma vyucovacej hodiny. Ziaci do vytvarnych prac
pisali basnicky v anglictine, predniesli aj baseil o strome
v anglickom jazyku, ¢im si precvicovali slovnil zasobu. Na
hodine telesnej vychovy si Ziaci rozsirovali svoju slovni zasobu
z anglického jazyka formou hry, rozcvicky, sutaze. Na
utvrdzovanie vedomosti boli vyuzivané pesnicky. Hodina
prirodovedy bola odu¢ena pomocou pocitacov. Vetky hodiny
boli zdokumentované na videonahravkach. Aj z velmi
kratkeho opisu hodin vyplyva, Ze pri metdde CLIL sakladie
vel’ky doraz na precvi¢ovanie, utvrdzovanie vedomosti,
zrucnosti. (CLIL od raného detstva)

Statny pedagogicky ustav realizuje projekt v savislosti
s metodou CLIL. Nazov projektu je Didakticka efektivnost’
metédy CLIL na prvom stupni ZS vo vyucovani cudzich
jazykov. Projekt prebieha v rokoch 2008 - 2013. Odbornym
garantom projektu je Cudovit Hajduk. Do projektu je
zapojenych 12 §kol. Podlariesitel'ov projektu by sme nemali
dopustit’, aby ziaci vnimali cudzi jazyk ako Skolsky predmet,
ktory sa moze stat’ straSiakom. Osvojenie si akéhokol'vek
jazyka je nepochybne naro¢na tloha, ak vsak budeme cudzi
jazyk pouzivat naozaj nato, na ¢o je urceny - na komunikaciu,
jazyk sa stane pomocnikom a strach z neho sa vyznamne
oslabi. Projekt vyuziva viacero vyskumnych metod, napr.
dotazniky, didaktické testy, psychologické testy, analyzy
hodnotiacich zaznamov o Ziakoch. Za experiment zodpoveda
Vyskumny ustav psychologie a patopsychologie, ako aj
zastupcovia vysokych skol. Projekt bude vyhodnoteny aj
v ramci seminarov pre ucitel'ov ziicastnenych skol. Vysledky
tohto projektu budu prinosom pre kazdého ucitel’a cudzich

www.rozhlady.pedagog.sk



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Jazykov. (Didakticka efektivnost’ metody CLIL na prvom
stupni ZS vo vyucovani cudzich jazykov, 2008)

Ucitel'ska profesia je o stallom hl'adani novych pristupov,
metod. Metoda CLIL jejednouz doveryhodnych metod, ktorou
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saoplatinad’alej zaoberat’ a uplatiiovat’ v praxi nové poznatky.
Pevne verim, Zze moj prispevok vzbudil zaujem o tito naro¢nu,
ale efektivnu vyucovaciu metodu.

Summary: In the article reader can find the main characteristics and advantages of CLIL method. This is a useful and efective

method in foreign language teaching for elementary pupils, too.
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NAVRH POSTUPU TVORBY LITERARNYCH UCEBNYCH
POMOCOK PRE TECHNICKE PREDMETY V NIZSOM
SEKUNDARNOM VZDELAVANTI

Lubomir Za¢ok Fakulta prirodnych vied, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica
Milan Duri§, Fakulta prirodnych vied, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotacia: Autori prispevku poukazuju na vyznam literarnych ucebnych pomécok vo vyucovani technickych predmetov
v nizsom sekunddarnom vzdelavani. Uvadzaju poziadavky pre tvorbu literarnych ucebnych pomdcok, respektive ucebného
textu pre predmet Technika v 8. rocniku zdakladnej skoly. V druhej casti prispevku je analyzovany obsah uciva v predmete
Technika a taktiez uvedena konkrétna ukazka tvorby ucebného textu pre predmet Technika v 8. rocniku zakladnej Skoly.

KPucové slova: ucebnd pomocka, ucebny text, technika, nizsie sekunddrne vzdeldavanie.

Uvod

Aplikaciajednotlivych legislativnych zmien v skolstve do
pedagogickej praxe so sebou prinasa mnohé problémy.
Jednym z aktualnych problémov je potreba inovacie a aktu-
alizacie literamych ucebnych pomdcok (ucebnych textov),
ktoré maju pri napliiani Vychovno-vzdelavaclch cielov vo vy-
ucovacom procese svoje nezastupitelné miesto. Vynimkou
nie je ani oblast’ technického vzdelavaniana 2. stupni zaklad-
nych §kol. Vzhl'adom na aktualny nedostatok novych uéebnic
aucebnych pomocok je potrebné venovat’v sticasnom obdobi
zvySentl pozormost’ ich vytvaraniu a zostiladeniu s reformnymi
ciel'mi ako aj spolo¢enskymi poziadavkami.

Poziadavky pre tvorbu literarnych uc¢ebnych pomocok

Literarne uc¢ebné pomocky musia zodpovedat’ zamerom
a obsahu ucebnych osnov, vzdelavaciemu Standardu, ale
i $pecifickym cielom daného obsahu uciva. Pri ich tvorbe je
potrebné zohl'adnit’ vyssie uvedené a sicasne musia byt’ v si-
lade s vedeckym poznanim.

Pri tvorbe literarnych ucebnych pomdcok musia autori
zohl'adnit’, akceptovat’ aj vekové osobitosti ziakov. Velky doraz
je potrebné klast’ na vlastnosti danych pomdcok, ktoré si
charakterizované jednak verbdalnymi prostriedkami (jazy-
kovymi a $tylistickymi charakteristikami textu), jednak
neverbalnymi prostriedkami (obrazovymi prostriedkami -
schémy, fotografie, grafy) daného textu. Doélezité je, aka
povahu, Strukt(iru, vzt'ahy, nadvaznost’ majii vzdelavacie
obsahy zaclenené do literarnych ué¢ebnych pomocok a ¢o
vlastne tvori napln tychto obsahov. V neposlednom rade by
mali byt’dodrziavané aj ergonomické parametre (typ a velkost
pisma, vyuzitie farieb a iné), ktoré musia vyhovovat’ potrebam
ziakov aich zvlastnostiam (napr. ziaci s poruchou zraku).

Ulohy zahmuté v literdrmych uéebnych pomdckach musia
podporovat’ motivaciu i aktivitu Ziakov. Musia zabezpecovat’
aplikaciu teoretickych vedomosti v praxi arozvijat’ tvorivost’
ziakov. Dolezité je aj zabezpeCit’ funkénost’ ilustracii (spravny
vyber farby, zobrazenia, a pod.).

V nadvéznosti literarnych u¢ebnych pomécok na uéebné
osnovy treba klast’ déraz na to, aby:

e literarne ucebné pomocky zachytavali zakladné ucivo
ucéebnych osnov, ucivo rozsirovali a prehlbovali,

e rozsahjednotlivych témucebnice, pracovného zosita alebo
pracovnych listov zodpovedal proporcionalnemu roz¢leneniu
uciva v u¢ebnych osnovach,

e obsah literamych ucebnych pomdcok podporoval realizaciu
vychovnych poziadaviek, smerovanych na ziaka,

e obsah literamych uc¢ebnych pomocok pdsobil na rozvijanie
Specifickych schopnosti amoznosti ziakov.

Pri tvorbe literamych u¢ebnych pomdcok venujeme pozomost:
e primeranosti a narocnosti ucebnice, pracovného zosita alebo
pracovnych listov vo vzt ahu k vekovym osobitostiam a moz-
nostiam ziakov z hladiska: jazykového a didaktického
spracovania, upeviiovania vedomosti.

e charakteru a mnozstvu jednotlivych tloh tak, aby nado-
budnuté vedomosti, zru¢nosti anavyky ziaci vedeli aplikovat’
Vv praxi.

e celkovému metodickému spracovaniu ucebnice, pracov-
ného zosita a pracovnych listov.

Literame uebné pomocky musia spiiiat’ také funkcie, ktoré
vyznamne ovplyvnia priebeh a vysledky ucebnej Cinnosti
ziakov. Ide o (Duri§ a Zacok, 2001):

e motivacni funkciu (dobre spracovana u¢ebna pomocka
vzbudzuje zaujemu ziakov),
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e komunika¢nu funkciu (rozvija slovnu zasobu, ziak
pracuje s pracovnym zoSitom aktivne, pod¢iarkuje, doplia
text, obrazky, schémy a pod.),

e regula¢nu funkciu (ucivo je ¢lenené do casti podl'a lo-
gickej nadvaznosti),

o aplika¢nu funkciu (obsahuje namety na vyuzivanie uciva
v praxi, uvadza priklady zo Zivota),

e integracni funkciu (neobmedzuje sa len na svoj vlastny
predmet, ale vyuzivamedzipredmetové vzt'ahy, vedie ku kom-
plexnejSiemu poznavaniu predmetov ajavov),

e inovacénu funkciu (podava najnovsie poznatky vedy
atechniky, ktoré uitel’ priebezne inovuje a doplia),

e kontrolnu a usmerfiujicu funkciu (Ziak vyuZziva text,
kontrolné otazky a ilohy na vlastna kontrolu, ide tu o spatna
vézbu, ziak zist'uje, ¢o pochopil a ¢o nie, opatovne si opakuje
dané ucivo).

Pri tvorbe literarnych uéebnych pomécok - ucebnice,
pracovného zosita, pracovnych listov, uéebného textu treba
brat’ do uvahy, ako uvadza Priicha (1998):

e aby systém tlloh umoznoval diferencovany pristup k in-
dividudlnym osobitostiam Ziakov,

e aby tlohy boli v ramci urditych stupiiov naro¢nosti a vzo-
stupnosti vzhl'adom na ro¢nik a obsah, aby boli r6zneho
charakteru, t.j. reproduktivne, napodobnovacie, vzorové,
tréningové, konstruktivne atvorive,

e aby literarne uc¢ebné pomdcky poskytovali dostatok pod-
netov pre samostatnil pracu ziakov a davali im moznost’
kontroly vlastnych vysledkov,

e aby boli v literarnych u¢ebnych pomdckach zabezpecené
medzipredmetové a vnutropredmetové vzt ahy.

e aby literarne uc¢ebné pomdcky poskytovali dostatok
dokumenta¢ného materialu (obrazky, ilustracie, tabul’ky, atd’.).
Sprostredkovavali urité informacie o objektoch, ktoré st pre
ziakov nedostupné (sprostredkovavanie pomocou fotografii),
alebo su prilis zlozité pre pochopenie (sprostredkovavanie
pomocou didaktickych schém). Ur¢ité druhy vizualnych
informéacii by mali u ziakov vzbudzovat’ estetické prezivanie,
viest’ichk citlivému vnimaniu, krasna”. Jednotlivé neverbalne
informacie musia byt fnk¢né, primerané veku a mentalnym
schopnostiam ziakov. Musia tvorit’ systém s narastajucim
stupnom obt’aznosti. Musia byt’ technicky dokonalé, estetické
a vedecky pravdivé. )

Po formalnej stranke by mali literarme ucebné pomocky spinat’
nasledujuce poziadavky:

e prehl’adnost’ a uprava (marginalie, farebnost’ textu, atd’.),
e troven ilustratného materialu (motivac¢na, esteticka a in-
formacna funkcia ilustracii),

e rozsah,

e virzba.

Délezitou sicast’ou tvorby literarnych ucebnych pomdcok
je zohladnenie psychickych a vekovych osobitosti ziakov
v nizSom sekundamom vzdelavani. Pri zostavovani uc¢ebnych
pomdcok pre ziakov je treba si uvedomit’ Specifické poznavacie
schopnosti prislusnej vekovej kategorie ziakov a limity pre
chapanie a spracovanie u¢ebnych textov, ktoré st nositel'mi
danych informacii.

Pri tvorbe literarnych uc¢ebnych pomdcok treba venovat’ po-
zomost nasledujicim bodom:

e ucebnica, pracovny zosit, pracovné listy nemaja byt’,,vedou
v kocke”,

e zvazit’ redlne podmienky ucitel'skej prace s literarnymi
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ucebnymi pomockami (¢as, pocethodin za tyzden, vybavenost
materialno-didaktickymi prostriedkami),

e VACSiu pozornost’ sustredit’ na jazykové stvarnenie textov
(podiel abstraktnych akonkrétnych slov, odboma terminologia),
e pozomost venovat trovni viet (dizka viet, dialogizovanie
textu) a vacsiemu podielu ilustracii,

e pozomost sustredit na celkovi vystavbu textu (nadvaznost’
viet, Clenenie textu, vyuzitie polygrafickych prostriedkov).
Literarne ucebné pomocky musia mat’ istl Struktiiru, ktora
obsahuje:

e zikladny text (sem patria pojmy, fakty, zovSeobecnenia,
metddy poznania...),

e vysvetlujici text (sluzi na pochopenie zakladného textu,
obsahuje vysvetlenia, niektoré poznamky),

e doplnujuci text (obsahuje informacny material sliZiaci na
prehibenie zakladného textu, na jeho upevnenie).

Literarne ucebné pomocky by mali obsahovat ilohy r6zneho
typu, ato:

o konstrukéné tllohy (konstruovanie podl'anacrtu alebo opisu,
rekonstrukcia vyrobku s ciel'om jeho zdokonalenia),

e technologické tilohy (vol’bamaterialu, vyber nastrojov ana-
radia, urCenie postupnosti vykonavania pracovnych operacii),
e cxperimentalne ulohy (experimenty zamerané na hl'adanie
i vyber optimalneho rieSenia technického problému, napr.
poznavanie vlastnosti materidlov (mechanickych, fyzikalnych
atechnologickych) a moznosti ich vyuzitia),

e analyticko-opisné tlohy (overenie existencie prvkov,
objavovanie vzt'ahov, urCenie hlavného prvkuapod.),

e ulohy na zlepSenie Casti alebo celku (zhodnotenie
konstrukéného rieSenia a jeho vylepSenie podl'a zadanych
kritérii alebo podl’a vlastnych predstav ziaka).

Pri metodike prace s literarnymi u¢ebnymi pomockami je
dorazkladeny na ich spravne a vhodné vyuzitie v edukatnom
procese. Literarne ucebné pomocky ucitel’ moze vyuzit
v kazdej faze vyucovacieho procesu. Z toho prameni po-
ziadavka premysliet’si funkciu a didakticky vyznam literamych
ucebnych pomécok v danej faze, ich vhodné zaradenie a vy-
wZitie (Zacok, 2009).

Analyza obsahu u¢iva v predmete technika pre 8. ro¢-
nik zakladnej Skoly

Pri tvorbe uéebného textu pre predmet technika v 8. ro¢niku
zakladnej $koly sme vychadzali zo Statneho vzdelévacieho
programu. Pred vlastnou tvorbou ucebného textu sme sa
zamerali naanalyzu jednotlivych tematickych okruhov (celkov)
v predmete technika.

Medzi tematické okruhy v 8. roéniku zakladnej Skoly, ktoré
rozvijaji vSeobecné a pracovné kompetencie Ziaka patria:

o Elektricka energia

e Technika - domacnost’ - bezpecnost’

V tematickom celku ,,Elektricka energia” musi ucitel’
venovat vel’ka pozormost’ bezpe¢nosti prace (praca s nastro-
jom pri uprave koncov vodi¢ov). Obsahom tohto celku st
schémy elektrickych zapojeni a jednoduché elektrotechnické
prace. Tento vyssie uvedeny obsah uciva mozeme zahrnut
do zdkladného textu literdrnej ucebnej pomécky. Ziaci
nadviazu na ucivo z nizSich ro¢nikov tym, Ze si zopakuju
zakladné elektrotechnické schematické znacky a rozsiria ich
o dalsie znacky elektrotechnickych stciastok. Ucitel’ dba
na uplativovanie medzipredmetovych vztahov. Citanim
a kreslenim vybranych elektrotechnickych znaciek a schém
dochadzak ich postupnému osvojovaniu. Ucitel’ poukaze na
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rozne zdroje elektrického napétia (monoclanok, batéria) aich
ucinky v zapojenom elektrickom obvode, pritom zd6razni
funkciu vodi¢a anevodica v elektrickom obvode a praktickou
ukazkou dokumentuje odizolovanie vodi¢a a jeho zapojenie
v elektrickom obvode. Ucitel venuje velkii pozornost uspo-
riadaniu doterajsich vedomosti, ¢ize ma na mysli tvorbu
suvislosti medzi doterajsimi vedomostami a novymi
informdaciami v citanom ucebnom texte.

Ziaci ziskavaj praktické zru¢nosti a navyky pri mecha-
nickom zostavovani a zapajani elektrickych spotrebicov
(ziarovka, zvoncek, Ziarivka) do elektrickych obvodov

pomocou spinacov. Pri tomto ucive nesmie ucitel zabudnuit

na spojenie skoly so zivotom, ktord je pri vyucbe techniky
velmi potrebnd. Pre tvorcu ucebného textu je vspechom,
ak md ucebny text svoju Strukturu a obsahom textu
zabezpeci aktivne prijimanie, sprdvne porozumenie textu
Ziakmi, uvedomelu prdacu s nim a v konecnom dosledku

umozni ¢o najvacsi transfer, teda sposobilost vyuzivat

ziskané vedomosti v praxi.

Ziaci spoznavajiizakladny elektrointalacny material, jeho
funkciu a pouzitie (spinace, vidlice, zasuvky, Ziarovkové
objimky, poistky a istice). Zapajanie jednotlivych elektro-
inStalaénych Casti (montaz zasuvky, objimky, zapojenie istiaceho
prvku) ziaci vykonavaju a precvi¢uju na elektrotechnicke;j
stavebnici pre zakladné skoly. U¢itel’ venuje pozorost’ sve-
telnym (rozvod vodiCov pre svetelné spotrebice) a zasuv-
kovym (rozvod vodiCov pre zapojenie zasuviek) obvodom.
Upozornuje ziakov na bezpe¢nost’ a ochranu zdravia pri praci
so zakladnymi elektrospotrebicmi v domacnosti. Vyrazny
didakticky u¢inok méze ucitel’ docielit’ 1 praktickou ukazkou
zapojenia zvoleného spotrebica (napr. elektricky zvoncek) na
vyucovace] hodine (pre prakticki ukazku je vhodny i ne-
funkény spotrebic). Ziak sanau¢i vypogitat’ spotrebu elektric-
kej energie v domacnosti. Ucitel venuje pozornost sprdavnej
terminologii. Dba na to, aby Ziakom prezentoval len také
mnozstvo uciva, ktoré bude zodpovedat ich vekovym
osobitostiam, cielom a uloham predmetu technika.

Obsah tematického celku ,,Technika - domacnost’ -
bezpecnost™ ziakom priblizuje zdkladné informécie z oblasti
bytovej instalacie. V tomto tematickom celku je obsah uciva
zamerany na zakladné informacie v oblasti bytovej inStalacie
-kurenie, rozvod studenej a teplej vody, celkove na domacnost’
a usporu energie, ekologické aspekty a malu udrzbu v do-
mécnosti. Ziaci sa oboznamia so systémom, zakladmi kon-
Strukcie a Gdrzby jednotlivych prvkov bytovej instalacie.
Naucia sa ekonomicky a ekologicky hodnotit” jednotlivé
systémy. Oboznamia sa s kurenim v domacnosti, doraz je
kladeny na centralne, Ustredné, lokalne vykurovanie, rozvod
studenej a teplej vody, Setrenie vodou a teplom v domacnosti,
konstrukciu kotlaa princip spal’ovania vo vykurovacich zaria-
deniach. Pozomost’ je venovana vypoctu spotreby energie
na kurenie, konstrukeii vodovodného kohtitika alebo batérie -
demontaz, oprava, montaz. Poziadavky na vedomosti a zruc-
nosti ziakov v tomto tematickom celku st: Oboznamit’ sa so
systémom Ustredného kirenia v bytoch a jeho funkciou. Vediet
popisat’ systém rozvodu studenej a teplej vody v byte. Poznat’
zlozenie a funkciu vodovodného kohutika a jednoduchej
vodovodnej batérie. Oboznamit’ sa s praktickou vymenou
tesnenia alebo vlozky vo vodovodnom kohutiku (v batérii)
a s opravou splachovata WC. Poznat’ moznosti Setrenia
teplom a teplou vodou a zaroven spdsoby zamedzenia tiniku
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tepla - spOsoby zateplenia okien a dveri. Vediet’ popisat’ princip
spal’ovania vo vykurovacich zariadeniach - Gstredného k-
renia. Oboznamit’ sa so schémou tstredného kurenia a zak-
ladnou konstrukciou kotla. Poznat’ vypocet spotreby energie
na kurenie. Prakticky si osvojit” opravu netesnosti vodo-
vodného kohttika (batérie) vymenou tesnenia, frézovanim
sediel alebo vymenou vlozZiek ventilov.

Ucitel pri tomto tematickom celku poskytuje Ziakom
priestor na ich tvorivii pracu a to tak, Ze im moze zadavat
problémové tilohy. Ziaci mézu riesit’ problémy aj v ramci
kratkodobych a dlhodobych projektov (illoha 2). Sprav-
ne navrhnuty a vytvoreny ucebny text pre predmet tech-
nika ponuika Ziakovi moznost rozvijat kompetencie, pre-
dovsetkym v oblasti komunikacnych schopnosti, ustnych
a pisomnych spésobilosti, vyuzivania informacno-komu-
nikacnych technologii, matematickej gramotnosti a kom-
petencie v oblasti techniky.

Ukazka postupu tvorby u¢ebného textu pre predmet
technika v 8. ro¢niku zakladnej Skoly

Navrhovany postup tvorby uéebného textu je v stlade
s platnym Statnym vzdelavacim programom. Ucebny text
predstavuje zakladny zdroj informécii, ktory obsahuje didaktické
spracovanie uciva vymedzené obsahovym a vykonovym
vzdelavacim $tandardom, priom je spracovany podl’a didak-
tickych zasad (zasada primeranosti, uvedomelosti, aktivity
atrvacnosti). Zaklad u¢ebného textu tvoria textové a grafické
formy informécii. Pri vybere a formulécii Casti u¢ebného textu
sme sa snazili dodrzat’ nasledujuce poziadavky:

o zrozumitelnost - poziadavky zrozumitel'ného didaktického
textu,

o jazykovd spravnost - ucebny text musi byt’ jasne, odborne,
gramaticky, Stylisticky spravne a vystizné spracovany,

o vysokd vytvarna a graficka uroveri - po stranke vytvar-
nej a grafickej musi byt uéebny text prit'azlivy a prispievat’
kestetickému citeniu,

e crgonomické poZiadavky - ziak by sa mal v u¢ebnom
texte lahko orientovat’. Mal by vediet’ rozlisit’ zakladny text
od vysvetlujiceho a doplitujiceho textu. Cize v uéebnom
texte by mali byt’ jasne a jednoznacne vyznacené tllohy na
zopakovanie uciva, zakladné u¢ivo a podobne.

Navrhované tilohy st zamerané na rozvoj technickej tvo-
rivosti a myslenia. Ziak ma nielen porozumiet’ danym infor-
maciam ((loha 1), ale vediet’ ziskané teoretické vedomosti
aplikovat’v praxi (lloha 2). U¢itel’ by pri tvorbe technickych
uloh mal postupovat’ podl’a Niemierkovej taxondmie vzde-
lavacich ciel'ov. Vel'ky vyznam pre ziaka majt technické ulohy
zamerangé na porozumenie, $pecificky a nespecificky trans-
fer.

Zikladny text
Kurenie a vykurovanie v domdcnosti

Tepelna pohoda v interiéri mad zasadny vplyv na
zdravie a vykonnost' cloveka. Okrem toho sposob vyku-
rovania (zohrievania vzduchu v miestnosti) vyznamne
zasahuje do hospodarenia domdcnosti. Zaobstaranie
novej vwkurovacej sustavy pre bezny rodinny dom stoji
vela financnych prostriedkov a rocné prevadzkové
naklady tvoria minimdlne 10 % rodinného rozpoctu (ide
o prehlbujuce ucivo). Zdkladnou ulohou vykurovacej
sustavy je pokryt tepelnu stratu objektu a pritom vytvorit
v obytnom priestore tepelnu pohodu. Ststava ma niekolko
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hlavnych casti: ,,srdcom” je zdroj tepla, obycajne kotol.
Teplo vyrobené v kotly sa pomocou teplonosnej latky
(média) a prostrednictvom rozvodov odovzdava bud’ do
vykurovacich telies (radidtorov), alebo priamo do vy-
kurovaného priestoru. Neoddelitelnou sucastou sustavy
Jje komin alebo dymovod. Zdroje tepla, rozvody vyku-
rovacieho média, vykurovacie telesa a kominy su spojené
armaturami a na roznych miestach vybavené regulacnymi
prvkami, ktoré zaistuju bezpecnii a pokial’ mozno, hospo-
darnu prevadzku.

Vysvetlujtci text

V rodinnom dome s nizko teplotnym systémom a s pod-
lahovym vykurovanim sa rocne spotrebuje teplo 100,8
GJ (28 000 kWh). V tabulke uvadzame porovnanie
roc¢nych ndkladov na vykurovanie pri pouZiti roznych
zdrojov tepla.

Druh vykurovania Rocné naklady na
y vykurovanie (€)

palivové drevo 551

hnedé¢ uhlie 1101

koks 1125
zemny plyn 1 480
elektrina 2 863
propan 3704

Tabulka 1: Porovnanie rocnych ndkladov na vykurovanie rodinného
domu (zdroj: Slovenskad energetika, a.s.)

Podl'aumiestnenia zdroja vykurovanie rozdel'ujeme na:

a) lokalne,

b) ustredné,

c) centralne.

a) Lokalne vykurovanie je vykurovanie malych priestorov
samostatnym vykurovacim zariadenim. Zdroj tepla je sicasne
aj vykurovacim telesom, ktoré odovzdava teplo do miestnosti.
Do vykurovacich zariadeni sa pouzivajii tuhé, kvapalné aplynné
paliva a elektricka energia. K tradi¢nym typom lokalnych
vykurovacich zariadeni patria plynové vykurovacie telesa
(gamatky), telesa na pevné palivo (kachle), pripadne elektrické
telesd. V poslednych rokoch sa pouzivaju aj infracervené
tepelné ziariCe. Z hl'adiska prevadzkovych nakladov je naj-
lacnejsie vykurovanie pevnymi palivami a najdrahsie vyku-
rovacou naftou a elektrinou. Z hl'adiska komfortu ovladania
stnajvhodnejsie elektrické vykurovacie zariadenia.

Obrdazok 1: Lokdlne vykurovanie

1ZBA

Vysvetl'ujuci text:
VWkurovanie iba jednej miestnosti samostatnym kotlom.
L. - teply, ohriaty vzduch
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Doplitujuci text:
Uloha 1: Spravne pospajaj vyrazy, ktoré k sebe patria

Elektricky kotol ~Propan butan, zemny plyn 1 o
Plynovy kotol Drevo, uhlie
Kotol na pevné palivo Elektricka energia

Uloha 2: Tvojou tilohou je riesit’ projekt s nazvom ,Navrh
vykurovania v domacnosti”.

Pri rieseni projektu sa zameraj na tieto ulohy:

o Navrhni typ a umiestnenie kotla a rozvod ustredného
vykurovania s dvoma vykurovacimi telesami.

e Do viastného nakresleného domu urob jednoduchy
ndcrt umiestnenia kotla a vykurovacich telies s rozvodmi.
o Vysledkom rieSenia projektu bude nakresleny dom
a v riom nacrtnuté rozvody vykurovacej sustavy, nacrtnu-
ty kotol s jednoznacnym technickym popisom.

Ukézka z ucebného textu ma svoju struktaru. Zdakladny
text tvoria zakladné pojmy a fakty z oblasti kurenia a vyku-
rovania. Mysvetl’ujiici text tvori porovnanie rocnych nakladov
navykurovanie rodinného domu a taktiez vysvetlenie obraz-
ku 1. Doplitujuci text tvoria tllohy, ktoré su zamerané na
zopakovanie a upevnenie uciva.

Zaver

Tvorba literamych u¢ebnych pomdcok jeiv dnesnej dobe
stale aktualna, pretoze literarne ucebné pomocky nad’alej
predstavuji vyznamnu stcast’ vyucby prevaznej vacsiny
predmetov na zékladnych skolach. Nedostatok literarnych
ucebnych pomdcok so sebou zakonite prinasa niekol’ko nega-
tivnych sprievodnych javov, ktoré spocivajiinajma v neefek-
tivnosti vyuzivania casu v jednotlivych fazach vyucovania
a v narocnej ceste dosahovania stanovenych vychovno-
vzdelavacich ciel'ov.

Ciel'om literarnych u¢ebnych pomocok vo vyucbe tech-
nicky orientovanych predmetov, podobne ako pri inych typoch
ucebnych pomocok, je nalezité osvojenie si preberaného uci-
va. Prostrednictvom ucebnych textov si ziaci osvojuji zaklad-
né technické poznatky a tiez si osvojujii zakladné pracovné
zrucénosti anavyky.

Tato skupina uc¢ebnych pomdcok prispieva k rozvoju
technickej gramotnosti (aj pomocou uc¢ebnych textov ziskat
technicky vzdelanostné minimum) a myslenia Ziakov. Ziaci
s technickym myslenim aktivne prijimaji poznatky a cezich
reorganizaciu dokazu vytvorit’ novy poznatok. V sticasnom
riadenom edukacnom procese i v samostidiu ma nad’alej
dominantni poziciu medzi u¢ebnymi pomdckami pouZivanie
klasickych (tlacenych) u¢ebnych textov a ostatnych tlacenych
dokumentov. Moderné technologie tento fakt reSpektuju
avpodstate ho aj prakticky vyuzivaja, len s tymrozdielom, ze
neuspokojuju svoje ciele len elektronizaciou textu, ale aj jeho
hypermedializaciou.

Nami navrhnuté vychodiska pre tvorbu literarnych
ucebnych pomocok mézu pomoct’ ucitelom pri ich pedago-
gickej praci a naopak samotny vytvoreny ucebny text,
respektive ukazka postupu tvorby ucebného textu je dobrym
pomocnikom pre ziakov v procese ucenia sa. Nemozno pritom
vsak zabudat’ na Casto dokdzanu pravdu, Ze i t& najlepsia
ucebna pomdcka nesplni svoj tcel, ak ju ucitel’ nedokaze
ziakom spravnym spdsobom predostriet’. Kazdy ucitel by si
mal preto uvedomit’, Ze za dosiahnuté vysledky je zodpovedny
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predovsetkym on sam, ¢o sved¢i o tirovni jeho profesionality.
Nami navrhnuty postup tvorby uc¢ebného textu pre predmet
technika nemozno pokladat’ za ipIny a uzavrety, lebo ide len
o ukazku z ucebného textu. Problematika a jej navrhnuté
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ROZViJANIE SPECIFICKYCH SCHOPNOSTI ZIAKOV
V PRIMARNOM VZDELAVANI

Iwona Czaja-Chudyba, Instytut Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej, Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN, Krakow, Polska

Anoticia: Clanok predstavuje teoretické vychodiskd autorkinej stratégie diagnostikovania a rozvijania schopnosti Ziakov
1. az 3. triedy, zalozenej na teorii viacerych inteligencii H. Gardnera. Analyzuje pojmy: schopnosti, diagnostika ,,v kontexte”,
ako aj praktické navrhy prdce so zZiakom. Opisovana stratégia obozndmi ucitela s moznostou skorého odhalenia a rozvoja
potencialu Ziakov - zdakladu, na ktorom ucitel’ moze neskor vybudovat vispechy svojich Ziakov.

KPucové slova: schopnosti Ziaka, ranna edukdcia, teoria viacerych inteligencii H. Gardnera

Deti st 16zne, prej avujl'l rozne schopnosti a nadania. Pri-
marna edukacia sa musi koncentrovat’ na odkryvanie toho
v dietati, o je neopakovatel'né a najlepsie. Casto sa ale stava,
ze komplexna Skolska diagnostika sa realizuje az vtedy, ked’
sa objavia vychovné tazkosti alebo didaktické netispechy.
Objektivnemu hodnoteniu Casto ,,unikaju” Ziaci nadani,
originalni, nie ziaci bezného typu. Preto si v ramci diagnostiky
astimulacie schopnosti ziakov v primarmom vzdelavani zaslizi
populariziciu edukacna stratégia (Czaja-Chudyba, 2009; 2010)
zalozena na teoretickom zaklade tedrie viacerych inteligencii
H. Gardnera (1983, 2002).

Teoreticky zaklad (teoretické vychodiska) - tedria via-
cerych inteligencii

Zéakladnym vychodiskom tedrie viacerych inteligencii je
tvrdenie, Ze dosledkom rozdielneho vyvoja (obsahujiceho
roznebiologické predispozicie a individualne skiisenosti) moze
kazdé diet’a prejavovat’ schopnosti v réznych oblastiach.

Zakladné tézy teérie H. Gardnera vychadzaji z bio-
grafickych vyskumov a psychometrickych vyskumov nada-
nych deti ako aj z objavov v oblasti biologickych zakladov roz-
vojadiet’at’a. Gardner identifikoval chybajuci transfer medzi
schopnost’ami a vedomost’ami zr6znych oblasti ucenia, ktory
ho inspiroval k uréeniu nasledujucich inteligencii:
1) jazykovej - spojenej s porozumenim recia hovorenim;
2) matematicko-logickej - zalozenej na pochopeni
abstraktnych relacii a ich pouZivani;

3) vizualno-priestorovej - tykajicej sa schopnosti pozo-

rovania, transformovania a vybavovania si vizualnych infor-
Acii

4) hudobnej - spojenej s tvorbou a rozumenim vyznamu

5) kinestetickej - obsahujticej schopnosti vyuzivat’ vlastni
motorikuaschopnost’ manipulovat’ predmetmi'

6) vedeckej (prirodnej) - spojenej so zaujmami v oblasti
prirodnych a exaktnych vied,;

7) interpersonalnej (socidlnej) - zaloZenej na schopnosti
poznavat’ arozliSovat pocity, zamery a nazory inych l'udi;

8) intrapersonalnej - spojenej so schopnost'ou rozoznavat’
vlastné pocity a tizby.

H. Gardner (2002) simysli, Ze vSetky role ailohy v kazdej
vednej oblasti si vyzaduji spojenie niektorych inteligencii.
Kazdé dieta mozno charakterizovat’ neopakovatel’n)'Im
profilomniekol’kych dominujucich schopnosti. Odhal'ovanie
unikatnych schopnosti diet’at’a sa stalo zakladnym cielom
diagnostiky ,,v kontexte”.

Diagnostika diet’at’a ,,v kontexte”

H. Gardner si mysli, Ze testy typu papier - ceruzka meraju
nevel’ku cast’ schopnosti jednotlivea. Zakladom diagnostiky
.V kontexte” viacerych inteligencii je teda vytvorit’ ,,spra-
vodlivé néstroje hodnotenia profilu schopnosti diet’at’a pre jeho
inteligencie”. H. Gardnerom (2002) odpori¢ané hodnotenie
je zalozené na vytvoreni takého prostredia (materidlneho
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a ulohovo-problémového), ktoré by stimulovalo odpovede
uciaceho a reakcie obsiahnuté v jeho type inteligencie. Tyka
sato nielen obsahu, ale aj formy prezentacie materialu. Ucitelia
pozorujuci uciace sa deti, vytvaraju ziakom take situacie, aby
mohli konat’ vo sfére spojenej s urCitou inteligenciou, davaji
im prileZitost’ prejavit’ rdzne schopnosti a hodnotia vlastnosti
ich $tylu konania.

Povazuje sa teda za nevyhnutné systematicky a celorocne
zdokumentovat’ vysledky diet’at’a a to na zaklade bodového
hodnotenia a pravidelnych poznamok ucitel’a. Je mozné
pouzivat' nahravanie (video), fotografovanie alebo vytvaranie
kolekcie jeho prac. Takymto spdsobom je mozné pozorovat’
proces evalvacie schopnosti diet’at’a. Na koncirokana zaklade
vsetkych informéacii sa tvori profil inteligencie (inteligencny
profil) diet’at’a - uvadzame priklad profilu diet’at’a. (obr. 1)

Profil inteligencie Paskala (61. 5 mes.)

PEDAGOGICKE ROZHI.ADY 1/2011

mozZu byt osvojované len na vel'mi elementarnej urovni. To
minimum, ktorému diet’a rozumie a za ktoré sa citi zodpovedné,
suvisi hlavne s pochopenim zakladnych vlastnosti, s vinimanim
zasad a Struktiir urcitej vednej oblasti (v tradicnej skole sa
Casto nehl’adaji tieto vazby arelacie). Pokusy ,,vyskolit™ deti
vo vSetkych vednych oblastiach na odbomej trovni (na tirovni
experta) mézu viest’ k pretazeniu uciaceho sa a nickedy az
k psychickému zlyhaniu ak nedostatku motivacie k d’alSiemu
uceniu sa.

Model edukacie, ktory vychadza z tedrie viacerych inteli-
gencii, sa riadi heslom ,,skoly koncentrujicej sa na jed-
notlivea”, v ktorej centrom edukacnych ¢innosti je individualne
diet’a. Podl'a H. Gardnera kazda téma (pojem, problém, tloha)
moze byt predstavena niekol’kymi od seba nezavislymi
spdsobmi prisposo-benymi individudlnym poznavacim
Obr. 1
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Navrhované smery (stratégie) prace s dietat’om

Préca s diet'at'om by mala byt orientovana na rozvijanie
jeho Sportovych schopnosti, a to hlavne v kolektivnych hrach.
To dietatuumozni zvysit’si sebahodnotenie a vieru vo vlastné
moznosti. Kontakty v skupine by mali diet'at'u pomoct rozvijat
savjazykovej oblasti.

Praca s nadanym diet’at’om

V gardnerovskej koncepcii edukécie je zakladnou
poziadavkou a ciel'om, aby ziak pochopil svet, ktory obsahuje
sucasne kritickl reflexiu ako aj adaptaciu v spolocnosti
(vokoli). Diet’a prejavuje pochopenie vtedy, ked’ dokéaze vyuzit
nadobudnuté vedomosti v prirodzenych praktickych situaciach,
vktorychbudiipotrebné. Tradi¢na Skola, nazyvana, jednotnou™
alebo unifikujicou, predpoklada existenciu univerzalnej
mnoziny informécii, ktoré ma nadobudniit’ kazdé diet’a a je
podl’a autora derivaciou ,jmyslenia v kategdriach prieniku
inteligencii” alebo testov sliziacich na jeho hodnotenie
pristup k edukdcii je konstatovanie faktu, ze malokto je v stave
naucit’ sa vetko aspon zjednej vednej oblasti. Preto vysledkom
wvzdeldvania pre pochopenie” je obmedzenie obsahu
prezentovaného na vyucovani na nevyhnutné minimum
vseobecnych poznatkov o svete, v silade s pravidlom,,menej
znamena viac”, Informéacie zo vsetkych vednych disciplin teda

preferenciam dietata v oblasti pozoro-vania, prezivania,
chapaniaa tvorby. To vsetko vyZaduje od uéitel'a nestandard-
nu pripravu - metodicka a meritdrnu, reflexiu nad obsahom,
ktory odovzda-va uciacim sa.

Iny problém navodeny H. Gardnerom je starostlivost’
aedukacia deti, ktorych inteligencie st mimo pozornosti skol-
ského systému hodnotenia - ked’ deti prejavuju Specifické
schopnosti, ¢asto Uplne ignorované Skolskym systémom,
napriklad interpersonalne, pantomimickeé, ¢i priestorové. Pocas
edukcie tieto deti Casto trpia syndromom neadekvatnych
vysledkov opisanym S. Rimmom (1994). Ich skuto¢né
moznosti s zname ich rodi¢om, ichucitel'om, mézu byt vel'mi
tvorivé, ba dokonca predcasne rozvinuté, a napriek svojim
schopnostiam sa im v kole nedari. Riesit’ takuto situaciu je
mozné vytvorenim takych podmienok, aby deti mohli skor
samostatne ziskavat’ vedomosti z oblasti, ktora ich zaujima,
sledovat’svoje vysledky, ¢i dokonca pripravovat’sana profesiu
zalozenti na vlastnych zru¢nostiach a schopnostiach.

Analyza profilu schopnosti Ziaka umoziiuje ucitelovi
individualizovat’ pracu, pomaha mu v nadvézovani kontaktu
so ziakom, odstraneni stresu ziaka v Skole. Takto stimulované
diet’a prestava byt anonymné a stiva sa osobou (Clovekom)
- individualitou, majicou silné a slabé stranky, Specifické
sposoby prijimania, spracovania a odovzdavania vedomosti.
Této perspektiva pohl'adu na diet'a ukazuje na oblasti, do

Silné stranky Paskala

Stabé stranky Paskala

znalost’ Cisel a matematickych operacii do 10

nedostatok hudobnej a sluchovej citlivosti

schopnost’ porovnavat’ mnoziny

nizke sebahodnotenie

usporaduvanie a triedenie elementov (prvkov)

neistota v konani

vytrvalost’ a pohybova zru¢nost’

podliehanie vplyvom inych

dobra koordinicia pohybov

problémy v jazykovom prejave

motoricka a manipula¢na zru¢nost’

slaba slovna zasoba

dobré kontakty s inymi detmi

lahka spolupraca v skupine
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ktorych sa oplati ,,investovat™ pri praci s mladym clovekom,
sféry, v ktorych v budicnosti méze ziskavat’ tispechy a sa-
tisfakciuz osobného, spolocenského a profesného fungovania.

Zda sa teda, ze definiciu ,,dieta
nadané” by bolo treba zmenit’ radsej na
Ldieta nadané v ... (urcitej oblasti)”

a v edukacnej praxi obmedzit
tvrdenia o moznostiach diet’at’alen
vurcitej oblasti. Je ddlezité uvedomit’si
urovne prejavovanych schopnosti
diet’at’a - od genetickych predpokladov,
ktoré maju vsetky deti, cez vSeobecne
sa prejavujuce v roznych oblastiach
schopnosti, nadania - vynikajlice
Specidlne schopnosti, sivisiace s
kompetenciami v Specifickej oblasti,

az po najvyssie a sicasne najzriedkavejsie
urovne schopnosti - talent a génius. Relacie medzi troviiami
schopnosti st znazomené na obrazku 2.

Preco sa oplati objavovat® schopnosti deti?

Diagnostika individualnych schopnosti dietat’a ako
vychodisko na pracu s nadanym ziakom, dava ucitel'ovi
moznost’ premysliet’ si, ako mudro riadit’ rozvoj diet’at’a. Ale
nielen to. Deti prejavuju rézne schopnosti, aj ked’ nie vzdy na
takej urovni, ktord by im dala oznaCenie ,,vynikajuce” alebo
,»zazratné”. Dokonca diet’a na strednej intelektualnej irovni
moze mat’ vysoké socidlne, umelecké alebo iné kompetencie.
Vsetky deti, ktorym sa vytvaraji podmienky na rozvoj ich
schopnosti v oblastiach, pre ktoré maji predispozicie, maju
Sancu ziskat’ subjektivny uspech, citia sa docenovang,
uznavang, spokojné. Preto okrem oboznamovania deti so
systémami poznamok (zapisov) a prvkami nauk o svete, oplati
savenovat’ ¢as aj hlbkovému pozorovaniu diet’at’a a priprave
programu na jeho d’alSiu edukéciu a individualizaciu procesu
vyucovania a uenia sa. Pouzivajuic to, ¢o v uceni najviac pred-
chadza syndrému neadekvatnych vysledkov, minimalizuje
udeti frustraciu, pocit porazky a vekom prehlbujiice sa nega-
tivne hodnotenie edukacie. Spravne diagnostikovanie schop-
nosti pomaha ucitelovi v nadvidzovani kontaktu s detmi,
vytvoreniu takého vzt'ahu so ziakmi, v ktorom bude pre nich
autoritou, ktora sa zaujima o ich zaujmy, vie pripravit’ $kolské
hodiny tak, aby motivoval do prace vel’a Ziakov. Svedomita
diagnostika schopnosti méze pomdct’ ucitelovi aj v komu-
nikacii s rodi¢mi. Taka forma rozhovoru s rodiémi, ktora sa
sustred’uje nielen na to, ¢o diet’a nevie, ale aj nato, o dokaze
(Specifika jeho silnych stranok), zbavi ucitel’a Casto nepri-
jemnych situacii, nedovery ¢inepriatel'stva.

Z dlhodobé¢ho hladiska pedagogika schopnosti pontika
spolo¢nosti Sancu naidentifikaciu jednotliveov, vd'aka ktorym
bude mozmy civilizatny akultimy pokrok, nedovoli preméamit
schopnosti nadpriemerne talentovanych osob. Uplnym
zadostuCinenim pre ucitel’a, ktory realizuje svoju pracu ako
povolanie, mézu byt neskdr spomienky vynikajiicich osobnosti
sveta kultary, politiky, ¢i vedy na svojich Prvych Ucitel'ov
aMajstrov, ktori im ukazali svet anadchli.

Spolocenské podmienky
a aktivita osobnosti v ...

Navrhy vyucovacich stratégii diagnostiky schopnosti
Ziakov v triedach 1 - 3

Navrhovany postup spaja ucenie s diagnostikovanim a
jeho realizicia vyzaduje priblizne 2 vyucovacie hodiny (90
minut) tyzdenne. Hlavnou vyu¢o-vacoumetodou je hra, ktora
sa postupne transformuje na cvicenia a illohy vyzadujice od
ziakov vytrvalost’, sistredenie a angazovanost’ (aktivitu). Pro-
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Obr. 2

genius §
S
2
¥
talent g

nadanie

schopnosti

genetické predpoklady (geneticky potencial)

gram je urceny pre prvé tri triedy zakladnej skoly a sklada sa
zo Styroch vyucovacich blokov:

1. adaptacnych - suvisiacich s integraciou a pripravou Ziakov
pre pracu v skupinach;

2. diagnostickych (vstupnych a vystupnych) - umoziu-
jucich ucitel'ovi realizovat’ diagnostiku schopnosti deti vo
vybranych 6smych oblastiach ako aj hodnotenie postupu
ziakov;

3. S$pecialno - kompilacnych, projektovych, ,dni inte-
ligencii”, ktorych ciel'omjerozvijanie vybranych oblasti schop-
nosti ziakov.

4. podpornych cvifeni - stimulujucich koncetraciu, pozor-
nost,, tvorivost” a kritické myslenie, predstavivost’ ako aj
poznavacie schopnosti Ziakov.

Pre 1. triedu st vytvorené tilohy, ktoré ukazuju, na akej
urovni je diet’a a akym spdsobom je schopné vykonat  urcité
druhy ¢innosti. Tieto llohy vyuzivali material dostupny diet’atu
(akeeptujtici kultiru a prostredie, v ktorom bolo vychovavané),
ktory je relativne novy (aby sa nerozsirovali staré sposoby
rieSenia uloh). Hry st vybrané na zaklade konkrétnych
schopnosti, ktoré boli zadefinované v troch aspektoch:

A) poznavaco - inStrumentalnom - obsahujiicom proce-
durélne vedomosti (,, viem”; ,, dokazem”; ,,viem, ako”)
a deklarativne vedomosti (,, viem, ze”);

B) emocionalno-motiva¢nom - definujucom element orien-
tacny (smerovy, cielovy) a emocionalny, zhodnocujuici
(,citim”, ,,smerujem k”; ,,chcem”; ,,sudim, ze”),

C) kreativnom - spojenom so schopnost’ou transformovania
atvorby.

Utitel pozorujtici realizaciutiloh si zapisuje mena a priezvis-
ka deti, ktoré ich vyriesili najlepsie (2 plusky) anajhorsie (0).
Po lekciach ucitel’ zist'uje, ktory ukazovatel’ reprezentovala
dana hra a zapisuje pocet plusiek (od 0 do 3). Podobne ucitel
hodnoti tvorivost’ diet’at’a, jeho motivaciu a aktivitu. Priklad
diagnostického harku a ukazovatele v oblasti intrapersonalnej
inteligencie predstavujeme na obrazku 3.

Scenar diagnostickych hier - intrapersonalna inte-
ligencia - 1. trieda (vystupna diagnéza)

Téma: ,, Tajomnd zahrada”

Termin: april

Didaktické prostriedky a materialy:

blok na kreslenie, farbicky, materidly na pisanie, karticky
s nazvami ¢innosti v zahrade (kopanie, sadenie, hrabanie,
polievanie, strihanie), obrazok kra na baliacom papieri
Priebeh lekcie:

1. Uvod - ¢o je to tajomstvo? (Pochopenie a dodrZiava-

www.rozhlady.pedagog.sk
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Meno a
Ukazovatele Cislo hry | priezvisko
ziaka
[. Sebavedomie a
sebahodnotenie 4,6
I1. Uvedomenie si vlastnych
ciel'ov, prijimanie rozhodnuti 2,8

III. Chépanie a dodrZiavanie
hodndt 1,4

[V. Identifikacia a prejavenie

emocii 3,9

V. Intuicia a predstavivost 5,7

VI. Tvorivost’ a originalita

VII. Motivacia a aktivita

Spolu

Obr: 3

nie hodnét; 5 minut)

Ucitel’ sa rozprava so ziakmi na tému slova ,, fajomstvo ™.
Co je to tajomstvo?

Aké mozu byt tajomstva?

Ci mézeme mat tajomstva?

Ako mame postupovat’ - spravat’ sa, ked’ nam ini povedia
svoje tajomstva?

2. Co nikto o0 mne nevie? (Sebavedomie; rozhodova-
nie; 10 minut)

Deti zapisujti (alebo kreslia) to, o onich nikto nevie, vhodnejsie
je, ked’ide o veci pozitivne alebo prekvapujuce, (napt. ,, nikto
nevie, Ze viem lyZovat””). Potom, kazdé dieta mdze pre-
zentovat’svoje odpovede alebo obrazky. Do rozhovoru v kruhu

sa zapajaju len tie deti, ktoré che.
3. Stretnutie v tajomnej zahrade (Identifikacia a vyjadre-
ne emdcii; 10 minut)

Ucitel prezentuje obrazky zahrad (napr. W. Podkowinski
.V zahrade”, ,, Deti v zdhrade”, C. Monet ,,Zena v zdhra-
de”,, Zahrada”,]J. Mehofter ,, Mdjova zahrada ) arozpra-
vasa o nich so ziakmi:

Ako by ste sa citili, keby ste museli byt' v tajomnej zahra-
de?Aké by ste mali pocity?

Ziaci saslobodne vyjadruja aj k tymto otazkam:

Mate radi prekvapenia a tajomstva?

Aké pocity vo vas prebudzaju tajomstva?

Ak zostava Casovy priestor, deti sa rozmiestnia v priestore
asnazia sa pantomimicky zobrazit’ reakcie aemocie v situacii,
v ktorej samaju stretnut’s ¢imsi tajomnym, divnym, zriedkavym.
4. Moj kvet - ¢o mam rad a ¢o nemam rad? (Sebavedo-
mie a sebahodnotenie; Pochopenie a dodrZiavanie
hodnét; 15 miniit)

Ucitel’ navrhne Ziakom, aby nakreslili kvet s rovnakym
poétom listkov, ako cheti napisat’ odpovedi na otazku: ,, Co
mas rad?” (jeden listok kvetu = jedna odpoved’), do stredu
kvetu maji napisat’ odpoved’ na otazku ,, Co nemdas rad?”’
(deti, ktoré majii problémy s pisanim, moézu odpovede
nakreslit’). Po ukonceni prace kazdé diet’a vyberie to, co ma
najradSej. Prichadza do stredu kruhu a vietkych sa opyta:
., Kto, ako ja, ma najviac rad ...”". Ziaci s rovnakou odpo-
ved’ou prichadzaju do stredu kruhu, ukazujii obrazok a vsetci
si podaju ruky. Hru realizujeme dovtedy, kym sa kazdy ziak
nedostane do kruhu.
5.Strom - vizualizicia (Intuicia a predstavivost’; 10 mimit)

Ucitel realizujtc vizualizaciu vovedie deti do sveta fanta-
zie. Pozgva deti nakoberec, deku, aby zaujali pohodIné miesto
apolohu. Poziada deti, aby si predstavili to, o combude hovorit’.

Obr. 4 Priklady diagnostickych uloh pre 1. triedu

Lekcie v 1. triede

T~

Zakladné lekcie SN
— vSeobecné vedomosti
(4 dni v tyzdni) 4=~

Specialne lekcie (1 defi v tyzdni)
Stupeii (aroven) 1 —Hodnotenie a podpora

Adaptaéné lekcie
— lekcie suvisiace
s integraciou a pripravou
ziakov na pracu
v skupinach

Diagnostické lekcie
(diagnostika vstupna
a vystupna)
tematicke lekcie
(predmetové) z roznych
vednych oblasti — spolo¢né pre
vsetky deti

1. Lekcie kompila¢né
tematické, z roznych vednych
oblasti - v skupinach
vytvorenych detmi (neformdalne
skupiny)

2. Lekcie fakultativne —
tematické, z réznych vybranych
vednych oblasti - s volnym

A vyberom lekcii detmi, praca
v skupinach

»Podporné” cvifenia — venované rozvoju
koncentracie pozornosti, tvorivého
myslenia, pamiéte a kritického myslenia,
rozvijajuce samostatnost’ a schopnost’
spolupracovat’ v skupine, vyuzivajuce
rdzne témy a réznorody material
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,, Predstavte si, Ze vchadzate do velkej, peknej zahrady,
v ktorej sa nachadzajui vozne stromy. Ndjdi si svoj strom,
dotkni sa ho, cit’ jeho silu a sviezost. A teraz opis jeho
velkost, tvar a farbu, povedz, aké ma listy a ovocie.”

Deti, ktoré chcu, hovoria. Potom ucitel’ navrhne, aby
vyliezli na vrchol stromu a povedali, o odtial’ vidia. ,, Wlez
navrchol stromu a povedz, o vidis.” Potom sa deti pozeraju
do vnutra stromu. ,, Opatrne zidte na zem. Pozrite sa do
diery v strome. Uvidite, ¢o je vo vautri stromu. Vojdite do
diery a povedzte, ¢o tajomné sa nachadza vo vmutri stro-
mu. Ma tvoj strom obyvatelov?”

Ziaci povedia, ¢o videli vo svojich predstavach. Potomich
ucitel’ vovadza do krajiny reality - deti sa Cistia od Spiny a listia
- od hora az dole (zaciname hlavou a kon¢ime chodidlami)
a sadaju si na koberec.

6. Kvety v zahrade - pouZitie metafory (Sebavedomie
a sebahodnotenie; 5 minut)

Ziaci slovne (pisomne) doplnia vetu: ,, Keby som bol kvetom,
to by som ..., pretoze ...”.

7. Lekcia v zahrade (Intuicia a predstavivost’; S mintt)

Ziaci sarozdelia do 4 skupin. Predstavitel’ kazdej skupiny
si vylosuje karticku s ¢innostou v zahrade (napr. sadenie,
hrabanie, kopanie, atd’.). Pomocou giest a mimiky predstavi
¢innost’, ktoru si vylosoval, ziakom svojej skupiny.

8. Krik splnenych tizob (Uvedomenie si vlastnych cie-
Pov, prijimanie rozhodnuti - rozhodovanie; 15 minit)

Ziaci, sediac na koberci, sa rozpravajii s uéitelom. Uitel’
zada ziakom otazku, ¢o by cheeli dostat’, ¢o by sa cheeli naucit’
a ¢o dozvediet’. Potom, sediac v laviciach, deti kreslia,
vystrihujiia pripinaju alebo lepia svoje tizby a plany na konériky
kra, zaCinajti zhora podl'a doleZitosti.

9. Co som si precital/-a vo svojej knizke? (Uvedo-
menie si vlastnych ciel’ov, prijimanie rozhodnuti - rozho-
dovanie; Intuicia a predstavivost’; 15 minut)

Obr. 4 Stratégie rozvijania schopnosti ziakov v 2. a 3. triede
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Ziaci si pohodine sadi, uéitel’ uskutodni vizualizaciu Ziakov:
,, Predstavte si, Ze pohodine sedite a odpocivate v zdhrade.
Pred vami lezi kniha, v ktorej je opisané to, co vas najviac
zaujima. Otvarate prvu stranu a ...”. Kto chce, hovori
o tom, ¢o by kniha mohla obsahovat’.

Cielom lekcii v 2. a 3. triede je rozvijanie schopnosti
aziskavanie zaujmu ziakov, podnecovanie ich aktivity amo-
tivacie; priprava na prevzatie zodpovednosti za proces ucenia,
aktivneho konstruovania vlastnych vedomosti; podporovanie
tvorivosti a kriticko-reflexivneho myslenia Ziaka; budovanie
systému podporovania nadanych ziakov:

A. Lekcie Specialno-kompilaéné mozu byt’ realizované
podlanasledujicej schémy:

1) tivod - lekcie sa zacinaju uvodom k tematike aktivity;

2) rozdelenie na skupiny - ucitel’ vytvara tol’ko skupin, kol’ko
suborov inteligencii objavil na diagnostickych lekciach arozda
ziakom v skupinach tllohy na rieSenie;

3) ulohy v skupindch I (podla dominantnej inteligencie
Ziakov) - obsahovo st tlohy zamerané na prevazujlce
inteligencie udietat’a v skupine, a deti pracuju v homogénnych
skupinach;

4) prezentdcia vsetkych skupin pred celou triedou, ktord moze
pozostavat’ z: vypovede, otdzok, rozhovoru, expozicie prac,
poznamky a hodnotenia;

5) ,,hra podporujuca”- vseobecny rozvoj dietat’a, jeho
koncentraciu pozormosti, relaxaciu, emocie a motivaciu,

6) ulohy v skupinach Il (podla tzv. druhej najviac sa
prejavujcej inteligencie Ziakov) - ucitel’ tvori skupiny podl’a
inteligencie menej saprejavujucej u dietat’a (tzv. druhej najviac
sa prejavujucej inteligencie) alebo podl'a zaujmov diet’at’a
avtedy si kazdé diet'a vybera skupinu, v ktorej chce pracovat’;
7) prezentdcia vysledkov prace skupiny pred celou triedou;
8) ukoncenie - Iekcia s rieSenim uloh sa kon¢i hrou pre vsetky
deti, ktora m6ze byt’ zadana ako domaca tloha.

Zakladné lekcie (4 dniv tyzdni)

v

STUPEN II a III
Praktické vyuzitie

TEORIE VIACERYCH INTELIGENCII
(1 den v tyzdni)

PE—

e

Lekcie Specidlno — kompila¢né,

zroznych vednych odborov - lekcie v skupinach
vytvorenych na zaklade hodnotenia silnych 1.
stranok ziaka.
2.
3.

Lekcie fakultativne, venované réznym vednym
odborom:

Lekcie v skupindch, ktoré vznikaji na zdklade
vyberu ziakov (neformalne skupiny),

Lekcie s projektovou metédou— ziaci
samostatnespracovavaju témy,

Minilekcie.

v

Lekcie podporné — podporujuce rozvijanie pozornosti, pamite,
tvorivosti, kritickej reflexie, stimulujice samostatnost’ a schopnost
pracovat v skupine, vyuzivajice k tomu rézne témy a roznorody
material.

v

Mesaéné konzultaéné lekcie (konzultacie):
1/ so §pecialistami z rdznych vednych diisciplin,
2/ v strediskach aktivizujicich inteligencie
OTVORENY DEN.
DNI INTELIGENCII

www.rozhlady.pedagog.sk
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B. V nasledujiicom type ¢innosti na rozvoj viacerych inte-
ligencii je pouzita metéda projektov (projektova metoda).
Lekcie tohto typu sa zacinaji urCenim témy projektu a ur-
Cenim konkrémych uloh. UcCitel moze v tejto faze urcit’
stbor tém pre jednolivé skupiny Ziakov. MéZe Ziakov podnietit
k tvorbe vlastnych tiloh a otazok. Ulohy pre Ziakov by mali
spifiat’ tieto tri kritérid: 1) prebudlt ich zaujem; 2) mali by byt’
realizovatelné; 3) mat’ rozvijajtici aspekt.

Téma by mala byt’ natol’ko Siroka a otvorena, aby umoznila
vietkym Ziakom prejavit’ SVO_]C schopnosti a zru¢nosti aumoz-
nila realizaciu réznych zaujmov ziaka. Mala by akceptovat’
moznosti a vedomosti ziakov, ich vlastné skuisenosti, mala by
ich podnecovat k pozorovaniu réznych javov, skimaniu zmien
a procesov v najblizSom okoli. Dal’Siou etapou je urcenie
casoveho harmonogramu projektu - terminov, konkrétnych
uloh, planu prace skupin (vytvorenych podl'a prevazujicich
schopnosti ziakov) a spOsob prezentacie. Realizacia projektu
spoCiva v objaveni prostriedkov - rezerv v najblizSom okoli,
suvisiacich s rieSenou témou projektu. Ziaci samostatne pripra-
vuju materialy stvisiace s danou témou a tlohami. Triedia

PEDAGOGICKE ROZHI.ADY 1/2011

+ pohybové], [jazykové + socidlne + intrapersonalne].
Poslednou etapou projektu je zosumarizovanie efektov
(efektivnosti) cCinnosti Ziakov.

C. ,,Dni Inteligencii” spoc¢ivaji v prezentovani zru¢nosti
suvisiacich s danou inteligenciou. Mézu to byt stretnutia s 0so-
bami pracujiicimi v oblasti, v ktorej je potrebny urcity typ
schopnosti, alebo navsteva v institiiciach, v ktorych je potrebna
urcita oblast’ vedomosti. V rozvijani schopnosti deti je dolezité
zapojenie azintenzivnenie spoluprace s najbliz§im okolim Ziaka,
rodi¢mi a osobami starajuicimi sa o deti. Vel'a vyskumnikov si
mysli, Ze takéto spolupraca rozhoduje o tispechoch diet’ata
v dospelosti. Preto je Cast’ lekeii spojena s prezentaciami pre
rodicov. Prinos takejto spoluprace je obojstranny - Ziaci maji
podporu arodicia lepsie spoznavaju svoje deti, vidia efekty ich
prace a tesia sa z ich uspechov.

D. Lekcie podporujice tvorivé a kritické myslenie -
zintenziviuji schopnosti diet’at’a v oblastiach urcenych v tedrii
viacerych inteligencii, umoziujimu prechod z trovne kom-
petentného experta na troven originalneho tvorcu.

Tab.c. 1 Priklady typov a tém lekcii planovanych na jeden mesiac pre 2. triedu

Typ lekcie

Téma

S projektovou metddou

Ako vytvorit, vydat' a propagovat triedny casopis?

Podporujtce kritické a tvorivé myslenie

Literarna tvorivost

Specialno-kompilaéné

Nas casopis

Pre rozvoj jazykovej inteligencie Stretnutia s ,,

Literaturou” — basne, poviedky a reportdze v nasom casopise

aurcuji moznosti vyuzitia tohto materialu. Ucitel’ organizuje
vyskumntl ¢innost’ deti a Vytvara ziakom podmienky na
hladanie r6znych sposobov rieSenia problémov, na samostatné
ucenie sa. Je dolezité, aby skupiny ziakov neboli jednoclenné
- ak je vSak mozné takto pracovat, v priebehu projektu
mozeme spajat’ Ziakov do skupin s réznymi schopnostami
[matematické + vedecké + vizualno-priestorové], [muzikalne
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UCINNE STRATEGIE PRI RIESENT
SIKANOVANTIA V SKOLACH

Dana Rosova, Centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie, Kosice

Anotacia: Odborny prispevok podrobne opisuje ucinné stratégie Skoly v prevencii a elimindcii Sikanovania, zdoraznuje
dolezitost’ celoskolského pristupu v predchadzani a zvladani prejavov agresivity a Sikanovania v prostredi skoly.

KPucové slova: deti s poruchami spravania a emociondlnymi tazkostami, rodicovské vychovné Styly, seba-ucinnost, rodina.

Sikanovanie mozno povazovat’ za celosvetovy problém,
pred ktorym nie je imiinny Ziadny typ Skoly. Obet'ou saméze
stat’ v podstate kazdy jedinec.Vzhl'adom na skrytt povahu
Sikanovania je vel'mi tazké sa o ilom dozvediet a pedagogovia
hoci uz majii mnozstvo informacii, poznatkov o tomto
neziadiicom socialno-patologickom jave, nemaji vzdy u¢inné
strategie na jeho rieSenie. A tak obete Sikanovania len ticho
trpia, neodvazia sa hl'adat’ pomoc. Ak aj ano, ¢asto sa stava,
ze neodborny pristup pedagdga ¢i vedenia skoly ich situaciu
este zhorSi. Prvym krokom k naprave je hlbsie poznanie
zakonitosti tohto fenoménu. Je nevyhnutné vediet’ rozpoznat’,
na akom stupni rozpadu sa infikovana skupina nachadza. Len
tak mozeme adekvatne zasiahnut’, pretoze jednotlivé stadia
Sikanovania vyzaduju rézne sposoby napravy. Neodborny
,»vystrel na slepo’” vacsinou urobi viac Skody ako tizitku.

Ako zdoraziuji odbornici o Sikanovani hovorime vtedy,
ked’ jedinec alebo skupina imyselne, va¢Sinou opakovane
zotroCuje spoluziaka alebo spoluziakov a pouziva nato agresiu
a manipulaciu (Kolar, 2001). Ako Sikanovanie moézu byt
oznacené aj opakované posmesky alebo nepekné poznamky
orodine. ZaSikanovanie obvykle nepovazujeme obcasnu bitku,
alebo hadku priblizne rovnako fyzicky vybavenych superov
(Rican, 1995). Zasadne hovorime o Sikanovani vtedy, ak je
obet’ znejakého dévodu bezbranna - bud kvoli fyzickej slabosti,
¢ineobratnosti, pre svoju izolovanost'v kolektive, resp. svoje
psychické zvlastnosti. Niekedy je tazké odlisit’ Sikanovanie
od podobnych javov ako je napr. terorizovanie celej triedy
bitkarskou bandou, vyméhanie peiazi, rasové nasilie
(Ri¢an,1995).

Sikanovanie nie je nikdy len zalezitost'ou agresora a obeti,
ale vzdy sa tyka aj ostatnych clenov skupiny. Vzt'ahy v takto
napadnutej skupine postupne prechadzajii zakonitym vyvi-
nom, meni sa ich dynamika. Smeruji od zarodo¢nej podoby,
tzv. ostrakizmu k najvyssiemu, piatemu stupiiu systémového
ni¢enia pozitivnych vztahov medzi ¢lenmi skupiny (Kolaf,
1997). Tento negativny proces nastartuje vnttorny pohyb
smerujtci k absoliitnemu prijatiu postojov, noriem a hodnét
Sikanovania. Brutalne sposoby Sikanovania sa bolestivo dotknii
kazdého. Problém je ale v tom, Ze ich nevidiet’, pretoZe sa
dejti v nepritomnosti pedagoga. Ten ale mdze spozorovat’ tzv.
nepriame varovné signaly, ako napr. skryt¢ volanie obete
0 pomoc alebo subtilnejSie, Ciastocne tolerované nasilie
priatel'ské” vtipy a kanadské zartiky na tkor spoluziaka,
odstranenie naplne z pera pred pisomkou, ponizujiica prezyvka,
smiech prinetispechu, osamotenost’ Ziaka a jeho chodenie do
Skoly vzdy medzi poslednymi (Kolat, 1997). Tieto menej
napadné signaly by sme nemali podceniovat’, mali by sme ich
vzdy preverit.

Sikanovanie len zriedka za¢ina vyhrotenymi, brutalnymi
formami agresie. Prave naopak. Zacina sa na prvy pohlad
nevinne, ako zart. Ak hned’ na zaciatku nezasiahneme, dalej

sa vyvija, nabera na intenzite. Vyvoj Sikanovania vychadza
zo skupinovej dynamiky. Pocas tohto vnitorného pohybu sa
menia vzt'ahy ¢lenov skupiny k normam, hodnotam a posto-
jom. Sikanovanie obeti sa uskutociuje verbalnou formou,
napriklad zosmieshovanim, ironizovanim, vyhrazanim, na-
davanim, vydieranim a aj fyzickou formou, napriklad bitim
po tele, kopanim, Stipanim, sacanim do steny a podobne. Stava
sa, ze spoluziaci obete sa nepostavia na jej stranu, ¢i uz zo
strachu alebo 'ahostajnosti. Obet’, ako sa ukazuje, obycajne
tento stav dlhsi Cas trpi, nerozprava o fioma o svojom prezivani,
trapi sa, nedokaze sa sustredit’ na vyucovanie, je nepozorna,
smutnd, ma slabsie studijné vysledky, reaguje pasivne alebo
agresivne na okolie, postupne sa vyrazne znizuje jej seba-
vedomieasebaistota, jej komplexy menejcennosti sa prehlbuyju,
neveri si a zlyhava vo viacerych ¢innostiach. Nasledky Sika-
novania sa prejavujil dlhodobo aj po ukonceni Skoly, atou obe-
tiiagresorov.

Sikanovaniu sa dari v atmosfére utajenia, a preto jednou
z moznosti ako efektivne odolavat’ tomuto neziaducemu
socialno-patologickému javu je otvorene si priznat’ jeho
existenciu ako zdvazného problému a stat’ sa skolou, kde sa
Sikanovanie nebude tolerovat’. Dolezité je vypracovat’ celo-
Skolsku stratégiu a postupovat’ jednotne podl'a nej.

Prax ukazuje, Ze ¢im intenzivnejSie sa do stratégie skoly
v prevencii a eliminacii Sikanovania zapoji cely ucitel'sky zbor,
ziaci a ich rodicia aj ostatni zamestnanci Skoly, tym pravde-
podobnejsie dosiahne Skola dobré vysledky. Chcem zdoraznit
dolezitost celoskolského pristupu v predchadzani a zvladani
prejavov agresivity a Sikanovania v prostredi Skoly.
e Na urovni vedenia Skoly to znamena:
1. Zabezpecit zvySenie informovanosti o problematike Sika-
novania v $kole, vetci uditelia musia byt informovani o rozsahu
problému a o ucinnych spdsoboch pomoci:
« rodicia a ziaci musia byt’ informovani o tom, Ze to Skola
mysli s bojom proti agresivite a Sikanovaniu vazne a ze oakava
ich aktivnu spoluprécu,
« Ziacimusia byt informovani o tom, ze ucitelia zistili vyskyt
Sikanovania a s pripraveni na¢vat’ staznostiam. Dalej musia
ziaci vediet’, Ze zane konkrétna akcia.
2. Vypracovat’ komplexnu stratégiu k tejto problematike,
ktora zabezpeci, aby sa etika, zamerana proti agresivite a $i-
kanovaniu, stala sucast'ou Skolske;j kultiry a aby vSetci ziaci
aj ucitelia prijali za vlastné principy, ciele a hodnoty, ktoré st
do tejto stratégie zahrnuté. CeloSkolska stratégia zamerana
proti Sikanovaniu by mala:
« byt stcast'ou Skolskych zasad, vnutorného Skolského
poriadku tykajiceho sa spravania a discipliny,
« byt vypracovana v procese Sirokej a dokladnej diskusie
zamestnancov Skoly (vratane nepedagogickych pracovnikov),
rodicov, ¢lenov skolske;j rady a ziakov,
« zahfat’ jasnt definiciu Sikanovania, so zrozumitelnym
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vymenovanim vSetkych sposobov spravania, ktoré deti ako
Sikanovanie preZivaju,

« jasnestanovit, Ze Sikanovanie a agresivita nebudu v skole
tolerované,

. poskytovat zamestnancom $koly, Ziakom arodiCom jasny
navod, o robit’, ked’ sa dozvedia o prlpade Sikanovania,

« venovat’ pozomost otazkam spojenym s vytvaranim klimy,
v ktorej mdzu deti hovorit’ o svojich pocitoch a citia, Ze sa
mozu niekomu zverit’ v pripade, Ze by boli Sikanované, alebo
by sa dozvedeli, ze je Sikanovany niekto iny,

« byt pricbezne aktualizovana.

3. Aktualizovat pravidia a subory pravidiel spravania v Skole:
« Existenciaazverejiiovanie takychto pravidiel sa astomylne
povazuje za dostatocny zaklad discipliny. Pravidla samy osebe
vsak nepostaCuju, musia byt' zdovodnené.

« Vicsina stborov pravidiel (Skolského poriadku) je pisana
pre Ziakov. Spravanie ucitel'ov ale musi byt’ v sulade s nimi.
Pokial’ ziakom hovorime, aby boli zdvorili auctivi k druhym,
musia im byt ucitelia svojim vystupovanim voci dospelym
idet'om dobrym prikladom takéhoto spravania.

« Niektorym skolam sa osvedCilo zostavit’ jeden subor
pravidiel spravania pre ucitel'ov ajeden pre Ziakov,

« Pravidla spravania sa v Skole musia byt’ v stilade s etickou
anabozenskou vychovou.

« Ak maji byt pravidla a¢innym nastrojom regulacie
spravania v $kole, ich pocet nema presiahnut’ nevyhnutné
minimum.

4. Vytvarat', udrziavat’ a podporovat’ dobrii skolskui klimu -
zabezpeCit', aby Skola ponuikala prijemné prostredie pre Ziakov
arodi¢ov nazverovanie sa s ispechmi, obavami i t azkost'ami.
e Na urovni triednych ucitel'ov a vyucujucich to zna-
mena hlavne vytvorit’ spolupracu1ucu triedu:
Odporucam ucitel'om, aby svoju vychovnu pracu aj realizaciu
uloh vyucovania uskuto¢iovali takym spésobom, Ze budu deti
povzbudzovat’ v rozvijani schopnosti konstruktivne riesit’
konflikty, aby svoje interpersonalne problémy nemuseli riesit’
spdsobmi, ktoré fyzicky alebo psychicky zrafiuju druhych.
Jednym zo spdsobov, ako to dosiahnut’, je vytvorit’ ,,spolu-
pracujicu triedu”, v ktorej maju deti rozvinuté nasledujtice
sposobilosti a schopnosti: sebatcta a ucta k druhym, komu-
nikécia, asertivita, nezaujatost’ a kritické myslenie, empatia,
spolupréca, nenasilné rieSenie konfliktov.

Schéma vySetrovania

« VySetrovanie pripadov Sikanovania, ktoré spravidla usku-
toctiuje triedny ucitel’ v Skole, sa v mnohom podoba praci po-
licajného vySetrovatela.

« Jehociel'omjeurychlene, ale objektivne ziskat’ informacie
otom, kto, prip. kol’ko je obeti Sikanovania, kto, prip. kol’koje
agresorov, kto z nich je iniciator a kto aktivny ucastnik Si-
kanovania, ¢o, kedy, kde a ako robili agresori konkrétnym
obetiam, k ako zavaznym agresivinym a manipulativnym
prejavom doslo a ako dlho Sikanovanie trva.

« Najlepsie je na to vyuzit’ vol'ma hodinu ucitel’a, prip. ¢as
hned’ po ukonceni vyucovania, aby sa agresori nemali ¢as
dohodnut’ na vypovediach, prip. zastraSovanim ovplyvnit’ iné
deti.

« Vypovede k jednotlivym otdzkam je potrebné dokladne
zapisat’ a usporiadat’ do kvalitného dokazového materialu.
Ak doslo k fyzickému zraneniu obete, je treba ho vyfoto-
grafovat’, v pripade potreby nevéhat’ angazovat’ lekara a po-
liciu. Pred rozhodnutim o opatreniach voci agresorom, i ozdrav-
nych opatreniach v ramci triedy, v ktorej k Sikanovaniu doslo,
musime presne vediet’, ako Sikanovanie konkrétne prebiehalo.
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« Pri kazdom vySetrovani Sikanovania by mal ucitel’ usku-
tocnit’ tieto kroky:
1. Individualny rozhovor s informéatormi a obet'ou (obet’ami).
2. Najst’aziskat’ vhodnych svedkov - vytypujeme deti, ktoré
sttochotné pravdivo vypovedat’, sympatlzuju sobetou, alebo
Juaspon neodrmetaju deti, ktoré su nezavislé na agresoroch,
ktoré neprijimaji normy Sikanovania.
3. Individuélne, pripadne konfronta¢né rozhovory so svedka-
mi, aby sme zistili presné informacie o Sikanovani (nikdy nie
konfronacia obete s agresorom!).
4. Zabezpecit’ ochranu obeti, obetiam. Poradie tohto kroku
nie je pevne dané. Niekedy je hned’ na zaciatku jasné, ze
obet’ je v bezprostrednom ohrozeni. Vtedy je nutné ju
bezodkladne ochrénit’ , napr. zaistit’ bezpecny odchod domov
pred ukoncenim Vyucovama aby sa zatial’ situdcia zvladla.

5. Rozhovor s agresormi, prip. konfrontacia medzi nimi.

Medzi hlavné zdsady spravneho postupu ucitel’a pri vy-

Setrovani Sikanovania patria:

1. Chrante zdroj informacii, neprezrad’te, od koho ste sa

dozvedeli o Sikanovani (¢i uzide o informacie priamo od obete,

jehorodicov, inych detiapod.).

2. Prezrad’te o najmenej o tom, €o uZ je, ale hlavne o tom,

¢o este nie je zname, alebo ¢o nemozno dokazat’.

3. Vypocujte poskodeného, obvinen¢ho a svedkov, kazdého

zvlast’ a neskor ich vypovede konfrontujte. Zdoraziujem,

Ze nikdy nekonfrontujte poskodeného - obet’ s obvi-

nenym - agresorom!!!

4. Otazky klad'te tak, aby uz v ich zneni bol obsiahnuty

predpoklad, Ze diet'a ur¢itii vec videlo alebo robilo. Pytajte sa

napr.: ,,Kde si bol, ked’ Peter kopal Martina?” - nie ,Kopal

Peter Martina?”’ Malo uzito¢né byvaju otazky, naktoré mozno

odpovedat ,,Ano” alebo ,Nie”, prip. poniikaju odpoved’
,»Neviem”. Skor nabadajte diet’a, aby samo opisalo situaciu,

ako juono videlo, prip. ako v nej konalo.

5. Vsetky odpovede starostlivo zaznamenajte.

6. Rozhodnite, ako budete postupovat’ voci vinnikom:

o Oznamte triede, ako budu vinnici potrestani (bezodkladne

alebo ,,podmienecne”, v pripade, Ze budi v Sikanovani

pokracovat)).

o Zdoraznite, ze zodpovednost’ za to, ¢o sa stalo, maji vsetci,

ktori boli pritomni, teda i ti, ktori priamo neskodili obeti, ale

o ublizovani vedeli a nikoho o tom neinformovali, prip. sa

nezastali obete.

« Oznamte rodi¢om obete, ako bude zabezpecena ochrana

ich diet’at’a a ako bolo Sikanovanie potrestané.

« Uskuto¢nite rozhovor s rodi¢mi agresora a prijmite naprav-

né opatrenia.

e Pisomny zaznam incidentu a sposob rieSenia obsahu-
je tieto udaje:

- Det:

- Trieda:

- Hodina - prestavka:

- Utognik:

- Obet:

- Kdeprislo kukonfliktu:

- Preco k nemu prislo a ako sa prejavil:

- AkosakonfliktrieSil:

- Poznamky:

e Ucinné a osvedcené stratégie pri rieSeni Sikanovania
v Skolach:
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- Oznamit’ incident triednemu ucitel'ovi a vedeniu skoly.

- Individualne pohovory so ziakmi - svedkami, obet’ou,
agresormi.

- Pisomne podchytit’ incident.

- Zabezpecit’ ochranu pre obet’, pripadne podl’a potreby aj
ochranu svedkov.

- Individuélny rozhovor s rodi¢mi a ziskanie ich na spolupracu
pririeSeni Sikanovania - s rodi¢mi obete; s rodi¢mi agresorov.
- Administracia anonymného dotaznika mapujiceho vzt'ahy
v triede.

- Vyvodit’ dosledky (sankcie) pre agresorov - podl'a miery
previnenia (napr. predvolanie rodi¢ov, pokarhanie triednym
ucitelom, riaditel'om Skoly, preradenie do inej triedy, do
vychovného tistavu, oznamenie na policii...).

- Poskytnut’ d’alsiu odbornti pomoc obeti, agresorom - v
spo-lupraci s Centrom pedagogicko- psychologického
poradenstva a prevencie.

- Pokracovat'v celoskolskom pristupe k Sikanovaniu.

e Navrh celoskolského pristupu k Sikanovaniu:
- Anonymny prieskum vyskytu Sikanovaniaa vzt'ahov v trie-
dach

- Formulovat’ a prijat’ pravidld ziaduceho a neziaduceho
spravania.

- Informovat vSetkych ziakov, rodiCov, ucitelov a zamestnan-
cov skoly - spisat’ spolocnu dohodu o pristupe k Sikanovaniu,
formulovat’ odporacania pre obete a svedkov - o maji robit
pri vyskyte Sikanovania.

- Zabezpecit’ monitorovanie (napr. dozor v priestoroch skoly,
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schranka dovery, cyklicka administracia anonymného dotaz-
nika).

- Podporovat pozitiviu klimu v triedach a skole.

- Realizovat triednické hodiny v kooperativnej atmosfére.

- Podporovat’ zmysluplné travenie prestavok ziakov.

- Rovnovaha prirodzenej autority ucitel'aa demokratického,
kooperujticeho pristupu ku ziakom.

Zaver

Domnievam sa, ze Sikanovaniu mozno predist’, najma ak
sakladie doraz na rozvijanie socialnych spdsobilosti a socialnej
kompetencie ziakov, ked’ sa ucia vzajomne sa tolerovat’ a ak-
ceptovat’ iné nazory, postoje, vierovyznanie, rasy i socialne
skupiny, ako spravne riesit’ konflikty a ak sa vedia vcitit’ do
situacie druhych l'udi. M6zeme to dosiahnut’ napriklad
nasledujicimi spdsobmi:

a) Zapajat’ deti do programov vyzadujucich pouzivanie metod
spolupréce arieSenia problémov. Pouzivanie metod skupinovej
préce pritlohach v triede i mimo nej nielen posiliuje schopnost’
presadit’ sa, ale zaroven poskytuje aj prileZitost’ na nadva-
zovanie priatel’stva.

b) Vyuzivat hry acvicenia vyzadujice spolupracu deti v triede,
rozvijajuce ich sebapoznanie, sebadéveru, zodpovednost’,
psychicka odolnost’.

Prax ukazuje, aké dolezité je, aby ucitel’ sledoval dianie
medzi Ziakmi v triede, zameral sa hlavne na vztahy medzi
nimi, ich konflikty, stupen kooperacie a sut’azivosti. Tymto
sposobom méZze odhalit’ problém Sikanovania a zachytit’ho uz
v prvopociatkoch.
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Summary: Professional article detailing effective strategies of schools in preventing and eliminating bullying, which stresses the
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INOVACIA KURIKULA PREGRADUALNEHO STUDIA
UCITELSTVA ETICKEJ VYCHOVY

Miroslav Valica, Petra Fridrichova, Jan Kalisky, Terézia Rohn, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banské Bystrica

Anotdcia: Na zdklade teoretickej a empirickej analyzy kurikula etickej vychovy na Slovensku a v zahranici, Studijnych
programoch EV na vysokych skolach navrhujeme vychodiskd a zdsady pre tvorbu kurikula pregradudlneho studia etickej
vychovy a jeho koncept na Pedagogickej fakulte Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici.

KPucové slova: statne a skolské kurikulum etickej vychovy, kurikulum pregradudineho stidia, vychodiska a zdasady tvorby

kurikula, ciele kurikula, obsah kurikula, profil absolventa.

Podmienkou kvality vyucby etickej vychovy (d’alej len
EV)ajej vysledkov jekvalitna pregradualna pripravaa funkény
systém kontinualneho vzdelavania ucitelov EV. Velka
diferencovanost’ modelov pregradualnej pripravy na peda-
gogickych fakultach na Slovensku (priprava ucitel’a etiky
verzus ucitela EV) je vyzvou na spolocnit odbornt diskusiu
katedier EV aj ucitel'ov EV.

Pri vymedzovani profilu absolventa EV, ktory je vy-
chodiskom pre koncipovanie kurikula pregradudlneho studia,
je potrebné akceptovat’ Statny vzdelavaci program, noveé

kurikulum EV pre zakladné a stredné $koly, nové poziadavky
naskoluaucitelov EV. Tie formulovali aj osloveni uéitelia EV
vnasom vyskume (Poliach, Valica, 2010) a experti (Korim a
kol., 2010), ktori zdoraznili okrem fundovanej teoretickej
pripravy aj vel’ku dolezitost’ praktickej didakticko-metodickej
apersonalnej pripravy buducich ucitelov EV. To predpoklada
pri tvorbe kurikula pripravy buducich ucitel'ov EV uplatnit’
model zalozeny nielen na Struktiire obsahu odvodenej z ved-
nych disciplin transformovanych do vyucovacich predmetov
ale najma model zdorazijici rozvoj skisenosti Studentov
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aprocesy ich ucenia sa prostrednictvom vlastnej reflektovanej
ucebnej ¢innosti zameranej na rozvoj profesijnych kompe-
tencii. Nad’alej sa vyzaduje rozvoj moralneho hodnotenia
aanalyzovanie situ4cii v etickych dimenzidch.

Kurikulum pregradudlnej pripravy ucitelov EV chce
reflektovat’ jednak vysledky naSich teoretickych aempirickych
analyzkurikula EV ajej ekvivalentov v zahranici a tieznové
poziadavky na profesiu ucitel’'a reagujiice na transformaciu
slovenského Skolstva. Tie st kodifikované v novom Zakone
o pedagogickych a odbomych zamestnancoch a profesijnych
Standardoch ucitel'a sekundameho vzdelavania.

Na rozdiel od , klasickych” ocakavani, ze ucitel’ bude
najmé efektivne odovzdavat’ ziakom poznatky, sa v sticasnosti
kladie déraz na jeho spoluzodpovednost’ za personalizaciu
asocializaciu, kultivaciu osobnosti kazdého ziaka. Ucitel EV
je odbornik, expert disponujuci takymi profesijnymi kom-
petenciami, ktoré¢ mu umoziiuju riadit’ kognitivne a afektivne
ucenie sa ziakov, diagnostikovat’, projektovat’atvorivo hl’adat’
rozne varianty a alternativy edukaénych stratégii a postupov
vhodnych pre celostny mravny rozvoj ziakov. ZvySuju sa
naroky najeho profesijnu sebareflexiu teoreticky reflektovat’
svoje pedagogické skusenosti a korigovat’ svoje pedagogické
pristupy v EV.

Poznatkovi zakladiu ucitel’a EV, vzhI'adom na zlozitost’
a multifaktorovi povahu edukacnych procesov v EV, je
potrebné koncipovat’ dostatocne Siroko, pricom urcujici je
profil absolventa pregradualneho sttidia EV. Navrhujeme ju
projektovat’v piatich vednych oblastiach.

o Pedagogické vedy, ktoré muumoziiuji poznanie Stdtneho
kurikula EV na takej urovni, aby bol absolvent stidia EV
spdsobily projektovat’, realizovat’ a evalvovat’ vyuc¢bu EV na
urovni skolského kurikula.

e Psychologické vedy umoziujiice poznanie Ziakov a ich
individualnych vyvojovych charakteristik, rozvojovych
moznosti kazdého ziaka v EV.

o Sociologické akulturologické vedy zddraziujiice poznanie
sociokultirnych kontextov vzdelavania ziakov v EV.

e Filozofické vedy umoziiujlice poznanie zamerov, cielov
a kl'aicovych hodnét vymedzujucich hodnotovo-mravnii
vychovu ziakovvEV.

Poznatkové zakladiia ucitela EV zahfiia nielen vedo-
mostnu zlozZku, ale tiez zru€nosti, postoje a hodnoty budticeho
ucitel’a. Je vychodiskom pre koncipovanie kurikula EV, vhodné
Strukturovanie a postupnost’, prieniky a integraciu pedago-
gickych a psychologickych, filozofickych, sociologickych,
kulturologickych vednych oblasti tak, aby umoziovali
integraciu poznatkovej Struktiry do Studentom osvojovanych
teoretickych konceptov, predstav a postupov dobre vyuZi-
telnych v praktickej pedagogickej ¢innosti. Z teoretickych
subdisciplin povazujeme pre poznatkovu integraciu zaklicové
filozoficku antropologiu, filozofiu vychovy, edukacnu
psycholégiu, psychologiu moralky, sociologiu vychovy,
pedagogickt akulttumu antropologiu. Z teoreticko-aplikacnych
subdisciplin st to tedria EV, didaktika EV, akény vyskum EV
a z aplikaénych predmetov terénnu a pedagogicku prax
ametodiky EV.

Mechanicka aplikacia teorie do praxe je povaZované skor
za,,zbozné prianie” ako pedagoglcky realizovatel'nt tllohu.
V stcasnosti sa v pregradualnej priprave ucitelov upred-
nostiuju také edukacné stratégie, ktoré kladi doraz na teore-
ticka reflexiu praktickych skusenosti Studentov tak, aby
neustale dochadzalo ku komunikécii medzi svetom teorie
apraxe. Preto je potrebné podporit’ kultiru reflexivnej praxe
aakéného pedagogického vyskumu, ktoré pomozu Studentom
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ziskavat’ odstup od vlastnej praxe a skiisenosti, pricom vedi k
vytvaraniu ,,praktickej” tedrie tvoriacej zaklad ich rozvijajicej
sa profesijnej identity. Ide o to, aby si Studenti EV postupne
uvedomovali a vyjasiiovali svoju ,,pedagogicku filozofiu”,
profesijné postoje a osobné presvedcenia.

Prikoncipovani kurikula pripravy buducich uéitelov EV
nam teda ide o odstranenie dominancie teoretickej zlozky
ucitel’'skej pripravy, veducej ¢asto k transmisii hotovych teo-
retickych poznatkov bez akéhokol'vek vztahu k roznym
kontextom kolskej reality a vlastnym skuisenostiam Studentov.
Odmietame aj opacny extrém zaloZzeny na precefiovani dorazu
len na nacvik vymedzenych profesg nych kompetencu ktoré
bez dostatocne;j teoretickej pripravy mozu viest' k reme-
selnému, technokratickému chapaniu pregradudlnej pripravy
ucitel'a EV.

V tejto stvislosti je tiez potrebné zvazit', ako koncipovat’
ciele a stratégie hodnotenia kvality ziskavanych kompetencii
Studentov priebezne aj v ich zaverecnom hodnoteni na konci
bakalarskeho a magisterského studia, aké kritéria a indikatory
kvality ,,nastavit™ tak, aby sme podporili to, ze hlavnym aktérom
a tvorcom svojho profesijného vyvoja a identity ucitel’a je
samotny Student.

Struéne mozeme zasady tvorby kurikula Ucitel'stva EV
vyjadrit'nasledovne:

e analyzovat’, nove” kliCové profesijné kompetencie ucitel’a
vo vzt'ahu k zmene filozofie vychovy, Skolského kurikula
areflektovat’ zmeny v pripravnom a d'alSom/kontinualnom
vzdelavani u¢itelov v SR a §titoch EU,

e uplatnit’ profesijny Standard ucitel'ov sekundameho vzde-
lavania v SR ako normativny predpoklad pre projektovanie
pripravného vzdelavania ucitelov EV (profilu absolventa,
cielov, obsahu, stratégii a metod, organizaénych foriem
aevalvacie vzdelavania),

o reflektovat’ nové pristupy vo vysokoskolskej didaktike
(prechod od transmisivnej k proaktivnej didaktike) tzn.
transmisiu poznatkov v hotovej podobe a bez vzt'ahu ku kon-
krétnym kontextom Skolskej reality a vlastnym skiisenostiam
Studentov zmenit’ na pristup uprednostiiujici skiimanie,
objavovanie a konstruovanie novych poznatkov na zaklade
vlastnej ¢innosti a ziskavania novych skusenosti Studentov
vmodelovych aredlnych pedagogickych situaciach,

o uplatnit’ konstruktivistické a reflexivne pristupy v rozvoji
profesijnej identity a tvorbe Studentovho chapania vyucby, tzn
individualizovat’ proces postupného ,,stavania sa ucitel'om
ako aktivne konstruovanie a tvorivé osvojovanie ucitel'skej
profesie na zaklade reflexie subjektivnych skiisenosti Studentov
vrole ziaka astudenta vysokej Skoly, vlastnej Cinnosti, viastnych
skusenosti, vlastného hl'adania a sebaobjavovania v roli ucitel’a
na zaklade spoluprace s kolegami - Studentmi a cvicnymi
ucitel'mi,

e integrovat’ teoreticku a prakticku zlozku pripravy ucitel'ov
EV déslednou pracou s praktickymi a zivotnymi skiisenost’a-
mi Studentov, ktoré je potrebné analyzovat’, vysvetlovat’,
prehlbovat’, prepajat’ s tedriou, zovseobeciiovat’, pomoct’ im
porozumiet’ ucitel'skej profesii v kontexte skoly (jej poslaniu,
identite, presved¢eniu, kompetenciam, konaniu), tzn. uplathovat’
pristup od praxe k tedrii a od teérie k praxi,

o redukovat’ rozsah uciva (pocet vyucovacich predmetov)
azvysit’ doraz naumoznenie prehlbovania uciva (od vedomosti
k zru€nostiam a postojom, hodnotam a vlastnostiam Studentov
v profesii ucitel’a), a preto preferovat’ stratégie a metody
aktivneho ucenia a ucenia sa Studentov (dialogické pred
monologickymi metddami, metody problémového, zAzitkového,
reflexivneho a kooperativneho ucenia sa), organiza¢né formy
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preferujice individualne a skupinové vyucovanie pred
frontalnym vyucovanim, sebavzdelavanie Studentov,

o uplatit’predmetovo-blokovy pristup k projektovaniu obsahu
vyucby vyuzitim medzipredmetovej a medzidisciplinarne;j
integracie v procese vzdelavania a evalvacie vysledkov
vzdelavania, tzn. vytvarat’ ucelené Casti Studijného programu,
ktoré st usporiadané tak, aby to umoznovalo zostavovanie
konzistentnych vzdelavacich celkov,

e prepojit’ vyucbu a vyskum vo vedeni Studentov, tzn.
vytvorenie vyskumnej kultliry spojene;j s tvorivou ¢innost'ou
Studentov - uCenie sarole ,,vyskumnika”, vediet’ systematicky
analyzovat’ vlastni1 prax - konkrétne vyucbové situdcie a na
zaklade toho modifikovat’ svoje stratégie vyucby, navrhovat’
alternativne rieSenia a opatrenia ku skvalitneniu vyucby,

o uplatnit nové pristupy k hodnoteniu profesijnych kompetencii
Studentov projektovanych v profile absolventa a zameranych
naich schopnosti kriticky skiimat’vlastnil pedagogicku ¢innost’,
analyzovat’ju, interpretovat’, hodnotit’, byt’ schopny teoretickej
reflexie praktickych sktisenosti (dat’ich do kontextu teérie),
e v externej forme Studia uplatiiovat pri teoretickych predme-
toch metddy distancného vzdelavania veduce k aktivnemu
sebauceniu sa a pri kontaktnom vzdelavani uprednostnit’
stratégie a metddy aktivneho ucenia a ucenia sa Studentov
(viac semindrov a vycvikov).

Navrh konceptu kurikula Ucitel’stvo etickej vychovy
na PF UMB v Banskej Bystrici

Ciele kurikula Ucitel'stvo EV vychadzaju z analyz po-
ziadaviek nového Statneho kurikula EV pre zakladné a stredné
Skoly, nového profesijného standardu ucitel’a sekundarneho
vzdelavania, analyz Studijnych programov na vysokych
Skolach na Slovensku a v zahrani¢i a z empirickych zisteni
nazorov ucitel'ov EV na koncepciu a na kvalitu vyu¢ovania
predmetu, ale i z nazorov expertov na koncepciu
vyucovacieho predmetu, na kvalitu vyucovania a na zmeny
v Studijnych programoch U¢itel'stvo EV na Slovensku.

Pri formulovani ciel'ov kurikula pregradualneho stidia
zohl'adiujeme:
1.zameranie na Standardizované cielové poziadavky na
vedomosti, sposobilosti a hodnotové postoje absolventov,
rozvijané prostrednictvom obsahu Studijného programu
Ucitel'stvo EV,
2. komplexnost’ a prierezovost’ nasich cielovych poziadaviek
na klucové sposobilosti absolventov z pohladu
kompetenéného profilu ziaka zakladnej a strednej Skoly, ucitela
sekundameho vzdelavania,
3. komplexnost’ ciel'ovych poziadaviek vo vzt'ahu k procesom
kognitivneho, afektivneho a senzomotorického ucenia sa
Studentov teoretickym, metodologickym a didaktickym
sposobilostiam,
4. poziadavky vymedzené v profile absolventa predstavujiice
vSeobecné cielové Standardy, ktoré maji dosiahnut’ vSetci
Studenti pri ukonceni Stiidia amajua , presiaknut™ do vsetkych
ucebnych Cinnosti Studentov EV. Sucast'ou vSeobecnych

1l

cielovych Standardov je aj eticky kodex ucitel’a,
5.vseobecné cielové Standardy, ktoré musia byt konkre-
tizované do Specifickych ciel'ovych standardov vo vyucovacich
predmetoch v celom kurikule Ucitel'stvo EV.

Profil absolventa $tudijného programu Ucitel’stvo
etickej vychovy

Absolventbude vediet:

1. uskutocnit’ analyzu, interpretaciu, aplikaciu a hodnotenie
obsahu uciva EV zpohl'adu rozvoja socialnych, personalnych,
moralnych, kultimych, obcianskych, environmentalnych
a komunika¢nych kompetencii Ziakov na jednotlivych stup-
fioch vzdelavania vo vzt'ahu k obsahovému a vykonovému
Standardu EV,

2. uskutocnit’ analyzu, interpretaciu, aplikaciu a hodnotenie
obsahuuciva EV z hl'adiska relevantnych vednych disciplin -
antropologického, etického, kulturologického, sociologického,
pedagogického a psychologického vo vzt'ahu k obsahovému
avykonovému Standardu EV,

3.1identifikovat’, analyzovat’ a kategorizovat’ moralne a psy-
cho-socialne charakteristiky vo vyvoji ziakov a sociokultirny
amoralny kontextrozvoja ziakov,

4. projektovat’ vyucovanie a ucenie sa ziakov z hladiska
obsahovych a vykonovych standardov v kontexte psycho-
didaktickych modelov aktivneho u¢eniasaziaka v EV,
5.vybrat’ a uplatfiovat’ edukan€ stratégie, metody a organi-
zacné formy, umoziujuce icinné naplnanie obsahovych a vy-
konovych Standardov EV vo vztahu k potrebam perso-
nalizicie, socializAcie a kultivacie osobnosti Ziakov prostriedkami
aktivneho u¢enia sa Ziakov v triednom kolektive,

6. vyuzivat’ vhodné didaktické pomocky a prostriedky v edu-
kac¢nom procese EV,

7. vytvarat priaznivii emocionalnu, pracovni a socialnu klimu
nahodinach EV,

8. vytvarat’ podmienky pre prevenciu socialno-patologickych
javov a portch spravania sa ziakov,

9. uplatiovat’ prostriedky akéného vyskumu pre systematick
sebareflexiu a skvalitiiovanie vlastnej vyucby EV,

10. uplatiiovat’ vlastné pozitivne osobnostné a socio-moralne
charakteristiky (hodnotova orientacia, vlastnosti osobnosti
a spravanie) vo vyucbe EV, vo vzt'ahu k dosahovaniu obsa-
hového, vykonového Standardu, edukacnym zasadam EV, ale
aj k poziadavkam profesijnej etiky ucitel’a,

11. projektovat’ vlastny profesijny rast, postupne sa identifikovat’
s profesijnourolou ucitel'a a s kultirou skoly (hodnoty, normy,
pravidla, manazérska a edukacna stratégia Skoly vymedzené
v Skolskom vzdelavacom programe).

Struktiira obsahu kurikula Ugitel’stvo etickej vychovy
PF UMB v Banskej Bystrici

Navrhovana struktira obsahu kurikula Ucitel'stvo EV
vychadzazanalyzy kurikula EV, analyzy programov Ucitel'stva
EV, navrhov expertov a zempirickych zisteni ndzorov ucitelov
tykajucich sa obsahu predmetu. Obsah kurikula je hlavnym

Tab. 1: Obsah kurikula Ucitelstvo EV - relevantné vedné oblasti Studia a kluicové integrujuce vyucovacie predmety

FILOZOFIA
filozofia vychovy

SOCIOLOGIA
sociologia vychovy

PEDAGOGIKA
teéria EV
didaktika EV
pedagogicka prax

PSYCHOLOGIA
edukacéna psychologia

KULTUROLOGIA
pedagogicka a
kultarna antropologia
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prostriedkom na dosiahnutie vSeobecného ciel'ového Standardu
vymedzeného profilom absolventa pregradualneho studia EV.
Poziadavky na jeho Strukturovanie sme definovali v teore-
tickych vychodiskach a zasadach tvorby Studijného programu.
Struktiru a integraciu vednych oblasti, subdisciplin a vyuco-
vacich predmetov prezentujeme graficky postupne pre 1.
a 2. ro¢nik, 3. ro¢nik bakalarskeho $tidia a nasledne pre
1. a 2. ro¢nik magisterského $tidia. Rdmcové navrhy uciva
vo vednych oblastiach a subdisciplinach studijného planu buda
vychadzat’ zo Specifickych cielovych standardov.

Model pripravy ucitel'ov EV by mal teda zasadne vycha-
dzat’z charakteru a potrieb ucitel'skej profesie, vymedzeného
profilu absolventa EV a nie z potrieb pedagogickych a psy-
chologickych vied auz vobec nie z logiky a $truktiry vednych
odborov reprezentujiicich aprobacné predmety ucitela. Je
potrebné:

e zabezpeCit' adekvatnost’ rozsahu vseobecného zékladu,
odbomej, pedagogicko-psychologickej zlozky a pedagogickej
praxe vo vztahu k profilu absolventa - jeho kI'i¢ovym
kompetenciam (hodnotena poctom kreditov),

o zaclenit’do vseobecného zékladu udiziavanie, prip. rozvijanie
jazykovej gramotnosti Studentov minimalne aspon v jednom
cudzom jazyku; didaktické aplikacie digitalnej gramotnosti do
vyucovacieho procesu; discipliny: filozofick antropologiu,
filozofiu vychovy, v§eobecnt pedagogiku a didaktiku,
metodolégiu pedagogického vyskumu, vSeobecnti a edukacni
psychologiu, socioldgiu vychovy, pedagogicku a kultirmu
antropologiu (pripadne d’alSie discipliny podla konsenzu
katedier fakulty),

o vclenovat’ medzipredmetové témy ako vyberové kurzy
ukoncené osobitnym certifikatom vydanym fakultou, napr.
interkultiirme, environmentalne, medidlne vzdelavanie a pod.

Zaver

Predlozeny koncept navrhu $tudijného programu
Ucitel'stva EV na Pedagogickej fakulte UMB vychadza zo
sucasnych analyz a trendov EV ajej ekvivalentov v zahranici,
chapania profesionality ucitel'a ako profesionala, ktory je
kvalifikovany pre teoreticky fundované a kritické skimanie

Tab. 2: Obsah kurikula Ucitelstvo EV'v 1. a 2. ro¢niku Be. Studia
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pedagogickych javov, procesov asuvislosti v EV. Tomu dovoli
projektovat’ pedagogické stratégie a postupy tak, ze poveda
k vytyCenym edukacnym cielom bez toho, aby ucitelia EV
so svojimi ziakmi manipulovali a vytvarali podmienky pre ich
mravny sebarozvoj. Dokazu pritom svoje pedagogické postupy
vysvetlit, argumentacne obhgjit, modifikovat’ a Gspesne
realizovat’.

Okrem vymedzenia profilu absolventa stiidia Ucitel'stva
EV (predstavuju ciele pregradudlneho $tadia) sme navrhli
obsah kurikula, ktory je postaveny na vymedzenych teore-
tickych vychodiskach a zasadach jeho tvorby. Navrhujeme
taku Struktiru vedno-predmetovych oblasti, ktoré by mali
umoznit’ postupnu gradaciu ucitel'skych kompetencii
Studentov, vyvazenost’ teoretickej a praktickej, aplikacnej zlozky
vyucby, integraciu a redukciu ,,nadbytocnych” obsahov blo-
kujucich vytvaranie stiboru profesijnych hodnét, presvedce-
ni, nazorov a zrucnosti Studentov EV, ktoré s dostato¢ne
teoreticky fundované. Ide o vytvorenie $tudijného priestoru
na osvojovanie si roli, stratégii a metod, ktoré im umoznia
postupné ,,sebakonstruovanie” vlastnej profesijnej identity
ucitela EV vymedzenej profilom absolventa.

Okolo pedagogického ,jadra” profilu absolventa pre-
gradualneho stidia EV, reprezentovaného teoretickymi
pedagogickymi disciplinami a didaktickymi, metodickymi
predmetmi je vytvorené, vzhl'adom na zloZitost' a multi-
faktorovli podmienenost’ edukacnych procesov v EV, ¢o
najkomplexnejsie,,okolie” relevantnych vednych oblasti aich
subdisciplin - psychologie, filozofie, sociologie a kulturologie.
Akcentujeme ich integraciu s pedagogickymi disciplinami
v celom procese $tudia EV v teoretickej i praktickej, aplikacnej
zloZke pripravy Studentov. Ich ¢asové rozloZenie do podoby
ucebného planu je vecou dalsej diskusie. To, o povazujeme
zavel'mi do6lezité, je hl'adanie relevantnych modelov inovacie
vyucby, procesu vyucovania a ucenia sa Studentov, priecbezného
azaveretného hodnotenia ich Studijnych vysledkov, evalvac-
nych kritérii hodnotenia efektivnosti kurikula Ucitel'stva EV
v kontexte poziadaviek transformacie vychovy a vzde-lavania
na Slovensku, naich analyz kurikula a vyucby EV a j¢j
ekvivalentov v tatoch EU.

FILOZOFIA
- filozoficka antropologia
- filozoficky obraz sveta
- zéklady etiky
- dejiny etického myslenia
- axiologia
- seminare z filozofie a etiky

SOCIOLOGIA
- sociologia subkultir mladeze
- sociologia rodiny
- socialna patologia a prevencia socialno-
patologickych javov

PEDAGOGIKA
- vSeobecna pedagogika
- vSeobecna didaktika
- zéklady Specialnej pedagogiky
- teoria a metodika mravnej vychovy
- metodologia pedagogického vyskumu a metodika tvorby projektu

PSYCHOLOGIA

- vyvinova psychologia

- socialna psychologia

- psychologia osobnosti
- socialno-psychologicky tréning

(sebapoznavanie a sebarozvoj)
- psychologia mravnej vychovy a
prosocialnosti

KULTUROLOGIA
- porovnavacia pedagogika
- etické aspekty svetovych nabozenstiev
- politolégia a politicka etika
- vychova k obCianstvu

- média a EV
- umenie a EV

- ekologické hodnoty v EV

- kultara skoly a vzdelavacia politika
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FILOZOFIA — ,aplikécie filozofie” SOCIOLOGIA — »aplikacie sociologie”
- aplikované etiky (ekoetika, profesijna etika, - socialna diagnostika rodinného prostredia
hospodarska etika, socialna etika) a komunity ziaka
- riadenie socialnych projektov

PEDAGOGIKA
- teoria EV 1-2
- terénna prax z EV
- vycvik pedagogickej komunikacie
- systém vychovného poradenstva
- seminar k tvorbe bakalarskych prac
PSYCHOLOGIA — , aplikécia psychologie” KULTUROLOGIA - , aplikacia kulturologie”
- tréning komunikacie a asertivity - globalne rozvojové vzdelavanie

Tab. 3: Obsah kurikula Ucitelstvo EV v 3. rocniku Be. studia

FILOZOFIA SOCIOLOGIA
- metodika filozofovania s detmi - metodika prevencie socialno-patologickych
- filozoficke reflexie cloveka javov v EV
- metodika vychovy k manzelstvu a rodicovstvu
v EV
PEDAGOGIKA

- didaktika EV 1-3
- edukacné stratégie v EV
- vycvik pedagogickej diagnostiky a evalvacie v EV
- vycvik autodiagnostiky a profesijného rozvoja ucitel'a
- psychodidakticky vycvik
- tedria EV 3-4

- pedagogicka prax EV
- diplomovy seminar
- akény vyskum v EV
PSYCHOLOGIA KULTUROLOGIA
- metodika zazitkového ucenia v EV - metodika vychovy k obCianstvu v EV
- metodika rozvoja socidlnej tvorivosti (globalne rozvojové vzdelavanie)
- metodologia socialno-psychologického - interkultrna vychova
tréningu - vychova k l'udskym pravam
- kurikulum nabozenskej vychovy

Tab. 4: Obsah kurikula Ucitelstvo EV v 1., 2. rocniku Mgr. studia
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VZDELAVANTIE A ROZVOJ PEDAGOGICKYCH
ZAMESTNANCOV (VSTUP DO PROBLEMATIKY)

Marian Valent, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Anoticia: V prispevku je spracovana problematika vzdeldavania a rozvoja zamestnancov v regiondalnom Skolstve. Dolezitym
vychodiskom planovania je analyza vzdelavacich potrieb a osobny plin profesijného rozvoja.

KPucové slova: analyza vzdeldavacich potrieb, osobny plan profesijného rastu, plan kontinudlneho vzdelavania.

Vzdelavanie a rozvoj pedagogickych zamestnancov je
naro¢na ¢innost,, ktort v nasich $kolach pomerne malo
planujeme a cielene zapractivame do dokumentov skoly. Aj
napriek tomu, ze zakon ¢. 317/2009 nariad’uje planovanie
vzdelavania zamestnancov, v praxi sa skor stretavame
s formalnym spracovanim uvedeného planu. Ide zvacsa
o dokument, ktory vznika po prestudovani ponuky od posky-
tovatel'ov vzdelavania a ktory nie vzdy reflektuje skutocné
potreby zamestnancov. V nasledujiicom prispevku sa bude-
me preto venovat'vzdelavaniu arozvoju zamestnancov, ktory
vychadza z analyz a osobnych planov profesijného rozvoja.
Upriamime pozornost’ na zavedenie cielenej koncepcie,
v ktorej sa vzdelavanie zabezpecuje permanentne a syste-
maticky na zaklade identifikovanych potrieb. Zabezpecenie
vzdelavacich aktivit v nej sa riesi prostrednictvom spoluprace
s externymi dodavatel'mi, ale vyrazne sa podporuje aj uCenie
pripraci v samotnej organizacii (Galajdova, 2007). V idealnom
pripade by mohla cielena koncepcia prerast’ az do koncepcie
uciacej sa organizacie, v ktorej vzdelavanie nadobudanovy
charakter, pozormost’ v ramci skoly sa ststred’uje na samo-
vzdelavanie, timové ucenie sa, experimentovanie, superviziu,
koucing ai. (Galajdova, 2007).

Vychodiskom pre planovanie a rozvoj zamestnancov
moZu byt

e kompetencny profil zamestnanca;

e strategicky plan Skoly, Skolského zariadenia (akény plan,
rozvojovy plan, ...);

e poziadavky na kontinualne vzdelavanie pedagogickych
zamestnancov a odbornych zamestnancov (Skolsky
vzdelavaci program);

e vysledky hodnotenia zamestnanca;

e analyza vzdelavacich potrieb;

e osobny plan profesijného rastu.

V nasom prispevku sa budeme v zovSeobecnenej rovine
venovat’ len zvyraznenym bodom predchadzajiceho zozna-
mu. Uz tieto dva body dokazu cielenejSie zamerat’ vzdelavanie
arozvoj zamestnanca.

Analyza vzdelavacich potrieb pedagogického zamestnanca
Analyza vzdelavacich potrieb je zakladnym kamefiom
systémového pristupu ku vzdelavaniu a je prostriedkom na
zistenie rozdielu medzi sucasnym stavom vykonu zamestnan-
cov a pozadovanym vykonom, ktory chceme dosiahnut’
a zistit,, ¢i sa to da riesit’ vzdelavanim (Prusakova, 2000).
Identifikacia a definovanie potrieb vzdelavania obsahuje
analyzu celoskolskych, timovych a individualnych potrieb.
Vystupy z tychto analyz maju smerovat’ vzdelavanie zamest-
nancov k ziskaniu novych vedomosti alebo zrucnosti, pripadne
zlepsit’ existujuce schopnosti (Armstrong, 2005, s. 496).

Analyza vzdelavacich potrieb mdze pozostavat' z:

a) analyzy doterajSicho pracovného vykonu zamestnanca,
ktora smeruje k identifikacii problémov pracovného vykonu,
sposobenych medzerami vo vedomostiach, zru¢nostiach
a spravani zamestnanca,

b)analyzy dohodnutych ciel’ Vpracovneho vykonuapoziada-
viek na vedomosti, zrucnosti a spravanie zamestnanca z nich
vyplyvajicich,

c) analyzy potrieb a zelani pracovnika.

Analyzu vzdelavacich potrieb zamestnancov mozeme
realizovat’ pouzitim tychto metod:

e analyza dotaznikov a prieskumov néazorov, postojov,
autodiagnostickych nastrojov, poziadaviek zamestnancov
tykajucich sa vzdelavania,

e analyza informdcii ziskanych od vedtcich pedagogickych
zamestnancov,

e monitorovanie vysledkov porad, problémov a perspektivnych
pracovnychtiloh.

Individualny plan osobnostného a profesijného rozvoja
Dobrym nastrojom pri rozvoji zamestnancov na kompe-

tencnom principe a jeho projektovani je individualny plan

osobného rozvoja. Armstrong (2002), Koubek, (2004) a ini

uvadzaji vel'mi podobné kroky, ktoré je potrebné uskutocnit’

pri planovani osobného planu profesijného rozvoja:

Analyza siCasnej situacie a potrieb rozvoja

Identifikcia potrieb rozvoja, formulacia ciel'ov rozvoja

Identifikacia nastrojov uspokojovania potrieb

Planovanie ¢innosti, priprava planu

Realizacia planu

Vyhodnotenie planu

S el h e

Struktiira planu osobného rozvoja

V odbornej literattire sa objavuje mnozstvo réznorodych
Struktir planu osobného rozvoja. Do nasho prispevku sme
vybrali jednuznich:
Plian osobného rozvoja (Bedmova, E., Novy, 1., 2004):
1.Ciel - Co chcem dosiahnut? Co sa chcem naugit? V
ktor}'/ch oblastiach sa chcem zdokonal'ovat™ Pre¢o? Do kedy?
Aky je konecny ciel a aké su Ciastkove ciele?
2. St¢asna situacia - Aky je sucasny stav? Co som v tom aZ
doteraz urobil? Aké st hlavné prekazky na ceste vpred?
3. Moznosti rozvoja - Aké moznosti existuju (bez hodnotenia
realnost1)‘7 Co vietko by sa dalo robit™? Co by sa mi pagilo?
Aké st pozitiva a negativa kazdého navrhu?
4.VolI'ba a prostriedky - Co konkrétne urobim a chcem
urobit'? Kedy? Ako? Co, koho k tomu budem potrebovat™?
5.Dékazy o sebarozvoji - Aky dokaz o pokroku podam?
Komu? Kedy?
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Navrhplanu kontinualneho vzdelavania

Podobne ako v pripade individualneho planu profesijného
rozvoja, aj pri tvorbe planu kontinualneho vzdelavania je
potrebné planovat’na dlhsie casové obdobie. Toto planovanie
vsak nebude o konkrétnych vzdelavaniach s presne stano-
venymi ndzvami. Pojde o spracovanie planu, ktory bude vy-
chéadzat’ zuz pomenovanych vychodiskovych dokumentov.
Tento plan bude identifikovat’ oblasti vzdelavania pre kazdého
zamestnanca aj s hrubym ¢asovym planovanim. Konkrétne
rozpracovanie na kalendamy rok potom bude jednoduchsie
ariaditel’, prip. priamy nadriadeny bude presne vediet na aké
vzdelavanie ma konkrétneho zamestnanca poslat’, aké interné
vzdelavanie m6zu v danomroku v $kole zrealizovat’, alebo aké
podmienky je potrebné vytvorit’ pre sebavzdelavanie a pod.
Plan profesijného rozvoja Skoly by mal odpovedat’ na
otazky (1. Pavlov, 2002):
o Akézmeny sa od vzdelavania oCakavaji?
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o Aké vzdelavanie a pre koho bude potrebné?
o Akym sposobom sa bude realizovat™

o Ktobude vzdelavat™

e Kedy sa bude vzdelavat™

o Kde sa bude vzdelavat™?

e Aké financné naklady vzdelavanie vyzaduje?

Namiesto zaveru

Cyklus systematického vzdelavania obsahuje viacej faz
ako len identifikaciu vzdelavacich potrieb a naplanovanie
vzdelavania. V mnohych pripadoch ide o este dolezitejsie fazy
tohto procesu. Po absolvovani vzdelavania je totiz dolezité
vyhodnocovat’ prinosy a ucinnost’ ziskanych vedomosti
azrucnosti zo vzdelavania, ktoré by samali prejavit vo vy$Som
a kvalitnejSom vykone zamestnanca, v kvalitnejSej pedago-
gickej praci, v lepSom vyuziti zariadeni (pocitac,...), v lepsej
klime v triede aj Skole.
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Zakon o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov. In Zbierka zakonov, 2009,

Ciastka 113, ¢. 317.

Summary: The article deals with the issue of education and the development of pedagogical staff in regional schools. An
important starting point is the analysis of educational needs and a personal plan of professional development.

RECENZIE

PREHLAD PEDAGOGIKY : KLUCOVE OBLASTI

FULKOVA, E.: PREHLAD PEDAGOGIKY : KLUCOVE OBLASTI. BRATISLAVA : UNIVERZITA
KOMENSKEHO, 2010. 84 S. ISBN 978-80-223-2657-5

Boris Bosansky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Komenského, Bratislava

V priebehu minulého roka (2010) sa na nasich kniznych
pultoch objavila publikacia Emilie Fulkovej s nazvom Prehilad
pedagogiky : klticové oblasti. Autorka v nej vyslovuje pria-
nie oboznamit’ irsiu verejnost’, odbornii arovnako tak aj laicka,
s podstatou pedagogiky ako vedy. SpInenie takéhoto priania
predpoklada, ze publikacia sice bude ¢o do stavby textu
a pouzitia slovnej zasoby pristupna SirSiemu Citatel'skému
publiku, ale zarover si udrZi patricnii odbomu tiroven. Zarukou
dodrzania oboch poziadaviek v tomto pripade je nielen sku-
tocnost’, Ze autorka je uznavanou expertkou v pedagogike
(avramcijej pol'aposobnosti najmé vo vSeobecnej pedagogike
a vo vSeobecnej alebo odborovej didaktike), ale aj fakt, Ze
priblizena publikécia vychadza ,,z dielne” (vydavatel'stva)
Univerzity Komenského v Bratislave, ktora kladie vysoké
naroky na tituly vydavané pod jej zastitou.

Nazov Prehlad pedagogiky : klucové oblasti predur-
cujejej obsah, ktory sa, objektivne vzaté, nesie v tomto duchu.

Jadro publikécie je na 63 stranach (vo forméate A4) rozpra-
cované do desiatich viac ¢i menej proporéne vyvazenych
kapitol (a ich dalSich podkapitol). Zacina sa predmetom
pedagogiky a k nemu viazucou sa terminologiou, d’alej po-
kracuje obsahovou napliiou vybranych pedagogickych
disciplin a ich kategorii a kon¢i sa metodologiou skiimania jej
predmetu, ako vSeobecne tak aj konkrétne. Vsetky spracované
kapitoly tak vytvaraju kompaktny celok a davaja moznost’
podciarknut’ postavenie pedagogiky ako vedy, Co je zaiste
dokaz dosiahnutia ciel’a autorky (ajej publikacie).

V nadvéznosti na uvedené sa jadro blizSie zaCina vyme-
dzenim pojmu ,,pedagogika” v SirSom a aj v uzSom kontexte,
po ktorom nasleduje priblizenie predmetu pedagogiky. Na to
nadvidzuje uvedenie postavenia pedagogiky v systéme
pedagogickych vied a oboznamenie Citatel'a s obsahovou na-
plhou pedagogiky v podobe vybranych pedagogickych dis-
ciplin. Pridand hodnota autorky v tejto kapitole spociva najma
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vo formulovani zovSeobecneni, zaverov a komentarov ohl'ad-
ne nesudrznosti chapania analyzovaného konceptu (,,peda-
gogika”) atiez v predostreti takych uhlov pohl'adu pri ¢leneni
pedagogickych vied a disciplin, s ktorymi sa v odbornej peda-
gogickej literatiire beZne nestretavame (napr. diferenciacia
pedagogickych vied z hl'adiska pouzivanych vyskumnych
metod alebo Clenenie Specialnej pedagogiky vo vzt'ahu k dru-
hu postihnutia, narusenia alebo potreby - €o je vzhl'adom na
narastajuici pocet ziakovaspon sjednou z tychto charakteristik
namieste).

Pozormost’ druhej kapitoly sa upriamuje na zaujem dejin
pedagogiky akojednej zo zakladnych pedagogickych disciplin.
Citatel’ sa preto najskor oboznamuje so samotnou disciplinou,
s jej napliou, vyvojom a prinosom pre pedagogiku vobec.
Nasleduje zoznamenie sa s prierezom trendov a ndzorov na
vychovu a vzdelavanie, a to od prvotnopospolne;j spolo¢nosti
azpo 20. storocie. Za prinos v tejto kapitole povazujeme okrem
uzuplatneného zovseobeciovania a spolu s nim formulovania
zaverov aj uvedenie Citatel'a do spolocenskych pomerov toho
ktorého obdobia (éry). Objasnenie okolnosti, za ktorych boli
nazory navychovu a vzdelavanie formulované, je podl'anas
klacové, pretoZe len tak umozni Citatel'ovi vnimat” smero-
vanie tychto javov v symbidze s prostredim, ktoré nane posobi.
V pripade predstavitel'ov pedagogiky v tom ktorom obdobi
by sme sice privitali zaradenie iryvkov zich diel do textu pre
este lepsiu predstavivost’, ale nakol’ko publikacia neriesi
problematiku vylucne dejin pedagogiky, tato skutocnost’ sa
ned4 ani prinajmenSom oznacit’ za jej nedostatok.

Dalsich niekol’ko kapitol (3, 4, 5 a 6) nadvizuje na prva
a zéaroven rozvija druhu kapitolu, ked’Ze rozmiena predmet
pedagogiky na drobné, opisuje a objastiuje kategorie peda-
gogiky a tiez zachytava smerovanie vychovy a vzdelavania
na Slovensku v sti¢asnosti. Prednost’ tychto kapitol spociva
v tom, ze autorka v nich pracuje so Sirokym spektrom su-
Casnych literamych pramefiov, domécich aj zahrani¢nych, co

Katarina Hutkova: Tanec
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umoziiyje Citatel'ovi oboznamit’ sa s terminoldgiou (jej po-
vodom) sice zauzivanou za hranicami Slovenska, ktora sa ale
postupne stava sucast’'ou jazykovej vybavy slovenského pe-
dagodga (pedagogikologa). Jednym z takychto pripadov je aj
»edukacna realita”, zastreSujuca ,,edukacny proces” a ,,edu-
ka¢ny konstrukt” konkrétneho ,.edukacného prostredia” aviiom
pdsobiaceho ,,edukatora” a ,,edukanta”. V tejto suvislosti je
vsak namieste polozit’ si otazku, do akej miery slovenska
pedagogika dopusti zasahovat’ cudzojazy¢nym vplyvom
(predovsetkym amerikanizmu) do jej pol’a pdsobnosti a ktoré
koncepty si uchova ako svoje Specifikum.

V prepojeni na nacrtnutii rtoznorodost’ v terminologii a jej
charakteristiku, predmetom zaujmu nasledujticich dvoch kapitol
(7 a 8) su otazky dvoch, podl'a nasho nazoru v pedagogike
a pre pedagoga kl'aicovych disciplin, didaktiky (teorie
vyucovania) a tedrie vychovy. Co do didaktiky, Citatel’ sa
oboznamuje najskor s (vSeobecnymi) ciel'mi edukécie
(vychovy a vzdelavania), po ktorych nasleduji ciele vyu-
¢ovania (vyucby) ako vychodisko pre d’alej priblizeny obsah,
organizacné formy a metody, to vSetko pri uplatneni prislus-
nych zasad. Autorka pritom promptne reaguje na zmeny na
urovni zékladného a stredného Skolstva a podava naj-
aktudlnejsie fakty o pravne zakotvenych ciel'och a v stlade
s tym informuje recipienta aj o takych metodach a zasadach,
o ktorych sa bezne v slovenskej odbornej pedagogicke;j a di-
dakticke;j literatire nestretneme (gordonova metoda, hobo
metdda; zadsada nazomého pluralizmu). Co sa tyka teorie
vychovy, adresat sa zoznami s jej zlozkami, vratane ciel'ov
viazucich sa k nim a spdsobov ich dosahovania. Pridanou
hodnotou v tomto pripade je aj nazormé uplatnenie nadvaznosti
ciel’ - obsah - metdda. Autorka totiz jednotlivé zlozky opisuje,
stanovuje ciele z nich vyplyvajice a v neposlednom rade
uvadza spdsoby priblizovania sa k nim.

Ostatné dve kapitoly (9 a 10) uzatvarajii tematiku edu-
kacného procesu, ¢iuz z hl'adiska zist ovania, identifikovania,
charakterizovania a hodnotenia jeho vystupov v podobe
rozvinutia tej ktorej zlozky osobnosti edukanta, alebo z hl'adiska
zachytavania jeho priebehu, elementov, a tak isto aj s nim
suvisiacich javov, v obidvoch pripadoch so zdmerom jeho
skvalitnenia. Prva naznacena téma je predmetom zaujmu
pedagogickej diagnostiky, v ramci ktorej autorka rozoberanej
publikacie priblizuje Citatel'ovi obsah a vyznam tejto peda-
gogickej discipliny pre edukacny (vyucovaci) proces spolu
smetodami pre fiu charakteristickymi. Druha naznacena téma
jepredmetom zaujmu metodologie pedagogiky (metodologie
pedagogického vyskumu), v pripadektorej autorka oboznamuje
Citatel'a jednak s jej napliou a jednak s fazovost'ou pri usku-
tocnovani pedagogického vyskumu, vratane charakteristiky
vybranych vyskumnych metdd. V texte je viditelny sklon
autorky ku kvantitativnemu pedagogickému vyskumu, ¢o vak
v ziadnom pripade nie je mozné povazovat’ za nedostatok.
Kvalitativne zameranie vyskumu, ¢i uz Ciastkové alebo
celkové, je totiz najCastejSie pozorovatelné vo vyssich
kvalifikacnych pracach, vyZadujucich si najmé Stadium
monografii.

Integralnou sticast'ou kazdej kapitoly je vytycenie jej ciel’a
(vprehladnej tabul’ke) a po objasnent tej ktorej problematiky
aj kladenie otazok, odpoved’ou na ktoré, ako autorka vhodne
komentuje, si Citatel méze zopakovat’ jadro toho ktoré¢ho
problému a pomocou odpovedinane (ktor¢ sa taktieZ Castou
publikacie) sauistit’ o ich spravnom rieSeni. Dalsim, avSak ani
zd’aleka nie ostatnym prinosom autorky, je zaradenie stru¢né¢ho
pedagogického slovnika (v zavere publikacie), objastiujiiceho
bud’ pojmy, s ktorymi autorka pracuje a ktorych pochopenie
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jenevyhnutné pre pochopenie daného kontextu, alebo pojmy,
sktorymi operuje pedagogikaaktoresi (podl'anazoru autorky)
Vyzaduju patricnii pozornost Nazaklade toho si dovolujeme
opravnene konstatovat’, Ze analyzovana publikacia spiia
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kritéria pre modernt uéebnicu a vhodne vypliia priestor na
kniznom slovenskom trhu, ¢iuz uzsom pedagogickom alebo
SirSomneodbornom.

ETICKA VYCHOVA PO NOVOM

_ KORIM, V. A KOL.: KONCEPCIE ETICKEJ VYCHOVY V DYNAMICKYCH PREMENACH.
BANSKA BYSTRICA : PEDAGOGICKA FAKULTA UMB A OBCIANSKE ZDRUZENIE PEDAGOG, 2010. 189 S.
ISBN 978-80-557-0007-6

Lubica Hajnalovéa Buvalova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

V pripade, Ze sa zaoberate problematikou etickej vychovy,
vasej pozornosti by nemala unikniit’ jedine¢na monografia
kolektivu autorov Koncepcie etickej vychovy v dyna-
mickych premendch. Monografia je sibomé dielo posky-
tujice komplexny pohl'ad na etickii vychovu a to nielen
z pohl'adu komparacii etickej vychovy ako predmetov na
Slovensku a v Europe, ale i z analyz nazorov ucitel'ov
a viacerych odbornikov. Vytstenim vyskumnych zisteni je
navrh Studijného programu ucitel’stvo etickej vychovy pre
Pedagogicku fakultu Univerzity Mateja Bela. Predkladanti
problematiku autori spracovali v 5 hlavnych kapitolach.
Vzhl'adom na to, Ze téma etickej vychovy je spracovana
komplexne a pomerne podrobne, pokusime sa zamerat’ na
podstatu a prinos jednotlivych kapitol.

Prva kapitola Teoretické vychodiska komparativneho
vyskumu etickej vychovy v SR a v zahranici uvadza Citatel'a
do problematiky etickej vychovy cez spolocensko-filozofické
a pedagogické vychodiska. Autori vychadzaju z prac
socialnych filozofov, etikov i sociolégov (G. Lipovetsky,
Z. Bauman, Ch. Taylor, M. Walzer, F. Ewald, ale i A. Naess,
J. Keller, A. Honneth).

Sucasné pristupy k etickej vychove v medzinarodnom
porovnani, druhd kapitola monografie, otvara priestor na popis
postavenia etickej vychovy v tatnych kurikulach europskych
krajin. Prioritou autorov bolo zameranie sa na pristup k alter-
nacii naboZenskej a etickej vychovy, samostatnou ¢astou je
analyza cielov a obsahov, ¢i porovnanie vybranych metod
etickej vychovy ajej ekvivalentov.

Pozitivaanegativa, ktoré vyjadrili slovenskiuciteliaa experti

na vyucovaci predmet eticka vychova st podrobne rozpra-
cované v tretej kapitole Koncepcia kurikuldrnej transfor-
mdcie vyucovacieho predmetu eticka vychova v SR. Autori
analyzovali nazory ucitel'ov z viacerych regionov Slovenska
nardzneaspekty etickej vychovy. Rovnaké problémové oblasti,
ktoré boli analyzované medzi ucitel'mi EV, sledovali autori aj
v expertnych stanoviskach viacerych slovenskych
vyznamnych odbomikov (B. Kosova, M. Zelina, V. Gluchman,
L. Lencz, B. KudlaCova, M. Befioa R. Skoda, M. Fobel, ale
iM. Z]hnek)

Stvrta kapitola Kompardcia pripravy ucitelov etickej
vechovy v edukacnych instituciach v SR a vo vybranych
europskych krajinach sa podrobne venuje analyze a kom-
parécii jednotlivych studijnych programov vybranych vysokych
skol, ktoré sa venuju priprave buducich ucitel'ov eticke;j
vychovy. Kapitola predstavuje isté vychodisko pre posledni
¢ast’ monografie, ktorou je navrh Studijného programu
ucitel’stva EV.

Prinosnou c¢ast'ou poslednej kapitoly st teoretické
vychodiska pre tvorbu Studijného programu UCitel'stva etickej
vychovy. Navrh studijného programu UCitel'stva etickej
vychovy pre PF UMB v Banskej Bystrici obsahuje profil
absolventa i vlastmi skladbu predmetov dan¢ho stadia.

Po prestudovani monografie Koncepcie etickej vychovy
v dynamickych premendch si dovolim konStatovat’, ze
poskytuje Citatel'ovi komplexny (a v podmienkach slovenskej
pedagogickej reality jedine¢ny) pohl’ad na vyucovaci predmet
eticka vychova.

INKLUZIVNA PEDAGOGIKA

HAJKOVA, VANDA - STRNADOVA, IVA: INKLUZIVNI VZDELAVANI : TEORIE A PRAXE. PRAHA : GRADA PUB-
LISHING, 2010. 224 S. ISBN 978-80-247-3070-7

Greta Ztiborova, Pedagogické fakulta, Trnavska univerzita, Trnava

Nova publikacia z vydavatel'stva Grada Publishing
Inkluzivni vzdélavani - teorie a praxe poniika odbornej
verejnosti, ktord ma zaujem nad’alej rozvijat’ Skolski1 prax,
prehl’ad ideovych, metodologickychikoncepcnych vychodisk
inkltizie. Jej zimerom je siicasne vytvorit'i teoretické zazemie
pre postupujucu inkluzivne orientovani prax na ¢eskych
Skolach.

Vzhl'adomk tomu, Ze inkluzivne vzdelavanie je v naSich
podmienkach len v zaciatkoch, nazdavame sa, ze rozvijajiica
sa inkluzivne orientovana prax sa nezaobide bez opory
teoretickych informécii v danej problematike. Aj preto mozeme
publikéciu, ktora vysla v Ceskej republike, len privitat’

Autorky Vanda Hajkova a Iva Strnadova vo svojej mono-

grafii rozoberajii problematiku inkluzivneho vzdelavania
z viacerych pohl’'adov, tak ako sa vnima v domacej, ale aj
zahrani¢nej literature. Priblizuju pedagogicky koncept vzde-
lavacej inkltizie ako systematicky usporiadany a uceleny subor
informécii, ktory za¢ina vysvetlenim vzdelavacich potrieb
siakov v inkluzivnom chapani. Nové chapanie spec1a1nych
vzdelavacich potneb reflektované Americkou asociaciou pre
mentalne a vyvojové postihnutia - AAIDD povazuji autorky
zanesmieme dolezité, pretoZe zazasadnt nepoklada kategoriu
postihnutia, ale mieru podpory, ktora postihnutd osoba
potrebuje.

Vo viacerych podobach je v monografii rozpracovana so-
cidlna heterogenita ziakov, povazovana za jednu z nezme-
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nitelnych podmienok skoly. V kontexte Skolského vzdelavania
autorky poukazujii na problém zvladania réznorodosti ziakov.
Ten nastava vtedy, ked’ odchylka vykonnosti ziaka nespada
do pozadovaného rozpétia meratel'ného Skolského vykonu.
Riesenie tohto problému je vysvetlené zvladnutim heterogenity
ziakov pomocou inkluzivnych stratégii, ktoré pomahaju peda-
gogom roznorodost’ ziakov nielen zvladat’, ale s fiou aj mani-
pulovat,, tiez metodicky a didakticky na fiu reagovat’. Ttto
Cast’ monografie pokladdme za ddlezita, pretoze prave
odlisnost’ ziakov sa poklada za zakladny princip inkluzivnej
Skoly.

V tvode publikacia ponuika prehl'ad o sticasnom stave
inkluzivneho vzdelavania z hl'adiska pocetnych vyskumov
uskuto¢nenych v teréne pedagogickej praxe v Ceskej republike
a v zahrani¢i. Autorky predstavuju viaceré moznosti
poskytovania podpornych opatreni Ziakom so Specialnymi
vzdelavacimi potrebami, ktoré ilustruji formou pripadovych
stadii. Zaklad tGspechu vzdelavania vidia predovsetkym
v priprave azabezpeceni podmienok vyucby, jednak z hl'adiska
pristupnosti verejného 1 Skolského prostredia pre vsetkych
ziakov bez rozdielu, ako aj z hl'adiska Upravy ucebnych
materialov a stratégii (vzdelavaci kontext). Tie maju byt
upravené do takej miery, aby boli dostupné pre vSetkych ziakov,
teda aj pre ziakov so Specialnymi vzdelavacimi potrebami.
Pozitivne vSak treba hodnotit’ skutocnost’, Ze autorky na
zaklade konkrétnych pripadovych §tadii Ziakov s rozli¢nymi
potrebami podpomych opatreni spristupiiujii sposoby a moz-
nosti, ako a do akej miery vhodne upravit’ uebné materialy,
zvolit’ vhodné metddy prace a formy hodnotenia, aby boli
dostupné pre vietkych Ziakov, teda aj pre ziakov so Specialnymi
vzdelavacimi potrebami. Uvedent skutocnost’ povazujeme
za prinosnui hlavne pre pedagbgov posobiacich v inkluzivne
orientovanej Skolskej praxi.

Hlavna Cast publikacie podava Citatel'ovi prehl'ad sucas-
ného stavu inkluzivneho vzdelavania na pozadi pocetnych,
prevazne zahrani¢nych vyskumov v tejto oblasti. Predisku-
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tované su nielen vysledky vyskumov zamerané na postoje
jednotlivych aktérov eduka¢ného procesu k inkluzivnemu
vzdelavaniu, ale aj moznosti zapojenia samotnych 0so6b so
Specialnymi vzdelavacimi potrebami do vyskumu v pozicii
vyskumnikov. Analyza postojov k inkluzivnemu vzdelavaniu
vedie autorky k zamysleniu nad hlavnymi pri¢inami obav
arezervovanosti rodiov, pedagogov i ziakov rézneho veku
voci aplikacii inklizie v praxi. Vysvetlenim jenedovera vo vy-
sledky vyskumnych zisteni, ktoré¢ mnohé z obav pedagdgov
vyvracaji, ale aj neznalost’ tychto vysledkov svedciacich
v prospech inkluzie. V centre pozornosti st tieZ otazky, akym
spdsobom je mozné tito nedoveru a neznalost’ zmenit’, ¢i je
mozné predist rezervovanosti pedagdgov voci inkluzivnemu
vzdelavaniu zmenami v obdobi pregradudlnej pripravy
buducich pedagogov. V d’alsej rovine autorky diskutuji o moz-
nostiach zapojenia 0sob s postihnutim do vyskumu v pozicii
rovnocennych vyskumnikov. Inktuzivny vyskum vnimaji skor
ako vyzvu pre vyskumnikov piSucich o vyhodach a prinosoch
inkluzie. Priklanaju sa vsak k nazoru, Ze reSpektovat’ vysledky
vyskumu, ktory viedol alebo sa na iom aktivne zucastiioval
¢lovek s postihnutim, je naozaj momentom konfrontacie
osobného presvedcenia vyskumnikov bez postihnutia s potre-
bami vyskumnikov s postihnutim. Je vSak zrejmé, Ze priama
ucast’ cloveka s postihnutim v realizacii vyskumu ma tak
pozitiva, ako aj negativa. Negativa spoCivaju najméa v tom, Ze
vysledky, resp. ich interpretacia, m6zu byt ovplyvnené osobnou
sktisenost'ou, ktora méze byt prilis subjektivna.

Publikécia v d'alSej Casti prinaSa uceleny prehl'ad sucas-
nych zmien v oblasti inkluzivneho vzdelavania v CR, ktorych
ciel'om je zaviest’ opatrenia na ukoncenie segregacnej vzde-
lavacej praxe. Autorky naznacuju, ze sucasny vyvoj inklu-
zivneho vzdelavania vyZaduje koordinéciu, planovanie a stra-
tegické zavadzanie zmien a proinkluzivnych opatreni v spo-
lupréci s riadiacimi organmi $tatnej spravy. Z hl'adiska posil-
nenia inkluzivity $kol povazuji za podstatné zist'ovanie si-
casného stavu vzdelavacej inkluzie na Skole, ako aj planovanie
cielov a tloh pre jej d’alsi inkluzivny vyvoj. Koncept inklu-
zivneho vzdelavaniaje v publikacii rozvijany aj o d'alSie klIaicové
témy, ako je priprava pedagdgov na inkluzivne vzdelavanie,
upravy kurikula a organizacia vyucovania v inkluzivnom
chapani.

K lepsej prehladnosti a Citatelnosti textu prispievaju aj
pocetné tabul’ky, schémy a obrazky. Publikacia je doplnena
slovnikom pojmov, ktory prindSa vyber z terminologie
pouzivanej v kontexte inkluzivneho vzdelavania. Obohatenim
systematicky usporiadaného suboru informécii st modelové
pripadové studie konkrétnej inkluzivnej Skoly v Ceskej repub-
like. Monografiu uzatvara problematika inkluzivne orientovanej
diagnostiky a poradenstva. Zacina vysvetlenim sucasného
chapania diagnostiky ziaka so Specialnymi vzdelavacimi potre-
bami, ktorého vnima ako osobnost’ s potencialom d’alSicho
roz-voja. Zakl'icovi autorky povazuju diagnostiku vzt'ahov
v Skolskej triede, kde je rola pedagoga tak v samotnej
diagnostike, ako aj v intervencii nedocenitelna. V d’alSej Casti
jerozpracovana oblast’ spoluprace rodiny ziaka so Skolouna
baze partnerstva. Zapojenie rodiny do celého procesu
vzdelévania Ziaka povazujeme za kl'icové, nakol’ko rodina
moéze vyznamne prispievat’ k tispesnosti procesu inkluzivneho
vzdelavania.

Publikécia Inkluzivni vzdélavani - teorie a praxe ma
nepochybne velky potencial obohatit’ nielen odbomu verejnost’
zaoberajucu sa touto problematikou, ale aj Studentov
pedagogickych odborov, ktori sa pripravuji na ucitel'ské
povolanie.
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PREDSTAVUJENME

KATARINA HUTKOVA

Mgr. Katarina Hutkova sa narodila v Roznave 26. aprila
1957. V rokoch 1972 - 1976 studovala na Strednej Skole
umeleckého priemyslu v Kosiciach studijny odbor propagacné
vytvarnictvo, Studijné zameranie: propagacna grafika. Po
ukonceni stredoskolského $tidia pracovala v Statnom divadle
v Kosiciach ako maliarka scénickych vyprav.

V rokoch 1978 -1 983 ziskala vysokoskolské vzdelanie na
Pedagogicke;j fakulte v Banskej Bystrici v §tudijnom odbore
ucitel’stvo vSeobecnovzdelavacich predmetov pre 2. a 3.
stupen, aprobacia slovensky jazyk, literatara - vytvarna vy-
chova. Po ukonceni vysokoskolského Stiidia pracovala rok
na Strednej pedagogickej skole v Tur¢ianskych Tepliciach,
od roku 1984 pracuje s prestavkami na Zakladnej skole Dr.
V. Clementisa v Tisovci, najprv ako vychovavatel’ka, neskor
ucitel’ka.

V rokoch 1992 - 1994 navstevovala v Metodickom cen-
tre mesta Bratislavy dvojrocné Specializatné kvalifikacné
stadium Etickej vychovy a ziskala Docasné poverenie na
vykonavanie funkcie lektora rekvalifikacného kurzu pripravy
ucitelov etickej vychovy. V obdobi rokov 1997 -2002 pdsobila
na viacerych skolach: Zakladnej skole Dr. V. Clementica,
Evanjelickom gymnéziu v Tisovci, Strednej priemyselnej Skole
v Tisovci.

Katarina Hutkovad: Zena

V roku 2008 absolvovala v Metodicko-pedagogickom
centre Banska Bystrica dve cyklické vzdelavania: Zazitkovy
model vyuCovania... a Integrované tematické vyucovanie...
Urcity ¢as bola Clenkou Vytvarmného stidia amatérskych
vytvarnikov v Rimavskej Sobote, pracovala v okresnej komisii
vytvarmych stt’azi pri vtedajSom odbore Skolstva v Rimavskej
Sobote a ziiCastiovala sa ako ¢lenka poroty réznych vytvar-
nych sut’azi.

V sticasnosti pracuje na Zakladnej Skole Dr. V. Clementisa
v Tisovci. Na vyzvu Obéianskeho zdruzenia Clovek v ohro-
zeni Bratislava sa zapojila do projektu Globalne rozvojové
vzdelavanie na ZS a podielala sa tvorbe metodického mate-
ridlu v ramci pracovnej skupiny ,,Vychova umenim”.

Popri vyucovani vytvarnych a ostatnych predmetov na
ZS sa venuje vytvamej tvorbe, zi&astiiuje sa roznych vystav
pedagogov i vytvarnikov. Vo svojej tvorbe nachadza zal'ubu
VO vzajomnom experimentovani s liniami a plochami v ramci
kompozicie obrazu.

Svojutvorbu prezentovala:

Samostatna vystava - mal’ba polofigary - MsKS v Tisovci
Kolektivna vystava prac amatérskych vytvamikov Vytvamého
Stidia v Rimavskej Sobote

Katarina Hutkovd: Samota
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VYZVA

Vazend kolegyna, vazeny kolega)!

Dovolujeme si Vas touto formou pozZiadat o spolupracu pri realizacii
Narodného projektu ,,Profesijny a kariérovy rast pedagogickych zamestnancov”.
V ramci Narodného projektu sa budd v roku 2011 tvorit profesijné Standardy
pedagogickych a odbornych zamestnancov. V roku 2012 je naplanované
overovanie profesijnych Standardov a nastrojov na overovanie profesijnych
kompetencii PZ a 0Z vo vybranych Skolach a Skolskych zariadeniach. Overovanie
bude vykonavat skupina zamestnancov s§koly pod vedenim riaditela, alebo nim
povereného zamestnanca.

Vsetky prace na profesijnych Standardoch a pilotnom overovani budud
vykonavané na zaklade dohody o vykonani prace a hradené z prostriedkov
ESF.

V tejto suvislosti chceme oslovit riaditelky a riaditelov Skol a Skolskych
zariadeni, aby do 30. septembra 2011 nahlasili zaujem o pilotné overovanie
profesijnych Standardov na ich Skole, Skolskom zariadeni. V pripade zaujmu
o pilotné overovanie kontaktujte koordinatorku aktivity.

Koordinstorka aktivity: PaedDr. Méria Snidlova
tel.: 041/565 87 13

e-mail: maria.snidlova@mpc-edu.sk.

aces is an initiative of coordinated by in cooperation with

aces Academy of Central e,
European Schools @ = V&ELi DOM

ERSTE Stiftung DS —

yBudovanie mostov v spolocnosti -
staii sa dobrovolnikom vo svojej komunite!”

Akadémia stredoeurdpskych §kél - aces
otvara 5. roénik sutaZe medzinarodnych Skolskych partnerstiev.
V sulade s témou Eurdpskeho roka, dobrovolnictva znie téma na tento rok:
,2Budovanie mostov v spolo¢nosti - stan sa dobrovolnikom vo svojgj komunite!”

Sutaze sa celkovo zucCastnuje 18 krajin, pricom sa modzu zuCastnit vSetky Skoly
z celého Slovenska. Navrhy projektov je mozné poddvat do 30. aprila 2011. Najlepsie
projekty vyberie medzindrodns porota. Vitazi sutaZe sa zuCastnia projektového cyklu
aces 2011/2012 a zaroven im bude prideleny grant. Ziskaju podporu pocas priebehu
daného projektu a budd pozvani na medzindrodné stretnutia. On-line vyhladavac
partnerov, ktory umoznuje jednotlivym Skolam hladat ,idedlnych partnerov” podla
spoloénych zaujmov a poziadaviek, je dostupny na: www.aces.or.at. Spolocne s partnermi
budu §koly nasledne realizovat svgje spoloéné ndpady v ramci projektu.
_ Partnerské krajiny: Albansko, Rakusko, Bosna a Hercegovina, Bulharsko, Chorvatsko,
Ceska, republika, Madarsko, Kosovo, Maceddnsko, Moldavsko, Cierna, Hora, Rumunsko,
Srbsko, Slovenska republika, a Slovinsko.
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POKYNY NA UPRAVU PRISPEVKU
(vytah z elektronickej verzie z www stranky ¢asopisu)

Rukopis prispevku musi spiiat’ tieto kritéria:

- prispevok musi byt svojim zameranim v sulade s obsahovym zameranim ¢asopisu (pozri subor ,,Témy”
na www stranke Casopisu),

- prispevok je pévodnym textom, za pdvodnost’ aj spravnost’ zodpoveda autor,

- prispevok tvori uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,

- rozsah prispevku nesmie prekrocit’:
A. Prispevok: max. 5 normostran, t.j. 9 000 znakov (vratane medzier)
B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)
C. Informacia z ¢innosti MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier) napisanych v textovom
editore MS Word 1997 a vyssim, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok - osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klucové slovd, Uvod, Hlavny text, Zaver, Zoznam
bibliografickych zdrojov, Summary

B. Recenzia - osnova: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu publikdciu v Strukture, Autor/i recenzie,
Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC - osnova: Ndzov, Autor/i spravy, Text informdcie, spravy

Pri pisani prispevku:
- vzhlad stranky - vSetky okraje 2 cm, zahlavie a péta 1,25 cm
- typ pisma Times New Roman, riadkovanie - 1
- zarovnanie textu - zarovnat’ dolava
- nepouzivajte ziadne $tyly (len formatovanie - tu¢né, kurziva, index horny, dolny)
- nepouzivajte medzery ani tabulatory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami
- nepouzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, medzi nadpisom a textom
- §pecidlne symboly pouZzivajte, len ak su nevyhnutné,nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.
- odrazky zarovnajte na 0 cm, zarazku a Sirku tabulatora na 0,7 cm
- citovanie literatiry v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania. Ak ide o doslovny citat v Givo-
dzovkach sa uvadza aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek, 2008, s. 258).
V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a ,.et al.”, napr. Mesko et al., 2005.
- v ziadnom pripade v prispevku nepouzivajte ,,poznamky pod ¢iarou”
- rozliSujte pismeno velké O a ¢islicu 0, malé pismeno 1 a ¢islicu 1
- zoznam bibliografickych odkazov - je abecedne usporiadany a obsahuje udaje podl'a normy
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e-mail: maria@gpf.sk, www.gpf.sk

Hacddoin Golend Nitdes
Green Porspoolive Fovondalion

ﬁv Nadéacia Zelena nadej

NajlepSia lesoochranarska Skola na Slovensku
vyhra koncert spevacky
Kristiny

Nadacia Zelena nadej vyhlasuje 9. roénik celoslovenskej siutaze
o najlepsiu Lesoochranarsku Skolu roka. Mottom sutaze aj v tomto
medzindrodnom roku lesov ostéva heslo ,Skoly o lesoch a pre les”.
Hlavnym cielom sutaZze je, aby si ziaci zakladnych a strednych §kol
nielen zvys8ovali svoje vedomosti o lesoch, o ich ddlezitosti a potrebe ich
ochrany, ale aby si svoje vedomosti mohli overit aj priamo v teréne, aby
vedeli rozpoznavat chranené uzemia, aby si vSimali aktivity v lesoch a
pripadné nedostatky nahlésili. Pre in8piraciu sme aj v tomto roku
pripravili letdk ,,Co moéZete urobit pre lesy”.
Popis lesoochranarsky zameranych aktivit §kél spolu s
fotodokumentaciou je potrebné zaslat
na adresu Nadacia Zelena nadej, 082 13 TulCik 27
do 7. juna 2011 (rozhoduje postova peciatka).

O vitazovi rozhodne porota zloZend z Clena spravnej rady Nadéacie
Zelena nadej, zo zastupcu spolupracujiceho Lesoochranarskeho
zoskupenia VLK a z pedagogického pracovnika.

Porota bude predovsetkym hodnotit prinos jednotlivych aktivit na
ochranu lesov, na zvysovanie vedomostnej urovne Studentov,
kreativitu 8kol i jednotlivych Ziakov a prihliadne aj na celoroénu
¢innost. Vysledky budu vyhldsené pred koncom Skolského roka.
Hlavnou cenou pre vitaza bude Zivy koncert spevacky Kristiny so
sprievodnou kapelou, ktory sa uskutoéni koncom juna
alebo v septembri 2011 v mieste vitaznej Skoly.

Dalsie 8koly, ktorych éinnost porotu zaujme, ziskaju ekologicky
zamerané publikicie, moznost pre vybranych Ziakov zucastnit sa
koncertu, kazda zidcCastnena Skola dostane spolu s vysledkami sutaze
aj maly darcek.

PodrobnejSie informécie budd zverejnené na
www.gpf.sk, www.wolf.sk,
otazky alebo Ziadosti o zaslanie materialov Skoly ziskaju
na ¢. t. 0911-779060, 051-7789138
alebo na maria@wolf.sk.

Ing. Maria Hudakova
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