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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

K PROBLEMATIKE SMEROVANIA
CUDZOJAZYCNEJ EDUKACIE

Eva Homolova, Fakulta humanitnych vied, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Predstavenie moznych trendovv jednotlivych oblastiach cudzojazycnej edukdcie v nasledujiicom obdobi a zdoraznenie

vyznamu vedenia uciaceho sa k autonomii.

KPucové slova: ucebnice anglického jazyka, komunikativna metoda, autonomnost ziaka, ucebné stratégie, literarny
text, preklad, maturitnd skuska, komunikacné technologie, CLIL, Spolocny eurdpsky referencny ramec.

V ostatnom obdobi sa v myslienkach ¢asto vraciame do
obdobianovembra 1989 arekapitulujeme zmeny, ktoré saza
tych dvadsat’ rokov udiali v kazdej oblasti nasho zivota.
Vychovaa vzdelavanie ako celok preslo mnohymi zmenami,
nie vetky priniesli o¢akavané vysledky, nie vsetky boli
systémové a dobre poshizili ,,ucitel'ovi a Ziakovi”. Viaceré
kroky boli viac Zivelné ako starostlivo planované amozno ich
ospravedlnit’ len tym, Ze ich autori boli viac nadSeni ako
kompetentni robit’ nejaké zmeny.

V oblasti cudzojazyc¢nej edukacie nastali za posledné roky
tieZ podstatné zmeny, ktoré by sme mohli zhrnut’ takto: Nové
metddy a formy prace, zahrani¢né ucebnice, moznost’
vyuzivat jazyk v komunikacii, rodeni hovoriaci ako uciteliana
nasSich Skolach, nové osnovy, nova forma a obsah maturitnej
skasky a zavadzanie anglictiny na 1. stupeii zakladnej Skoly.
Kazdy spomenuty fakt vo vicsej ¢i mensej miere stale
ovplyvigje pracu ucitelov a vysledky, ktoré ziaci na tom
ktorom stupni skolskej dochadzky dosahuju.

Zahrani¢né ucebnice priniesli na jednej strane pestrost’,
zaujimavy obsah, Sirokt paletu roznorodych cviceni, ale na
druhej strane ucitelia na niektorych typoch $kol, hlavne na
odbornych skolach, stale pocituji absenciu kvalitnej nadca-
sovej ucebnice domacich autorov, ktora by odrazala nase pod-
mienky azaroven by vychadzala z kontrastivnej analyzy slo-
venciny a anglictiny. Aj podl'a Spaventu (2009) smerovanie
voblasti tvorby ucebnic je také, Ze ucebnice pre anglictinarov
uciacich sa v napr. v Eurdpe sa budt diametralne odliSovat
od ucebnic anglictiny, ktoré sa pouzwaju v Afiike & Azii.
V sucasnosti sa vydania najcastejsie pouzivanych u¢ebnico-
vych suborov, napr. Project, New Headway pre jednotlivé
krajiny ¢i kontinenty neodliéujﬁ Prave zakomponovanie
Specifik eurdpskeho, azijského ¢i afrického priestoru bude
dominovat’ v tvorbe novych jazykovych materidlov. Co sa
tyka nasho - slovenského priestoru, vzhl'adom na velkost’
trhu neméZeme ocakavat’, ze niektoré zahranicné vydava-
tel'stvo vyda ucebnicu pre nase potreby. Tuto medzeru mézu
vyplnit’len nasi autori/autorky ucebnic a nase vydavatel'stva.

S problematikou u¢ebnic a doplnkového uc¢ebného ma-
terialu izko suvisi aj miesto prekladu ako prostriedku na efek-
tivne precvicovanie jazykovych prostriedkov a zrucnosti.
Vyuzivanie prekladu z/do materinského jazyka mnohi ucitelia
povazuju za,prekonany’ sposob, ktory v komunikativne;j trie-
de nema svoje opodstatnenie. Vy¢ita sa mu spatost’s grama-
ticko-prekladovou metddou a vminulosti sa pouzival hlavne
natestovanie gramatiky a slovnej zasoby. Preklad vSak ziskava
aj vtriede ovel’a Sirsie uplatnenie a prostrednictvom zanrovo
aobsahovo zaujimavych textov ma potencialitu stat’ sa efek-
tivnym a obohacujticim prostriedkom cudzojazycnej edukacie,
ktory vychadza zkontrastivnej analyzy materinského a ciel'o-
véhojazyka (Stulajterova, 1999).

Nova forma maturitne; skusky zjazyka, hlavne jej externa
Cast’ si za niekol’ko rokov svoj eJ existencie hl'ada SVQ]u de-
finittvnu podobu. Za pozitivnemozno povazovat’aj to, Ze viaceré
univerzity uznavaju jej vysledky a prijimajii posluchacov na
zaklade vysledku externej Casti skusky. Za negativum kazdé-
ho jazykového vzdelavania, ktoré sa ukoncuje Standardizo-
vanou sktiskou /testom povazujeme to, ze planovacia areali-
zacna faza hodiny je ovplyvnena obsahoma formou skusky
a pomeme velky ¢asovy usek skolského roku sa venuje
,»zvladnutiu skisky ¢i priprave na skasku” o v beznej praxi
znamena opakovanie uciva prostrednictvom pravdepo-
dobnych testovych uloh. Ak sa napr. gramatika testuje po-
mocou testu s viacnasobnou odpoved’ou (multiple choice),
tak je vel'mi pravdepodobné, Ze vyucba a preverovanie gra-
matickych vedomosti Ziakov sa bude uskutociiovat’ pomocou
takychto receptivnych tloh a iistna produkcia gramatickych
Struktir ¢i jazykovych funkcii bude absentovat’.

Z hladiska preferovanej metody/pristupu mozeme su-
¢asné obdobie nazvat’ obdobim komunikativneho pristupu,
ktory vSak v ostatnych rokoch presiel viacerymi zmenami
(napr. v postoji k pouzivaniu materinského jazyka, frekvencii
parovej askupinove;j prace na ukor individualnej prace) anie
vzdy a vSade priniesol Ziaducu kvalitu.

V ostatnom obdobi sa do popredia dostava tzv. ,,strate-
gopédia” tj. ucit’ ziakov stratégie, ktoré moézu aplikovat pri
vlastnomuceni sa (Rodgers, 2003). Odbornici v tejto oblasti
(Lojova 2005, Tandlichova 2004) predpokladajt, ze
uplatiiovanie principu ucenia stratégiam spolu s vyuzivanim
informac¢nych technoldgii vedie k autonomnosti ziaka, €o je
zelatel'ny trend rozvoja Ziakovej osobnosti.

Podl'a Oxford (1990) pod u¢ebnymi stratégiami mézeme
rozumiet’ tie operacie, ktoré pouziva ziak na to, aby si o
najlepsie osvojil, uchoval, vyvolal a pouZil informéacie, vedomosti
a zrucnosti, ktoré ziska na hodine a upeviuje doma.

Ucebné stratégie delime na dve zékladné skupiny:
PRIAME STRATEGIE
e pamiit’ové
vytvaranie mentalnych vztahov,
vyuzivanie zvukov a obrazov,
opakovanie jazykovych jednotiek po urcitom casovom
useku,
vykondvanie cinnosti vyjadrenej jazykovou jednotkou.
e kognitivne
precvicovanie,
prijimanie a odovzdavanie jazykovych informdcil,
analyzovanie a odovodiiovanie,
witvdranie Struktury (osnovy) pre produkciu a recepciu
(input a output).
e kompenzacné
odhad vyznamu jazykovej jednotky pri pocuvani
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a citani,
prekondvanie Jjazykovej nedostatocnosti pri ustnej
a pisomnej komunikacii.
NEPRIAME STRATEGIE
e metakognitivne
zacielenie procesu ucenia sa,
planovanie procesu ucenia sa,
hodnotenie procesu ucenia sa.
e afektivne
oviadanie trémy,
kladenie otazok,
povzbudzovanie seba samého.
e socidlne
spolupraca s ostatnymi,
empatia s inymi ludmi.

Niektoré stratégie je mozné rozvijat’ uz na prvom stupni
zakladnej Skoly napr. pamét'ové, socidlne stratégie. Iné stra-
tégie je vhodnejSie zaradit’ neskor, pretoze vyzaduju urcita
kognitivnu zrelost’ jedinca, ako napriklad planovanie ¢i
zacielenie procesu ucenia sa.

Ucit’ ziakov ako sa u€it’ sa stane samozrejmou sucastou
pracenahodine vkazdom predmete. Zvladnutie stratégii bude
predpokladom, ako napredovat’ aj v jazykovom vzdelavani
nielen pocas Skolskej dochadzky ale pocas celého produktiv-
neho zivota Cloveka.

Celkove je mozné konstatovat, Ze dominancia jednej
cudzojazycnej metody ustupuje a do popredia sa dostava pri-
stup, ktorého podstatou je vybrat’ z metdd, ktoré pozname
aktoré vurcitomobdobi dostali do popredia zaujmu odbornikov
alaickej verejnosti to, ¢o prinasa efektivitu a dobré vysledky
v konkrétnej situdcii vurcitom spolocenskom prostredi. Inymi
slovami, vychadzajic zpodmienok tej ktorej spolo¢nosti, nie
vsetky zasady ktorejkol'vek metody st vzdy platné a hlavne
efektivne pre vSetkych ucitelov a uciacich sa. Ku kazdej
metdde Ci pristupu je potrebné pristupovat’ kriticky a aplikovat
znej len to, ¢o sa v danej situécii osvedci.

V didaktike receptivnych zrucnosti sa bude klast’ déraz
narozvoj mikrozrucnosti, zachytenie Specifickych informacii
z roznych zdrOJ oV, postrehnutle sociolingvistickych rozdielov,
vSimanie si intonacie napr. pri argumentovani, presviedcani
ahlavne rozvijanie schopnosti vhodne reagovat’aj neverbalnym
spdsobom.

Moézeme predpokladat’, Ze sa bude venovat’ vacsia po-
zornost’americkej ang]iétine spolu s in)'/mi variantmi anglicti-
ny. Moderna technika umozni, aby uciaci sa precwcovah j azyk
vo vacsej miere napriklad pociivanim s porozumenimaj mimo
triedy (IPody, malé pocitace a pod.).

Didaktika nacviku ¢itania s porozumenim sa zacieli nielen
natlacené texty, ale aj na cudzojazycné texty v elektronickych
médiach. Praca s neznamou slovnou zasobou bude prepojena
naelektronické slovniky. VA¢Si doraz bude na hodnoteni textu,
vysloveni nazoru na text a porovnani obsahu s vlastnou sku-
senostou.

Praca s literarnym textom, ktory ma svoje opodstatnenie
v cudzoj azycnej edukacii by mala byt vprvomrade o Zivote
anie o literamych faktoch ¢i informéciach (Lencova, 2005).
Ziaci by nemali &itat'nahlas neznémy literamy text, ale vyjadrit
svoj pocit, nazor a porovnat’ ho s vlastnou skisenost'ou. Je
dolezité si stale uvedomovat’, Ze pod literarnym textom (aj
v cudzojazycnej edukacii) rozumieme skalu textov od prislovi,
porekadiel, basni¢iek az po poviedky a romany. S kazdym

textom, ak je vybraty podla didaktickych zdsad, bertc do
uvahy osobnostnu zrelost’ ziaka, jeho zaujmy, jazykova

vyspelost’ arozsah textu, sada pracovat’ prit'azlivo amotivujﬁoo
Dovolime i tvrdit’, Ze neemstu]e nudny text, len sposob prace
s nim je ¢asto nezaujimavy a pre Ziaka demotivujuci. Takto
bezpochyby pdsobi hlasné Citanie textu po vetdch a doslovny
preklad, ¢o je este stale Casty sposob prace nielen s literarnym
ale aj s ucebnicovym textom na hodine.

V oblasti produktivnych zru¢nosti sa bude rozsirovat’skala
textov na nacvik pisomného prejavu, od jednoduchych odka-
zov kazdodennej potreby napr. komunikacia prostrednictvom
mailu, SMS, komunikacia na Facebooku, Twitteri a pod., cez
osobné tvahy az po odbomé resp. kvéazi odborné ¢lanky,
proj ekty ¢ieseje zroznych oblasti spolocenského Zivotaa zia-
kovho mu]rnu Uciaci saby samal nau€it’ porozumiet’ pokynom
napr. pri vypliiani elektromckych ziadosti o grant, prihlaSok do
medzinarodnych sut’azi a pod. Uciaci sa bude musiet’ zvlad-
nut’ aktivne pracovat’ s elektronickymi médiami, slovnikmi
avyhl'adavacmi, porovnavat’ lexikalne jednotky a iné vyrazové
prostriedky podl'a kontextu, v ktoromich chee pouzit.

Co sa tyka zruénosti hovorenia, hlavne na vyssich Girov-
niach sa budu vo vi¢sej miere brat’ do iivahy potreby uciacich
saabude sa vychadzat' z analyzy ich potrieb. VA¢si doraz sa
bude klast’ na pnzvuk a intonaciu ako nositelov vyznamu.
Sirsie uplatnenie si najdu afektivne techniky, ktoré eliminujt
stres anepohodu ziaka pri jazykovej produkcii.

Nemézeme opomenut’ ani smerovanie cudzojazycnej
edukacie k plurilingvizmu. Je to schopnost’ jedinca ovladat’
viac cudzich jazykov na rdznej Grovni. Uciaci samoze ciel’a-
vedome vyuzivat’ poznatky z viacerych jazykov, ktoré sa pri
komunikécii sanavzajom doplﬁajL'L Aksinevie napr. spomentt’
na Vyraz v anglictine, pouzue nemecky ekvivalent. Ak poro-
zumie komunikacii v neméine, moze naiu reagovat’ v angli¢ti-
ne. Niekedy zabudame na to, ze komunikacia v cudzomjazyku
saneuskutocnuje vzdy len s rodenym hovoriacim. Skérnao-
pak, komunikovat’ napr. po anglicky budeme Coraz CastejSie
s Poliakmi, Talianmi, Spanielmi - a ostatnymi obyvatel'mi EU.
pre ktorych je angliétina, tak ako pre: nas, cudzi jazyk.

Predpokladame ze omnoho vécsie uplatnenie hlavne na
1. stupni ZS si najde CLIL (Content Language Integrated
Learning). Podstatou tohto pristupu (metody) je integracia
jazyka do obsahu in¢ho predmetu (napr. matematiky, telesnej
vychovy). Cudzi jazyk nie je cielom vzdelavania, ale sa stiva
prostriedkom, pomocou ktorého Ziak ziskava vedomosti zinych
predmetov. Inymi slovami, ziaci nemaju zvlast' v rozvrhu
vyclenenénapr. 3 hodiny anglického jazyka, aleniektoré oblasti
povinnych predmetov ucitel’ u¢i v anglictine za podpory
materinského jazyka. Cast’ hodiny viak musi byt vy&lenena
aj priamej vyucbe jazyka (gramatika, vyslovnost, Citanie
s porozumenim). Za vyhodu povazujeme to, Ze takéto ucenie
aucenie sa je omnoho prirodzenejSie a skutoéné komunikativne
situcie vznikaji priamo na hodine. Cudzi jazyk sa stavana-
strojom komunikacie a nie predmetom, z ktorého st testovani
ahodnoteni.

DalSou oblastou, ktora sa pravdepodobne dostane do
popredia zaujmu odbornikov je vyucba jazykov Ziakov so
Specialnymi poruchami u¢enia sa. Prave narast po¢tu ziakov
s niektorou poruchou ucenia sa (dyslexia, dysgrafia, dy-
sortografia a dyskalkilia) je jednym z negativnych javov
stcasnej Skoly. Na jednej strane uvedené poruchy maju
negativny vplyv na vzt'ah ziaka ku skole, k spoluziakom,
predmetu a svojim povinnostiam. Na strane druhej vhodny
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pristup ucitel'a mbéze umoznit’ ziakovi zazit’ pokrok a ispech
arozvijat’ jeho sebaddveru. Odbornici budi musiet’ pripravit
vhodny u¢ebny material narozvoj jazykovej kompetencie pre
ziakov s uvedenymi poruchami spolu s metodickym usmerne-
nim, ktoré pomoze ucitel'om pri praci s takymito ziakmi.

Na zaver nemdZem nespomenut’ vydanie uZzitocnej
publikacie Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky,
(http://www.statpedu.sk/documents//31/serrprejaz.pdf), ktora
uvadza medzinarodné normy pre vyucbu cudzich jazykov
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CUDZOJAZYCNY ODBORNY TEXT NA HODINE
NEMECKEHO JAZYKA

Erika Melichova, Sukromna stredna odborna Skola veterinarna, Bratislava

Anoticia: Vyber odbornych textov pre potreby vyucby cudzieho jazyka. Prinos odborného textu ako motivacného prvku. IKT

- pomocnik pri didaktizacii textov.

KUlucové slova: odborny text, motivacia, sebarealizacia, praca s IKT, Cloze-Test, C-Tést.

Uvod

Motivovat’ Ziakov dnes - v dobe ,,reportov, stendapov
a spikrov” - ucit’ sa nemecky jazyk (d’alej NJ), mozno
povazovat’ za sizyfovsku pracu. Vyhrat’ méze ale len ten, kto
sanevzda. Ja sa snazim motivovat’ Ziakov aj pomocou odbor-
nychtextov. Vybrat',,spravny” text nie je jednoduché. I skuseny
ucitel’ sa tu moze ,,ut’at™, a preto je kazda rada dobra.
Vyber odborného textu

'V nasgj Skole ziaci Studuji odbor veterindme zdravotnictvo
ahygiena. Tento fakt zohl'adiiujem aj pri vybere textov. V niz-
Sichro¢nikoch st to cviCenia s tematikou prirody, piesne 0 zvie-
ratach, vo vyssich rocnikochuzpracujeme s odbomymi textami
obunkachtela, o chorobach zvieratale s navodmi na uzivanie
liekov. Vsetko zavisi od vedomosti ziakov zo vSeobecného
NJ. Myslim, Ze so mnou budete suhlasit’, ak poviem, ze pri-
pravy na hodinu nemozno pouzivat’ opakovane bez istych
uprav. A podobne je to aj s textami. Z toho vyplyva, Ze text je
dolezité vyberat nielen podl'arocnika, ale aj podl’'a konkrétnej
situacie v danej skupine. Pretoze ani dve paralelné skupiny
nie su rovnake.
Praca s odbornym textom na hodine

Vel'mi dobre sa osvedcil vizualny podnet ako impulz na
rozpravanie a ,,napojenie sa”’ na dant tému (obr. 1).

Die Tollwut (uryvok)
Die Tollwut ist eine ansteckende, schnell verlaufen-
de Krankheit. Sie kommt am haufigsten beim Hund

Obr. 1: Opusteny pes na ulici

Zdroj: Benicky, Roman:http://spravy.pravda.sk/pes-do-kabelky-si-ziskava-
slovakov-d5w-/sk_zaujima.asp?c=A4081102_105210_sk_zaujima_p12

vor, kann aber auch auf alle warmblitigen
Tiere und auf den Menschen Ubertragen wer-
den. Die Krankheit wird hauptsachlich durch
den Biss wutkranker Hunde verbreitet. Auler-
dem kann sie durch den Biss wutkranker
Katzen, Wolfe, Fuchse usw. Ubertragen werden.

Bei Hunden zeigt sich als erste Krankheits-
erscheinung eine Anderung des Benehmens.
Sonst freundliche, ruhige, folgsame Hunde werden
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murrisch, aufgeregt und verkriechen sich gern.
Ferner tritt eine Verdnderung des Appetits
ein. Die Tiere verschméhen ihr gewdhnliches
Futter und haben die Neigung unverdauliche
Gegenstdnde wie Holz, Stroh, Gras, Steine usw.
zu benagen und zu verschlucken.

Worter:
Erscheinung - priznak
miirrisch - mrzuty, nevludny

sich verkriechen (0, 0) - zaliezt’, plazit’sa
benagen - obhryzat’

Zvoleny odborny text je pre ziakov zaujimavy. Vnimaja
ho ako vyzvunaucit’ sanieCo nové. Vyuzité boli socialne formy
individualnej a skupinovej prace. Gramatické cviCenia su Casto
»kamenomurazu”. Trpnyrod nieje obliubeny jav, aleje typicky
pre odborny text vINJ a jeho ovladanie je nevyhnutnostou.
Povazujem za vel'mi vhodné prepojit’ text s gramatikou. Ziaci
tak vidia jeho vyuzitie priamo v ,,zivote” anepovazuju to len
za ,,nudni gramatiku”.

Znaky vyucovacej jednotky

Ziak je aktivny, uéitel’je v pozicii usmeriiovatel’a. Text je
zakladom vyucby. Materinsky jazyk (d’alej MJ) je v izadi.
Typy cviceni - brainstorming, odpovede na otazky, diskusia
s argumentaciou, transformacia viet do trpného rodu, Cloze -
Test, C-Test.

Na zaklade toho mozno usudzovat’, ze ide o audiovizualnu
metodu v kombindcii s priamou metdédou a metodou ,,peer
teaching”. Vyhody tychto metod sa prejavili aj na vyucovacej
hodine. Takmertiplné vylucenie MJ z vyucovacieho procesu
nevnimaju Ziaci ako hendikep. Pokro¢ilejsi Ziaci sa citia
,,uzitoéni” a ziskali novii slovni zasobu k téme, ktora ich
zaujima. Na zaklade vysledkov vyucovacej hodiny mozno
skonstatovat’, Ze vychovno-vzdelavaci ciel’ bol dosiahnuty.
Navyucovacej hodine bol pouZity dataprojektor. Na pripravu
cviceni Cloze-Test a C-Test bol vyuzity softvér od vyda-
vatel'stva Hueber - CD-ROM Ubungsblitter per Mausklick.

Nazvysenie efektivnosti vyucovania je mozné odportacat’
pokracovat’ v danej téme aj na nasledujucich hodinach. Aby
sa dostavil pozadovany vysledok, bolo by vhodné nadviazat
natento textiv blizkej budiicnosti, napr. podobnym textom ¢i
prehlbujicimi cvi¢eniami.

Priprava na vyucovaciu hodinu

Trieda: 4. rocnik, Skupina: 11 Ziakov

Téma: Clovek a priroda, Casova dotacia: 90 minut, Text:
Die Tollwut (1, str. 44)

Vychovno-vzdelavaci ciel’: Osvojit’si slovni zasobu a upev-
nit" vedomosti spojené so spravanim sa v pritomnosti besnotou
nakazeného zvierat’a.

Pomocky: USB-kIi€ s obrazkom psa, 11 kopii odborného
textu, cvicenia Cloze- Testu a C-Testu, cvicenia trpnéhorodu,
textu o L. Pasteurovi, 3 karticky s tllohou na diskusiu pre 3
skupiny

1. Motivacna ¢ast’

Premietnutie obrazku (obr. 1) - brainstorming - zapisovanie
néazorov bez obmedzovania

Otazka: Co vamnapadne pri pohl'ade na tento obrazok? Pred-
pokladané odpovede: Hund, Fell, Futter, Floh, Menschen-
freund, Veterindre Fiirsorge, spazieren, an Wettbewerben
teilnehmen, beifsen, Sdugetier...

2. Hlavna cast’

Ucitel’ napiSe na tabul'u - Kaize, Hund, Wolf, Fuchs
Uloha: Popiste zmeny vo vyzore aspravani sa chorych zvierat
(Fell, Futter, Benehmen, ...). Predpokladana odpoved’: kein

Appetit, das Fell fillt aus, die Zihne brechen, das Tier ist
aggressiv, nervos, beifen...

Louis Pasteur - ako stvisi toto meno s tym, ¢o sme doteraz
povedali? Predpokladana reakcia: Erfinder der Impfung
gegen die Tollwut. Mikrobiologe. Arzt.

Text - pred Citanim zadam otazky: Was ist Tollwut? Wie
benimmt sich ein wutkrankes Tier? Welche Tiere kénnen
an Tollwut erkranken? Kann diese Krankheit auf den
Menschen iibertragbar sein?

Pred Citanim textu zadam tlohu: PodCiarkujte si v texte
nezname slova!

Citanie textu Die Tollwut, kontrola odpovedi na otazky
Vysvetlenie neznamych slov - metddy: skuisene;si Ziak preloZi,
synonymum, pouzitie slova vo vete

Gramatické cviCenie - typ Cloze-Test a C-Test, kazdy ziak
dostane cvicny list, kde ma zadanie v NJ. Dodato¢né infor-
macie st mu pontiknuté len v NJ:

Ergdnzen Sie bitte die fehlenden Woéorter:
(insgesamt 8 Aufgaben)

auch - auf - die - durch - - freundlich - Fiichse - gedffneten -
haufigsten - Krankheit - Lahmung - schnell - wutkranker -
folgsame - das - werden - Biss - und - benagen

Die Tollwut

Die Tollwut ist eine ansteckende, (2) verlaufende
Krankheit. Sie kommt am (2) beim Hund vor,
kann aber (3) auf alle warmbltigen Tiere und
(4) den Menschen Ubertragen werden. Die

(5) wird hauptséchlich durch den Biss (6)
Hunde verbreitet. Aulerdem kann sie (7) den Biss
wutkranker Katzen, Wolfe, (8) usw. Ubertragen
werden.

Ergénzen Sie bitte die fehlende Worthilfte (jeder
Strich = 1 Buchstabe): (insgesamt 24 Aufgaben)
Die Tollwut

Die Krankheit wird hauptséchlich durch
den  Biss wutkranker Hunde verbreitet.
AuBerdem kann sie durch den Biss wut-
kranker Katzen, Wo@olfe, Fichse usw. Uber-
tragen wer _ _ _ ().
Bei Hun _ _ _(2) zeigtsi _ _(3) alser _ _ _(4)
Krankheitserscheinung ei _ _(5) Anderung d
__(6) Benehmens. So _ _ (7) freundliche,
ruh __  (8), folgsame Hu _ _ (9) werden mur
_____ (10), aufgeregt u _ _(11) verkriechen
si _ _(12) gern. Fer _ _ _(13) tritt ei _ _(14)
Verdnderung d _ (15) Appetits e _ _(16) . Die
Ti _ _ _(17) verschméhen i _ _(18) gewdhn-
liches Fut _  (19) und ha _ _ (20) die Nei _
__ _(21) unverdauliche Gegen _ (22)
wie Ho _ (23) , Stroh, Gr _ (24) , Steine usw.
zu benagen und zu verschlucken.

3. Aplikacna cast’

Nasleduje skupinova praca - diskusie na témy (Ziaci
vytvoria 3 skupiny, ¢as na pripravu je 5 minit): 1. Ak vlastni
skiisenost’ mate s besnotou? 2. Na ulici stretnete podozrivého
psa. Ako zareagujete? 3. Za pomoci prilozenych materialov
nas informuyjte blizsie o vedcovi L. Pasteurovi.

- diskusia prebieha medzi skupinami, kladu otazky, ziadaju si
argumenty.

4. Opakovanie a interiorizacia - gramatické cvicenie -
opakovanie trpného rodu, kontrola

Pretransformujte vety z ¢inného rodu do trpného rodu
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alebo naopak.

1. Die Tollwut wird auf alle warmbliitigen Tiere und auf den
Menschen iibertragen .

2. Die Krankheit wird hauptséchlich durch den Biss wutkran-
ker Hunde verbreitet.

3. Bei Hunden zeigt sich als erste Krankheitserscheinung eine
Anderung des Benehmens.

4. Die Tiere verschméhen ihr gewohnliches Futter.

5. Der Erreger der Tollwut ist ein filtrierbares Virus, das beson-
ders das Zentralnervensystem und die Speicheldriisen befillt.
5. Domaca tloha - Urobte reserS inych chordb, ktoré sa

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

mozu prendsat’ zo zvierat na Cloveka. Existuje proti nim
ochrana/ockovanie? Kto je jej/jeho objavitelom?
6. Zaver hodiny - podakovanie za aktivitu a napadité
postrehy
Zaver

V prispevku st spracované rozne metody vyucby NJ,
ktoré zvysuji zaujem ziakov o vyucbu. Ako motivacny prvok
sa vyuziva odborna veterinarna problematika, napr. besnota
ajej prenos nainé zvierata i na loveka, pripadne in€ infekéné
ochorenia prenosné na l'udi. Pri takejto forme vyucby si Ziaci
osvoja pre svoju profesiu dolezit(1 slovnt zasobu a ani si neuve-
domia obt’aznost’ v texte zahrutej nemeckej gramatiky, ktort
sa maji naucit’.

1. GRESEROVA, G. - GREGOROVIC, S.: Odborné texty z nemeckého jazyka pre posluchacov VSV. 1. vyd. Bratislava : Priroda, 1980. 168 s.

Summary: The author is dealing with the theme of using professional texts in teaching German language. She also offers a preview
of the preparation for the lesson as well as presents the experiences connected with the application of these texts in German
lessons. Professional texts of different difficulty are a suitable tool.

AKO POZNAVAT (SKUMAT) GRAMOTNOST ZIAKOV:
3. CAST METODIKY TESTOVEHO MERANIA
CITATELSKEJ GRAMOTNOSTI

Eva Sihelska, Metodicko-pedagogické centrum, regionélne pracovisko Zilina
Boris Sihelsky, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko B. Bystrica

Anotdcia: V prispevku, ktory je dokoncenim metodiky testového merania Citatel'skej gramotnosti, citatel’ ndjde vychodiskad na
vyhodnotenie uicelu a kvality testového merania stavu (urovne) Citatelskej gramotnosti ziakov v skole (v rocniku, triede).

KUlucové slovd: validita, reliabilita a celkova obtaznost testu.

V predchadzajucich prispevkoch sme nasim ¢itatelom
pribliZili jednotlivé Casti metodiky testového merania Cita-
tel'skych zruénosti ziakov ZS. Prezentovali sme vychodiskovy
koncept Citatel'skej gramotnosti. Nasledne sme sa zamerali
natvorbu planu (projektu) testu v dizajne Studie PIRLS 2006
aukazali aj postup tvorby testovych tlloh i samotného testuna
zistovanie Citatel'skych zrucnosti (PR €. 3/2010). V pokraco-
vani (PR ¢.4/2010) Citatel najde doleZité prvky z etapy pilotaze
testu a vystupy z analyzy testovych tiloh. V dnesnom ¢lanku
chceme spristupnit”hlavné prvky analyzu testu, a uzavriet’ tak
celkovy koncept metodologie poznavania (skiimania) rozvoja
gramotnosti ziakov v Skolskej praxi.

3.3 Validita testu 5

Pri zistovani validity testu CZ sme sa prednostne zamerali
na prvii oblast’ hodnotenia validity, v ktorej sa sleduje validita
samotného nastroja. Zaujimalo nas, ¢i 20 polozkovy test CZ
meria to, ¢o merat' ma. Inak napisané: zaujimalo nas, ¢i existuje
zhoda medzi tym Co test meria a tym, co sme deklarovali, ze
meria (Citatel'ské zrucnosti Ziakov v dizajne studie PIRLS).
Nase uvahy o validite testu vychadzali z obsahovej analyzy
20-tich testovych tloh. Uvazovali sme, ¢i testové ulohy re-
prezentuju alebo nereprezentuju teoreticky koncept ¢i-
tateI'skych zru¢nosti (procesy porozumenia a ciele ¢itania
podla stadie PIRLS). Od uvazovania o validite testu sme
neskorsie presli ku skimaniu validity metodou tzv. kvali-
tativneho konsenzu expertov (konsenzus kompetentnych

0sob). Ide o metodu, v ktorej sa jednotlivi experti (kazdy
samostatne) hodnotia vhodnost testovych tiloh. Oslovili sme
siedmich expertov. Spytali sme sa ich, €i sa jednotlivé testove
ulohy viazu, ¢i maju vzt’ah na teoreticky koncept CZ. Pytali
sme sa, ¢i kazda testova uloha odraza merant kvalitu (procesy
porozumenia textu podla Stadie PIRLS). Experti sa ku
vhodnosti jednotlivych tloh testu CZ vyjadrovali na
pét’stupnovej skale:

(5) vel'mi vysoka miera pritomnosti meranej kvality - do-
konala zhoda poznavacej tirovne tlohy s procesmi poro-
zumenia podl’a tadie PIRLS.

(4) vysoka miera zhody;

(3) stredna miera zhody;

(2) nizka miera;

(1) vel’mi nizka miera pritomnosti meranej kvality - nedo-
stato¢na zhoda poznavacej trovne Glohy s procesmi po-
rozumenia podl’a studie PIRLS.

Validitu (platnost)) testu nemozno, tak ako reliabilitu,
jednoznac¢ne kvantifikovat’. Platnost’ testu nemozno ako celok
vyjadrit’ jednym ,, koeficientom ™ validity (okrem validity
predikénej). Vyjadrit’ samozno iba k reprezentativnosti (zmy-
sluplnosti) jednotlivych testovych tiloh zhl'adiska obsahu a ta-
xondmie poznavacich operacii tiloh, vo vézbe na celkovy kon-
cept, naktoryjemeraci nastroj skonstruovany. Validitu nastroja
ako celku tak mozno potvrdit alebo aj spochybnit’. Z tohto
pohl'adu na hodnotenie validity testu CZ je mozné usudit’, Ze
vysledky merania prostrednictvom 20 polozkového testu (skore
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Urovne procesov porozumenia Testova | Expertské hodnotenie zhody Median | Modus | Varia¢. |Index
podrla Studie PIRLS (Specifické
ciele ¢itania) polozka | E1 |E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 rozpitie | (cvr)
&4 5| 5| 5| 5| 5| 5| 5 5 5 0 1
1. drovei (A) &8 s| s| s| s| 5| s| s 5 5 0 1
nizsia reprodukcia & 12 s| s| 5| s| 4| 5| s 5 5 1 1
& 15 5] s| 5| 5| 4| 5| s 5 5 1 1
&1 5| 4| 5| 5| 5| 5| 4 5 5 1 1
&2 4| 5] 5| 5| 5| 4| 4 5 5 1 1
2. uroven (B) &3 51 5| 5| 5| 5| 5| 5 5 5 0 1
vysSia reprodukcia &5 5| 4| 4| 5| 5| 4| 5 5 5 1 1
&6 5] 5] 5| 5| 5] 5| 5 5 5 0 1
& 18 3| 4| 5| 5| 4| 3| 4 4 4 2| 0,43
& 4| 5| 5| 4| 4 | 4 5 4 4 1 1
& 5] 5| 5] 505 ]5 5 5 5 0 1
3. uroven (C) & 50 5| 5| 5|5 |5 5 5 5 0 1
niz§ia produkcia & 5| 4| 5| 5| 4 |5 5 5 5 1 1
& 4| 4| 5| 4|5 |5 4 4 4 1 1
& 4| 4| 5| 5|05 |5 4 5 5 1 1
& 50 5| 5| 5|5 |5 5 5 5 0 1
4. iroven (D) 5] 5| 5| 505 |5 5 5 5 0 1
vysSia produkcia 50 5| 5| 5|5 |5 5 5 5 0 1
4| 5| 4| 4] 5|5 5 4 4 1 1
Stucet odchylok od medianu ZA | 3 6 4 1 4 4 5

Tabulka 1: Kvalitativay konsenzus expertov (validita testu CZ)

Poznamka: Dokonaly (5) a vysoky (4) stupert vyjadrenia zhody po-
zndvacej urovne testovej ulohy a Specifického ciela citania sme
povazovali za vyjadrenie uZitocnosti polozky v teste a zarover aj za
vyjadrenie reprezentativneho vztahu testovej ulohy a meraného
konstruktu. Analyzou strednych hodnot expertského hodnotenia (me-
dian a modus) sme identifikovali velmi vysokui (ulohy 7, 17, 18 a 19)
a dokonalui (ostatné tilohy) zhodu poznavacej urovne uloh a procesov
porozumenia textu (Spec. ciele citania podla studie PIRLS).

testu) mézu pravdivo indikovat’ mieru a tirovefi rozvinutia
Citatel'skych zrucnosti ziakov, ktora ma test merat’. Vysoké
testové skore indikuje vysoki tirover Citatel'skych zrucnosti
ziakov, nizke skore zase indikuje nizku troven Citatel'skych
zrucnosti testovanych ziakov.

Validita testovej metody vSak nie je iba izolovanou vlastnos-
tou samotného nastroja merania. Validitu metody este vyz-
namne ovplyviiuje aj technika pouZitia (administracia testu),
technika spracovania udajov a vkone¢nom ddsledku aj samot-
nainterpretacia vysledkov testovania Citatel'skej gramotnosti
ziakov. V druhej oblasti hodnotenia validity testu sa zame-
riame napopis pouZitia testu, spracovaniaudajov a interpretacie
jehovysledkov:

e ziaci neboli konfrontovani s inym ako pilotnym zimerom
testovania CZ;

e administraciu testu (v rovnakom nastaventi) zrealizovali
tvorcovia testu;

e 7iaci napisali test v rovnakom ¢ase, medzi 8,30 - 10,00
hodinou;

e navypracovanie testu mali dostatok ¢asu (64 - 87 minut);
e ziaci nemohli odpisovat’ - na administaciu boli pouzité A
a B ekvivalenty testu;

e podmienky pre pouzivanie pomdcok na vyriesenie uloh boli
pre vsetkych ziakov rovnaké;

e subjektivne skorovatelné tllohy v teste sa skdrovali podl'a

rovnakych indikatorov, platnych pre vsetkych Ziakov;

o vsetky testové llohy a vetky testy boli hodnotené v rovna-
kom prostredi a rovnakou technikou (excel - parcialna
uspesnost’ rieSenia tllohy v %; parcialna uspesnost’ rieSenia
subtestu v %; uspesnost’ rieSenia testu v %; kvalitativna
kategorizacia ziaka do niektorej zo 4 urovni Citatel'skej
gramotnosti A, B, C, alebo D).

3.4 Reliabilita testu
Vychodiskov situaciu pri akomkol'vek pedagogickom
merani priblizuje nasledovny myslienkovy postup:

o Chceme zmerat’ neznamu a spravnu hodnotu premennej,
napr.: ,Citatel’ska zruc¢nost™ (CZ).

e Pripravime si meraciu Skalu, jednotku merania (testova
uloha) a meraci nastroj (test CZ). 5
o Zrealizujeme techniku merania. Administrujeme test CZ
navyberovej vzorke Ziakov azozbierame tak idaje o existencii
premenne;j (CZ).

o Udaje spracujeme, vycislime a interpretujeme ako pre-
mennu Y (obvykle: stredna hodnota a rozptyl nameranych
hodndt).

_ Ak majli namerané testové udaje sluzit’ na diagnostiku
CZ ziakov, na odvodzovanie platnosti hypotéz (testovanie
hypotéz), alebo sa z nich vyvodzuju dolezité rozhodnutia
(napriklad: rozhodnutia o u¢innosti pedagogicko-didaktickych
intervencii na vyucovani) musime mat’ istotu, Ze nejde o na-
hodu. Namerané testoveé udaje majt spol'ahlivo odrazat nielen
velkost’ premennej. Udaje musia byt aj konzistentné. Zna-
mena to, ze udaje musia vykazovat’ isty (prijatelny) rozptyl
hodnét pri opakovanom merani. Musime mat’ istotu, Ze
(prijatel'ny) rozptyl, tj. chyba merania, ma priCiny inde ako
Vv meracom nastroji (teste) a samotny nastroj (test) sa na
chybe merania podiel’a ¢o najmene;j.
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Zo zlozitosti a povahy pedagogického merania je zrejmé,
Ze namerana hodnota (Y) sa bude vzdy odliSovat’ od hodnoty,
ktort sme cheeli zmerat’ (CZ). Plati, Ze:

Y#CZ; Y=CZ+E, kde E znamena celkovii chybu
merania.

Chyba merania (E) méze vznikniit’ mnohymi sposobmi.
Integruju sa v nej nahodné a systematické chyby merania.

Pri testovani nds zaujimaju Citatel'ské zruCnosti Ziakov.
CZ viak ovplyviiuji aj iné premenné. A tie sa testom nemeraju,
no vykon ziakov v teste ovplyviiuji (napr. zdravotny a psy-
chicky stav, motivacia, strach...). Tieto premenné sa su-
stred’uju do Statistickej charakteristiky nahodnej chyby -
nepresnosti, tzv. reliability.

Reliabilita merania je presnost’, s ktorou procedura
anastroj meraju to, Co meraji. Vyjadruje sa tzv. koeficientom
reliability. Koeficient reliability (r) je realne Cislo, ktoré moze
nadobudnut’ konkrétnu hodnotu v intervale <0;1>. Idealne
presné meranie (idealne spol’ahlivy test) pravdaze neexistuje,
a preto hodnota reliability r = 1 je hodnota absolutna (nedo-
siahnutel’nd). Hodnota reliability r = 0 je hodnota presnosti
(spol'ahlivosti) ndhodného merania. Skuto¢na reliabilita mera-
nia (testu) je bud’ blizSie k idedlu alebo k nahode. Ak sa re-
liabilita blizi k hodnote 1, (postacuje 0,6) potom je meranie
presné (spol'ahlivé).

Reliabilitu testu ovplyviiuje viacero parametrov (Burjan,
2005). Najdolezitejsie st:

o Pocet testovych poloziek. Cim viac testovych tloh test
obsahuje, tym je pravdepodobnejSie, Ze meranie bude
presnejsie. Do testu sme preto navrhli 20 testovych tiloh, ktoré

populacie ziakov. Ak je homogenita Ziakov vysoka (znamena
to, ze medzi Ziakmi st len malé rozdiely v potencionalite CZ),
potom je prirodzené, Ze meranie bude mat’ nizku reliabilitu.
Naopak, ¢im vici je rozdiel v potencionalitach CZ Ziakov
v sledovanej vzorke, tym bude meranie spol’ahlivejsie, tym
bude chyba merania mensia. Pilotnt vzorku sme zdmerne
vyberali tak, aby sme prirodzent heterogenitu populécie Ziakov
vzmensenej podobe priblizili do vyberového stiboru Ziakov (n
=202 ziakov).

Na urcenie reliability testov je mozné pouzit’ viacero
spdsobov (Ferjencik, 2000; Hendl, 2004; Chraska, 2007). Pre
nas test sa ako najvhodnejSia metodda javi metoda rozdelenia
testuna dve polovice (tzv. . split-half”” metdda). V'éom spociva
tato metoda? Pokial test ako celok spol'ahlivo meria CZ
ziaka, potom musia spol'ahlivo merat’ tito schopnost’ aj
jednotlivé Casti testu - obidve polovice testu. Je zrejmé, ze ak
jetestreliabilny, potom by sa dosiahnuté skore Ziaka v jednej
aj druhej polovici testu nemalo zésadne odliSovat’. V tejto
predstave zistovania koeficientu reliability odpada poten-
cionalny vplyvneziaducich premennych (ucenie, zabudanie,
motivacia, unava. . .), ktoré su vzdy pritomné v test-retestovom
zistovani reliability. No sticasne pribuda problém s ekviva-
lencioudvoch testov, o znamend, Ze obidve polovice vytvorené
zcelého testumusia vykazovat priblizne ,,rovnake” priememé
hodnoty arozptyly meranej premenne;.

Test CZ, pozostavajuci z 20-tich uloh zoradenych do
Styroch subtestov, je zimerne skonstruovany tak, aby sa dal
rozdelit’ na dve ekvivalentné polovice. Predpokladame, ze
obidve polovice testu budu vykazovat’ priblizne ,,rovnaké”
a.p. skore (ispesnost’ Ziakov) arozptyly skore od aritmetickych
priemerov.

subtest Al A2 B1 B2 TEST1/2 | TEST2/2
o is l’lda.OV ﬁlohy ﬁthy ﬁlohy ﬁlohy “ ) A . . . .
P J 8 12 415 | 2518 136 NVSEN A1;B1;C1;DI1 | A2;B2;C2;D2
arit. priemer | 78,34 73,39 35,44 48,55 31,18 25,08 7,42 10,02 37,14 38,77
rozptyl 396,1 740,5 768,0 874,4 460,3 650,2 305,2 362,3 245,2 336,4
sm. odchylka | 19.85 27,14 27,64 29,49 21,40 25,43 17,42 18,98 15,62 18,29

rovnomerne pokryvaju 4 trovne porozumenia textu na skale
0-100.

o Psychometricka kvalita testovych tiloh. Tento param-
eter integruje poziadavku na obt'aznost a citlivost’ testovych
uloh. Test musi mat’vSetky poloZky citlivé (d>0) a obt'aznost’
poloziek, tzv. P-hodnota musi klesat’ v stvislosti s rasticimi
poziadavkami na porozumenie text.

e Vniitorna homogenita testovych tloh v jednotlivych
subtestoch. Jednotlivé subtesty sa vyznaCuju tym, ze tllohy
vnich obsiahnuté odrazaju Specifické ciele porozumenia textu
narovnakej irovni porozumenia. Schopnost’ vyriesit'testové
ulohy na vyssej urovni je podmienena schopnost'ou vyriesit’
ulohy nanizsej Grovni (nie opacne).

o Pocet testovanych Ziakov. Presnost’ merania sa urcuje
az po samotnom merani. Je zrejmé, Ze ¢im viac udajov z po-
pulécie ziakov mame k dispozicii, tym presnejsie vieme urobit
Statisticky odhad presnosti. Test moze byt v skutocnosti
spol’ahlivy, ale vzhl'adomna,,maly”’ pocCet testovanych Ziakov
tojednoducho nevieme zistit". Vzhl'adomna existenciuudajov
0d 202 ziakov a konstrukciu testu je mozné pomerne presne
zistit' reliabilitu testu.

o Rozptyl iirovne toho, ¢o sa zist’uje. Spol’ahlivost’ mera-
nia ovplyviiuje samotna homogenita alebo heterogenita

Tabulka 2: Deskriptivna Statistika nameranych udajov (1/2 a 2/2 testu)

Poznamka: Rozdelenie testu na dve polovice sme urobili nahodnym
vyberom desiatich dvojic testovych tiloh. Ako vidime v tabulke, z jed-
nej z dvojice testovych iilloh su vytvorené subtesty A1 (ulohy 8 a 12),
BI (ulohy 2,5a 18), C1 (11,16 a 20) a D1 (9 a 13). Z druhych uloh
z dvojic, orientovanych na meranie tej istej premennej ako prvé uilohy,
Jje vytvorend druha polovicu testu. Druha polovica testu pozostava
zo subtestov A2 (ulohy 4 a 15), B2 (ilohy 1, 3 a 6), C2 (ulohy 7, 10
a 17) a D2 (ulohy 14 a 19).

Na potvrdenie predpokladu, ze obidve polovice testu
vykazujt priblizne , rovnake” stredné hodnoty skore (Gspesnost’
ziakov), ¢o znamena Ze obidve polovice testu st ekvivalentné,
sme naformulovali nulovit hypotézu:

HO: Medzi strednymi hodnotami 1/2 a 2/2 testu nie je
rozdiel. V nulovej hypotéze formulujeme tvrdenie, Ze a.p.
172 a 2/2 testu su rovnaké (x,,= x,,).

HA: Aritmetické priemery 1/2 a 2/2 testu nie su rovnaké

(xl/z # x2/2) .

Zahladinu $tatistickej vyznamnosti sme zvolili a.=0,05 (5
%). Udaje o uspesnosti ziakov z 1/2 a 2/2 testu sme pouzili
v aplikacii Studentovho parového t - testu.
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parovy t - test TEST 1/2 | TEST 2/2
Aritmeticky priemer (x) 37,14 38,77
Rozptyl (s%) 24528 336,44
Pocet pozorovani (n) 202 202
Pears. kor. koeficient (r) 0,656
Hyp. rozdiel a.p. (Hy) 0
Stupen vol'nosti (df) 201
t Stat -1,619 | nesignit.
p — hodnota (2) 0,107 |Hosa

nezamieta
t krit (2) + 1,972

Tabulka 3: Parovy t-test nulovej hypotézy (x,,= x,,)

1”2

Ako vidime, hodnota testového kritéria (-1,619) sa
nachadza vo vnutri intervalu kritickej hodnoty tohto kritéria
<-1,972;1,972>. Nulovi hypotézu o rovnosti priemerov dvoch
parovych vyberov preto nezamietame a konstatujeme, Ze e-
xistuje dostatok empirickychidajov pre nezamietnutie nulovej
hypotézy.

Rozhodnutie: Empirické udaje z 1/2 a 2/2 testu CZ pod-
poruju prijatie nulovej hypotézy!

Zéver: Rozdiely v aritmetickych priemeroch skore 1/2
a2/2 testu sa Statisticky nevyznamné (nesignitifikantné). Medzi
a.p. 1/2 a2/2 testu sme nezaznamenali $tatisticky vyznamny
rozdiel. Toto zistenie potvrdzuje existenciu ekvivalentného
vzt'ahu 1/2 a2/2 testu CZ - obidve polovice testu spolahlivo
meraji to isté.

A nakoniec je potrebné este vycislit’ spol’ahlivost' merania.
Na vycislenie koeficientu reliability testu je potrebné poznat’
hodnoty Pearsonovych korelacnych koeficientov vo vnutri
korelacnej matice.

priblizit’ vSeobecne uznavangé hranice reliability, ktoré s platné
aj pre didaktické testy (Rosa, 2007):

r_.. > 0,95, test sa povazuje za vynikajici (meria vel'mi
spolahlivo);

r_..> 0,85, test sapovazuje za vyborny (meria spol'ahlivo);
r_..> 0,75, testsa povazuje veP’mi dobry (meria spol'ahlivo),
1> 0,65, test sa povazuje dobry (meria spol'ahlivo);

test

I, > 0,60, test sa povazuje za este spolahlivy;

Pri vSetkych testoch pouzivanych v Skolskej praxi
by sa mala preukazat’ reliabilita aspoii na trovni r = 0,6. To
zarucuje, Ze rozhodnutia vykonané na zaklade vysledkov
testovania budi moct’ byt povazované za ticelné (prospesné
pre Ziaka), a preto aj pedagogicky zmysluplné. Cim je
zavaznejSie rozhodnutie o Ziakoch (vykonané na zaklade
vysledkov testovania), tym vicSia by mala byt reliabilita
nastroja, ktory sa na testovanie pouziva.

3.5 Obtaznost’ testu

Posledny kvalitativny parameter testu CZ, ktory chceme
evalvovat’, je obt’aznost’ testu (narocnost’ testu). Na ob-
jasnenie tejto vlastnosti testu sme opdtovne aplikovali metoddu
hodnotenia testovych tlloh expertami. V metdde sme uplatnili
tzv. psycho-didakticky pristup na kategorizdaciu testovych
uloh. Tento pristup ma svoje korene v poznatkovom systéme
o revizii Bloomovej taxonomie edukacnych cielov (Hude-
cova, 2004; Valent, 2007). Jeho uplatnenie umoziuje zhodnotit
celkovi1 obt'aznost’ testu prostrednictvom jedného komplex-
ného exaktného parametra. Ide o idaj (Cislo), ktoré v sebe
zahfa informaciu o ndrocnosti obsahovych prvkov uciva
vjednotlivych testovych ulohdch a naroCnosti ich pozndvacej
(kognitivnej) urovne.

Narocnost’ prvkov uciva obsiahnutych v testovych ulo-

- hach sme oznacili vahami:
Pearsonov koef. (1) Al Bl TEST 1/2 Vaha 1: Faktograﬁcké p()znatky_
Al 0,265%x* XXX XXX XXX XXX Ve}haZ: Kontextuz;lne poznatky.
Viaha 3: Proceduralne poznatky.
B2 XXX 0,433 % XXX XXX XXX Véha4: Metakognitivne poznatky.
XXX XXX 0,347+ XXX XXX
0261 0er Poznamka:
XXX XXX XXX ’ xxx Faktografické poznatky tvoria in-
TEST 2/2 XXX XXX XXX XXX 0,656 | formativne prvky Struktiry uciva

Tabulka 4: Korelacna matica 1/2 a 2/2 testu citatelskych zrucnosti

Z analyzy vyplyva, ze vSetky hodnoty Pearsonovych
korelac¢nych koeficientov st vacsie ako kritické hodnotar 0,001
(200)=0,231 nahladine a. =0,001, o vypoveda o statisticky
vyznamnych vztahoch medzi premennymi, ktoré sme
prostrednictvom subtestov merali. Statisticky signifikantny
vysledny korelacny koeficient (r, , , , =0,656) medzi obidvo-
ma polovicami testu vSak eSte priamo nevypoveda o koefi-
ciente reliability celého testu. Vypoveda iba o paralelnej
reliabilitejednej polovice testu. Pre vypocet split - halfreliabil-
ity celého testu pouzijeme upraveny Spermanov-Brownov
vzorec (Ferjencik, 2000):

r.=Qr /) +r

Po dosadeni zndmej hodnoty r1/2;1/2 = 0,656 je reliabilita
overovaného testu 0,793.

Na zaver tivah o spol'ahlivosti nasho pedagogického me-
rania a potvrdzovania spol'ahlivosti testu CZ je vhodné eite

1/2;1/2 1/2;12

v kmeni testovej ulohy: fakty, pojmy,
definicie, vzorce, grafy, zdakony... Pri rieseni ulohy ide
o znalost’ informativnych prvkov Struktury uciva, najmd:
e terminologické poznatky, e poznatky Specifickych
detailov a prvkov.

Kontextudlne poznatky spoluvytvaraju prvky Struk-
try uciva, v ktorych sa odrdzaju vztahy a suvislosti medzi
pojmami obsiahnutymi v kmeni ulohy. lde o znalost' kon-
ceptov a vztahov vo vautri Struktury uciva: e poznatky
klasifikacii a kategorii; e poznatky principov a gene-
ralizdcii; e poznatky teorii, modelov a Struktur.

Procedurdlne poznatky spoluvytvaraju prvky struk-
tury uciva, ktoré spristupnugu pouzitie vzorcov, pravidiel,
tabuliek, grafov, nastrojov a ciest poznavania. Ide o zna-
lost’ algoritmov, metod, technik a postupov rieSenia uloh.
Napriklad: e poznatky Specifickych odbornych zruc-
nosti; e poznatky o pouZiti technik, metod a postupov;
e poznatky o kritériach na pouZitie prislusnych metod
a postupov.
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Metakognitivne poznatky su poznatky o tom ako poz-
ndvame, myslime a uvazujeme o svojom mysleni. Na-
priklad: e poznatky stratégii a heuristik; o poznatky
kontextu a podmienok; e sebapoznanie, sebareflexia,
sebahodnotenie...

Poznavaciu tirover testovych tlloh sme vazili prostred-
nictvom poziadaviek na procesy porozumenia podl'a Studie
PIRLS a zaznamenali spolu s ndrocnostou prvkov uciva
do tabulky:

testovych poloziek. Test, ktory by bol skonstruovany z 20
uloh, odrazajucich iba faktografické prvky uciva a iba niz$iu
repreduktivnu Groven porozumenia, by mal obtaznost’
M, =2. Iny test, v ktorom by vSetky tllohy odrazali najvysSie
vahy prvkovuciva a pozndvacich funkcii, by mal obt’aznost’
M, =8.Jezrejmé, Ze tieto testy by nemerali rovnaky konStrukt
Citatel'skej gramotnosti a nemali by ani komplexni diagno-
stickt1 funkcii porozumenia precitaného textu. Porovnavanie
testovych vysledkov Ziakov ziskanych z testovania dvoch

Tabulka 4: Korelacna matica 1/2 a 2/2 testu citatelskych zrucnosti

Vaha vyznamnosti prvkov uciva (U) Vaha vyznamnosti procesov porozumenia (P) Suéet
] Faktograf | Kontext. | Procedur. | Metakogn. Niz§ia Vyssia Nizsia VysSia vah
Uloha | poznatky | poznatky | poznatky | poznatky |reprodukcia |reprodukcia |produkcia | produkcia
v=1 v=2 v=3 v=4 v=1 v=2 v=3 v=4 |(U+P)
1. - 2 - - - 2 - - 4
2. - 3 - - 2 - - 5
3. - - - 4 - 2 - - 6
4. 1 - - - 1 - - - 2
5. 1 - - - ) 2 - - 3
6. - 2 - - - 2 - - 4
7. - - - 4 - - - 7
8. 1 - - - 1 - 2
9. - - 3 - - - - 4 7
10. - - 3 - - - 3 - 6
11. - 3 - - - 3 - 6
12. 1 - - - 1 - - - 2
13. - - 3 - - - - 4 7
14. - - 3 - - - - 4 7
15. 1 - - - 1 - - - 2
16. - - - 4 - - 3 7
17. - - 3 - - - 3 - 6
18. 1 - - - - 2 - - 3
19. - - 4 - - - 4 8
20. - 2 - - - 3 - 5
Spolu 6 6 21 16 4 12 18 16 99

Udaje v tabulke priblizujti vahu jednotlivych testovych
uloh. Pom6zu nam zistit’ sicet vah jednotlivych testovych
uloh aurcit’ celkovii obt’aznost’ (narocnost’) 20 polozkového
testu. Obt’aznost’ testu urcuje vzt'ah:

M. =

20

Z(v,*tV) / 20; v ktorom

X (v, *V,) jesucet vah vyznamnosti prvkov uciva a pro-
cesov porozumenia v posudzovanych testovych ulohach (20
uloh). Celkova obt'aznost’ overovaného testu je M20=99/20
=495

Vypocitany parameter M, eSte sam o sebe nema zmy-
sluplny interpreta¢ny vyznam. Na jeho interpretaciu potre-
bujeme zostrojit” Skalu na hodnotenie obt’aznosti 20 poloz-
kovyrch testov.

Obrazok 1: Meracia skdla obtaznosti testu 20 polozkového testu

velml nizka mizlia

izl npclinedng svaokda  velmal vvaoka

shiCidirse1’

2 2 4 5 4 7 &
Vypocitand hodnota (M, = 4,95) ukazuje, Ze test je
navrhnuty na hladinu optimalnej obt’aznosti. Skala dovol'uje
hodnotit’ obtaznost’ réznych testov, ktoré pozostavaju z 20

rozne obtiaZnych testov by vlastne nemalo pedagogicky
zmysel!

Na zaver sa nam ziada eSte poznamenat’, ze v prezen-
tovanej metodike merania sa kladie déraz na postupnost’: kon-
ceptudlna definicia Citatelskej gramotnosti > tvorba pro-
Jjektu testu a testovania > tvorba banky uloh > tvorba
testu > pilotmé overovanie testu > polozkova analyza >
analyza testu > korekcia testovych uloh a techniky me-
rania. V metodike sa rozliSuje zasadny rozdiel medzi
planovanim (proces tvorby projektu testu a testového
merania) a konstrukciou testu (proces tvorby testovych
poloziek). Skusenosti totiz ukazuji, ze ad hoc ,,planovanie”
testového merania, i podcefiovanie vyznamu tvorby projektu
testu sa vzdy prenasa do konstrukénej a nasledne aj do
evalvacno - interpretacnej etapy testového merania. Na
ilustraciu sktisensti je vhodnéuviest: nepravdivé a verejnost’
zavadzajtce interpretacie byvalého ministra Skolstva
SR o tzv. ,;zlepSeniach” vedomosti deviatakov v $kol-
skom roku 2009/2010. Ak sa zo stiboru testovych tloh
zostavi test, ktorého ticel je hned’ na zaciatku problematicky,
Casto vznikne nevhodny test aj napriek tomu, Ze jednotlivé
ulohy sa mézu javit’ ako ,,bezproblémove”. Test moze byt
obsahovo nevyvazeny, nevalidny a nereliabilny. Jednotlivé
testové ulohy vykazujii nevhodné psychometrické vlastnosti,
obt’aznost’testu je spravidlaneznama a test moze byt’ aj casovo
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narocny na vyrieSenie. Vyhnut' sa tymto nedostatkom zname-
nd zamerat’ sa najskor na objasnenie metodologickych otdzok
pedagogického zmyslu testovania ziakov a vytvorit’ tak kon-
zistentmi1, koncep¢nti predstavu zamysl'aného testového
merania.

Skoda, 7e metodologicky priechodnejsi a aj pedagogicky
koncep¢ny pohl'ad na testovanie a kvalitu testov si dodnes
neosvojili autori celogtatneho testovania Ziakov 9. roénika ZS.
Ich vychodiskova myslienka, Ze celostatne testovanie je
meranim, ktoré nahradzuje prijmacie skiiSky na stredné skoly
asucasne aj poskytuje validné areliabilné informacie o kvalite
zakladného vzdelania na trovni $kolského systému, je
neuskutocnitel'nou chymérou. Kazdoro¢né testovanie popu-
lacie ziakov ZS opakovane odraza pokryveme myslienky peda-
gogického merania v podobe zamieniania dvoch naprosto
rozdielnych entit testovania - pohl'adu do buducnosti Ziaka
(NR-testa predik¢na validita testu) vs. pohl'adu do minulosti
ziaka (CR-test a kurikularna validita testu). Nasledné
rozhodovanie o deviatakoch na zdklade vysledkov
pokryveného testovania preto zial’ postrada pedagogicky
zmysel. Dobre v§ak vyhovuje, hodi sa, na kazdoro¢né
byrokratické ,,zaradovanie” populécie Ziakov, ktora opusta
nase ZS. Co vyznieva ako ,pedagogicky folklor” odrézajuci
potrebu ,,presuntt™ deviatakov na stredné skoly. Miera
konzistencie rozhodnuti, ktoré sa kazdorocne vykonavajina
zaklade vysledkov testovania z dvoch Skolskych predmetov
vo vézbe na riadenie Skolského systému je neznama a prav-
depodobne ani nikomu nechyba. A dlhodobo je zjavna aJ
skutocnost’, Ze v celostitnom testovani sa nerealizuje ani
elementarna snaha, ¢i potreba skladat ucty danovym
poplatnikom. Stcasné trendy v oblasti tedrie edukometrie
a praktického merania vysledkov Skolského vzdelavania
poskytuja celkom iné videnie ticelu testového merania. Ide
predovsetkymo:
= Testovanie tzv. pridanej hodnoty $kdl v oblasti rozvoja
gramotnosti (funkénej, Citatel'skej, matematickej, priro-
dovednej, finan¢nej...) arozvoja vyssich poznavacich funkcii
ziakov, nie skolskych predmetov, faktografie a paméte.

» Testovaniezo zaimeromskladat™iéty datiovympoplatnikom.
= Testovanie zo zimerom Skoly skladat’ ity svojim zakaz-
nikom.

= Preferovanie formativneho testového hodnotenia pred su-
mativnym.

= Preferevanie tzv. autentického hodnotenia a samo-
hodnotenia...

A celkom na zaver este kratky pohl'ad spét. Zreka-
pitulujeme, o sme v predchadzajucich Castiach prispevku
snazvom,,Ako pozndvat’ (skiimat’) fenomén gramotnosti
Ziakov” nasim Citatel'om priblizili. V prvom prispevku (Pe-
dagogickérozhl'ady ¢. 5/2009) sme najskor prezentovali kritic-
ky pohl'ad na priciny existencie a priCiny stipajiceho trendu
rastu tzv. rizikovej populacze ziakov, ktori ako ,,negramotni”
kazdoroéne opustaju nase ZS. Nésledne sme gramotnost
Cloveka sme pribliZili ako fenomén jeho celozivotného rozvoja.

V druhom prispevku (Pedagogické rozhl'ady ¢.1/2010)
Citatel’ najde zakladné sposoby ako spoznévat’ pedagogicka
realitua vychodiska metodologle poznavama (skumania) peda-
gogickej reality so zameromrozvijat’ gramotnost ziakov ZS.

Uskalia a moznosti uplatnenia experimentalnej metody
vpedagogickom riadeni rozvoja gramotnosti ziakov na skole
(vrocniku, triede) sme priblizili v Pedagogickych rozhl'adoch
¢.2/2010. V prispevku sme objasnili koncept experimental-
nej metody a uviedli zakladné poziadavky na uskutocnenie
validného pedagogického experimentu. Prezentovali sme
zakladné pristupy v riadeni jedno a viacfaktorovych experi-
mentov a na konkrétnych ilustraciach sme uviedli 3 techniky
uskutocnenia experimentov, vratene ich vyhodnotenia.

Vo stvrtom prispevku (Pedagogické rozhl'ady €. 3/2010)
smespristupnili prVL'l, teoreticku Cast' metodiky nauskutocnenie
testového merania Citatel'skych zrucnosti Ziakov 1. stupiia
ZS. Metodika reflektuje konceptualny ramec Citatel'skej
gramotnosti v dizajne Studie PIRLS 2006. V prispevku sme
prezentovali etapu planovania a etapu konstruovania testu
na meranie Citatel'skych zrucnosti.

V predchadzajiicom a dneSnom ¢lanku sme priblizili druha,
empirickd Cast’ metodiky testového merania Citatel'skych
zruénosti Ziakov ZS. Uviedli sme konkrétne vyskumné zistenia
z etapy pilotného overovania testu. PoloZkovou analyzou,
zdovodnenim validity, vycislenimreliability a celkovq obtaz-
nosti testu CZ sme uzavreli koncept metodologie poznavanla
(skiimania) rozvoja gramotnosti ziakov v Skolskej praxi.

Nejednu potopenu ideu by
bolo mozné zachréanit, keby sa
Tudia nebali toho, Ze sa pri jej

zdchrane namocia.

d. Bily

Summary: In this article the reader can find ways of evaluating the purpose and quality of the test and measurement status (level)

of pupil literacy at school (in a year group, class).
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VPLYV KONCEPCIE MASTERY LEARNING
NA VYUCOVANIE ODBORNEHO PREDMETU

Iveta Bindzarova, Stredna odborna skola, Vel'ky Krti§

Anotidcia: Prispevok pojednava o jednom skolskom experimente zameranom na skumanie vplyvu koncepcie mastery learning
na vysledky vyucovacieho procesu v predmete sietové technologie na Strednej odbornej skole vo Velkom Krtisi.

KPucové slova: koncepcia mastery learning, vedomosti, postoje, zrucnosti, ¢as.

Kazdy, kto prichadza do styku so skolskym vzdelavanim
si urcite uvedomuje, ze tento proces je zavisly od velkého
mnozstva faktorov, ktoré do tohto procesu vstupuji. Moderna
pedagogika sa tymito vstupnymi faktormi intenzivne zaober4,
Studujeich asnazi saich objastiovat’ a vysvetl'ovat’. Vo svojom
prispevku sa zameriavam na preskiimanie vplyvu koncepcie
vyuCovania mastery learning na vysledky vyucovacieho
procesu, konkrétne na vedomosti a zruénosti ziakov v strednej
Skole v predmete siet'ové technologie.

Teoretick4 analyza koncepcie vyucovania mastery learn-
Ing

Koncepcia vyucovania mastery learning patri medzi
moderné koncepcie vyucovacieho procesu. Vychadza zdvoch
zakladnych predpokladov:
ezvladnutie, osvojenie si nejakého suboru poznatkov ¢i
schopnosti je teoreticky moznéu vSetkych ziakov, vSeobecne
uvsetkych vzdelavajucich sa subjektov,
eak ma ziak vhodne vytvorené podmienky a optimalne
prisposobeny spdsob a Cas vyucovania, zvladne predpisané
ucivo.

Kazdy ziak si osvoji u€ivo nairovni dokonalého osvojenia,
tzv. mastery. Urovei tohto osvojenia predstavuje 80 - 90 %
predpisaného uciva. Zakladnou myslienkou tejto koncepcie
jesnahadokazat’, Ze neexistuju, dobri Ziaci” a,zli Ziaci””. Bloom
(akojej autor) uvadza, Ze existuju Ziaci, ktori sauCiarychlejsie
aziaci, ktori saucia pomalsie, potrebujii viac Casu na zvladnutie
zadanej ulohy. VicSina ziakov v priebehu vzdelavacieho
procesu dosahuje podobné vysledky, aviak len za predpokladu,
zesaprenichvytvoria vhodné podmienky. Individudine rozdiely
medzi ziakmi su relativne konstantné, si skryté a casto
skresl'ujii pochopenie rozdielov vuceni. Pritomje Bloom pre-
svedceny, ze individualne rozdiely v uceni sa sa u ziakov
prejavujuuz pomerne skoro, od tretieho ro¢nika a zvacSujii sa
v priebehu skolskych rokov. Pramenia predovsetkym z mi-
moskolskych podmienok Zivota Ziaka, a to hlavne zrodinného
prostredia (Priicha, 1997). Za rozhodujuci faktor rodinného
prostredia vo vzt'ahu k u¢ebnym rozdielom medzi Ziakmi je
povazovany charakter a obsah interakcie (vit'ahov a ko-
munikdcie) medzi rodicmi a det’mi.

Vyucovanie prebieha najuspesnejsie, ked’ je ucivo
rozdelené na malé useky, jednotky, ktor¢ sa oznacuji ako
moduly. Modulom méze byt’ kapitola v ucebnici, pripadne
jeden tematicky celok. Na konci kazdého modulu sa zadava
didakticky test - autotest, opravuju si ho Ziaci sami a je ne-
Klasifikovany. Ziak by nemal prejst’k nasledujiicemu modulu,
pokial’si neosvojil u¢ivo predchadzajuceho modulu na irovni
»mastery”’. Nedostatky v zvladnuti u¢iva sa odstrariuji hned’,
pomocou napravného ucenia, ktoré¢ moze mat’ rézne formy.

Dolezité je aj to, Ze Ziaci nie su hodnoteni vo vztahu k inym
ziakom, ale vzhI'adom na vykonovi normu.

KedZe su ziaci po kazdom module nuteni preukazat’
dokonalé osvojenie si uciva, maju okamzit spatni vézbu.
Ked ucivo zvladnu, narasta v nich postupne dévera vo vlastné
sily. Ak maju ziaci Casto spétnu vizbu o Gispesnom splneni
uloh, ich sebaistota, ale aj sebaddvera sa zvySuje a zaroven
narasta aj motivacia, ochota venovat’ uc¢eniu potrebny Cas.

Predmet skiimania

Predmetom mdjho skiimania bolo zistit’ vplyv koncepcie
vyucovania mastery leaming na vedomosti, zZru¢nosti a postoje
zZiakovv 3. ro¢niku v predmete siet ové technologie. Priskiimani
som hl'adala odpoved na otazku: Ako koncepcia vyucovania
mastery learning ovplyvni tiroveri vedomosti a zrucnosti
na predmete siet’ové technologie.

Operacionalizicia premennych
Nezavisle premennou je koncepcia vyucovania mas-
tery learning. V experimente som sledovala vplyv tejto
koncepcie na vyucovaci proces v porovnani s tradi¢nym
spdsobom vyucovania. Nazaciatku vyskumu somssi stanovila,
ako budemuplatiovat’ koncepciu mastery learning a tiez, co
bude pre moj vyskumznamenat’, tradi¢na forma vyucovania”.
K experimentu som i pripravila materidly:
1. Spracovala somucebné texty do Styroch kapitol, ktoré som
rozdelilado deviatich lekcii.
2.K nim som vypracovala prezentécie, ktoré mi ul'ah¢ovali
vykladuciva.
3.Kazda lekciabola doplnena o autotest.
4.Zostavila som dva priebezné didaktické testy a jeden
zavereCny.
5.Na overenie zrucnosti a ¢asu vykonavania zrucnosti som
spracovala pracovné listy.
6. Postoje som zist'ovala prostrednictvom dotaznikov a ankiet.
Vychadzajtlic z tedrie mastery learning, stanovila som si
pravidla pre aplikaciu danej koncepcie do svojho vyuCovania
(Turek, 2005). Vyucovacia hodina v experimentalnej skupine
potom prebiehala nasledovne:
1. Ziakombol podany vyklad uéiva (vyuila som prezentaciu).
2.Dostali ¢as potrebny na prestudovanie ucebného textu
(ucebné texty mali k dispozicii v elektronickej forme).
3. Po samostidiu vypracovali zadané tlohy, prip. vykonavali
d’alsie zrucnosti (zadané v ucebnom texte).
4.Na zaver si overili nastudovanu latku v autoteste, ktory si
sami opravovali.

Vyucovacia hodina v kontrolnej skupine prebiehala tradi¢nou
formou vyucby:

www.rozhlady.pedagog.sk
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1.ziakom bol poskytnuty vyklad s vyuzitim pripravenej
prezentécie,

2. 7iaci spracovavali zadané tllohy,

3.nemali k dispozicii ucebné texty, vyuzivali iba prezentacie,
4.neoverovali si ziskané vedomosti na zaver hodiny v auto-
testoch.

Pri vyskume som sledovala tieto zavislé premenné: ve-
domosti, postoje, zrucnosti, cas na vykonavanie tiloh. Jednotlivé
premenné som d’alej operacionalizovala. Zavisli premennt
vedomosti urcuji: pamétanie si pojmov, porozumenie, aplikacie
ziskanych vedomosti. Vyuzilasom cast’ Bloomovej taxonomie:
zapamétanie - porozumenie - aplikdcia. Zrucnosti pre mna
znamenali praktické ¢innosti amodelovanie pomocou softwaru
(d’alej len SW). Zavisle premenna cas na vykondvanie
praktickych cinnosti bola uréena ¢asom na vykonanie za-
danej praktickej Cinnosti, jej tplné alebo aspon Ciastocné
zvladnutie a casom modelovania pomocou SW.

Vyskumné met6dy

Meraniejednotlivych metdd somuskutocnila prostrednictvom
zavisle premennych:

evedomosti - didaktické testy (testové ulohy na zapamétanie
aporozumenie),

ezrucnosti a ¢as na vykondvanie praktickych Cinnosti -
pracovné listy.

Vyskumna vzorka

Tento experiment som aplikovala v jednej triede treticho
ro¢nika, u ziakov, ktori si vybrali volitel'ny predmet Sietové
technologie. Trieda sa deli na dve skupiny, vyuCovanie je
organizované vo forme dvojhodinovych cviceni. V jednej sku-
pine som postupovala tradi¢nou formou - iSlo o kontrolnti
skupinu, ktora mala oznacenie trieda B. V druhej skupine
som pouzila vyucovaciu koncepciu mastery learning -
experimentalna skupina, oznacend ako trieda A.

Vysledky pedagogického skiimania
Vedomosti

Jednym z ciel'ov vyskumu bolo zistenie ako koncepcia
mastery learning ovplyvni troveii vedomosti v predmete
siet'ové technologie. Na zistenie platnosti tohto tvrdenia som
sistanovila hypotézu:
HI: Priemerné skore testu vedomosti Ziakov triedy A je
vyS$Sie ako priemerné skore triedy B
H,I: Priemerné skore testu vedomosti Ziakov triedy A je
rovnaké ako priemerné skore triedy B
Premennt1 vedomosti urcujti - pamétanie si pojmov, poro-
zumenie, aplikacie ziskanych vedomosti. Tomi umoznilorozlozit
hypotézu H1 napodhypotézy:
H1.1: Priemerné skore pojmového testu ziakov triedy A je
vyssie ako priemerné skore triedy B,
H1.2: Priemerné skore testu porozumenia (rieSenie logickych
uloh) ziakov triedy A je vyssie ako priemerné skore triedy B.
Tretiu podhypotézu som neformulovala z dovodu, Ze v sle-
dovanom obdobi - obdobie experimentu - este neboli testované
aplikacie ziskanych vedomosti.
Na testovanie premennej vedomosti som vytvorila dva prie-
bezné didaktické testy a jeden zaverecny. Priebezné didaktické
testy tvorilo 10 poloziek a zaverecny test obsahoval 20 po-
loziek. PoloZky na zapamiditanie boli v teste vyznacené ako
polozky skupiny S17 a polozky na porozumenie ako S2.

Polozky testov boli viacerych typov - uzavreté, otvorené,
doplitovacie a tiez aj prirad'ovacie.

Natestovanie bolo pouzité Studentovo t-rozdelenie. Vysledky
testovania premennej vedomosti som zhrnula do nasledovnej
tabulky 1.

Typ rozhodnutie signifi-
otazok t stat t krit 0 hypotéze kantnost’

S1 2,23 1,99 neprijimam Hyl.1 *

S2 4,95 1,99 neprijimam Hy1.2 *

DT 3,77 1,99 neprijimam Hyl *

Tabulka 1: Zhrnutie spracovania DT - hypotéza HI

Ked’Ze nulové podhypotézy som neprijala, platili alternativne
podhypotézy, tzn. ze som mohla vyjadrit’stihlas s platnostou
alternativnej hypotézy:

HI: Priemerné skore testu vedomosti Ziakov triedy A je
vyS$Sie ako priemerné skore triedy B

Zrucnosti
Pri overovani druhého ciel’a, zistit’, ako koncepcia mas-
tery learning ovplyviiuje zrucnosti Ziakov, som si stanovila
hypotézu H 2=H2:
H 2=H2: Priemerné skore testu zrucnosti Ziakov v triede
A je rovnaké ako v triede B (testovala som nulovii
hypotézu)
Pri spracovavani som hypotézu rozdelila do nasledovnych
podhypotéz, ktoréboli tiez nulovymi podhypotézami:
H 2.1=H2.1: Priemerné skdre testu zrucnosti v modelova-
ni pomocou SW Ziakov v triede A je rovhaké ako v triede B
H 2.2=H2.2: Priemerné skdre testu zrucnosti v praktickych
Cinnostiach Ziakov v triede A je rovnaké ako v triede B
Kazdaulohabola ohodnotena uréitym poctombodov, preto
som mohla vykony Ziakov hodnotit’ Statistickymi metodami
ako st didakticke testy. Na spracovanie som pouzila Statistic-
ku deskripciu. Postupovala som podobne ako pri testovani
vedomosti. Vysledky merani zrucnosti st v nasledovnej
tabulke 2.

. . | rozhodnutie ., ,

Hypotéza | tstat | tkrit o hypotéze Signifikantnost
Hj2.1 0,649 |2,073 | prijimam Hy2.1 | nesifignikantné rozdiely
Hy2.2 1,490 |1,991 | prijimam Hy2.2 | nesifignikantné rozdiely
Hy2 prijimam Hg2 nesifignikantné rozdiely

Tab. 2: Zhrnutie vysledkov testovania hypotézy H02

Pri testovani obidvoch podhypotéz som prijala nulové
podhypotézy, a teda prijala som aj platnost’ nulovej hypotézy
H 2=H2:

H 2=H2: Priemerné skore testu zrucnosti Ziakov v triede
A je rovnaké ako v triede B

Cas na vykonivanie praktickych ¢innosti

Posledni1 premennt: - Cas na vykonéavanie som testovala tiez
pomocounulovej hypotézy:

H03=H3: Cas na vykondvanie praktickych Cinnosti je
u Zakov triedy A rovnaky ako v triede B

Stanovila som si dve podhypotézy, ktoré boli nulovymi
podhypotézami:

www.rozhlady.pedagog.sk
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H 3.1=H3.1: Cas modelovania pomocou SW je u fiakov
triedy A rovnaky ako v triede B

H 3.2=H3.2: Cas na vykondvanie praktickych uiloh je
u Zakov triedy A rovnaky ako v triede B.

trolnou skupinou som neocakavala Moj predpoklad, ze
koncepcia mastery learning nemé vplyv na vykonavanie
zrucnosti a ¢as ich vykonavania sa mi potvrdil. V samotnej
teorii k mastery learning jej autori kladti dérazna to, aby kazdy
ziak dostal na zvladnutie modulu Casovii

rozhodnutie L , . C
Hypotéza t stat t krit (2) 0 hypotéze | Signifikantnost’ dotacm,“kt.oruv bo tvr.ebuj ¢ Prlv tejto
i —1 koncepcii si kazdy ziak urCuje Cas, za
prijimam nesifignikantné . ;D ; s 2
31 -0,917 2,073 31 rozdicly ktory je schopny ucivo zvladnut’ sam;
09 09- v S r ~e «
prijimam nesifignikantné .casnenla_lvxmam.\vf.realr}omz’lvotevsak
-0,916 1,991 . epre ucitel’a ale aj Ziaka Cas vyznamnou
H,y3.2 Hy3.2 rozdiely Jepr y as vyz
nesifignikantng premenn.ou,,pretomazallyunalvysledok
Hy3 | prijimam Hy3 rozdiely testovania tychto hypotéz.

Tab. 3: Zhrnutie vysledkov testovania hypotézy HO3

KedZe pri testovani obidvoch podhypotéz boli prijaté nulové
podhypotézy, plati hypotéza:

H 3=H3: Cas na vykondvanie praktickych Cinnosti je
u Zakov triedy A rovnaky ako v triede B

Zaver

Mnou realizovany experiment potvrdil predpoklad, ze
pouzitd koncepcia mastery learning podstatne ovplyvni
zavishi premennt vedomosti. Overovanie hypotéz o kvalite
zrunosti a ¢ase ich vykonavania boli pre mna zaujimavym
testovanim. Velké rozdiely medzi experimentalnou a kon-
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INOVATIVNI APLIKACE HERNI TERAPIE VE SKOLE

Jaroslava Raudenska, Fakultni nemocnice Motole, Praha

Martin Raudensky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova, Praha, Univerzita J. E. Purkyné, Usti nad Labem

Alena Javurkova, Fakultni nemocnice, Kralovské Vinohrady, Praha

Anotace: Prace ukazuje moznosti aplikace herni terapie u emocnich a behavioralnich problémii ve skole na bazi zahranicnich
zkuSenosti. Skola je idedlni prostredi, které miize nabizet herni terapii v raném stadiu problémui. To umozni vyssi uspéch jejich
reseni ve spolupraci herniho terapeuta s pedagogy a dal§imi psychoterapeutickymi pracovisti mimo Skolu.

Kilicova slova: hra, herni terapie, skola.

Uvod

Hraje pro dité univerzalnima ptirozenym vyjadienim. Je
mozné ji uzit ve vychove, vzdélavani i v psychologickém
ovliviiovani zdravych jedincti (tzv. psychagogie) (Dytrtova,
2002; Raudensky, 2008). Pro dramaticky narlist nasili v cho-
vani zakt, zavislosti, emo¢nich poruch, dysfunkéniho fungovani
rodin a dalSich spolecenskych problémi stoupa i potreba
psychologického poradenstvi ve skole. Proto je mozné hru
uzit i v psychoterapii (Raudenska, Raudensky, Javiirkova,
2010). Kazdé vziti hry neni psychoterapii. Tou se hra stava
v cilen€ zamefenémuplatnéni k vyvolani psychoterapeuticky
ucinnych dusevnich zmén zejména v obdobi od predskolniho
pomladsi skolni vek.

Hra se vpsychoterapii uziva od 20. let 20. stoleti. Vychazi
zdynamicky orientovanych psychoterapeutickych piistupt,
na klienta orientované terapie a kognitivné-behavioralni
terapie. Od konce 80. a pocatku 90. let 20. stoleti se aplikuje
v eklektickém pojeti (Gontard a Lehmkuhl, 2003; Knell, 1998;
Ryan, 1999). Herni terapie ovliviluje chovani, ujasiuje
sebekoncepci ditéte, pomaha vytvaret zdravé vztahy, umoziuje
zdravejsi zptisob komunikace a zvySuje emocni odolnost ditéte.
V herni terapii dit€ vstupuje do dynamického vztahu s hernim
terapeutem, ktery mu dovoli vyjadrit, objevit a pochopit
problémy a bolestive zkuSenosti.

Skola si herniho terapeutanajima, nebo je jejim kmenovym
zamgstnancem. Herni terapii v zahrani¢i provadéji klinicti
psychologové, ktefi maji absolvovany vycvik v herni terapii.
Specialni vycvik v herni terapii nabizi Velka Britanie (http://
www.bapt.info/), Némecko, USA, Austrélia, Kanada, Novy
Z¢land, Slovinsko, Span¢lsko a Francie. V CR specialni vycvik
v herni terapii neexistuje, ale castecné ho pokryvaji psycho-
terapeutické vycviky. Ve Skole se herni terapie nazyva spise
herni poradenstvi, herni program, poradenstvi s hrackami, ¢i
emoc¢ni vyvoj pomoci hry. Zména nazvu ale ovSem neméni
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lécebny charakter hry (Drewes, 2001).

Efektivitu hemi terapie ukazuje metaanalyza 100 kontro-
lovanych studii publikovanych v letech 1953-2000 v USA
13263 deti s primémym vekem 7,1 roku s riznymi klinickymi
potizemi (1zkostné a fobické potize, poruchy chovéni, deprese,
sexudlni zneuZzivani, posttraumatickd stresova porucha)
(Bratton et al., 2005; Ray et al., 2001). Studie prokazaly
efektivitu herni terapie naptic vékem, pohlavim a klinickymi
problémy.

ProtoZe jsou zkusenosti s aplikaci herni terapie ve Skole
zatim pouze zahranicni, ¢lanek ukazuje moznosti, jak by bylo
moznéaplikovathernt terapii v podminkach nasi zakladni skoly.
Aplikace

Herni terapii v zahranici provadgji klinicti psychologové,
ktefi maji absolvovany vycvik v herni terapii. Protoze u nas
vyevik v herni terapii neexistuje a ¢aste¢né ho prekryvaji
psychoterapeutické vycviky, mohl by herni terapii provadet
Skolni psycholog s ukoncenym psychoterapeuticky vycvikem.
Jinak by se herni terapie mohla stat nedostoupnou.

Deti chodi do skoly kazdy den. Pro ty, které trpi emoc¢nimi
potiZzemi a poruchami chovani, miize byt skola instituci, ktera
nabizi herni terapii. Jako prvni na potize déti upozorni ucitel,
ktery take déti na rozhovor s herim terapeutem odesila. Herni
terapie ve Skole pomaha ditéti:

1. zvladnout nepiijemné Zivotni udalosti a traumata (doma
napriklad deprivace, nasili, incest, ve Skole naptiklad Sikana
a agrese);

2. utvorit zdravejsi vztah mezi ucitelem a détmi;

3. snizit emoc¢ni, behavioralni a socialni problémy negativné
ovliviyjici vzdélavant;

4. zlepsit adaptaci ditéte ve tiide;

5.zlepsit komunikaci a emocni zdatnost. Hemni terapeut
poskytuje i rady ucitelim a pomaha implementovat nékteré
izolované herni techniky do vyucovani.

ProtoZe je Skola znamé a bezpecné prostiedi pro détiiro-
dice, miize byt herni terapie dostupna pro vsechny déti, které
by ji mohly potiebovat. Ve skole miize oslovit vice déti, nez
v institucich mimo Skolu. Hernt terapie se ve Skole provadi
vtéchto ptipadech:

1. adaptace ditéte na nastup do skoly (ve spolupraci s ma-
tetskymi skolami);

2. adaptace ditéte pii prestupu z/do jiné Skoly (prestehovani se);
3. prokorekci vztahtimezi ditétem a ucitelem, ale takénapiiklad
mezi détmi navzajem;

4. pro sebevyjadieni ditéte, které se zrtiznych diivodi nemiize
vyjadfit verbalné;

5. pro abreakci napéti, konfliktnich situact, feSeni naléhavych
vlastnich problémii, nepohody;,

6. pro behavioralni zménu: je posilovano pozitivni chovani,
napriklad klidné chovani v situaci, kdy je dit¢ nepiimetend
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uzkostné (zkouseni, kontakt s vrstevniky atd.),
7.pro zménu postojii (Raudenska, Raudensky, Javiirkova,
2009).
Konkrétni postup

K poskytovani herni terapie ve kole potiebuje Skolaucelné
a piijemné zafizenou mistnost, tj. hernu, ktera je ptistupna
kazdy den, nebo tyden a to vzdy ve stejnou dobu. Je plnd
hracek a herniho materialu a zve ke hie. Dale je to pravidelny
¢as urceny ke schiizkam herniho terapeuta, ucitelt, vychov-
nych poradcti, vychovateld a rodict k rozhovortiim, nametim,
doporucenim zakd k herni terapii, diskuzi o jednotlivych
pripadech, atd.

Skola by méla akceptovat nasledujici pozadavky nutné
k aplikaci herni terapie ve skole. Pfedevsim je to diskrétnost
adhvéra, tzn., Ze herni terapie je soukroma zalezitost ditéte,
ktera mu umoziuje pocity bezpecnosti k vyjadieni obtiznych
abolestivych zkusenosti. Dale je to konzistence, cozznamena,
ze heri terapie se vzdy kond ve stejnou dobu, den a ve stejné
mistnosti. Je diilezité, aby $kola z riznych divoda ¢as herni
terapie neménila, nebo nerusila. Hemi terapeut, ucitel arodice
se zavazuji ditéti pomoci, coz znamena trpélivost a diveéru.
Herni terapie vyzaduje, aby byli v terapii zainteresovani ucitel
irodice ditéte. V neposledni fade je to souhlas. Pred tim, nez
se herni terapie s terapeutem zacne ve Skole provadét, musi
dat rodice (nebo jiny dospély pecujici o dit€) k herni terapii
pisemny souhlas. Také dit¢ dava verbalni souhlas se zapoCetim
hemni terapie, coZ je zaznamenano.
Herni terapie ma obvykle standardni postup:
1. doporuceni ucitelem;
2. navéazani spoluprace herniho terapeuta s ucitelem, rozhovor;
3. konzultace s rodicem (nebo opatrovatelem, ktery ma dité
vpéci);
4. diagnostika ditéte;
5.hemi terapie, ve které jsou uzity rizné herni techniky,
napiiklad: manasci k modelovani chovani a hrani roli (Landreth,
2002), kreativni pohyb, hra s hlinou a s piskem (Kalff, 2003)
adalsi;
6. pravidelné hodnoceni terapie s ditétem;
7. pravidelné hodnoceni terapie s rodicem;
8. pravidelné hodnoceni terapie s ucitelem;
9. doba trvani je obvykle do 12 setkani, pokud jsou problémy
rezistentni, miize byt terapie delsi. Dité se s terapeutem
setkava jedenkrat za tyden ve stejny Cas, den a ve stejné
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herné, cozje pro rozvoj vztahu mezi nimi velmi diilezité;
10. zakonceni, které je z psychoterapeutického hlediska
zasadnimmomentema trva ine€kolik setkani. PredCasné, nahlé
aneplanované ukonceni herni terapie je pro dité Skodlivé;
11. zavérecna diskuze s ucitelem.
Zavér a doporuceni

Clanek upozoriiuje na moznosti uziti herni terapie ve Skole.
Praktické navrhy a priklady mohou inspirovat vedeni $kol
k zavedeni herni terapie, protoze aplikace jsou zatim pouze
zahrani¢ni. Nezbytnym predpokladem pro provadéni herni
terapie hernim terapeutem je absolvovani psychoterapeutic-
kého vycviku. Pokud by byla herni terapie bézné dostupnou
aktivitou ve Skole, potom by mohla mit pozitivni terapeuticky
vliv na emo¢ni a behavioralni problémy ditéte jiz v ranné fazi
jejichvzniku.
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AKE VYCHOVNE PRISTUPY UPLATNUJU RODICIA
DETI S PORUCHAMI SPRAVANIA
A EMOCIONALNYMI TAZKOSTAMI?

Gabriela Leskovjanska, Centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie, Spisska Nova Ves

Anotace: Praca pojednadva o Specifikach vychovného vedenia rodicov deti s tazkostami v oblasti spravania a problémami
v emociondlnom vyvine. Analyzuje tiez mieru seba - ucinnosti deti poradit’ si s narocnymi zivotmymi situdciami z pohladu
hodnotenia ich rodicov i deti samotnych. Studia analyzuje pohlad na charakteristické osobnostmé atributy deti a ich rodicov.

KPucové slova: deti s poruchami spravania a emocionalnymi tazkostami, rodicovské vychovné Stly, seba-ucinnost, rodina.

Na vzniku a pretrvavani disocidlnych foriem spravania
prerastajucich do portch spravania deti a mladistvych sa po-
diel’a sibor viacerych Cinitel'ov: Cinitele osobnosti diet’at’a,
faktory rodinného prostredia a SirSieho socialneho prostredia
- rovesnicke skupiny deti, triedny kolektiv, Skola (Matousek
1996, Smikova 2002).

Rovnako pri emocionalnych t'azkostiach deti su klicovymi
Cinitel'mi osobnostné faktory diet’at’a, no udrziavajicimi fak-
tormi v predSkolskom ¢i mladSom skolskom veku su aj
nespravne vychovné vzorce spravaniarodi¢ov aneadekvatne
$tyly rodicovskej vychovy (Melgosa2001).

Rodina je z hl'adiska socializacie najvyznamnejSou
stcast'ou spolocenskej mikrostruktury, ktora sprevadza €lo-
veka vSetkymi zivotnymi fAzami. Medzi zdkladné funkcie,
ktoré rodina plni, patri samotna prislusnost - teda clenstvo
v nej, ekonomicka podpora, vadelavanie, socializdcia a ochra-
nasvojich ¢lenov (Patterson 2002). RodiCovska starostlivost
patri medzi najsilnejsie faktory ochrany a prevencie
antisocialneho spravania Studentov (Morrison, Robertson,
Laurie, Kelly 2002).

Za istych okolnosti sa nevhodné a nepodnetné rodinné
prostredie stava jednym z kl'iCovych sptst’acich faktorov
a tiez udrziavacich Cinitel'ov problémového spravania deti
amladeze. Riziko pritom mozu predstavovat’ samotni rodicia
- problematicki jedinci (citovo labilni, asocidlni, vkrizea pod.),
ktori nie st schopni byt’ pre dieta pozitivnym vzorom ani
adekvatne plnit’rodi¢ovsku ilohu. Inym prikladom st netiplné
rodiny, v ktorych chyba muzsky ¢i Zensky vzor spravania
aktor¢ kladi nadmerni zat'az na jedného rodica pri vychove
deti. Dal$im typom problémovej vychovy je sposob vychov-
ného vedenia, pri ktorom sa neprihliada dostatocne na fyzické
a psychické potreby deti, dochadza k citovému zanedbaniu
a Zivoreniu (deprivacii) a deti samotné nie st schopné nad-
véazovat’ hlbsie citové vztahy. Podl'a Matouska (1996)
alarmujucim, hoci akoby ,,skrytym’ a malo prezentovanym
javom sa stava stipajiici pocet problémovych deti pocha-
dzajicich z iplnych rodin, dobre materidlne zabezpece-
nych. Diet’at’u v tychto rodinach vSak chyba pocit, Ze
je dolezité a pre rodi¢ov vyznamné. Najhorsi model po-
skytujt tieto rodiny prave vo vzt'ahu k traveniu vol'ného ¢asu
- prevlada pasivne sledovanie televizie, absencia vzajomnej
komunikacie, stretavanie sa doma az neskoro vecer. Deti
zazivaji v rodinnom prostredi nudu, svoj volny ¢as nevedia
primerane travit’a zdévodu hodnotovej prazdnoty sauchyluja
aj k okamzitému uspokojovaniu potrieb a destrukénému
spravaniu. Prezentovany model vychovy by sa dal nazvat’
terminom ,, nedostatok zaujmu . Podl'a Melgosu (2001) je

diet’a v tomto pripade vnimané rodi¢mi ako prekéazka a ob-
medzenie v prezivani vlastného Zivota.

Vzhl'adom nato, Ze v naSom prieskume nas najviac zauji-
mal spdsob vychovného vedenia deti s poruchami spravania
a emocionalnymi t'azkostami, ktoré¢ sme riesili v ramci
CPPPaP formou skupinovych terapii, Studovali sme teoretické
domadce i zahranicné odborné Studie analyzujuce spdsoby
vychovnych rodicovskych stylov a ich vplyv na d’alsi vyvin,
prezivanie a spravanie deti.

Termin spdsob vychovy, popripade vychovny Styl, vy-
¢lenuje zo zlozitého suboru vychovnych procesov klticové
momenty: najmé emocionalne vztahy dospelych a deti, ich
spdsob komunikacie, vel’kost poziadaviek kladenych na diet,
spdsob ich kladenia a kontroly. Prejavuje sa tiez volbou
vychovnych prostriedkov a spdsobomreagovania dietatana
ne (Cap, 2001).

Z:ikladné delenie rodicovskych Stylov vychovy je
mozné vymedzit’ podl'a miery kontroly, ktorii rodicia detom
v ramci vychovného vedenia zabezpecuju a miery emocio-
ndlnej podpory, ktorii detom poskytujii. Tak vznikaju na-
sledujtice styly vychovy:

o Benevolentny $tyl vychovy - deti dostavaja vel’ka citova
podporu, ale takmer ziadnu kontrolu; takéto deti byvajitvorivé,
ale neisté a podla Ronenovej (2000) nedostatocna kontrola
plodiudeti negativizmus az agresivitu a ¢asto i neposlusnost’.
e Autoriativny Styl vychovy - snaha nadmerme ovladat’
diet’abez poskytnutia citovej opory, u deti vyvolavajica narast
uzkosti, strachu, znizenie sebavedomia a sebadovery, méze
viest'k depresiam. Autoritativne vedené deti st podl'a Melgosu
deti s najvyssim percentom kriminality a agresivity, trpiace
komplexmi menejcennosti.

e Vychovné vedenie bez zaujmu - vysoku mieru bene-
volencie sprevadza nizka miera emocionalnej podpory, pri ktorej
deti trpia citovou deprivaciou a v podstate nie si schopné
trvalych vzt'ahov, lasky a potesenia z akejkol'vek prace
(Lucasova 1997).

e Demokraticky vychovny §tyl - s vysokou mierou kontro-
ly a vysokou mierou emocionalnej podpory sa javi ako naj-
ucinnejsi spdsob vychovného vedenia. Vychova sa odohrava
napozadikvalitného rodinného dialogu, diet’aciti, Ze je prijimané
a vhodnym vychovnym vedenim si buduje pozitivny vzt'ah
k sebe, rodi¢om i hodnotam.

Optimalny vychovny $tyl je potrebné dlhodobo udrziavat’,
pretoze na deti negativne vplyva striedanie spdsobov vychovy.
Medzi ne radime najma nejednotnost vo vychovnom poso-
beni rodicov - tzv. dvojkol'ajna vychova, ale i konflikty
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a hadky medzi rodicmi, nadmerné zaoberanie sa ekono-
mickou strankou Zivota (napr. z dovodu nezamestnanosti
alebo nadmerného upriamenia sa na pracu a na materidlne
zabezpeCenie rodiny), kym deti zatial’ unikaju z centra
pozornosti rodi¢ov (Cech, 2002). Hoci sana Slovensku 40 %
manZelstiev rozvadza, Cech (2002) zistil, Ze pozitivny vzor
rodicovskych autorit, a teda i potreba funkénych rodin sajavi
byt vyznamnym preventivinym faktorom v boji proti socidlno-
patologickymjavom. Matgjcek (1996) podporuje toto tvrdenie
nazorom, ze ak diet’a dostalo vel’a dobrého na trovni vzt'ahov
amodelov spravania v utlom detstve, tak je len vel'mi malo
pravdepodobné, Ze by sa mohlo ,,skazit™ vylucne vplyvmi,
s ktorymi sa stretd napriklad v Skole.

Prieskum

V ramci preventivnej a terapeutickej prace v CPPPaP
v Spisskej Novej Vsisme v skolskom roku 2009/2010 vytvorili
podlapoziadaviek $kol arodicov 3 skupiny deti s tazkost’ami
voblasti spravania (najcastejsie $lo o diagnostikované poruchy
spravania) a emocionalneho vyvinu. Spolu bolo tak do
skupinovej prace zaradenych 26 deti. Pri prvomrodi¢ovskom
stretnuti v oktobri 2009 sme realizovali prieskum - na vzorke
26 deti a 26 rodicov (spolu 24 matiek a 2 otcovia), ktori boli
ochotni participovat na prieskume.
Prieskumna vzorka tak pozostavala z 26 deti, ziakov ZS-
10 deti bolo Ziakmi 1. - 4. ro¢nika 7S a 16 deti ziakmi 5. - 9.
roénika ZS. Vzorku dotvéralo i 26 rodicov tychto Ziakov,
ztoho 24 matiek a 2 otcovia (Tab. 1).

Pohlavie deti Pocet M Percento %
muz 19 73
zena 7 27
Pohlavie rodic¢ov -
muz 2 8
zena 24 92

Tab. 1. Rozdelenie prieskumnej vzorky podla pohlavia

Kategéria problému diet’at’a Pocet Per:ento

M Yo

Emociondlne problémy - problematické

socialne vztahy, nadmernd Uzkost, psy- 10 38,5

chosomatické t'azkosti dietat’a

Hyperaktivita, instabilita, odbrzdenost’ 2 7,7

Kombinacia emocion., rodinnych prob-

Iémov i tazkosti v spravani — impulzi-

. o T . . 8 30,7

vita, emocionalne tazkosti, neprimerané

reagovanie

Poruchy spravania 6 23,1

Tab. 2 Rozdelenie prieskumnej vzorky deti podla Specifikdcie
problému deti

Prieskumné ciele

1. Primarne nas u rodicov deti zaujimali spdsoby vychovného
vedenia, aké uplatiiujii pri vychove svojich deti.

2. Dalsim cielom vyskumu bolo zistit, ako hodnotia deti
s tazkostami v emociondlnom vyvine a v spravani vlastni
schopnost’ ti¢inne si poradit’ s problémovymi zivotnymi si-
tuaciami a ako vnimaju vlastnii osobnost’ a osobnost’ svojich
rodi¢ov - teda charakteristické osobnostné atributy seba,
atiez osobnosti matky a otca.

3. Rodicov problematickych deti sme sa rovnako pytali, ako
vnimaju svoje dieta, jeho typické povahové vlastnosti, cha-
rakteristiky spravania a mieru jeho u€innosti poradit’si s problé-

mami.

Prieskumnti metodiku deri tvorili:

1. Skala sebatcinnosti (Self-efficacy Scale) - (Kos¢,
Heftyova, Schwarzer a Jerusalem 1993), ktora skiima
uspesnost’ v zvladani narocnych situacii.

2. Sémanticky diferencial (Osgood 1957, in Kerlinger 1974)
Zlozeny z troch pojmov: JA, MOJ OTEC, MOJAMATKA,
ktoré diet’a hodnotilo formou21 bipolamych adjektivnych parov
v 7 stupniovej Skale (prijemny - neprijemny, Stastny -nest’astny,
tvrdy - laskavy, silny - slaby, aktivny - pasivny, prijemny -
neprijemny, uvol'neny - napéty, beznadejny - nadejny, tajomny
- viedny, povzbudzujuci - vyCerpavajici, stabilny - labilny,
blizky - cudzi, chladny - srde¢ny, usporiadany - chaoticky,
vesely - smutn}’f, panovaén}'/ ustupcivy, priatelsky -
nepriatel’sky, neupr]mny uprimny, spol’ahlivy -nespol’ahlivy,
impulzivny -rozvazny, lenivy - pracovity).

Rodiciavypinali prieskumny dotaznik Zlozeny znasledujticich
Casti:

1. Sémanticky diferencial - JAAKO RODIC, MOJE DIETA
-ZloZeny z totoznych 21 parov bipolarnych adjektiv ako verzia
pre deti.

2. Skala sebatéinnosti (Kos¢, Heftyova, Schwarzer, Jerusa-
lem 1993).

3. Dotaznik PARI - analyzujuci vychovné $tyly vo vedeni det,
postoje a ndzory rodicov na spravne vychovné vedenie,
zachytavajuci celkom 23 faktorov upravenych pre potreby
CPPPaP.

Vysledky prieskumu

1. Analyzou PARI dotaznika zameraného na hodnotenie
vychovnych postupov rozdelenych do 23 kategorii sme ziskali
nasledujiice zistenia (tab. 3):

Medzi polozky s najvyssim skore, ktoré rodiCia oznacili
ako pouzivané vychovné postupy, patrilo: kamaratstvoasoli-
darita s det’'mi, podnecujl'lca komunikicia s det’mi, prizna-
nie rovnosti medzi diet’at’om a rodicom, ochranitel’sky
postoj, ktori rodi¢ia voci detom zaujimaji. Medzi nagjmenej pre-
ferované vychovné Styly rodicov patrili tendencie urychlo-
vat’ vyvin, potlacat’ sexualitu, rodi¢ia vo vychove nepri-
pust’ali ani vlastnii podrazdenost’ ani snahu zlomit’ vol'u
diet’at’a.

Pri porovnani skaly sebaticinnosti, ako vidia schopnost’

poradit’si s problémami a prekazkami samotné deti a ako ich
hodnotia rodicia sme zistili, Ze rodicia vnimaju svoje deti ako
signifikantne menej ucinné a schopné poradit’si s t azkost'ami
ako samotné deti pri hodnoteni samych seba (sig. 0,025%%*;
F=5,315,t%0,084; df=50).
Rodicia teda vyjadrili nazor, Ze rieSenia, ku ktorym sa deti
uchyl'uja, nie su dostatocne efektivne pre ne samotné, a teda
ich hodnotili ako menej ispesnych v zvladani naroénych situacii,
za aké sa povazovali v ich zvladani samotné deti.

Porovnanie hodnoteni pojmov JA - MOJE DIETA a JA
AKORODIC - MOJA MAMA prinieslo v analyze séman-
tického diferencialu nasledujuce zistenia:

o Deti hodnotili samé seba, resp. pojem JA ako viac $t’astny,
usporiadany (nechaoticky) a spol'ahlivy; rodicia svoje deti
naopak v hodnoteniach vnimali ako viac chaotické,
nespolahlivé a nestastné.

¢ V hodnoteni pojmov MOJA MAMA (N=26) a JA AKO
RODIC (N=24 matiek detl) sme zistili, Ze deti vnimali SVQ] e
matky ako signifikantne viac pokojné, prijemné, uvolnené,
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Polozka PARI

Vyuzivanie podnecujucich slov

Ochranny postoj k dietat'u

Dbanie vylucne o rodinu

Snaha zlomit’ vol'u dietata

Postoj a nazor, ze rodicia st mucenici

Strach z ubliZenia dietat'u

Naznaceny manzelsky konflikt

Prisnost’ vo vychovnom vedeni

Podrazdenost’ pri vychove

Snaha vylicit’ pdsobenie vonkajsich vplyvov vo vychove

Vynucujuci postoj, ze rodicov je potrebné zboznovat’

Snaha potladit’ agresivitu diet'ata

Odmietanie byt’ len Zenou/muzom v domacnosti a pre domacnost’

Postoj, Ze rodicia a deti si si rovni

Podnecovanie aktivity dietata

Vyhybanie sa otvorenej komunikacii s dietatom

Neuznanlivost’, chybajuca podpora zo strany partnera pri vychove

Potlacanie sexuality dietat’a

Matka = vladca domacnosti

MieSanie sa do sveta deti

Kamaratstvo, solidarita s dietatom

Tendencia urychlovat’ vyvin a skoru samostatnost’ dietat’a

Nesamostatnost matky vo vychovnom vedeni

Tab. 3. Analyza PARI dotaznika - vychovné postoje a stily rodicov k detom

blizke a viac panovatné ako samé seba vidia samotné matky.
Tiezpojem JAAKO RODIC hodnotili ako signifikantne viac
podrazdeny, neprijemny, napéty, cudzi, ale i viac ustupCivy
v porovnani s hodnotenim deti. Matky deti teda napokon
na rozdiel od PARI dotaznika v sémantickom diferenciali
priznali istu davku napdtia a nepohody suvisiacu s rolou
rodica, dokonca v hodnoteni pojmu JA AKO RODIC
pripustili tieto faktory vo vyssSej miere, v akej ju vnimajil
ich deti.

V prieskumnej vzorke deti a rodicov sme zistili, Ze vysoka
miera sebavcinnosti (dosiahnuté vysoké skore u deti a rodi-
¢ov) pozitivne korelovala s ich hodnotenim pojmov JA (v pri-
pade rodi¢ov pojmu MOJE DIETA) ako viac pokojnych,
Stastnych, aktivnych, prijemnych, nadejnych, povzbudzu-
Jucich, blizkych a veselych v polozkach sémantického
diferencialu. Toto zistenie potvrdzuje zistenia samotnych
autorov skaly sebaucinnosti o jej pozitivnej korelacii s opti-
mizmoma sebavedomim - ¢im sa diet’a vinima ako viac tispes-
névzvladani Zivota, tymjeiviac optimistické, aktivne, prijemné,
vyrovnang a $tastné.

Diskusia
Nami zaznamenané vysledky prieskumu prinasaji zistenie,
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Priemer | Percentil ze vel’ké Cast' rodiCov (prevazne
M z najvyssej matiek) deti s tazkostami vemo-
hodnoty 20 | ¢ionglnom vyvine a s diagno-
ig:gg 33 stikpvan}'lmj pogughami’sprai-
13.84 69. vania .gprednostnu]e v pqsmpe
10.15 51 k svojim detom skor principy
15,07 76. rovnosti rodi¢a a dietata, ¢o
14,11 71. mobze zakonite viest’ k velkej
13,53 68. benevolencii vo vychovnom ve-
11,38 S7. deni (,,v8etko moZes...”) alebo
}(3)’(1)2 2; k absencii akejkol'vek kontroly
> . 20X MER
12.65 73 (,,rob si, €o chces!”). Na nad-
11.88 0. merne benevolentny pristup, ale
12,04 6l. 1iné formy nevhodného vychov-
154 77. ného vedenia poukazujiiinovo-
12,7 64. dobé zahrani¢né $tadie (Aunola,
10,96 53, Nurmi, 2006). Tie uvadzajt, e
ﬁ’gz 2(5)1 olqem znémych vychoynych
12.08 ol Stylov odvodenych od miery e-
12,92 65. mocionalnej podpory a kontroly
17,07 85. rodicov, objavuje sa potreba
11,46 57. kontrolovat’ i tretiu dimenziu,
14,19 71. kl'a¢ovu pri vychove deti, a to

psychologicku kontrolu. Autori fiou rozumeju a chapu odni-
manie lasky detom ako vychovny prvok - vzbudzovanie si-
tua¢nych pocitov viny u deti amanipulaciu s diet'at'om. Autori
navyskumnej vzorke 196 deti vo veku 5 - 6 rokov zistili, Ze ich
t'azkosti vspravani saznizili iba v pripade, ak rodi¢ia vo vychove
uplatiovali nizku psychologicku kontrolu, a sicasne vysoko
kontrolovali spravanie deti a podporovali deti emocionalne.
V praxi to znamenalo, Ze sa vo vychove neuchyl’ovali k mani-
pulaciam, pocitom viny, ale skor vysvetl'ovali dosledky chyb
deti v spravani a kontrolovali spdsoby spravania svojich deti.
Univerzalny recept na spravnu vychovu neexistuje. Dnes
uzodbornici konstatuju, Ze vychovanie je len sustavou odmien
a trestov, ale deje sa predovSetkym spoluzitim a poskytova-
nim spravnych vychovnych vzorov. Ni€ to v§ak nemeni na
skutoc¢nosti, ze rodina nad’alej ostava:
o Cinitelom podnecujiicim zaciatky rizikového vyvinu
Jednotlivea-napr. delikvencia a osobnostna rizikovost’ rodicov
(akonapriklad schizoidita, psychopatia, zavislost' rodi¢aapod.)
¢i dezintegracia rodinného systému (rozpad, nefunkcénost’
rodiny) vyrazne zvySuje pravdepodobnost’ delikvencie deti;
o Cinitelom podporujiicim a udyZiavajiicim rizikovy vWin detr;
® Spolocenstvom, ktore spdtne nesie dosledky rizikoveho
vyvinu,
® Zdrojom potencialu pre pozitivau zmenu rizikového vy-
vinu (Labéath, 2001).
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Summary: The study examines the specifics of parenting styles of children with behavior and emocional problems. It also measures
the self - efficacy of problematic children in stressed life situations fiom their parents’ view and from their own view. The article also
analyzes the specific personal atributes of problematic children and of their parents.

SKUSENOSTI S TVORBOU A REALIZACIOU UCEBNYCH
OSNOV SLOVENSKEHO JAZYKA A LITERATURY
V RAMCI SKOLSKEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU

Jan Zilka, Stredna zdravotnicka $kola, Banska Bystrica

Anoticia: Prispevok hodnoti problematiku tvorby a realizacie literarnej Casti vzdelavacieho programu predmetu slovensky

Jazyk a literatura v prvych dvoch rokoch reformy skolstva.

KUiicové slova: stitny vzdelavaci program (SVP), skolsky vzdelavaci program (SkVP), obsahovy Standard, vwkonovy Standard.

V moj eJ krétkej analyze som sa sustredil na zhodnotenie
procesu pripravy a realizacie SKVP v literamej Gasti pred-
metu slovensky jazyk a literatira v strednej Skole. Viedlama
k tomu najma skutocnost’, ze literdarna zloZka tohto pred-
metu bola radikdlne zmenend - chronologicky (literdarno-
historicky) model nahradilo tzv. Zdnrové vyucovanie. Re-
forma vyucovania literatliry je znacnou Castou ucitel’skej
verejnosti odmietana, vel'a slovencinarov ma s realizaciou
nového spésobu ucenia vyrazné problémy V nasledujucich
riadkoch st prezentovane osobné nazory a postrehy vyucu-
juceho, hoci jemozné, Ze podobné skiisenosti maju aj ini ucitelia
literatuiry.

NajdolezitejSou pomockou pri vypracovani i SkVPbol pre
uditelov SVP pre gymnéazia a SOS, tvoreny uéebnymi osno-
vami a vzdelavacim standardom. Jeho obsahovy Standard je
rozdeleny do dvojro¢nych blokov (prvy a druhy, resp. treti
astvrty ro¢nik) na 7 tematickych modulov (napr. Velka epicka
proza) a 28 tematickych celkov (napr. Vel'ka epicka proza -
druhy roménu), ktoré st zostavené na zdklade zanrovej
prislusnosti. Ucitelia maji vol'nost pri vybere Casového radenia
modulov, st vSak povinni dodrzat’ich obsah. Jedinou vynimkou
je zaverecny obsahovy modul (Dejiny umenia a umeleckej
literatry), ktory ako zhrfujtici prehl'ad odporticaju anonymni
autori SVP zaradit’ na zaver Stvrt¢ho ro¢nika. Prehladné
tabulky jednotlivych tematickych celkov SVP uvadzaja
obsah uciva (ucebnu latku) s povinn)'/mi (étandardizovany-
mi)a odporucanyml spisovatel'mi a dielami, cielové vedomosti,
kl'acové kompetencie ziakov a spec1ﬁcke ciele predmetu.
Kukazdému tematickému celku siiuvedené vykonové vzde-
lavacie Standardy s minimalnou a optimalnou tiroviiou Ziacke-
ho vykonu.

SVPvpormamkek tvorbe SkVP o obsahovomusporiadani
literarnej Casti predmetu uvadza, Ze je zalozené na ,,vzo-
stupnom rozvijani ziakovych Citatelskych a interpre-
tacnych zrucnosti spojenym s osvojovanim si zakladnych
teoretick)}ch poznatkov o literarnom umeni”. Z filozofie
SVPje ZI'Q]II]C ze] jeho tvorcovia si od nového modelu sl'ubuj
zmenu vyucovania literat(iry od sprostredkovania informacii
o spisovatel'och a ich dielach k programu samostatného
rozvijania Ziaka na zaklade podnetov, ktoré mu pripravuje
ucitel’. Predpokladaju aj ,,rozvoj kooperdacie, socialnych

vdzieb Ziaka a schopnosti jeho sebavyjadrenia ustnou
apisomnou formou ", Od vyucujicich o¢akavajii pochopenie,
zenové usporiadanie obsahu literarnej vychovy predpoklada
aj zmenu v realizicii ucebného procesu a v spdsobe hodnotenia
aklasifikacie ziaka. 5

Tol’ko struény exkurz do obsahu a zamerov SVP. Aké je
ich prenesenie do Skolskej praxe 7 pohladu dvojrocnych
skiisenosti? y

Prvy vyrazny problém s tvorbou arealizaciou SkVP prisiel
hned’ na zaciatku - ucitelia ho museli vytvarat’ pod ¢asovym
tlakom bez pochopenia zamerov nadiktovanej reformy
(chybala vysvetlovacia kampan) a podpornej metodickej
pripravy (absentovali prislusné skoleniaa metodické materialy
prichddzali oneskorene). Komunikécia s metodickymi
pracoviskami (napr. SPU) bola problematicka - potrebné

Miloslava Durnikova: Portrét
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informacie k tvorbe SkVP neboli postadujuce. Uebnice
a Citanky, ktoré mali pedagdgom poméahat’ pri planovani
arealizacii uSenia, prisli do $koly davno po vypracovani SKVP.
Po ich prestudovani ucitelia zistili, ze nekore$ponduji s uz
napisanymucebnym planom.

Po vypracovani SKVP pre prvé tri ,,reformné’ rocniky
a ,,oduceni” Prvékov a druhdkov novou formou hodnotim
prepojenie SVP na nase podmienky takto:
o7/ kladnym problémom SVPv literamej zlozke je vytrimutie
autorov a diel z literarnych a spolocenskych suvislosti.
Jednotlivé moduly st vzajomne izolované a zjavna je aj
atomizacia tematickych celkov. Jednoznacne chyba ich
zastreSenie ,,chronologiou”, ktora by dala jednotlivym castiam
obsahového Standardu nadviznost’ a logiku. Zaradenie
zaverecného modulu, teda chronologického prehl’adu dejin
literattry, nemoze uz ni¢ zachranit’. V procese ucenia maju
ucitel' i Ziaci problém so systematizdciou uciva.
o Cast’ vykonovych standardov v SVP sa da v praxi len
tazko dosiahnut. Je neprimerané oCakavat’ od ziaka napr.
komplexnu1 ideovi1 analyzu a argumentaciu posolstva Pred-
spevu zKollarovej Slavy dcéry, ktort predpisuje Standard, pri
stcasnej eliminacii historického kontextu. Do rovnakej
kategorie patri aj tu pritomna poziadavka na tvorbu ziackych
daktylsko-trochejskych verSov.
e Diskutabilné je naplnanie obsahu ,,minimdlnej a opti-
malnej urovne vkonu Ziaka” vo vzdeldvacom Standarde.
Pre ucitel’a je vel'mi narocné premietnut’ tieto diametralne
odlisné stupne do svojho vykonového Standardu a kritérii
hodnotenia. Prikladom je Standard, kde minimalne poza-
dovanym vykonom je identifikovanie typu rozpravaca v texte
a optimalnym vysvetlenie jeho vyuZitia vo vzt'ahu k vyzna-
movému planu diela.
o yrazné rezervy ma vyber povinnych autorov a diel. V poé-
zii prevladaju texty z obdobia romantizmu, v proze prevazuje
realizmus, chyba sucasna tvorba. V kontexte na Slovensku
zdoraziovanej cyrilo-metodske;j tradicie je nelogicka tiplna
absencia literatiry vel’komoravského obdobia, prekvapuje
nepovinnost’ velikina Hviezdoslava. Lider katolickej modemy
Rudolf Dilongje oproti tomu ako povinny autor uvedeny hned’
v troch tematickych celkoch.
o Inizenie casovej dotacie literarnej zlozky na jednu tretinu
vyucovacich hodin v predmete je v protiklade so zvySenymi
narokmi na Casovy priestor, ktory si vyzaduje novy inter-
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pretatny model ucenia. Nastavenie systému teda nevytvdira
priaznivé podmienky na zvladnutie vzdelavacieho a vy-
konového standardu.

o SVP je predimenzovany literdrnovednymi pojmami -
ucitel’ a ziaci maji problém so systematizaciou velkého
mnoZstva literarnej tedrie do zmysluplného celku. V spleti
literarno-vednych terminov, ktoré podl'a SVP ,musia byt
povinne zaradené do obsahu vzdelavania...” (Studenti ich pred
maturitou maju ovladat’ takmer dvesto) uviazlo to naj-
dolezitejSie - umelecka hodnota, myslienkové posolstva a vy-
chovné poslanie literatiry. Stresujica honba za povinnou
literarnou tedriou v skole mdZe vyrazne negativne ovplyvnit’
postoje mladej generacie k literatiire a paradoxne u nej sposobit’
narast kultimej negramotnosti.

o/ predchadzajicich zisteni vyplyva, ze zmenu obsahového
usporiadania a vyucovania literdrnej zloZky bolo moZné
urobit’ vyvaZenym spojenim ,,chronologie” s interpre-
tacnym modelom.

o(cetujem tvorivost’ a fantaziu autorov novych literarnych
ucebnic a Citaniek pre stredné skoly. Musim vak konstatovat’,
ze pre zmysluplni pracu s tymito pomockami chyba uci-
telom metodicka podpora. Bez nej je rieSenie nesporne
podnetnych uloh a cviceni (najméa v ucebniciach) naroéné
nielen pre Ziakov, ale aj pre ucitel’a.

_ Napriek uvedenym nedostatkom pri tvorbe a realizacii
SkVP v kontexte reformy ide o pozitivny prvok, ktory mad
predpoklady skvalitnit’ vychovno-vzdeldavaci proces.
Jednozna¢nym prinosom novych vzdelavacich programov je
vystizné a konkrétne vymedzenie obsahovych a vykonovych
Standardov i Specifikacia kI'icovych kompetencii ziakov. Toto
vidim ako vyznamny krok k zlepSeniu pripravy Studentov
na povolanie a ich uplatnenie na trhu prdace.

K pozitivam mozno zaradit’ aj to, Ze vytvaranie SKVP pris-
pelokzintenzivneniu spoluprace medzi vyucujiicimi a vzajomnej
vymene skusenosti medzi pedagogmi, o vedie jednoznacne
k zvySeniu kvality vyucby. Priprava uc¢ebnych programov
otestovala schopnosti a predpoklady ucitel'ov ako projektantov
vzdelavania. Sticasne podnietila aktérov kitvaham o rozsahu
a obsahu uciva, k zamysl'aniu sa nad funk¢nostou a za-
vaznostou ucebnych osnov, ciel'mi u¢enia a kl'ai¢ovymi kom-
petenciami ziakov. V tretom roku reformy je mozné konsta-
tovat’, ze vacsina pedagdgov v tomto procese obstala, hoci na
ich informovanost’ a odbornt pripravu sa akosi pozabudlo.
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http://www.statpedu.sk/documents//31/Microsoft Word - SJL. SS LITERATURA obsahovy standard opr05102009.pdf

Statny vedelavaci program. Slovensky jazyk a literatiira. Cast: literdrna vychova. Ucebné osnovy a vedelavac Standard. 1. a 2. rocnik gymndzia a SOS. Bratislava:
2009. Dostupné na internete: http:/www.statpedu.sk/documents//31/ISCED 3 SJL 1. 2 .rocnikSS VS LITERATURA .pdf

Stamy vzdelavaci program. Ucebné osnovy a vzdelavact Standard pre gymndzid a stredné odborné skoly. Oblast: jazyk a komunikdcia. Vyucovaci predmet:
Slovensky jazyk a literatira pre 3. a 4. rocnik gymndczit a SOS. Cast: literdrna vychova. Bratislava: 2009. Dostupné na intemete: http://www.statpedu.sk/documents/
/31/sj/SIL_UO_VS 3 4 literatura.pdf

Summary: This paper assesses the issues of the creation and implementation of the literature sections of the Slovak language and
Literature curriculum in the first two years of school reform.
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PROJEKTOVANIE A PLANOVANIE VYUCBY
V PRIMARNOM VZDELAVANTI

Simoneta Babiakova, Bronislava Kasacova, Petronela Tabacakova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevokpojednava o projektovani a planovani vyucby v primdrnom vzdelavani v suvislosti s veformnymi tendenciami
v slovenskom skolstve. Poukazuje na kompetencie ucitela primarneho vzdelavania, ktoré su pre projektovanie ucenia sa ziaka
nevyhnutné. Prezentuje ciastkové vysledky snimania profesijnych cinnosti ucitelov primarneho vzdelavania z vyskumného
projektu APVV-0026-07 Profesia ucitel’ preprimdrnej edukacie a ucitel’ primdrej edukdcie v dynamickom ponati a projektu
VEGA ¢. 1/0593/08. V analyze profesiografie ucitelov primdarneho vzdelavania sa zameriava najmd na projektovanie a pla-

novanie vyucby.

KPucové slova: ucitel’ primdarneho vzdelavania, projektovanie a planovanie vyucby, vyskum profesijnych cinnosti ucitelov.

Uvod

Reformné tendencie v slovenskom skolstve reprezento-
vané novymi legislativnymi dokumentmi ovplyvnili aj pro-
jektovanie a planovanie vyucby v primamom vzdelavani. Novy
Skolsky zakon priniesol dvojstupiiové kurikulum, ktoré spociva
v zavaznych vzdelavacich Standardoch a statnych vzdela-
vacich programoch na trovni §tatu. Na Statny vzdelavaci pro-
gramna vsetkych stupnioch vzdelavania nadvazuje vytvaranie
Skolskych vzdelavacich programov. Tie by mali reflektovat’
potreby jednotlivcaa komunity s cielomrozvijat’skolu zvnutra
na zaklade dlhodobej koncepcie a vizie. V suvislosti s tymsa
naStartovali zmeny, ktoré zasadne ovplyvnili nielen skolsky
manazment, ale aj jednotlivych ucitel'ov. Ked’ze sa od ucitel’'a
dlhy ¢as vyzadovalo len strikiné pinenie zvonka prichadzajticich
poziadaviek, autondmia v projektovani a planovani edukacie,
ktora mu reforma priniesla, je v jeho pedagogickej ¢innosti
skor prekazkou. Zavadzanie skolskych vzdelavacich
programov prebehlo na Slovensku naraz, bez systematickej
pripravy ucitel'ov. Ako uvadzaji niektoré vyskumy, snaha
ozmenu bez dokladnej pripravy zainteresovanych, narazana
problémy spojené s profesiondlmi, ktori st voci zmendm
nariadenym zvonka Casto rezistentni (Lazarova, 2007).
Doésledkom toho je, ze mnohé Skoly maju problémy s tvorbou
vlastnych Skolskych vzdeldvacich programov. Problémy
vyplyvaji z toho, Ze Skolské vzdelavacie programy sa netvoria
v spolupraci, uitelia preberaju cielovy program uc¢ebnych
osnov zo statnych vzdelavacich programov, netvoria ho podl'a
potrieb konkrétnych ziakov a vytvaraji nefunkéné formalne
dokumenty. V realnej praxi $kol sa to prejavuje tak, ze ucitelia
venuju projektovaniu a planovaniu vyucby prostrednictvom
dvojstupiiového kurikula len malo ¢asu a edukacny proces
v niektorych zakladnych skolach sa v zasade nezmenil.

Nové trendy v projektovani a plinovani edukac¢ného
procesu v primarnom vzdelavani

Ucitel primarneho vzdeldvania by mal vyuzivat' v edukacii
odborné kompetencie stivisiace s jej riadenim. Mal by ovladat’
obsah primarnej edukacie, mat’schopnost’planovat’ a projekto-
vat’ edukacnu ¢innost’, schopnost’ stanovovat’ edukacné ciele
orientované na ziaka a schopnost’ psychodidaktickej analyzy
obsahu edukacie. Mal by vediet’ vytvarat’ priaznivé podmienky
pre edukacny proces - podporovat’ pozitiviu klimu v triede,

vyuzivat' vhodné didaktické prostriedky. Ide o kompetencie,
ktoré suvisia s projektovanim, realizaciou a reflektovanim
edukacného procesu. UCitel’ primameho vzdelavania planuje
a projektuje edukaciu uz na trovni konkrétneho skolského
vzdelavacieho programu vo vlastnej Skole, pri tvorbe ktorého
by sa mal osobne angazovat’.

Planovaniea projektovanie v podmienkach zakladnej Skoly
chapeme ako vytvaranie konkrétnej predstavy na realizaciu
urcitych zamerov, spolu s vymedzenim variacii navodzovania
aaranzovania eduka¢ného procesu, jeho dosahovania akon-
troly jeho uispesnosti. Planovanie a projektovanie st ¢innosti
ucitel'a spojené s efektivnym riadenim edukacnych procesov
nardznych irovniach riadenia. Ide o ¢innosti, ktoré vyzaduju
neustale pruzné reakcie, monitorovanie a hodnotenie situacii
vkazdej ztychto etap: plan, realizicia, reflexia alebo projekt -
vyucba -reflexia, pricomreflexia zahiiia diagnostiku u¢ebnych
postupov, skiisenosti deti a ich hodnotenie. (Douskova, 2009)

Cielovy program ucebnej osnovy pripravuju ucitelia pri-
marneho vzdelavania ako prilohu konkrétneho Skolského
vzdelavacieho programu podrobnejsie pre jednotlivé rocniky,
vzdelavacie oblasti a predmety. Ucebnd osnova predmetu by
malaobsahovat’:

- ciele predmetu (vykonové Standardy),

- obsah vzdelavania - zakladné a rozvijajuce ucivo (obsahové
Standardy),

- vystupy vzdelavania (poznatky, zru¢nosti, sposobilosti,
produkty...)

- vyucovacie metody a formy,

- kritéria a sposoby hodnotenia ziaka,

- prostriedky vzdelavania

- Cas potrebny na ucenie sa ziakov.

Ucebné osnovy st vychodiskom pre projektovanie a pla-
novanie vyucby. Je na ucitelovi, ako dokaze projektovat’
a planovat’ vyucbu. Od kvality projektu vyucby zavisi, ¢i je
ucitel’ v edukacnom procese aktivnejsi ako samotni Ziaci,
vysvetl'uje a podstva im hotové poznatky, alebo dava Ziakom
priestor na aktivne ucenie sa na vyucovani prostrednictvom
vopred premyslenych a naprojektovanych eduka¢nych tloh.
Tvorbu uc¢ebnych osnov ovplyvituje aj ucitel'ovo didaktické
poniatie vyuCovania. V stiasnosti sa postupne prekondva
jednoznac¢né ¢lenenie vyucovacich obsahov na vyucovacie
predmety. Aj v $tatnom vzdeldvacom programe pre primarne
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vzdelavanie je pritomna idea obsahovej integracie. Pod
obsahovou integraciou v primarnom vzdelavani chapeme
syntézu obsahu uciva suvisiacich vzdelavacich oblasti
a ucebnych predmetov. Ide o integraciu obsahu uciva do
vyucovacich blokov, alebo integraciu prostrednictvom kratko-
dobych, strednodobych alebo dlhodobych tematickych
projektov. Najvyssi stupeii obsahovej integracie sa uplatiiuje
v integrovanom tematickom vyu€ovani, ktoré sa riadi
celoro¢nou témou a zahtha integraciu nielen v kognitivnej, ale
aj v socioafektivnej a psychomotorickej oblasti rozvojadiet’at’a.
Vychadza z integrovaného kurikula a z tematickej integracie.

Pri projektovani a planovani eduka¢ného procesu treba
brat’ do ivahy aj pristup pedagogickych konzervativcov, ktori
preferujt vo vychove a vzdelavani akademické tedrie. Tieto
teorie podporujii udrzanie tradicnej narocnosti vzdelavania,
dekontextualizaciu poznania, memorujuce stratégie a tradicné
metodiky vyucby. Podl’a nich tradi¢na struktiira predmetov
vyucovaniana 1. stupni ZS zhruba kopiruje zabehant struktiru
sposobov poznavania v nasej kultire. (Pupala - Kas¢ak -
Humajova, 2007) Preferujt teda tzv. predmetovo - hodinovy
spdsob edukacie. Ci sa uz ugitel’ primarmeho vzdelavania
rozhodne pre integraciu obsahu uciva, alebo pre tradi¢ny
predmetovo - hodinovy pristup je nevyhnutné, aby poznal
edukacné ciele, obsahové a vykonové standardy jednotlivych
vzdelavacich oblasti, prierezovych tém a jednotlivych
predmetov. Musi zodpovedne uvazit', aka pozornost’ bude
venovat’ projektovaniu a planovaniu vyucby a aky spdsob
projektovania zvoli. Rozhodujesa vzhl'adomk svojej didakticke;
koncepcii vyucovania, vzh'adom k zlozeniu svojej Skolskej
triedy a potrebam jednotlivych Ziakov. Dolezité je najmé to,
aby mali ziaci moznost’ na vyu¢ovani sa aktivne uCit’.

Projektovanie a planovanie v primarnom vzdelavani -
vyskumné zistenia

Vo vyskumnom projekte APVV-0026-07 Profesia ucitel’
preprimarnej edukdacie a ucitel’ primarnej edukdcie v dy-
namickom ponati a VEGA ¢. 1/0593/08, ktorého hlavnou
rieSitel’kou je prof. PhDr. Bronislava Kasacova, CSc., sa
vyskumny tim zameral na snimanie profesijnych ¢innosti
ucitelovpreprimarnej a primarnej edukacie. Cielomvyskumu
jeokreminého zistit’, ktoré profesijné Cinnosti dokazu probandi
vyskumu pocas dna identifikovat’ a pomenovat’. Vlastné
snimanie profesijnych ¢innosti (autoobservacia) sarealizovalo
prostrednictvom vyskumného nastroja - harku pre profe-
siografiu a dosledného zaznamenavania snimky pracovného
diia probandmi vyskumu. Profesijné ¢innosti si v harku pre
profesiografiu zoradené do nasledovnych kateg6rii Cinnosti:
o A Cinnosti priamo stivisiace s vyucovanima jeho pripravou
o B Ostatné Cinnosti suvisiace s edukaciou
e C Cinnosti vyplyvajuce zinych funkcii uditel’a
e D Vzdelavanie a sebavzdeldvanie
e E Mimoskolské a verejné innosti stivisiace s profesiou
e F Ostatné Cinnosti suvisiace s profesiou, ktoré nebolo kam
zapisat’ (B. Kasacova - S. Babiakova a kol., 2009)

Po vyskoleni u¢itel'ov (probandov) sa vyskumrealizoval
v troch obdobiach skolského roka. Kazdodenné zazname-
navaniejednotlivych profesijnych innosti sarealizovalo vtroch
dvojtyzdiiovych etapach v mesiacoch maj/jun 2009, septem-
ber/oktober 2009 a v obdobi januar/februar 2010. Zazna-
menavanie prebichalo nepretrzite pocas 14 dni vratane

mimopracovného ¢asu po 16,00 hodine a vratane dni pra-
covného vol'na. Vyskumni vzorku tvorilo 124 probandov.
Probandi zapisovali odhad trvania ¢innosti v minutach
v hodinovom rozmedzi. V tabulke ¢. 1 vidime priemerny
tyzdenny ¢as vsetkych zaznamenanych profesijnych ¢innosti
vo vietkych kategoriach.

Tabulka ¢. 1
KATEGORIE PROFESIINYCH CINNOSTI Priemerny
¢as v min.
A Cinnosti priamo savisiace s vyutovanim a jeho 1259
pripravou
B Ostatné ¢innosti suvisiace s edukaciou 412
C Cinnosti vyplyvajice z inych funkeii uéitela 101
D Vzdelavanie a sebavzdeldvanie 123
E Mimoskolské a verejné ¢innosti suvisiace 59
s profesiou
F Ostatné ¢innosti suvisiace s profesiou, ktoré
- 109
nebolo kam zapisat
SPOLU 2063

Vyskumne sme podrobili sledovaniu 2688 dennych
¢asovych snimok uciteliek z praxe, ktorych analyza v pohl'ade
na suvisiace problémy ukazuje na mnozstvo podnetov pre
skvalitnenie pripravného i kontinualneho vzdelavania ucitel'ov,
ale aj podnetov pre ich sebareflexiu pripadne podnety pre
projektovanie profesijného rozvojaucitel’skych zborov zo strany
manazmentov Skol.

Z tabul’ky je zrejmé, ze vSetkym profesijnym ¢innostiam
venuju ucitelia primarneho vzdelavania tyzdenne priemerne
34,4 hodiny. Z toho ¢innostiam priamo sivisiacim s vyucovanim
ajeho pripravou venuju priemerne 21 hodin v tyzdni, ostatnym
¢innostiam suvisiacim s edukaciou priemerne 6,9 hodiny
vtyzdni, Cinnostiam vyplyvajicim z inych funkcii priemerne
1,7 hodiny, vzdelavaniu a sebavzdelavaniu priemerne 2 hodiny
v tyzdni, mimoskolskym a verejnym ¢innostiam priblizne
1 hodinu a ostatnym ¢innostiam savisiacim s profesiou 1,8
hodiny v tyzdni.

Lenjedna zo Siestich menovanych kategorii profesijnych
¢innosti obsahuje také profesijné Cinnosti, ktoré ucitelia
primameho vzdelavania vykonavaji pravidelne. Ide o kategoriu
A Cinnosti priamo stivisiace s vyuovanima jeho pripravou.
V stivislosti s témou prispevku nas zaujimal rozsah a frekven-
cia projektovania a planovania vyucby vo vztahu k ostat-
nym ¢innostiam kategorie A.

V tabulke €. 2 a grafe ¢. 1 st pocty miniit venované
jednotlivym profesijnym ¢innostiam vypocitané z dvoch
zaznamenavani (mdj/jin 2009 a september/oktober 2009) ako
priemerny Cas venovany konkrétnej ¢innosti v pracovnom
tyzdni. Pod pracovnym tyzdiom rozumieme pondelok - piatok
0d 7.00 do 16.00 hodiny.

Z grafu je zrejmé, e najviac Casu ucitelia venuji zostupne:
riadeniu a koordinacii uc¢ebnych ¢innosti ziakov,
vysvetl'ovaniunovéhouciva,
¢innostiamnavodzujicim aktivizaciu a motivaciu ziaka,
preverovaniu ucebnych vysledkov,

hodnoteniu v kontakte so Ziakom,
projektovaniu a planovaniu vyucby

kontrole pripravenosti ziaka na vyucovanie,

oprave a hodnoteniu Ziackych prac,

navodzovaniu arieSeniu vychovnych situcii,
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0 UCITELOVI
PROFESIINE CINNOSTI PRIAMO SUVISIACE P“;’:s‘evmy
S VYUCOVANIM A JEHO PRIPRAVOU -
minttach
al projektovanie a planovanie vyucby 99,7
a2 kontrola pripravenosti Ziaka na vyucovanie 96,1
a3 ¢innosti navodzujice aktivizaciu a motivaciu Ziaka 127,5
a4 vysvetlovanie nového uciva 128,2
a5 riadenie a koordinicia u¢ebnych ¢innosti Ziakov 317,1
a6 preverovanie u¢ebnych vysledkov 114
a7 hodnotenie v kontakte so Ziakom 100,8
a8 priprava a realizacia IVP pre Ziakov so Specialnymi
. . . 38,5
vychovno-vzdeldvacimi potrebami
a9 navodzovanie a rieSenie vychovnych situacii 772
al0 oprava a hodnotenie Ziackych prac 79,8
all tvorba uc¢ebnych materialov, pomocok
x p . 50,6
a nizornych ukazok
SPOLU 1229
Tabulka ¢. 2
350
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= 250
2
-E 200
E 150
S 100 —— CASv mindtach
50
0
al a2 a2 a4 a5 a6 a7 ad ad alball
Profesijné éinnosti priamo suvisiace s vyufovanim a jeho
pripravou
Graf ¢. 1

10. tvorbe ucebnych materialov, pomdcok a nazomych ukazok,
11. priprave a realizacii IVP pre Ziakov so $pecialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami.

Vsetkym ¢innostiam priamo stvisiacim s vyu¢ovanim
ajeho pripravou venuju ucitelia primarneho vzdelavania tyz-

denne priemerne 1229 minut, ¢o je priblizne 20,5 hodiny.
V pripade projektovania a planovania vyucby ide priemerne

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

u vSetkych probandiek 0 99,7 mint, ¢o je priblizne 1 hodinu
a 40 mintt za pracovny tyzden. Myslime si, ze ak ucitelia
venujutakej dolezitej profesijnej Cinnosti ako je projektovanie
a planovanie vyucby len 7,9 % zo vSetkych ¢innosti priamo
suvisiacich s vyucovanimajeho pripravou, neméze edukacny
proces v primamom vzdelavani smerovat’k aktivnemu uceniu
saziakov.

Zaver

V suvislosti s novymi trendmi v projektovani a planovani
vyucby o ktorych sme pisali vyssie treba skonstatovat’, ze
ucitelia primarneho vzdeldvania este stale venuju vela
Casu vysvetl'ovaniu, resp. slovnému sprostredkovaniu nového
uciva (ktoré vedie k memorovaniu) a ¢innostiamnavodzujicim
aktivizaciua motivaciu Ziakov a podstatne menej asu venuju
projektovaniu vyucby. Z toho mozno usudzovat’, Ze pravde-
podobne v edukacnom procese su ucitelia viac aktivni ako
samotni ziaci, realizuju viac ucitel'ské ako Ziacke projekty.
Pokial’'ma ziak vplyvna vyber edukacnej témy alebo problému,
vybera si samulohy, informacné zdroje a materidly, je viac na
vlastnomuceni zainteresovany a prebera zai zodpovednost’,
zvysuje sa jeho ucebnd aktivita. Vtedy je edukacny proces
viac otvoreny a ucitel’ musi ratat’ aj s nepredvidanymi okol-
nostami pri jeho realizacii. UCitel’ sa stava viac poradcom
a facilitdtorom ako realizatorom. Tato rola je pre neho nova
avyzaduje si zmeny v projektovani a planovani vyucby.

Zvyskumnych zisteni mozno skonstatovat’, Ze stile zostava
nevyuzity asovy priestor, ktory maji ucitelia vymedzeny
pracovnym ¢asom, ale v ktorom nepracuju priamo s det'mi.
Nasved¢uje tomu aj to, Ze prave tieto sledované ¢innosti -
projektovanie a planovanie zaznamenavali viac vo veCernych
avikendovych ¢asoch, ako prave v ¢ase na to najvhodnejSom
-popoludni v skole.

Schopnost’ vyrovnat’sa so zmenou, vyvijat’sa a inovovat’
je povazovana za jeden zo zasadnych ukazovatel'ov kvality
systému ¢i intittcie. (Rydl, 2003) Plati to samozrejme aj pre
Skolu, konkrétneho ucitel'a primarneho vzdelavania a jeho
projektovanie a planovanie vyucby.

Této praca bola podporovana Agentiirou na podporu
vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy ¢. APVV-0026-07.
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INTERAKCNY STYL UCITELA 1. STUPNA Z$

Zuzana Mozolikova, Zakladna $kola, Bukovinka 305, Turzovka

Anotdcia: Tento prispevok prezentuje dotaznik interakcného Stylu ucitela a jednu z viacerych moznosti pri jeho adaptacii na
1. stupni zakladnej skoly. Jadro prispevku tvori prieskum realizovany na 1. stupni zdkladnej skoly. Udaje prezentujii vysledky
v dvoch zo sektorov s vyuzitim kompardcie vstupného merania a post merania u triedneho ucitela.

KUlucové slova: interpersondine spravanie, interakcny styl ucitela, dotaznik interakcného Stylu ucitela, ucitel’ 1. stupna

zakladnej skoly

Uvod

Pedagdg je tstredna postava edukacného procesu, je to
silny motivacny Cinitel’ ucenia sa ziakov. Jeho uloha je
nenahraditel'na. Ak ma pedagog plnit’ svoje hlavné tllohy na
vyucovani - vychovavat, vzdelavat’, rozvijat’ osobnost’ Ziaka,
musi dosledne a dokladne ovladat’ svoj odbor, mat’ kvalitni
pedagogicku pripravu a vysoka vSeobecnu kultiru. Za
najdolezitejSiudevizu osobnostiucitel’a povazujem lasku k praci,
trpezlivost’, pokoj. Pedagog by mal byt kritikom i radcom pre
deti, sicasne vSak narocny a dosledny vo vyucovani i vychove,
k sebe i k ostatnym. Explicitne zdoraziujem pri aplikovani
akejkol'vek zmeny vedukacii samotny rozvoj osobnosti peda-
g0ga, ktorti musi zacat’ rozvijat’ kazdy sdm u seba.

interakénych Stylovucitel'a. Jeden z najzname;jsich vyskumov
vtejto oblasti zroku 1939, ktory uskutocnili Lewin, Lippitta
White prezentuje i Fenyvesiova (2006, s. 87 - 88). Z hl'adiska
podieluucitel’aa Ziaka na riadeni vychovy stanovili tito autori
tri typy/Styly vychovy:

e demokraticky, teda socidlne integracny,

e autoritativny, ¢iZe autokraticky,

e liberalny, tzv. laissez fair.

Vel'mi podobnu klasifikaciu uvadza Dr. Zbigniew Zabo-
rovsky (Duri¢, L., Grac, J. 1988), pricom jeho klasifikacia je
obohatena nielen o typ riadenia - postoja ucitel’ak ziakom, ale
aj o charakteristické vlastnosti riadenia a o typické reakcie
ziakov nauvedeny typ riadenia.

Typy riadenia Charakteristické vlastnosti riadenia Typické reakcie Ziakov na uvedeny typ riadenia
Ustavi¢na kontrola ziakov. Ziaci sa podriad’uju, ale sucasne zacinaju citit’ odpor
Vyzaduje sa okamzité podriadenie k ucitelovi.
Prisno — a bezpodmienecna disciplina. ziaci sa vyhybaju praci.
autokraticky Ucitel’ nepouziva pochvaly v presvedceni, ze Ziaci su stale podrazdeni, neprejavujui ochotu
ulitel’ kazia deti. k spolupraci, st nachylni k intrigam.
Chyba dovera v samostatnost’ ziakov. Ziaci napadne zanedbéavaju pracu, ak na nich ucitel’
nedozera.
Ucitel si neuvedomuje, Ze je autokratom. Vicsina ziakov obl'ubuje ucitel’a, ale ti, ktori ho hlbsie
Stara sa o ziakov, zaujima sa o nich. poznali, nemusia ho mat’ radi.
Pracujiico - PPSFij ucitela k ziakom je, ze Ziaci st od neho Zigci ’prejavujl'l malo iniciativy a stale o¢akavaji
autokraticky ZaVV.ISl{' . . . , uc1te1 ove pvqk}/n Y T L.
uditel’ .Umtfsl sa domnieva, ze 1ba on moze byt Nastava urcité zabrzdenie individudlneho vyvinu
in$piratorom kolektivnej prace. ziakov.

Vysledky kolektivnej prace mozu byt’ znacné
kvantitativne i kvalitativne.

samostatné moézu urobit’.
Je nerozhodny.
Liberdlny ucitel Nema jasne premyslené ciele.
nezucastiiuje sa na ich praci,
nepomaha im svojou radou.

Utitel’ nedoveruje ziakom, neveri, Ze nieco

Ani nepovzbudzuje, ani neznechucuje ziakov;

Ziakom chyba nad3enie a ich praca je nedbala.
Ziaci sa za¢inajli vyhybat’ praci, su podrazdeni vo
vzajomnych stykoch.

Chyba spolupraca.

Ziaci nevedia, ¢o treba robit’.

kolektivom.
Pomaha, usmeriuje a zaujima sa

Demokraticky

uditel’ triedu.

zacastnili na kolektivnom Zivote triedy.

Planuje a rozhoduje v spolupraci so ziackym

o jednotlivcov, pricom nestraca zo zretel'a
Povzbudzuje Ziakov, aby sa podl'a moznosti

Chvali a odsudzuje objektivnym spdsobom.

Ziaci maju radi pracu, maji sa navzajom radi a maju
radi ucitela.

Z kvantitativnej stranky je praca ziakov na vysokej
urovni.

Ziaci st k sebe navzajom tictivi a maju pocit
zodpovednosti.

Motivy konania, spravania ziakov nezavisia od
ucitel'ovej pritomnosti.

Ciel'om prispevku je prezentovat’ vysledky prieskumu
zameraného na interakény $tyl ucitel’a a niektoré z intervencii,
ktoré boli uskutonené medzi meraniami.

Teoretické vychodiska
V odborne;j literatiire sa nachadzaji rzne typologie

Projekt vyskumu

Ciel'om pedagogického skiimania bolo zistit’ nazor
deti na interakény styl triedneho ucitel'a v 3. rocniku a po
uplynuti jedného Skolského roka (v 4. rocniku).
Hypotéza prieskumu: Predpokladame, ze v sektore 2
(Napomaéhajici) a 4 (Vedie k zodpovednosti) dojde medzi
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dvomi meraniami k vyznamnej pozitivnej zmene vnimania

triedneho ucitel’a.

Metody a nastroje: Ako hlavinii metodu prieskumu som

pouzila dotaznik interakéného Styluucitel’a (slovenska verzia

P. Gavora, J. Mares, 2002), ktory bol ureny det'om prvého

stupiia. Dotaznik obsahuje skaly (od ,,nikdy” po ,,vzdy”’), na

ktorych mozno posudit’jednotlivé sektory interakéného Stylu

ucitel’a. Kazdy sektor je zastipeny obycajne dsmimi polozkami.
Tento dotaznﬂwychadzazpnnmpuvmmamaucnelamalm

vo vzijomnej komunikacnej rovine urcila skupina odbomikov

z Holandska v roku 1989 - Brekelman, Wubbels, Creton,

Hooymayeres nasledovnu typologiu osobnosti ucitel’a (In Gal,

1996,s.9-13):

1. Direktivny typ

Autoritativny typ

Tolerantnoautoritativny typ

Tolerantny typ

(Neisty) tolerantny typ

(Neisty) agresivny typ

Represivny typ

- Drilatorsky” typ

Graf ¢. 1 Model ucitelovho interakcného spravania podla Wubbelsa,

Crétona a Hooymayersa (1987 in Gavora, 2003, s. 131)

P NN R LN

Diominantny

Odmietavy 1 stretovy

Submisiviy

Na zaklade tychto osi autori vytvorili osemuholnikovy
model, pomocou ktorého je mozné opisat’ vlastnosti ucitel'a
podrobnejsie. Vzniklo tak osem dimenzii alebo sektorov, ktoré
stnasledovné (L. Fenyvesiova, 2006, s. 91-92):

o Organizator vyucovania - takyto ucitel’ vyucuje svoj
predmet s nadSenim, a tak sa ziaci vel'a od neho naucia. Do-
kaze udrzat’ pozornost’ Ziakov, pretoze ucivo vysvetl'uje jasne
azaujimavo. Zaroven vie, ¢o sa deje v triede pocas vyucovacej
hodiny.

o Napomdahajuci Ziakom - charakteristicka pre takéhoto
ucitel’a je snaha pomahat’ ziakom, ku ktorym je priatel’sky
aohladuplny, ziaci samézu nartho vzdy spol’ahnat’, ma zmysel
pre humor, ¢im vytvara v triede prijemnu atmosféru.

o Chapajuci - je to trpezlivy ucitel’, ktory reSpektuje chyby
anedostatky Ziakov. So Ziakmi dokaze diskutovat’a v pripade
nesthlasu dostanu ziaci priestor pre vyjadrenie vlastného
nazoru.

e Vedie k zodpovednosti - takyto ucitel’ ddva ziakom
moznost rozhodovat’ o veciach, ktoré suvisia s triedou. Je to
velkorysy ucitel’ a ziaci maji moznost’ ovplyviiovat’ jeho
nazory v pripade, Ze uvedi vhodné argumenty.

o Neisty - takyto ucitel’ je typicky svojou vahavost'ou a pla-
chostou. Ma zmétené reakcie na negativne prejavy Ziakov.
Nakol’ko posobi pred ziakmi neisto, tak ho Ziaci dokazu 'ahko
vyviest' zmiery.

® Nespokojny - takyto pedagodg je nespokojny, mrzuty,
nestastny, voci Ziakom je podozrievavy. Trest je pre neho
hlavny vychovny prostriedok.

® Karhajuci - takyto uCitel’ byva Casto nahnevany a nie je
trpezlivy. Ziaci ho dokazu I'ahko nahnevat’ a vtedy sa prestane
ovladat’. Voci ziakommava pichl'avé, niekedy az povySenecké

poznamky.

e Prisny -takyto ucitel' vyzaduje od Ziakov bezpodmienecnii
poslusnost’, je narocny, jeho poziadavky st vel'mi vysoké,
zZiaci byvaju zneho vystraseni.

Poradie jednotlivych sektorovnie je nahodné. Susediace
sektory vyjadrujii podobné prejavy spravania. Ak je ucitel
voci ziakom priatel’sky, napomahajici, je pravdepodobné, ze
jeaj chapajuci. Naopak, sektory stojace naproti sebe vyjadruji
protikladné vlastnosti.

Charakteristika prieskumnej vzorky: Prieskum som
realizovalana 1. stupni Zakladnej Skoly v Turzovke vjazykovej
triede. V tejto triede som vyucovala a zaroven bola triednou
ucitel’kou. Vyskumnt vzorku predstavovali ziaci treticho
ro¢nika (ante meranie) a po jednom Skolskom roku - Ziaci 4.
ro¢nika (post meranie).

Intervencie

V tejto Casti som vyberala aktivity, ktoré svojou napliiou
a charakterom stvisia so sektormi 2 a 4. Z dévodu rozsahu
prispevkuuvadzam len niektoré zuskutonenych intervencii
- aktivit: Dotaznik. Dotaznik obsahuje 15 poloziek, ktoré
umoziyju vyjadrit’ detom svoj vlastny nazor. Je cennym
diagnostickym materidlom pre ucitel’a. Deti sedia pri tejto
aktivite v kruhu, kazdé dieta drzi dotaznik. Na zaklade
skuiisenosti mézem potvrdit’, Ze je mozné dozvediet’ sa o detoch
informdcie, ktoré mozu Casto pomdet’ odhalit’ napriklad aj
pripadnt skolskti netispesnost’ (enuréza z ucitel’ky cudzieho
jazyka, samovrazda otca, odchod matky....).
Jednotlivé polozky dotaznika:
1. Povedzstyri slova, ktoré t'a najlepsie vystihuju.
2. Povedz styri slova, ktoré najlepsie charakterizuju ¢lenov
tvojej rodiny.
3. Cosimyslis, Ze budes robit’ o 5 rokov?
4. Ako travis vécSinou Cas cez vikendy?
5. Comas zo vietkych ¢innosti, ktoré robis vo vol'nom ¢ase,
najradsej?
6. Ktoré vlastnosti najviac obdivujes na dospelych? Corobis,
aby si sa podobal tym 'ud’om, ktorych obdivujes?
7. Ktojetvoj najlepsipriatel?
8. Comajutvoji priatelia spoloéné"
9. Ktoré televizne relacie su tvoje oblibené?
10. Ktoré€ Casopisy rad/rada CitaS?
11. Co natebe obdivuja tvoji priatelia?
12. Co si mysli§ o $kole?
13. Si spokojny/spokojna sam/sama so sebou? Chees niecou
seba zmenit™?
14. Ak cenu ma pre teba Zivot?
15. Ktoré st tvoje oblibené ¢innosti?

Abktivita Rozhovor

Podobne mozno vyuzit’ aj rozhovor. Je mozné, aby si
jednotlivymi otazkami deti presli vo dvojiciach a nasledne
prezentovali odpovede za kamarata zdvojice pred kolektivom.,
Prirozhovore mozu vzniknit rozne situacie, napr. konstruktivna
kritika od deti na pedagoga. Tieto otvorené ndzory vkonecnom
dosledku skvalitiovali vzt'ah ucitel’ - Ziak. V rozhovore som
vyuZilanasledovné otazky:
1. Co kritizujes?
2. Co Citis?
3. Co ti je nad slnko jasné?
4. Coho sa obavas?
5. Nacomti zalezi?
6. Zacimides?
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7. Co més rad?
Aktivita Semafor
Pred deti umiestnime nakresleny semafor, pri svetlach sa

,

e (ervena: ,,Co by som nechcel/-a v Zivote urobit™?”

e Oranzova: ,,Na toto by som si mal/-a davat’ pozor!”

e Zelena:,, Toto sami v Zivote osvedcilo.”

Ucitel’ sdm pomaha riesit’ vzniknuté a nacrtnuté problémy,
dokaze druhych ocenit, rovnakym hodnotam sa ucia aj
samotné deti.

Aktivita Nedokoncené vety

1. Keby mohol rozpravat' moj bicykel, povedal by...

2. Keby mohlo hovorit’ moje pero, povedalo by...

3. Keby mohol hovorit' méj hmcek, povedal by...

4. Keby mohla hovorit’ moja hracka, povedala by...

Zhrnutie vysledkov a diskusia

Interakény $tyl vo vyznamnej miere determinuje edukacny
proces a participuje na jeho jednotlivych zlozkach. Proces
tvorby tejto prace bol dolezitym momentom v oblasti vlastnej
sebareflexie a urcitého selfmonitoringu. Preto som vyuzila
moznost’ administracie dotaznika interakéného $tylu ucitel’a
s odstupom jedného Skolského roka. Na zaklade realizacie
ante merania a post merania bolo mozné zistit’ efektivitu vkla-
danych nezavislych premennych (Intervencie), akymi sa
v mojom pripade stali rézne aktivity, projekty a intervencie,
ktorésu blizsierozpracované v predchadzajuicej Casti prispevku.

. - 2 \4
Sektor Meranie| x s s (%)
., ante 4,65 | 0,25 | 0,06 5
Organizator
post 4,49 1042 | 0,19 9
e ante 4,82 | 0,22 | 0,05 4
Napomdahajiici
post 4,81 | 0,28 | 0,08 6
PP ante 4,73 1 0,36 | 0,13 8
Chapajuci
post 4,8 0,31 [ 0,1 6
Vedie k zodpovednosti ante 425 1 049 | 0.25 12
post 1,34 | 0,42 | 0,19 | 10
L ante 1,3 0,26 | 0,07 [ 20
Neisty
post 1,25 1 0,37 | 0,14 | 29
.. ante 1,45 |1 034 | 0,12 | 23
Nespokojny
post 1,21 0,25 | 0,07 21
Karhajiici ante 1,67 | 0,42 | 0,19 | 25
post 1,36 | 0,41 | 0,17 | 30
, ante 2,37 | 048 | 0,24 20
Prisny
post 1,92 1 0,54 | 03 28

Tab. 1 Vysledky ante a post merania pre vsetky sektory dotaznika.

Podrobnejsie sa venujem vyhodnoteniu sektorov 2 a 4.
Tieto som podrobila aj $tatistickému testovaniu hypotéz.

nazaklade vysledkovodpovedi Ziakovvjednotlivych polozkach
Vv porovnani so vstupnym meranim, Ze u triedneho ucitel'a
nedoslo k vyraznym zmenam v jeho spravani sa na vyucovani.
V interakcidch sa sprava vel'mi podobne v oboch sektoroch.

H: Predpokladame, ze v sektore 2 (Napomahajici) a4 (Vedie
kzodpovednosti) dojde medzi dvomi meraniami k vyznamnej
pozitivnej zmene vnimania triedneho ucitel’a.

H stat.: Priememé hodnoty v sektoroch 2 a 4 budii v druhom
merani u triedneho ucitel'a signifikantne vysSie ako pri prvom
merani.

HO: Priemerné hodnoty v sektoroch 2 a 4 budu u triedneho

ucitel'a rovnaké v prvom aj druhom merani.
x| x 2
premennd | meranie | meranie | T tii- | Ho

Sektor 4 4,26 4,34 -0,69 | 2,01 | Nezamietame

Tab. 3 Test vyznamnosti rozdielov priemerného skore: sektor 2

Rozdiel v sektore 2 medzi 1. a 2. meranim bol Statisticky
nevyznamny - nesignifikantny. U triedneho ucitel'a bolo
dosiahnuté rovnaké skore v sektore 2 u oboch merani.
Prijali sme HO: Priemerna hodnota v sektore 2 - NAPO-
MAHAJUCI bola u oboch merani rovnaka.

premennd | & 1. meranie | ¥ 2. meranie |T |t |H,

Sektor 2

2,01 Nezamie-

4,83
tame

481 0,21

Tab. 4 Test vyznamnosti rozdielov priemerného skore: sektor 4
Vysvetlivky: aritmeticky priemer (), vypocitana t - Statistika ( t ),
kritickd hodnota t - testu (tkrit.)

Rozdiel v sektore 4 medzi 1. a 2. meranim je bol $tatisticky
nevyznamny - nesignifikantny. U triedneho ucitel'a bolo
dosiahnuté rovnaké skore v sektore 4 u oboch merani.

Prijali sme HO: Priemerna hodnota v sektore 4 - VEDIE
K ZODPOVEDNOSTI bola u oboch merani rovnaka.

Sformulovana hypotéza smerovala k tvrdeniu, Ze
realizaciou intervenciimedzi 1.a2. meranim djde k zlepSeniu
vnimania triedneho ucitel’a v sektoroch 2 (Napomahajuci)
a4 (Vedie k zodpovednosti). Tento predpoklad sa nepotvrdil
a priemerna hodnota v sektore 2 a 4 je u oboch merani
rovnaka. Pri hl'adani moznych dévodov neprijatia mnou
stanovenej hypotézy somuvazovala nad tymito dévodmi:
erealizicia jednotlivych intervencii sa nezacala az po
administrovani ante merania. Ich zaciatok sa kryje so zaciatkom
samotného Skolského roka, t.z. skor ako doslo k ante meraniu.
Z hladiska interakcie s detmi som teda vystupovala podobne
od zaciatku skolského roka a nie odli$ne prave v suvislosti
srealiziciou 1. merania;
ejednotlivé polozky sektorov 2 a 4 (napriklad je vel'korysy,
ohl'aduplny, pom6Ze nam, doverujeme mu, je zhovievavy, ma

zmysel pre humor) je velmi tazké zakom-

___Napomdhajici _Vedie k zodpovednosti | ponovat a projektovat’ do edukacného procesu

X s & v X S @ v | ako nejaku intervenciu z dovodu znacnej sub-
Antemeranie| 482 | 022 | 005 | 4% | 425 | 049 | 025 |12% Jm%%’g@%:g%gﬁm VI}Z[nl‘aIsnku‘me{lgilglr’Z
Post meranie | 4,81 0,28 0,08 6% 4,34 0,42 | 0,19 | 10% P y ’

Tab. 2 Porovnanie sektorov 2 a 4

Vysvetlivky: aritmeticky priemer (), smerodajnd odchylka (s), rozptyl
(s?), variacny koeficient (v (%))

Vysledky postmerania v jednotlivych sektoroch
., hapomdahajuci” a ,,vedie k zodpovednosti” poukazuju,

ako Cloveka, osobnost’, jeho moralny kredit,
eobidva sektory boli uzna zaciatku skiimania ziakmi hodno-
tené na vysokej urovni.

Zaver
Bezpochybynemozno vyvratit’ skutocnost’, Ze interakény
stylucitel’a vo vyznamnej miere determinuje samotné ucenie
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sa deti, ich spdsob myslenia, edukacné vysledky, Gspesnost’,
vztahy v samotnej triede, ale aj kooperaciu s rodinou.

Ciel'om prace bolo ziskat’ udaje o interakcii ucitel’a z po-
hladu ziakov, ktorych som dva roky vyucovala - v 3. a 4.
rocniku. V stvislosti so mnou ako triednou ucitel’kou bolo
stc¢asne mojim zamerom a usilim urobit’ si uritd,,inventiru’”
vo svojej pedagogickej praxi.

Vysledky prieskumu, ktory je Ciastone prezentovany
v tomto prispevku, prinasaji cenné informacie pre ucitel'a
v podobe spétnej vizby na jeho interakciu voci ziakom. Len
poukézanimna vlastné sposoby interakcie nielen z vlastného
pohladu, ale predovsetkym z pohladu jeho ziakov umozni
kazdémuucitel'ovi zmenit’ postoje, €irigidne naucené spdsoby
voblasti interakcie. Velkym prinosom pre pedagogicku prax
kazdého ucitela je rozvijanie sebareflexivnych zru¢nosti. Je
nesmierne dolezité, aby kazdy ucitel’ systematicky a pravidelne
poznaval svoju vlastni pracu, ale i pracu deti, pretoze si jednak
nastavuje zrkadlo pred sebou samym, ale ma priestor na
pretvaranie a formovanie svojich kompetencii a svojej
profesionality ako celku.

Ak jenasim tsilim zmenit’ $kolu, zmenit’ sposob prace, je
potrebné zmenit’ $tyl, ktorymriadime jednotlivé Cinnosti v triede.
To predpokladd, aby saucitel’stal pomocnikom, organizatorom
a facilitatorom edukac¢ného procesu. V takomto pripade sa
ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

ucitel’ stdva usmernovatel'om a pomocnikom, nie vSak rozho-
dovatel'om a sprostredkovatelom.

Z hl'adiska nastiipenia potrebnych zmien v oblasti interakcie
ucitel'a a deti povazujem za potrebné, aby sa realizovali pre
ucitelov workshopy, prednasky, seminare, na ktorych by sa
oboznamovali s vplyvom interakcie na edukacny proces, na
vzt'ahy, na edukacné vysledky deti. Zaroven by sa v ramci
takychto stretnuti oboznamovali s technikami, metddami, ktoré
vo vyznamnej miere interakciu determinuj(i a vyrazne sa na
nej spolupodiel’aju.

DalSou moznostou, ako dospiet’ k zmenam je
selfmonitoring. Jednou zjeho foriem je aj vedenie si dennika.
Kazdy ucitel’ sa stane pozorovatel'om vlastného spravania,
pozoruje nielen seba, ale i vonkajsie okolnosti a svoje reakcie
na ne.

Sebahodnotenie (evaludcia) vlastnej prace a reflexia st
nesmierne ddlezitou paralelou v rozvoji ucitel'skych
kompetencii, pretoze ucitel’ sa uci sam hodnotit’ svoje hodiny.
Pri tom sa snazi rozpoznat’ a identifikovat’ tie stranky svojej
prace, ktoré si vyzaduju najviac d’alsi rozvoj. Aby vSak mali
vSetky predchadzajice intervencie skuto¢ny vyznam, je
potrebné, aby sa kazdy ucitel’ snazil aj na zaklade zistenych
faktov modifikovat’ svoje spravanie.
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Summary: This paper presents a questionnaire looking at the interaction style of the teacher and one of several possibilities for
its adaptation at the first level of primary school. The paper focuses on the survey conducted at the first level of primary school. The
data is presented as results in two sectors comparing the intial findings of the class teacher with the final ones.
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VYZVA

VazZené kolegyne, vazeni kolegovia,
vyzyvame vas k publikac¢nej ¢innosti
na strankach cCasopisu Pedagogické rozhlady.
Zakladnou témou tejto vyzvy su vase skusenosti
s tvorbou Skolskych vzdeldvacich programov.
Ide nam o predstavenie
vasich pozitivnych aj negativnych skusenosti,
ktoré ste ziskali pocas tvorby,
realizacie a vyhodnocovania
Skolskych wvzdelavacich programov
vo vaSom predmete,
vasej vzdelavacej oblasti,
predmetovej komisii, resp. celej Skole.
Rozsah prispevku max. 2 strany
v textovom editore MS Word
(3.600 znakov vratane medzier).
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INFORMAGCNA, VEDOMOSTNA
ALEBO VZDELANOSTNA SPOLOCNOST?

LIESSMANN, KONRAD PAUL. TEORIE NEVZDELANOSTI : OMYLY SPOLECNOSTI VEDENT.
PRAHA : ACADEMIA, 2008. 127 S. ISBN 978-80-200-1677-5

Robert Sabo, Metodicko-pedgogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Nejednotnost’ pojmov stvisiacich s jednym z najmo-
dernejSich privlastkovnasej doby je priam symbolicka. V akej
spolo¢nosti teda zijeme? Konrad Paul Liessmann vo svojej
knihe formuluje argumenty podporujuce jeho tvrdenie, ze je
to prave nevzdelanost, ktora je momentalne na vzostupe.
Nekonecné zmeny, hl'adanie optimalnych rieSent, tipravy, ¢i
novelizacie sa stali neoddelitelnou sicast ounasho zivota. Maju
nas vyviest zmarazmu, majubyt’ liekomanéplastou naneduhy
a omyly. Mnohi nas presviedcaju o nevyhnutnosti tychto
procesov. Vo viacerych pripadoch mozeme i suhlasit’ avSak
nekompetentnost’, praca na kl'icovych dokumentoch pod
casovym tlakom, ¢i nizka miera spoluprace jednotlivych
pracovnych skupin na ukor odbornosti, dostatku ¢asu na
prepracovanie navrhovanych opatreni a skuto¢ne odbornii
diskusiu st momenty, ktoré vyznamne ovplyviiujt vysledok
tychto snah. Nehovoriac o tom, Ze nie Véetky zakladné
vychodiska st také neotrasitel né, ako ich va¢Sinou vnimame.

Slovensko je krajinou, kde sa ¢asto bez konstruktivnej
kritiky prijimaji najroznejsie myslienky. Kto by pochyboval
o potrebe rekonstruovat’ vychovno-vzdelavacie procesy
aprispdsobit’ich ,,vyspelej” Eurdpe? Liessmann si vo svojej
provokativnej knihe zobral namusku,,modly”” odbornych debat
profesionalov v oblasti vychovy a vzdeldvania. Vzdelanostna
spolo¢nost’, zakladné ucivo, kl'i¢ové kompetencie, meranie
PISA, ,,bolonisky” proces, Standardy ¢i kvalita vysokoskolskej
pripravy st témy, ktoré nemilosrdne podrobil kritike a naznacil
stvislosti, ktoré ak priamo Citatel'a nenhnevaj, tak minimalne
prekvapia.

Liessmann k tymto témam pontika svoj pohl’ad. Jeho jazyk
pravdepodobne nebude po chuti kazdému, mdze vSak nasu
diskusiu obohatit’ o rozmer, ktorému venovat’ pozormost’nie je
vmdde . Vychadzajuc zklasickej nemecke;j filozofickej Skoly
a zjavne in$pirovany znamou skupinou, tzv. frankfurtskou
Skolou (kam patrili napr. Adorno, ale i Fromm), tento profesor
viedenskej univerzity prezentuje niekol’ko podstatnych ne-
dostatkov nasej doby - zameriava sa na totalitné tendencie
vdemokratickej spolocnosti a to akym spdsobom tieto ovplyv-
nuji vyvoj v oblasti vychovy a vzdelavania.

Kniha ma 9 kapitol a v kazdej z nich autor naburava
vseobecne prijimané nazory. Pokusimsa priblizit’ aspoii niektoré
zmyslienok, ktoré st iste zaujimavé s ohl'adomna prebichajuce
zmeny v Skolstve na Slovensku.

V druhej kapitole sa Liessmann vysporiadal s tzv.
,»vzdelanostnou” spolo¢nost’ou (v ceskom preklade knihy -
spolecnost védeni). Vsetci sme siuzzvykli hovorit’ o sucasnosti
ako o dobe informacii, v ktorej sa vyzdvihuje dolezitost
vzdelania viac ako kedykol vek predtym. Radi sami seba
presvied¢ame, Ze zijeme v dobe, v ktorej s nasim jedinym
bohatstvom dosiahnuté vzdelanie, ziskané informacie, schop-

nost’ s nimi pracovat’. Poznanie je akousi modlou, ktora nas
méa motivovat’ a hnat’ vpred. Je to skutocne tak, alebo st to
len nafiknuté reci, zastierajuce realitu? Liessmann hned’
vuvode kapitoly jednoznac¢ne konStatuje, Ze ,,poznanie tejto
spolo¢nosti nema nic¢ spolo¢né s tym, ¢o sa od antickych dob
asociuje s takymi cnost'ami, ako st rozum, isudok, prakticky
dovtip anakoniec mudrost™ (s. 22). Antické idealy miidrosti
st pre neho vychodiskom na formulovanie viacerych otazok
a odpovedi. Zamysl'a sa nad moznostami vzdelavacich
nstitlcii pri vytvarani podmienok na ziskavanie vedomosti,
schopnosti, skisenosti a najmé pri hl'adani vzajomnych
suvislosti medzi nimi. Nadvazujtic na to hovori o vsade dekla-
rovangj potrebe celoZivotného vzdelavania ako o nastroji, ktory
sa mdze stat’ kladivom, vynucovacim prostriedkom na nas
vsetkych az tak, Ze sa nakoniec ,,rizika vyvojovych zvratov
jednostranne prenest na jednotlivea” (s. 27). Nielen v tejto
kapitole, ale v celej knihe, autor kriticky posudzuje dosledky
kapitalistickej spolocnosti. Ma na mysli kapitalisticka eko-
nomiku, ktort obvitiyje z viacerych negativnych vplyvovna
procesy vychovy a vzdelavania.

V tretej kapitole spochybnuje konstrukt tzv. kl'aCovych
kompetencii a porovnava ich s obsahom vzdelavania vycha-
dzajicim z uz spomenutého antického idealu. Formuluje
argumenty, ktor¢ iste privitaju kritici sticasnej skoro az
posadnutosti kompetencnymi profilmi Ziakov, ¢i ucitelov.
Okrem in¢ho nakoncikapitoly pise: ,,Ktonie je ochotny konat’
timovoa v siet’ach a flexibilne sa prispﬁsobit’ vsetkému, o sa
pozaduje (mimochodom I'udia ni¢ nevyzaduju, Vzdy jetolen
trh, globalizacia alebo rovno budiicnost), uznema sancu spiniat’
naroky vzdelanostnej spolocnosti” (s. 50). A d’alej pokracuje:
,»V rychlo sameniacom svete, v ktorom sa kvalifikécia, kom-
petencie a obsahy poznania udajne stale menia, sa nevzde-
lanost’, teda rezignacia na zavazné duchovné tradicie a klasické
vzdelanie, stala cnost'ou, ktora jednotlivcovi umoziuje rychlo,
flexibilne a bez zat'azenia vzdelanostnym balastom reagovat’
na neustale sa meniace poziadavky trhu” (s. 51).

Citatel'ovi nenechava miesto na oddych. Plynule pokrauje
v kritickom kurze a v kapitole 4 ho zneisti v stvislosti s PISA
testami. Nielenze sa podl'a Liessmanna v tomto merani
zameriavame prave na zakladné kognitivne schopnosti, ktoré
podl'aneho museli ustipit’ a prenechat’ miesto bezobsaznym,
prazdnym kompetenciam, ale - a to ho roz¢uluje este viac -
samotné vysledky merania sa stali tym skuto¢nym ciel'om.
Sme vraj posadnuti najrozmanitejSimi rebrickami poradovnikmi,
ktoré na zdklade , externych, vonkajsich a svojvolnych” (s.
56) kritérii urcujukvalitu. A pokracuje: ,,Myslienka ohodnotenia
azaradenia do rebricku bola od zaciatku spojend s paradigmou
myslenia podnikovej ekonomiky, ktord ma Skoly a univerzity
premenit’ na podniky, ktoré je mozné porovnavat podl'a
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makroekonomickych vysledkov’ (s. 57).

Ako filozof, profesor nauniverzite prirodzene zna¢nu cast’
knihy venuje pomerom a vyvoju na vysokych skolach. Na
viacerych miestach sa vracia k téme rebrickov. Kritizuje
zjednoduseny sposob hodnotenia trovne vysokych $kol,
univerzit. Spochybnuje kritéria, ako pocet nositel'ov Nobe-
lovych cien, pocty publikacii, vysku financii ziskanych zexter-
nych zdrojov alebo pomer dennych a externych Studentov,
pomer pedagdgov a studentov a pod. Tvrdi, a skutocnost mu
dava za pravdu, Ze umiestnenie v rebricku ma priamy vplyv
na rozpodet initittcie. Skoly st tymto spdsobom nepriamo
nutené prisposobovat’skladbu, ¢i dokonca zvazovat’ existenciu
Studijnych odborov, pripadne celych pracovisk a pod. Na
porovnanie pontka Citatel'ovi kratke zamyslenie nad Zivotom
a dielom Imanuela Kanta, ktory nasledne na to, ako sa stal
profesorom na univerzite prestal na dlhych desat’ rokov
publikovat’. Dnes? Nepredstavitelné! Tému rozvija aspochyb-
nuje nie len otazku kol’ko toho vedecky pracovnik publikuje,
ale aj ¢o publikuje: ,,Ak je napriklad publikacna ¢innost’
humanitného vedca cenena v odbornych kruhoch i verejnost'ou
aje odmietnuta evalvacnou insttitiiciou s poukdzanim na to,
zeide len o prilezitostny vyskum, pretoZe nie je podporeny ani
internym zadanim, ani spolufinancovany zexternych zdrojov,
tak to nehovori o kvalite vedeckovyskumnej prace, ale omrza-
¢eni vyskumu podl’a ekonomickych hladisk” (s. 67). Ne-
hovoriac o tom, Ze zat'azenie administrativinymi ikonmi okolo
projektovej dokumentacie je asi strasiakom nas vsetkych.
Liessmann sa zamysla nad tym, ¢o sa posudzuje, akym
sposobom, aké to ma dosledky, napr. najazyk, ktory sa pouziva
v takomto type dokumentov.

V kapitole 6 sa Citatel’ blizSie zoznami s priamymi dosled-
kami tzv. bolonského procesu. Restrukturalizacia vysoko-

Miloslava Durnikova: Navrh kostymov

Skolského studia v celom eurdpskom priestore prinasa zavazné
zmeny. Liessmann ich dopad vnima dost” skepticky. Za

procesy. A tie su podl’'a neho v priamom protiklade s tym, ¢o
sav Eurdpe tradicne povazovalo za vysoka hodnotu. Odlisnost’,
Specifika jednotlivych regionov, bohatstvo vyplyvajuce zo
vzajomného obohacovania sa akoby stracali na svojom care.
Az prilis tvrdé sa mdzu zdat’ niektoré opatrenia, ktoré maju
viest’ k zjednoteniu vysokoskolského $tudia v europskom
priestore. Tlak na skracovanie $tudia a Coraz vysSie pocty
absolventov budi mat’ podl'a Liessmanna trvalejSie dosledky
napodobu vysokych $kol a univerzit, ako akékol'vek reformy
pred tym. Citatel by iste uvital konkrétne navrhy, ako tieto
zmeny realizovat prijatelnejSie. Musi sa vSak uspokojit’s tym,
ze mu autor ponuka kriticky pohl’ad na povinné bakalarske
Studijné programy, kreditny systém, myslienku samostatnych
modulov, z ktorych mozno vyskladat’ konkrétne Studijné
programy. Nakoniec sa Liessmann zamysl'a nad podstatou
univerzity, priestorom, v ktorom ma byt mozné vzajomné
prepojenie odborov, metdd, projektov, ktoré , musia koexistovat’
na zaklade spolo¢ného konceptu poznania” (s. 80).

V poslednych troch kapitolach sa autor zameral na otazky
stvisiace s tzv. elitnymi, expertnymi centrami, hodnotou
poznania a ¢o sa pod tym mysli a podstatou tzv. reforiem.
V expertnych centrach by sa mali stretavat’ Spickovi vedci,
ktori by pracovali narieseni tych najSpecifickejsich problémov
(podporovani a financovani najroznejSimi institiiciami, firmarni,
externymi objednavatel'mi). Liessmann, okrem iného, vidi
problém aj v pomere vyskumu a vyucovani, ¢o je uZ terazna
vysokych Skolach vd’aka mnozstvu ,,vedl’'ajsich’” povinnosti
vazny problém. Nehovoriac o naznacenom zataZeni
administrativou okolo projektov a inymi nezmyselnymi
¢innost’ami, ktoré v kone¢nom dosledku platia ako kritéria
kvality vysokej Skoly, ¢i univerzity alebo ktorejkol'vek inej
institucie v systéme vychovy a vzdelavania.

A CosamdZe stat’s poznanim? Liessmann svoju skepticka
predstavu formuluje takto: ,,Zvedavost’ ako najvnitorne;jsi
impulz nie je Gcelovo orientovand, ale je vyrazom 'conditio
humana' a zdrojom vel'mi $pecifickej radosti uvedomelych
bytosti. Cudia tizia po poznani len kvoli poznaniu samému.
Ak na to zabudneme a uverime, zZe mozgy, manazéri,
vyskumné institicie alebo excelentné centra maju len plnit
urcité ciel'ové zadania, budeme sa mozno raz cudovat’ (ak si
vobec zachovame prislusné senzory), Ze pri tom vsetkom
naraste vedomosti vo vzdelanostnej spolocnosti schopnost’
poznania pozvolne upada” (s. 107).

V zavere nam Liessmann objastiuje zmysel a podstatu
reformy, ako procesu, ktory nie je novy. Toto zaklinadlo
sicasnosti akosi stratilo svoj pdvodny vyznam a dnes sa
pouziva v rdznych suvislostiach.

Co povedat’ na zaver? Ak vam nenaskakuje husia koza
napr. z mien Marx, Kant, Nietzsche a mate as a chut’
poznavat’, knihu Konrada Paula Liessmanna vrelo odporacam.
Estejeden citat zpIného zaveru jeho knihy: ,,Vzdelanie kedysi
stviselo s ambiciou dokazat’, Ze predpokladané istoty doby st
iluzorne. Spolo¢nost’, ktora vimene predpokladanej efektivity
a oslnend predstavou, Ze vietko mdze podriadit’ kontrole
ekonomického pohl'adu, osekava slobodu myslenia, a tymsa
pripravuje o moznost’ rozpoznat’ ilizie ako iluzie, sa upisala
nevzdelanosti, aj ked’ vo svojich databazach zhromazdila
akukol'vek sumu poznania” (s. 119).

www.rozhlady.pedagog.sk



30

PEDAGOGICKE ROZHL.ADY 5/2010

PRECO SKOLY FUNGUJU TAK, AKO FUNGUJU?

HLOUSKOVA, LENKA: PROMENA KULTURY SKOLY V PEDAGOGICKYCH DISKURZECH.
BRNO: MASARYKOVA UNIVERZITA, FILOZOFICKA FAKULTA, 2008. 106 S. ISBN 978-80-210-4813-3

Marian Valent, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Publikacia s nazvom Promeéna kultury skoly v pedago-
gickych diskurzech je ojedinelou v nasom priestore. Autorka
savnej podrobne venuje relativne novému fenoménu v oblasti
Skolstva, a to kultare Skoly. Tento pojem sa zacal CastejSie
objavovat’ zaciatkom 80. rokov minulého storocia. Publikacia
sa venuje problematike kultiry Skoly v 4 samostatnych ka-
pitolach. V nich autorka nahliada na kultru Skoly prostred-
nictvom pedagogickej diskusie (odborného rozhovoru).

V prvej kapitole autorka spracovala kulttiru Skoly v rovi-
ne pedagogickej terminologie. Najskor sa venuje pojmu kul-
tira. Na zaklade analyzy viacerych zdrojov autorka vytvo-
rila tri kategérie na d’alsiu pracu s pojmom kultira skoly:
Specifické Pudské spravanie (Cinnosti a aktivity aktérov
Skoly spojené s fungovanim skoly, Specificky sposob Zivota
Skoly), entita socidlneho Zivota (nadindividualny komplex
vysledkov l'udskej ¢innosti zlozeny z hodn6t, predstav, idei,
ktoré ovplyviiuju spdsob zivota I'udi v Skole; siet’ vyznamov,
ktoré davaju Zivotu v Skole zmysel) a abstrakcia socidlnej
reality (Specifické a implicitné poznanie aktérov Skoly, ktorym
sa vytvara a udrzuje socialna realita Skoly). Nasleduje de-
finovanie pojmu kultara skoly z viacerych zdrojov, pricom
autorka zarad'uje jednotlivé definicie do predchadzajticich
kategorii. Autorka zvlast’ uvadza anglo-americky, nemecky
a Cesko-slovensky pohl'ad na kultiru skoly. Zaujimavé su
najmé rozdiely, ktoré¢ su viditeI'né. Podl'a autorky je v ne-
meckom prostredi spojenie kulttry a Skoly povazované za
tradicné a vychadza z tvrdenia, Ze Skolské vzdelavanie je
sucast'ou kultary, ktor(i je potrebné si osvojit’ a ktorti Skolské
vzdelavanie spétne obohacuje. V anglo-americkom prostredi
jepodlaautorky kulttiraspojena so socidlnymzivotom cloveka
akazdy Clovek prechadza roznym spektrom socialnych celkov,
ktorych je clenom alebo s nimi sympatizuje (ku ktorym patri
alebo sa k nim vzt'ahuje) a zaziva v nich Specificka kulturu
(kultaru 8koly). Pre Ceské a slovenské prostredie je zdrojom
alebo podnikového manazmentu. Okrem pojmu kulttra Skoly
sa autorka v 1. kapitole venuje aj vztahu medzi pojmami:
kultara skoly, klima skoly a étos skoly. Zuvedeného porovnania
jezrejme, Ze autori r6zne vnimaju tieto pojmy a najma vzt'ah
ich nadradenosti, resp. podradenosti. Autorka na zaklade
predchéadzajticej analyzy spracovala vlastni definiciu kultiry
Skoly, ktora je vSak dost rozsiahla a pre bezného ucitel’a nie je
dostatocne zrozumitel'na. Autorka sa v nej snazila zachytit’
dve kategorie a to entitu socidlneho Zivota (Skola ma kultiiru)
a abstrakciu socialnej reality Skoly, ktora je tvorena aktérmi
Skoly (8kola je kultiira).

V druhej kapitole sa autorka venuje kulttire Skoly zpohl'adu
zakladného pedagogického vyskumu. Z pohl'adu zakladného
vyskumu ide o h'adanie odpovede na otazku: Co je kultiira
Skoly? Problémom pre zakladny vyskum je operacionalizacia
kultary Skoly - ako premennej, ako sprievodného javu, ako

nového sebaorganizovaného celku. Vo vyskumoch je kultira
Skoly vnimana rdzne - ako nezavisle, tiez ako intervenujtica
alebo zavisle premenna. RieSenim naroc¢nosti skiimania kul-
tary Skoly je teoretické vymedzenie pojmu kultira Skoly
askiimaniejeho jednotlivych prvkov, medzi ktorymi sanésled-
ne hl'adaju vzt'ahy a suvislosti. Zaujem vyskumnikov sa
orientuje na poznanie Skoly ako kultiiry, t.j. kultry skoly ako
socialne konstruovanej abstrakcie socialne; reality.

V tretej kapitole je spracovana problematika kultiry skoly
z pohladu aplikovaného pedagogického vyskumu. Tento sa
snazi zodpovedat’ na otazku: Aké st moZnosti prace s kul-
tirou Skoly v §kolskej praxi? Aplikované vyskumy smeru-
jinajmé k zmene alebo rozvoju kulttry Skoly, prip. k ovplyv-
novaniu chodu skoly prostrednictvom sily kulttry Skoly. Ako
autorka uvadza, z vysledkov vyskumu je zrejmé, ze kultira
Skoly mo6ze byt impulzom aj prekazkou k zmene skoly a ze
tzv. tradi¢nd kultiira, zalozen4 na autonémii ucitel’a a na lokalnej
izolacii $kol, nevytvara prostredie, vktorom by doslo k Ziaducej
premene Skoly.

Stvrta kapitola je venovana vzt ahu kulttry skoly a vzde-
lavacej politiky. Autorka uvadza, ze vminulosti bola kultira
Skoly povazovana za prekazku zmien implementovanych do
vzdelavacieho systému ako celku. V sucasnosti je podla
autorky pre vzdelavaciu politiku typické, ze kultira Skoly
vyjadruje perspektivny smer premeny Skolského systému
aleborozvoja konkrétnej skoly, ziaduci orientacny bod premeny
8kol. Z tohto pohl'adu je kultira Skoly kl'icom k uspechu
systémovo nastavenych vzdelavacich reforiemalebo inovacii.

Cela publikacia je spracovana na vysokej profesionalnej
urovni. Je cenné, 7e takéto dielo v naSom ¢esko-slovenskom
prostredi vzniklo. Jeho myslienky mozu byt’ vyznamnym
prvkom, ktory podnieti k vyskumu a ovplyvitiovaniu, prip.
rozvoju kultury skoly v nasich podmienkach. Jedinym pro-
blémom zd4 sa je potencialna narocnost’ textu publikacie, naj-
maé pre ucitel'ov z praxe, ktori sa touto oblastou vobec, prip.
len okrajovo zaoberaju. Tym, ktori sa vSak rozhodnt si precitat’
tato publikéciu najmé z dovodov vlastného pocitu potrebnosti
zmeny kulttry skoly, prip. jej rozvoja, mézeme publikaciu vrele
odporucat’. Tak ako uvadza autorka v jej ivode: Publikécia je
uréena pre tych, ktori hl'adaju odpoved’ na otazku - Preco
Skoly funguju tak, ako funguju?

Rodi¢ov vyvadzaju z miery zlé
znamky svojich
Skolopovinnych deti najmé
vtedy, ak ich dostali
z domacich uloh,
ktoré im oni vypracovali.

d. Bily
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MILOSLAVA DURNIKOVA

Narodila sa 16. oktobra 1969 v Cadci. Stredoskolské sti- P
dium absolvovala v rokoch 1984 - 1988 na SPS textilnej
v Brne, odbor navrharstvo a modelarstvo odevov. Po ukonce-
ni strednej Skoly pracovala v textilnych podnikoch Slovenska
Turzovkaa SLOVENA Cadca (1988 - 1993). Vysokogkolské
vzdelanie ziskala v rokoch 2000 - 2005 stidiom na Fakulte
humanitnych a prirodnych vied Presovskej univerzity odbor
ucitel’stvo vSeobecnovzdeldvacich predmetov - jednopred-
metové - vytvarna vychova.

Od roku 1993 pracuje ako ucitel’ka vytvarnej vychovy
v ZUS Cadca. Okrem toho odovzdava od roku 2005 svoje
vedomosti z vytvarnej vychovy aj ako externa ucitel’ka Stu-
dentom Pedagogickej a socidnej akadémii v Cadci.

Vo vytvarnej tvorbe sa venuje figuralnemu zanru a na-
vrhovému kresleniu, tvorbe odevov, scénickych kostymov
ababok. Namet jej obrazov tvori aj zatiSie Autorkine abstrakt-
né kompozicie vychadzaji z prirodnych nametov a st dotvo-
rené digitalnou a pocitacovou technikou a nasledne pretransfor-
mované do klasickej vytvarnej techniky (olejomal’ba, grafika
- linoryty, kol4z, montaz...)

Miloslava Durnikova: Navrh kostymov
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POKYNY NA UPRAVU PRISPEVKU
(vytah z elektronickej verzie z www stranky casopisu)

Rukopis prispevku musi spliiat’ tieto kritéria:

prispevok musi byt’ svojim zameranim v sulade s obsahovym zameranim casopisu (pozri subor ,, Témy”
na www stranke Casopisu),

prispevok je povodnym textom, za povodnost’ aj spravnost’ zodpoveda autor,

prispevok tvori uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogickl prax,

rozsah prispevku nesmie prekrocit’:

A. Prispevok: max. 5 normostran, t.j. 9 000 znakov (vratane medzier)

B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)

C. Informécia z ¢innosti MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier) napisanych v textovom
editore MS Word 1997 a vys§im, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok - osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Kliicové slovd, Uvod, Hlavny text, Zaver, Zoznam
bibliografickych zdrojov, Summary

B. Recenzia - osnova: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu publikdciu v Strukture, Autor/i recenzie,
Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC - osnova: Ndzov, Autor/i spravy, Text informadcie, spravy

Pri pisani prispevku:

vzhl'ad stranky - vSetky okraje 2 cm, zahlavie a péta 1,25 cm

typ pisma Times New Roman, riadkovanie - 1

zarovnanie textu - zarovnat’ dolava

nepouzivajte ziadne §tyly (len formatovanie - tucné, kurziva, index horny, dolny)

nepouzivajte medzery ani tabulatory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami
nepouzivajte vol'né riadky (2 x enter) medzi odsekmi, medzi nadpisom a textom

$pecialne symboly pouzivajte, len ak su nevyhnutné,nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.
odrazky zarovnajte na 0 cm, zarazku a $irku tabulatora na 0,7 cm

citovanie literatiry v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania. Ak ide o doslovny citat v uvo-
dzovkach sa uvadza aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek, 2008, s. 258).

V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a ,,et al.”, napr. Mesko et al., 2005.
v ziadnom pripade v prispevku nepouzivajte ,,poznamky pod Ciarou”

rozlisujte pismeno velké O a Cislicu 0, malé pismeno 1 a ¢islicu 1

zoznam bibliografickych odkazov - je abecedne usporiadany a obsahuje tidaje podl’a normy

www.rozhlady.pedagog.sk




VYZVA
Viézena kolegyia, vazeny kolega!

Dovol'ujeme si Vas touto formou poziadat’ o spolupracu pri realizacii Narodného projektu
»Profesijny a kariérovy rast pedagogickych zamestnancov”. V ramci Narodného projektu sa budu
v roku 2011 tvorit’ profesijné Standardy pedagogickych a odbornych zamestnancov. V roku 2012 je
napléanované overovanie profesijnych Standardov a nastrojov na overovania profesijnych kompetencii
PZ a OZ vo vybranych Skolach a Skolskych zariadeniach. Overovanie bude vykonavat’ skupina
zamestnancov $koly pod vedenim riaditel’a, alebo nim poverené¢ho zamestnanca.

Vsetky prace na profesijnych standardoch a pilotnom overovani budi vykonavané na zaklade
dohody o vykonani prace a hradené z prostriedkov ESF.

Vazena kolegyia, vazeny kolega vyzyvame Vas touto cestou na spolupracu na pozicii
¢len expertnej skupiny na tvorbu profesijnych Standardov pre Vami vybranua kategoriu
pedagogickych alebo odbornych zamestnancov. Termin prihlasenia je do 31. januara 2011. Svoj
zaujem pracovat’ v expertnej skupine nahlaste koordinatorke aktivity, u ktorej ziskate aj blizsie informacie.

Zaroven chceme oslovit’ riaditeP’ky a riaditelov §kél a Skolskych zariadeni, aby do 30.
septembra 2011 nahlasili zaujem o pilotné overovanie profesijnych §tandardov na ich skole,
Skolskom zariadeni. V pripade zaujmu o pilotné overovanie kontaktujte koordinatorku aktivity.

Koordinatorka aktivity: PaedDr. Méria Snidlova
tel.: 041/56587 13
e-mail: maria.snidlova@mpc-edu.sk.
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