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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

EDUKACNE DOKTRINY A KRIZA SUCASNEJ SKOLY

Stefan Porubsky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotacia: Prispevok sa venuje niektorym otazkam rozvojovych trendov Skolskej edukacie z pohladu sucasnej krizy skoly,
ktora moze mat’ rozmanité priciny i interpretacie. Autor, vychadzajuic z vyvojovych scenarov Skolstva nacrtnutych v ramci
programov OECD, vymedzuje styri edukacné doktriny, ktoré v sucasnosti ovplyviuju vyvoj edukacnych trendov.

KPucové slova: kriza, vyvojove linie skolstva, filozofujuca, ekonomizujuca, psychologizujiica a sociologizujiica edukacna
doktrina, personalisticky, tradicionalisticky, akontabilny a utilitaristicky pristup k edukacii.

Zijeme aktualne v dobe, ktori vnimame ako krizovu.
O krize sa hovori v suvislosti s takmer vSetkymi oblastami
kultary a civilizacie a v globalnom meradle. Nadézda Pelco-
va (2004) povazuje pojem kriza za jeden z kI"aicov k porozu-
meniu dnesnej doby. Objasiiuje tri sémantické modely
krizy. Prvy jekriza ako revolicia, kedy sa v burlivych turbu-
lenciach prechadza z jednej vyvojovej etapy do druhej. Druhy
sémanticky model predstavuje krizu ako kone¢nt fazu dejin -
katastrofu. Treti model povazuje krizu za trvaly stav dejin.
Tento, na rozdiel od predchadzajucich dvoch modelov, nema
negativne vyznenie, ale je tym ,,¢o cibri myslenie a iniciuje
rieSenia”. V ziadnej chvili v§ak nemozno s urcitost'ou povedat’,
do ¢oho dany kriticky stav vyusti. Prestav krizy je totiz priznac-
né prave to, Ze proces nemame pod kontrolou a nevieme
odhadnut’ dosledky vsetkych svojich rozhodnuti (Pelcova,
2004). Kazdy model krizy je vsak aj vyzvou k ¢inu. Je vzdy
otazne, ¢i ma ta-ktora civilizacia vol'u Celit’ historickym
vyzvam. Ak uvazujeme o sii¢asnom kritickom stave, moézeme
konstatovat’ sthlasne s 1. T. Budilom (2007), ze v sucasngj
dobe prevazuje ton, ktory nie je apokalypticky, ale predsa len
prezradza kultirnu inavu.

Jednym z dosledkov tejto kultirej tnavy je jav, ktory
oznacujeme ako krizu Skoly. Co tato kriza znamena? Je to
situacia burlivého prechodu z jedného stadia vyvoja do dru-
hého, ¢i ide o katastrofu a historicky koniec $koly, alebo je to
»trvaly stav dejin” a je vyzvou na hl’adanie rieSeni a cibrenie
mysli tak, aby sme procesy dostali pod kontrolu a dokazali
odhadnut’ dosledky nasich rozhodnuti.

V ramci programu OECD pod nazvom Schooling for
Tomorrow vznikla na zaciatku 21. storoCia $tudia (OECD,
2001, OECD, 2003), ktora formulovala mozné scenare
vyvoja Skolstva v perspektive 15 - 20 rokov v troch vyvo-
jovychliniach.

Prva vyvojova linia - extrapolacia: pokracovanie si-
casného stavu v podobe dvoch scenarov - tradicny model
Skoly (byrokraticky riadené skolské systémy), krizovy model
Skoly (rozpad skoly, tinik z ucitel’stva).

Druha vyvojova linia - rescholarizicia: posiliiovanie
funkcii Skoly v podobe scenarov smerom k modelu komu-
nitnej Skoly (Skola ako centrum spolocenského Zivota obce),
model skoly ako uciacej sa organizacie (orientacia na indivi-
dualne ucebné procesy ziakov a sebazdokonal'ovanie $kol
ako uciacich sa organizacii).

Tretia vyvojova linia - descholarizicia: zanikanie funkcii
Skoly prebiehajucich podl'a moznych scenarov - model
ucebnych sieti (deinstitucionalizacia ucenia sa prostrednictvom
Skoly smerom k u¢eniu sa prostrednictvom informa¢nym sieti
zalozenych na baze informacno-komunika¢nych technoldgii),
trhovy model Skoly (uplatiiovanie trhovych principov vo vzde-

lavani) (blizsie OECD, 2001, Kotasek, 2004).

Ukazuje sa, ze v sucasnosti sa vyvoj neubera v jednej z u-
vedenych lini, ale kazda z nich sa nejakym sposobom premieta
do kazdodenného Zivota Skoly.

Skola svojou podstatou vzdy phila kultiirno-transmi-
sivnu funkciu, ked’ sa v ramei medzigenera¢nej komunikacie
prostrednictvom institutu Skoly uchovavali a rozvijali kultirne
hodnoty. To, ¢o v tomto smere charakterizuje suc¢asnu Skolu,
je hodnotova prazdnota. [ egitimita a integrita Skoly sa ucho-
vava systémom byrokratického riadenia, ktoré sa uplatiuje
v podobe réznych kurikularnych modelov, kde vymedzenie
ciel'ovych kategorii neumoziuje skutocné autonémne fungo-
vanie ucitel’a v procese vyucby. Aj formalne decentralizované
riadenie Skolského systému d’alej skryte uplatiuje byro-
kraticky pristup.

V dosledku formalnej decentralizacie, ale byrokratického
ponimania systému riadenia sa obmedzuje pedagogicka auto-
noémia ucitel'ov. Spolo¢ensky status ucitel’a ma klesajucu
tendenciu. Ponimanie profesionality ucitel’a je stale v zajati
tradi¢nych pristupov, ¢omu sa podriad’ujeich priprava, v mno-
homnezodpovedajlica potrebam praxe. Vysledkomjenezvla-
danie pedagogickych situacii a profesionalna rezignacia.

Predstava o tom, ze Skola sa stane akousi socialnou kotvou
miestnych spoloCenstiev a v ramci procesov celozivotného
vzdeldvania sa stane otvorenou instituciou poskytujicou
priestor na naplianie socialnych a kultirnych ciel'ov vzdela-
vania je dnes vyrazne limitovana dvoma okolnost’ami. Prvou
je skutocnost’, ze miestne spolocenstva st, v dosledku zvy-
Senej mobility jej Clenov z dovodov vykonu ich profesie, vy-
razne atomizované. Druhou okolnostou je skutocnost’, Ze
Skola ma obrovské problémy plnit’ svoje primarne funkcie
a ako byrokratizovana instit(icia nie je schopna fungovat’
v zmysle potrieb miestnych spoloCenstiev, ktoré ju vnimaja
skor ako ,,Statnu”, nez ako ,,komunitni” institiciu.

Moznosti sebazdokonal’ovania $kél ako uciacich sa instit(1-
cii st podmienené jednak potrebou vnimat’ hodnotu vzde-
lania ako verejny majetok, a teda adekvatne vzdelavanie podpo-
rovat’ z vergjnych zdrojov a na druhej strane aj Sirokou podpo-
rou celej spolo¢nosti, médii a obCanov (Kotasek, 2004).
Prognoézovanie tejto vyvojovej tendencie, ktora sa prezentovala
akonajviac ziaduca, vychadzalo z vel'mi optimistického pohl’a-
du autorov na moznosti d’alsieho socialno-ekonomického
vyvoja. Tato linia sa realizuje dnes viac na deklarativnej, nez
na realnej trovni. Spolocenskd a medialna podpora tejto
myslienky stale nie je aktualna. Problematicka sa javi aj téza
0 hodnote vzdelania ako vergjnom majetku. Vzdelanie je
stale viac vnimané ako komedita, ktora sa za urc¢it( cenu da
predat’ na trhu prace, preto je skor spoloCensky zaujem o certi-
fikovanu kvalifikovanost’ neZ o vzdelanie ako 'udski hodnotu.

www.rozhlady.pedagog.sk



Q

PEDAGOGICKE ROZHT.ADY 1/2010

K tomu smerujt aj samotné Skoly vo svojom, politicky podpo-
rovanom, Usili o Specifickl profilaciu, ¢im vlastne sami unikaja
od myslienky vzdelania ako hodnoty smerom k myslienke
kvalifikacie ako komodity.

Skutocnost’, Ze ¢im d’alej, tym viac sa Skoly vnimaju ako
,,certifikacné” inStitacie, kde

lavania utilitaristicky, teda tak, aby sa prispdsobovalo Zivotu,
aky prave je (Stech, 2008).

Ak uvazujeme o doktrinach (uceniach, teériach) ktoré
utvaraju sicasné podoby Skoly a edukacnej praxe, mohli by
sme ich schematicky znazornit’ nasledovne (schéma ¢. 1):

cenou dokladu o kvalifikacii je Cas
straveny v danej inStitucii, vedie
k napliianiu treticho variantu

EKONOMIZUJUCA

vyvojovej linie, ktora je vSak
v tomto smere deklarovana ako
najmenej ziaduca (Kotasek,

UTILITARISTICKY
PRISTUP

AKONTABILNY
PRISTUP

2004). Skola rezignovala na

svoju formativnu funkciu a na
j&j tikor sa usiluje o uplatiiovanie

informativnej funkcie. V Case
modernych informacno-komuni-
ka¢nych technologii a internetu

vOoNrnZrooOTOHDADSd

PERSONALISTICKY
PRISTUP

TRAD ICIONA LISTICKY
PRISTUP

VOOrNzZIno1010s

jevsak vtomto smere ¢imdalej
tym viac anachronickou instita-
ciou. Internet poskytuje dnes

FILOZOFUJUCA

Schémac. 1

mladym 'ud’om informéacie po-
trebné pre osobnostny a profesijny rozvoj, moznost’ socidlnych
kontaktov, prilezitost’ pre zabavu, ako aj zdiel’'anie vlastnych
nazorov a postojov s okamzitou spatnou vazbou. Siete,,uciacich
sa” stirealitou, ktora funguje aj bez ucasti Skoly ako institucie.

Skoly st deklarativne prezentované ako spolo¢enské insti-
tacie, ktorych ciel'om je aj poskytovat’ rovnost’ Sanci v pri-
stupe k vzdelaniu a prispievat’ tak k vyrovnavaniu socialnych
nerovnosti v spolocnosti. Skutocnost’ je vSak taka, ze sa Skolské
systémy ocitaji v zajati jednostranného ,,ekonomizovania”,
ked’ sa do edukacného systému vnasaju trhové principy
ako jediny smerodajny ukazovatel’ ich kvality. Podporovanie
,»profilovania sa” $k6l uz na predprimarnom stupni vzdelavania
vedie k ich usiliu o maximalizaciu ,,zisku” a rezignacii na
pestovanie trvalych ale nekonjunkturalnych hodn6t.

V ramci tretej vyvojovej linie sa najmarkantnejSie preja-
vuje rozpor medzi deklarativnymi aktami a skuto¢nymi
realizaénymi postupmi. Funkcie skoly postupne zanikaju
bez toho, aby to vyvolavalo pozornost’, ¢i znepokojenie verej-
nosti. Descholarizcia je skrytou realitou a zasahuje stale nizsie
vzdelavacie stupne Skolského systému. Prebicha na linii
paradoxov:

a) Cim viac sa Skola usiluje o posiliiovanie svojej informa-
tivngj funkcie (pokus o transfer zastaranych informacii mo-
dernymi technologiami), tym viac upada jej autorita a tym sa
viac a viac uplatiuji byrokratické pristupy v uplatiiovani jej
formativnych funkcii, ¢o v kone¢nom désledku posiliuje
tendenciu k uchovavaniu tradicného modelu skoly a vytvara
predpoklady pre fungovanie alternativinych (ku skole) sieti
,»uciacich sa”.

b) Cim viac sa Skoly usiluji o vlastny profil, zalozeny na ma-
ximalizacii zisku, tym sa stava Skolsky systém na nizSich
vzdelavacich stupnoch viac selektivny, znizuje sa tak pridana
hodnota poskytovaného vzdelania, ¢o znizuje kvalitu celého
Skolského systému.

Ukazuje sa, Ze nadeje vkladané do druhej vyvojovej linie
neboli celkom opodstatnené. Skola a jej kriza nie je izolovanym
socialnym javom. Skolska stistava je sucastou SirSich so-
cialnych a vyrobnych vzt'ahov. Posiliiovanie vol'ného trhu
a prenaSanie trhovych mechanizmov do vsetkych oblasti
socialnej existencie ovplyvnilo a ovplyvije aj systém vzde-

Na horizontalnej rovine sa objavuju dve protikladne stojace
doktriny:

a) Psychologizujuica doktrina je zaloZzena na myslienke,
ktora za vychodisko akychkol'vek edukacnych snah povazuje
individualitu edukanta (Ziaka). Vyhl'adava a rozvija sa jedi-
ne¢ny potencial ziaka, ktory je vnimany hlavne v oblasti roz-
vijania psychickych procesov (kognitivne, afektivne,
perceptualno-motorické), kde ucitel’ (Skola) je v pozicii
facilitatora procesov ucenia sa ziaka a jeho celkového
sebarozvoja. Pri hl'adani pedagogickych prostriedkov na
realizaciu takto ponimanej edukacie sa ucitel’ (Skola) obracia
na psychologiu.

b) Sociologizujiica doktrina sa opiera o myslienku, ze
zmyslom edukdcie je socidlna adaptabilita edukantov.
Skolska edukacia je vnimana ako Skolska socializacia, sme-
rujuca k reprodukcii socialnej integrity prostrednictvom
zdiel'ania rovnakych hodn6t a k homogenizacii Coraz viac sa
diferencujiceho socialneho zivota (Pupala, Kasc¢ak,
Humajova, 2007). V zmysle tejto doktriny sa mé ucitel’ (Skola),
prinapliiani svojho poslania, obracat’ hlavne na sociologiu.
Na vertikalnej rovine si umiestnené dve doktriny:

c) Filozofujiica doktrina vychadza vo svojich uvahach
o tom, ¢o vlozit’ do ramca skusenosti, ktoré ma mlady clovek
ziskavat’ v Skole (Prticha, 1997), prevazne z nematerialnych
hodnotovych vychodisk. Tietohl’ada vo filozofickej antropolo-
gii, existencialistickej, fenomenologickej alebo v analytickej
filozofii, pripadne v nabozenskej filozofii. V nich nachadza
ucitel’ (Skola) antropologicky, existen¢ny, hodnotovy, eticky
a poznavaci rozmer svojho edukacného Usilia.

d) Ekonomizujiica doktrina odraza dominanciu ekono-
mickéhomyslenia v ramci trhového hospodarstva, zaloZzeného
na maximalizacii zisku ako funk¢éného principu fungovania
spolocnosti. Takéto nazeranie sa prenasa aj do sféry, ako je
napriklad edukac¢na sféra, ktord nie je vo svojej podstate
,,Ziskova”. Doraz sa tu kladie hlavne na efektivitu, icelnost’
a hospodarnost’ §kolského systému, ktory vystupuje bud’
ako investi¢na komodita na trhu, alebo je vnimany ako prostrie-
dok udrziavania socialnej kohézie, vd’aka ktorej sa spolo¢nost’
stava konkurencieschopnou v globalizovanom socialno-
ekonomickom priestore. UCitel’ (Skola) pod vplyvom tejto

www.rozhlady.pedagog.sk
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doktriny hI'ada rieSenia na problémy edukacnej praxe v oblasti
teorii riadenia a manazmentu, ktoré jej poskytuji nastroje na
ovplyviiovanie a meranie efektivity edukacie.

Priese¢nik filozofujucej a sociologizujucej doktriny vytva-
ra priestor pre tradicionalisticky pristup v edukacii. V na-
Sich podmienkach sa nositelia tejto doktriny oznacuju ako
zastancovia konzervativneho pristupu, ktorym ide o navrat
k podstate a pévodnému zmyslu vzdelavania ako udrziavania
behu verejného Zivota a jeho hodn6t, nesiceho v sebe uni-
formnost’, nadosobné naroky a konzervativnost’. Ulohou Skoly
je formovanie discipliny - tela, myslenia, poznania a medzi-
ludskej komunikacie, ¢im zabezpeCuje socialnu integraciu
novych generacii do existujicej spolocnosti (Pupala, Kas¢ak,
Humajova, 2007).

Filozofujuca a psychologizujtica doktrina ohranicuju pries-
tor pre personalistické pristupy v edukacii. Tieto pristupy
reprezentuje hlavne humanisticka pedagogika. B. Kosova
(2007) charakterizuje takto ponimant edukaciu ako interakciu
medzi dvoma osobami - subjektmi, s kone¢nym zmyslom do-
siahnut’ systematické sebavzdelavanie a sebavychovu.
Aby sebarozvijanie bolo mozné, musi mat’ diet’a/Ziak isty pries-
tor na vlastné postupy, hl'adanie, rozhodovanie, iba tak moze
produktivne tvorit’ samseba. Tento vzt'ah (medzi edukatorom
a edukantom) preto nemé6ze byt direktivny, naopak musi byt’
nedirektivny (ibid). V tomto ponimani je ilohou Skoly diet’a
oslobodzovat’ od ,,zavislosti”” na tom, kto ho vychovava tak,
7e v koneCnom dosledku prebera svoj vlastny osobnostny
rozvoj do vlastnych rik.

Sociologizujuica a ekonomizujica doktrina vytvaraji spoloc-
ny priestor, ktory je takto vymedzeny pre akontabilny
pristup. Pojem akontabilny sme odvodili od pojmu akonta-
bilita (accountability), ktory vo vztahu k edukécii objastiuje S.
Svec (1995) ako zuctovateln (adresnit) zodpovednost’ vzde-
lavacej intituicie za kvalitu poskytovanych sluzieb a vysledkov
vzdelavania, ako aj za dosledky svojho pristupu a postupu,
aby sa bilan¢ne preukazala adekvatnost’ poskytnutych
prostriedkov na kontrolovatel'né ciel'ové vykony. Tento pristup
je vysledkom hlavne internacionalizacie edukacie a snahou
medzinarodnych organizacii (Eurdpska tinia, Svetova banka,
OECD) vytvorit’ systém merania kvality vzdelavania,
ktoré povazuju za jeden z determinantov hospodarskeho
rozvoja. Ustrednou otazkou je: Akojenutnéchapat’, objasnovat
a merat’ kvalitu Skolskej edukacie (Pricha, 1997)? Takto
potom vznikaju ciel'ové kategorie vzdelavania, ktoré nie s
viazané na obsahy, ale sstred’'ujii sa na osvojovanie napr.
kPacovych kompetencii, vd’aka ktorym sa absolventi jed-
notlivych vzdelavacich stupniov (ISCED) uspesne uplatiiuja
v hospodarskej praxi a ob¢ianskom Zivote.

Utilitarny pristup, vymedzeny psychologizujicou a eko-
nomizujicou doktrinou, je odlisny od predchadzajicich troch
pristupov v tom, Ze sa neviaze na Ziadny uceleny teoreticky
ramec. Utilitarizmus je charakterizovany prave tym, Ze sa
usiluje o zabezpecenie o najvacSicho Stastia pre Co najvacsi
pocet I'udi uspokojenim ich osobnych zaujmov. Utilitaristicky
fungujuca skola sa usiluje o0 okamziti odozvu na ,,aktuilne
poziadavky”, ¢iuzide o oCakavania trhu prace alebo verejngj
mienky formovanej hlavne masovokomunika¢nymi pro-
striedkami. Tieto poziadavky determinujii obsah uciva aj
organizaciu edukac¢ného procesu, kde na zaklade vyuzivania
edukometrie dochadza k vonkajsej diferenciacii v podobe
vytvarania Specializovanych tried a edukac¢nych programov.
Zmysel edukacie sa redukuje na technologiu vzdelavania,

ciel'om ktorej je certifikat.

Okrem vertikalnej a horizontalnej kategorizacie jedno-
tlivych doktrin a nimi vytvaranych pristupov je mozny este
minimalne jeden d’alsi pohl'ad - diagonalny. Ten spaja edu-
kacné pristupy, ktoré su v horizontalno-vertikalnom ¢leneni
protikladné. Kritériom diagonalneho ¢lenenia je postavenie
edukacie vo vzt’ahu k spolocnosti. Kym tradicionalisticky
a utilitirny pristup (aj ked’ kazdy z iného aspektu) povazuji
spolocnost’ vo vzt'ahu k edukacii za urcujicu, personali-
sticky a akontabilny pristup vnimaju edukaciu ako jeden
z prostriedkov podnecovania zmeny spolo¢nosti (v zmysle
aby bola lepsia, resp. vykonnejsia).

Jednotlivé pristupy sa v realnej praxi takmer vobec
nevyskytujii vo svojej ,,Ciste”” podobe, ale o to CastejSie je moz-
né pozorovat’ ich skreslené, pévodné myslienky karikujiice
podaby, ktoré sa potom stavajii vd’acnym ter¢om ich kritikov
zastavajucich niektoru protikladni edukacni doktrinu.
Pokusme sa ich schematicky priblizit’;

e tradicionalisticky pristup - pedagogicka rigidita
(dogmaticko-mechanistické vyuCovanie zaloZené na auto-
ritativnej pedagogickej l'ubovoli ucitela),

e personalisticky pristup - pedagogicky impresionizmus
(doraz na prijemné zazitky Ziakov zo Skoly bez ohl’adu na ich
edukacny zmysel a efektivitu),

e akontabilny pristup - pedagogicky manazérizmus (doraz
na manazérske postupy v edukacii, mechanicky preberané
z hospodarskej a financnej sféry - Skola ako ,,dobre riadeny”
podnik),

e utilitaristicky pristup - pedagogicka spektakularita (zvidi-
telnovanie Skoly, napr. zavadzanim IKT bez ich redlneho
dosahu na kvalitu eduka¢ného procesu).

Skolska edukaéna prax je spletou rozmanitych doktrin
a pristupov, ktoré sa navzajom dopliuju, koriguju, pripadne su
uplatiované sposobom, Ze si navzajom aj odporuji. Ak sa
preto pytame na priCiny stucasnej krizy Skoly, tak jedno-
znacna odpoved’ pravdepodobne neexistuje. Ide zjavne o kom-
plex kulturnych, socialnych, ekonomickych a politic-
kych faktorov, ktoré vtlacili svoju pecat’ na charakteristiku
nasej doby, v ktorej Skola ako socialna instit(icia funguje. Uka-
zuje sa vSak, ze minimalne jednou z moznych pricin tohto sta-
vu je jednak vyrazny odklon $koly od filozofujucich
doktrin smerom k ekonomizujiicim eduka¢nym doktrinam.
Na druhe;j strane je to tsilie edukaénych doktrin o vyhra-
fovanie sa oproti konkurenénym doktrinam, ich odmietanim,
kritikou ich nedostatocnosti (¢asto len na tirovni ich, karikatiir””)
namiesto ich analyzy a hl'adania moznych konvergencii, kto-
rych potreba je, vzhl'adom na charakter su¢asnej doby, zjavna.

Podobne bude nemozné jednoznacne odpovedat’ aj na
otazky, tykajice sa charakteru sucasnej krizy Skoly, ak fiou
vlastne je. Je to predzvest’ revolucnych zmien, katastrofy, ¢i
je to trvaly dejinny stav, ktory my vnimame aktualne ako
problematicky, ale on tu vzdy bol a bude ako trvala vyzva?
Co je ale zjavné, fatalistické postoje st v ¢ase ozajstnej krizy
neprijatené a jedinou moznou cestou uchovania a rozvijania
zmyslu toho, ¢o nazyvame edukaciou, je nepretrzité usilie
o systémovu reformu $koly.

Prispevok je napisany v ramci rieSenia vyskumnej tlohy
VEGA ¢. 1/0593/038 ,,Profesia ucitel'a v elementarnom
vzdelavani - profesiografia a profesiogram”
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Summary: The article is dealing with some questions concerning developmental trends of education from a position of contempo-

rary school crisis, which could have a variety of reasons and interpretations. The author, allowing for developmental scenarios
of schooling prepared by OECD, defines four educational doctrines influencing a development of these trends.

AKO POZNAVAT (SKUMAT) GRAMOTNOST ZIAKOV
(2. GasT)

Eva Sihelské, Boris Sihelsky, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Zilina

Anoticia: 'V tejto Casti chceme nasim Citatelom priblizit metodologiu poznavania (skumania) gramotnosti zZiakov, ktorej
vwechodiskom je pozitivizmus.

KPucové slova: zdakladné metody poznavania, metoda tradicie, metoda autority, metoda intuicie, metoda vedy, dosadzovaci
skript, zuzovanie problematiky poznavania (skumania), vyskumné otazky, hypotézy skimania, metody pedagogickeho skumania.

Akymi metodami je moZné spoznavat’ pedagogicka
skuto¢nost’?

Na sklonku 19. storoCia porovnaval americky filozof
Charles Sanders Peirce rozne sposoby poznavania sveta.
Kategorizaciou mnozstva individualnych metéd poznavania
podl’a zdroja poznania dospel k Styrom zakladnym metédam
Pudského poznavania (Kerlinger, 1972):

e Metdoda tradicie. Clovek, ktory uplatiuje metodu si
poznanie vytvara z neoverenych a neuvazlivo zovseobecne-
nych skusenosti inych l'udi. Skasenosti nekriticky prijme
a uchovava. Napr.: ,,Priemer znamok je hlavné kritérium
hodnotenia Skolskej uspesnosti zZiaka”. Metdda tradicie
urcite nie je vhodnou metddou poznavania skutocnosti a orien-
tovania sa vo svete. MoZe vSak I'udi chranit’ pred stresom
z neistoty a premenlivosti su¢asného sveta. Svojou prispd-
sobovacou funkciou mdze l'ud’om poskytnit’ istii mieru sta-
bility a istoty. Jej poznavacia hodnota, z hl’adiska pravdivého
poznania pedagogickej skutocnosti, je v§ak minimalna.
eMetoda autority. Podstatou metody je prijatie hotového
poznatku od niekoho, komu ¢lovek doveruje, alebo od niekoho,
od koho ,,musi” poznanie prijat’. To, ¢o je pravdou, a ¢o prav-
dou nie je, povie autorita (moc). Napriklad:,,Slovné
hodnotenie je hodnotenie Styrmi stupniami: dosiahol velmi
dobré vysledky; dosiahol dobré vysledky; dosiahol
uspokojivé vysledky,; dosiahol neuspokojivé vysledky.”
Metoda je najjednoduchsim spdsobom, akym je mozné ziskat
poznanie, Ze pravda je taka a nie ina. Pre ¢loveka, ktory veri,
nie je vlastné, aby pochyboval o pravdivosti toho, comu veri.
Metoda autority nie je vhodna na pravdivé poznavanie
pedagogickej skuto¢nosti.

eMetoda intuicie (A priori metoda). Metoda vychadza z
nazoru, ze l'udia mézu dosiahnut’ pravdu tak, ze sa na pravde
dohodnii. Hlavnym kritériom pravdivosti poznania je zhoda
s rozumom - nie vSak zhoda so skuto¢nost'ou (realitou). Napr.:
wlovenské deti vedia casto viac nez napriklad finske,
nie su vSak pripravované na to, aby vedomosti dokdazali
wuzivat.” Problematickost” metody spoCiva v tom, ze je
nemozné urc¢it’, ¢o to znamena ,,zhodovat’ sa s rozumom”.
Metoda je zalozena skor na dojmoch a intuicii, nez na kritickom
preskimani a postdeni toho, ako sa veci v skuto¢nosti maju.
Poznanie vytvorené metddou intuicie poskytuje iba zakladna
orientaciu. Umoznuje adaptovat’ sa na prostredie a podmienky,
v ktorych Clovek Zije. Tato orientacia vSak nie je vZdy platna
a ani spolahliva.

ePoznavanic metédou vedy je spojené s pristupmi, ktoré
dovol'uji poznavat’ nezavisle od nazorov a priani l'udi. Pristupy
odrazaju tri zakladné principy vedeckej racionality (Filkorn,
1998):

- princip vSeobecnosti poznania,

- princip systémovej jednoty poznania,

- princip zdovodnenia poznania.

Ide o principy, ktoré sformovala anticka veda. Principy
charakterizuj podstatu epistémé (pravdivé poznanie), ktoré
je rozdielne od doxa (subjektivne, nezdovodnené poznanie).
Pre vedecky pristup poznavania je priznacnd desubjekti-
vizacia. Cinnost’ badatel’a je tu zbavena subjektivnych pozna-
vacich navykov. Znamena to, Ze proces poznavania je syste-
maticky, riadeny, objektivny, vergjne overitelny a sebako-
rektiviy. Vedecké poznavanie a jeho produkt (poznanie) s
intersubjektivne interpretovatel’né a intersubjektivne
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kontrolovatel’né.

ko vidno, medzi horeuvedenymi metddami existuja vy-
znamné rozdiely v sposobe poznavania. Prvé tri metody maja
nedostatky v pravdivosti poznania. Nebolo by preto rozumné
stavat’ na nich poznanie, najma ak poznanie ma byt’ v zhode
so skuto¢nost’ou (realitou).

Ako uplatiiovat’ metodologické principy vedeckého
poznavania?

Na zaciatku tivah o poznavani (skiimani) fenoménu gra-
motnosti ziakov sa zvyCajne eSte jasne nevie, Co sa bude
poznavat. Vychodiska je potrebné vyhl'adat’ a pisomne spra-
covat’. Narealizaciu tejto ¢innosti sa hodi desadzovaci skript.
Vyhodné je pripravit’ niekol’ko skriptov. Ako pomocku
uvadzame skript, ktory sme spracovali a upravili podla Hendla
(2004):

Problematika rozvoja gramotnosti ziakov vychadza
z tedrie: uvedie sa ndzov teorie, identifikujii sa autori,
miesto, cas a literatme pramene.

e Tedria bola pouzita: identifikuju sa prace, kedy, kym
a kde bola teoria aplikovana.

e V teorii su nasledovné tvrdenia: uvedie sa jadro teorie,
hypotézy a podmienky platnosti teorie.

o Vychadzajuc z tedrie je problematikou poznavania: popisu
sa pedagogicko-didaktické koncepcie; inovacie; metody
rozvoja gramotnosti, ktoré ovplyvnia a vysvetlia rozvoj
napriklad: citatel'skych schopnosti, aplikacnych zruc-
nosti, tvorivosti, ucebnych stylov ziakov, zaujmu Ziakov,
motivdcie Ziakov chciet sa ucit, klimy triedy a mnoho
inych...

Skripty st vychodiskom pre pedagogické riadenie roz-
voja gramotnosti ziakov na celoSkolskej trovni. Zaroven
ulah¢uju komunikaciu pri formulacii konkrétnych vyskum-
nych otdzok a hypotéz, na trovni jednotlivych roénikov
(populacia) a tried (edukacné podmienky).

Druhou pomoéckou, na tejto tirovni metodologickych tivah,
moze byt metodika zuZovania problematiky (Sihelsky,
2008).

gramotnosti Ziakov. Uvahy o zuZovani problematiky vzni-
kajh ako reflexie ,,nacitaného” v mentalnom svete Citatel’a.
Vo svetle ,,nacitanej teorie” a naslednej kritickej analyzy
ucelnosti (kvality) edukacnych procesov na Skole (v ro¢niku,
triede) je mozné problematiku tematizovat’ a neskorSie aj
skonkretizovat’ do vyskumnych otazok a ciel’a skiimania.

Vo vseobecnosti existuju tri druhy problémov: deskrip-
tivne (popisné); relacné (vzt'ahové); kauzilne (Gavora,
2000). V ¢om je podstata jednotlivych typov?

1. Deskriptivny problém hl'ad4 odpoved’ na otazku ,,aké
to je”. Poznavanim (skimanim) sa zist'uje a opisuje pri-
tomnost’ konkrétneho pedagogického javu, stavu, situacie...
Napriklad:

o Aku uroven c“itatelsk)}ch schopnosti dosahuju Ziaci
4. rocnika na 78....

o Aka je uroven cztatelsk)ﬁch schopnosti v jednotlivych
triedach 4. rocnika ZS v ...

o Aku uroven citatel'skych schopnostz' dosahuju chlapci
a aku dosahuju dievcata? Atd'..

Na objasnenie pedagogického javu (stavu, situacie...) sa
obycajne pouzivaji metody: pozorovanie, Skalovanie, test,
dotaznik, anketa a rozhovor.

2. Relacny problém dava do vzt'ahu pedagogické javy (pre-
menné). Napriklad: Zavisi citatelska schopnost Ziakov 4.
rocnika od ich sociokulturneho prostredia? Existuje
vztah medzi ucebnymi Stylmi a Citatel'skou gramotnostou
Ziakov 4. rocnika? Existuje vztah medzi technikou citania
a citatel'skou gramotnostou ziakov 4. rocnika? A mnoho
in)ﬁch Zist’uje ¢i vztah medzi premennymi existuje, a ak
ano, aky tesny je tento vzt'ah. V relacnom skiimani j Je mozZné
hl'adat’ vzt'ah nielen medzi dvomi, ale aj medzi waceryml
premennymi. VyuZivajua sa Statistické metody (nastroje), najma:
kontingen¢né tabul’ky, kontingencny a korelacny koefi-
cient, korelacné matice a faktorova analyza.

3. Kauzilny problempnbhzuje ex1sten01upncmno-dosledko-
vého vztahu medzi premennymi. Predikuje sa priCina (neza-
visle premenna, premenné), ktora vedie ku konkrétnemu do-
sledku, dosledkom

(zAvisle premenna,
R premenné). Na-

A priklad: Je inova-
thmy pristup uci-
tela v 4.B triede

A

.......................................

................................

VYSKUMNE
OTAZKY

PROBLEMATIKA (TEMA)
Rozvoj Citatel'skych schopnosti Ziakov na 1. stupni ZS
(Citanie pre ziskavanie informécii)

(deskriptivne, rela¢né, kauzalne)

..........

ucelny? Ovplyv-
nje tento peda-
gogicky pristup
rozvoj Citatel-
skych schopnosti
Ziakov a vytvara-
nie suportivnej
klimy 4.B triedy?
Rozvija inovativ-
ny pristup viac
citatel’ské schop-
nosti Ziakov ako
pristupy uplatiio-
vané v ostatnych

Obr. 1: Zuzovanie problematiky do ciela poznavania (skumania)

Monografie, odborné clanky a vyskumné studie od-
kryvajii obsahy a moZnosti poznavania (skimania) rozvoja

triedach 4. roc-

nika? Atd'..
Pri rieSeni tychto problémov sa spravidla pouziva
experimentalna metoda, ako prostriedok na zistovanie
vztahov medzi premennymi. Na porovnanie vysledkov sa
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pouzivaji metody (nastroje) inferencnej Statistiky: t - test, z -
test, F-test, ANOVA, c? - test, a iné.

Horeuvedena typologia vyskumnych problémov otvara
dvere do ,,metodologickej kuchyne” poznavania (skiimania)
pedagogickej skutocnosti. Typoldgia totiz predurcuje metddy,
techniky a nastroje na zber idajov o probléme. Specifikaciou
problematiky rozvoja gramotnosti Ziakov do vyskumnych
otazok sa vlastne zisti, ¢o a ako (pomocou ¢oho) sa bude
poznavat’ (skimat’) a vyhodnocovat’.

DalSou vhodnou pomockou na metodologické tvahy je
dedukcia v poznavani pedagogickej skutocnosti (Sihelsky,
2008). Obrazok 2 dedukciu priblizuje.

3. pravidlo: Tvrdenie musi byt empiricky overite'né
(premenng sa musia dat’ zmerat’ alebo kategorizovat’).

Je zrejmé, Ze ,,dobra” hypotéza musi byt zmysluplnym
tvrdenim, ktorého platnost’ (pravdivost)) je mozné overit’.
Tvrdenie, na rozdiel od vyroku, musi vyjadrovat’ vzt’ahy, roz-
diely alebo nasledky medzi premennymi, na ktorésa vyskum-
na otazka pyta. Aby sa hypotézy nestali neoveritelnymi
vyrokmi, je potrebné na ich formulaciu pouZzivat’ ,,slovicka”,
ktoré¢ zamysl'ané vzrahy, rozdiely alebo nasledky premen-
nych jednoznacne vyjadruju.

Ak ma hypotéza predikovat’ vzt’ah medzi premenymi,
potom je na vyjadrenie vzt'ahu vhodné pouzit’ typické slova:

pozitivny vztah,
negativny vztah,
korelacia, kontin-
gencia a pod...
Napriklad:

,, Medzi cita-
telskymi schop-
nostami ziakov
5.4 a ich Kasifi-
kaciou v predmete
SJL je negativny
vztah’.

,, Medzi cita-
telskymi schop-
nostami Ziakov 6.

PoisPs ... .
A2 rocnika a podnet-

METODY a NASTROJE na

METODY a NASTROJE zistenie tdajovo Py ; Py ..

na zistenie udajov o P ;; Py

METODY SPRACOVANIA
zistenych udajovo Py ;; Pis...

METODY a NASTROIJE
nazistenie udajovo P, ;; Py5 ...
METODY SPRACOVANIA
zistenych udajovo Py 1; Pas ...

nostou socio-kul-
turneho prostre-
dia Ziakov je pozi-
tivny vit'ah”.

,, Medzi cita-
telskymi schop-

METODY SPRACOVANIA nostami a techni-

METODY a NASTROJE ANALYZYT \
zistenych udajov o Py ; Py »

METODY a NASTROJE ANALY.

J\METODY a NASTROJE ANALYZY

zistenych Gidajov o Py ; Py ... vj\

INTERPRETACIA a ZDOVODNENIE
PRIJATECNOSTI HYPOTEZY H,

INTERPRETACIA a ZDOVODNENIE
PRIJATECNOSTI HYPOTEZY H,

kou citania Ziakov
4. rocnika existuje
pozitivna kore-
lacia ™.

Ak ma hypoté-
za predikovat’ roz-
diely medzi pre-
mennymi, potom je
vhodné pouzit’ slova:

| zistenych tidajov o P15 Py ..

zistenych udajovo P, ;; Py ...

INTERPRETACIA a ZDOVODNENIE
PRIJATECNOSTI HYPOTEZY H,

lepsie; viac; vys-
Sie, silnejsie; cas-
tejsie; odlisné...

Obr. 2: Kvantitativne smerovanie v poznavani (skumani) peda-
gogickej skutocnosti

Hypotézy st zdrojom deduktivneho poznavania. Vyslovujii
predpoklad o stave situacie v danngj oblasti, alebo vyslovuju
nazor na rieSenie vyskumnej otazky. Smerujii k empirickému
potvrdeniu (zd6évodneniu prijatelnosti) a zhodnoteniu
ucinnosti roznych pristupov, ktoré moézu zlepsit™ Citatel'ské
schopnosti ziakov. Aby nedoslo k omylu - nejde o aky-
kol'vek predpoklad alebo nazor! Neméze ist o hadanie
a typovanie. Gavora hovori o tzv. ,,zlatych pravidlach
hypotézy” (2000):

1. pravidlo: Hypotéza je tvrdenie (vyjadrené oznamovacou
vetou).

2. pravidlo: Tvrdenie musi vyjadrovat’ vztah medzi
premennymi.

Napriklad:

., Ziaci 4.C maji lepSie rozvinuté Citatelské schopnosti
ako Ziaci 4.4

., Chlapciv 6.C majii viac rozvinuté vedomosti zo zemepisu
ako dievcata v 6.C”.

,, Dievéata 2.B hodnotia klimu triedy odlisne ako
chlapci”.

V hypotézach, ktorymi chceme predikovat’ pric¢inno -
dosledkové vztahy je vhodné pouzivat’ slova: ak - potom;
¢im - tym.

., Ak sa Ziaci ucia v pedagogickej koncepcii projektového
vyucovania, potom maju lepSie rozvinuté citatelské
schvopnosti, ako ked’ sa ucia tradicne”.

,, Cim dlhSie sa Ziaci ucia tradicnym sposobom, tym mensi
Je ich zaujem o ucenie”.
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.V triede A (pedagogicka koncepcia kooperativneho vy-
ucovania) je na vyucovani suportivnejsia klima ako
v triede B (tradicné vyucovanie) ”.

Platnost’ naformulovanych hypotéz sa zist'uje testovanim.
Ide o procedaru overenia hypotézy, v ktorej sa pouzivaju
empirické udaje (napriklad z testovania ziakov alebo aj inych
metdd a technik ziskavania udajov) a nastroje inferencnej
Statistiky (napriklad, t-test). Testuje sa, ¢i stredné hodnoty
skoretestu, rozptyly skoretestu, pozorovane pocetnosti javov
a mnohé iné zistenia su alebo nie su v jednotlivych triedach
(skupinach, rocnikoch...) Statisticky rozdielne (signifikantné).
Aby sa test Statistiky dal 'ahko interpretovat’, je v komunikacii
vyhodné namiesto vyskumnej (substantivnej) formy
hypotézy pouzivat’ Statisticka formu hypotézy - tzv. nulova
hypotézu.

Nailustraciu siuvedieme priklad transformacie vyskumngj

hypotézy na Statistickll hypotézu. Napnklad, Vyskumnu
(substantivnu) hypotézu H1,1 (Zlacl 4.C maju lepSie rozvn-
nuté Citatel’ské schopnostl ako Ziaci 4.A) ,,premenime”
na Statisticka (nulovﬁ a alternativnu) hypotézu:
H;: (X, = X, ), Co znamend: Priemerné skore testu
cztatel skych schopnostz Ziakov 4.C je rovnaké ako v 4.A.
H,: (X,. = X,,): Priemerné skore testu Citatelskych
schopnosti Ziakov 4.C nie je rovnaké ako priemerné skore
testu Citatel'skych schopnosti Ziakov 4.A.

Testom $tatistiky sa zisti platnost’ nulovej hypotézy. Ak
nulova hypotéza plati, potom nemdze platit’ alternativna
aprirodzene ani substantivna. T4 zdvoch statistickych hypotéz,
ktora plati, sa nezamieta. Zamieta sa ta, na ktorej prijatie
neexistuje dostatok empirickych tidajov z testovania ziakov.
Ak sa nezamieta alternativna hypotéza, potom musi platit’
jedna z dvoch smerovych hypotéz
H.,: X, .>X,,), Coznamena: pnemerne > skore testu Cita-
telskych schopnosti Ziakov 4.C je viiSie ako priemerné
skore testu 4.A.

H, . (X,, > X, ): priemerné skore testu Citatelskych
schopnosti Ziakov 4.4 je vicSie ako priemerné skére testu
Ziakov 4.C.

Na zaver metodologickej Casti prispevku uvedieme este
literarne zdroje, ktoré priblizuji metody vedeckého pozna-
vania a prehl’ad najfrekventovanejSich metodik ucitel’-
ského poznavania pedagogickej skutocnosti.

V pedagogickej literatiire sa nachadza viacero vymedzeni
pojmu vedecka metdda. Napriklad, Skalkova (1983) rozlisuje
metody teoretického a empirického vyskumu. Rovnako
v Pedagogickom slovniku (Pricha et al., 1995) sa metody
pedagogiky vymedzuji ako: Metody empirického vysku-
mu, ktoré s rozvinuté a st exaktné (hlavne: pozorovanie,
experiment, metaanalyza, Statisticka analyza a iné...).

Metody teoretické, ktoré vytvaraji poznatky, hypotézy,
teoretické konStrukty na zaklade vSeobecnych vednych
postupov (analyza, syntéza, indukcia, dedukcia, zovseo-
becrniovanie...).

V inom zdroji Priicha zv1ast rozliSuje metédy a techniky
pedagogického vyskumu (1995).

Metodu tu priblizuje ako systém principov a predpisov,
ktoré davaju navod, Co robit’, ako postupovat’, aby sme ziskali
nové poznatky. Za hlavné metody vyskumu Priicha povazuje:
pozorovanie, experiment, dotaznik, rozhovor, evalvdcia,
pripadova studia, analyza produktov, metaanalyza
a scientometricka metoda.

Technikou skiimania je konkrétny sposob (nastroj)

Zuzana Adamikova: Splynutie

ziskavania, merania, analyzy a hodnotenia udajov. Hlavné
techniky pedagogického skimania su: festovanie, socio-
metria, obsahova analyza, sémanticky diferencidl,
asociacné techniky, delfska metoda a biografia.

Rovnako aj Gavora (1996) rozliSuje vyskumnii metédu
a vyskumny nastroj.

Vyskumna metoda je vSeobecnym nazvom pre proce-
diru, s ktorou sa pracuje pocas poznavania (skiimania).
Vyskumna metdda ma konkrétne viastnosti, validitu a reliabilitu,
ktoré riadia ¢loveka v mysleni. Gavora uvadza vyskumné
metody: pozorovanie, Skalovanie, dotaznik, interview,
metoda verbalnych vpovedi, projektivna metoda a ex-
periment.

V ramci kazdej metddy je potrebné vytvorit’ vyskumny
nastroj. Hotové nastroje maji vzdy prirucku (manual), ktora
popisuje viastnosti nastroja, sposob pouzitia a vyhodno-
tenia.

Chraska (2007) prezentuje vedecky pristup pedagogického
poznavania (skimania), v ktorom rozliSuje metody zberu,
spracovania a analyzy udajov.

Metody zberu udajov predstavuji postupy, ktorymi sa
realizuje pedagogické meranie a ziskavaju sa udaje, ktoré
vypovedaju o kvantite a kvalite premennych. Autor uvadza
metody: pedagogické pozorovanie, dotaznik, interview,
didakticke testy, sociometria, sémanticky diferencial,
meranie obtiaznosti ucebného textu a Q-metodologiu.

V kvantitativne orientovanych vyskumoch sa udaje
spracujii so zdmerom interpretovat’, ¢o idaje znamenaju.

www.rozhlady.pedagog.sk
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Uvadzaju sa tu metédy spracovania udajov: tabulky
pocetnosti udajov, grafické znazornenie udajov, cha-
rakteristiky polohy, charakteristiky variability a metody
prieskumovej analyzy udajov.

Na analyzu udajov a testovanie hypotéz sa pouzivaju
Statistické metody. Chraska uvadza statistické metody na
analyzu nominalnych, ordinalnych a metrickych udajov
s poetnymi nastrojmi inferencnej Statistiky.

Prehl'ad ukazuje pestrost’ moznosti poznavania (skiimania)

pedagogickej skutocnosti. V pestrosti sa odraza réznost’
foriem poznévania. Nie vSetky st potrebné na ucely pozna-
vania fenoménu rozvoja gramotnosti Ziakov. Dalej sa preto
zameriame na objasnenie dvoch klI'i¢ovych metod - expe-
rimentalnej a testovej. V pokracovani, v budiicom disle
Pedagogickych rozhladov, si priblizime principy metod
a sposoby, ako s nimi v poznavani (skimani) gramotnosti
pracovat’ - ako ich ispesne pouzivat’.

Metoda Techniky

Nastroje

Experimentalna metéda

technika jednej skupiny
technika paralelnych skupin
technika rotacie faktorov

pretest — posttest
(anté a post zistovanie, meranie)

Strukturované

pedagogické pozorovanie sekvencna analyza

Skalovanie - rating

frekven¢na analyza

mapa triedy, zdznamovy harok, pozorovaci
systém, interakéna matica, graficka Skala,
numericka Skéla, kategorialna Skala ...

Rozhovor (interview)

verbalne vypovede

volné asociacie, neStrukturovany,
poloStrukturovany a Strukturovany
rozhovor, formalny test

otvorené a uzatvorené otazky
primarne a sekundéarne otazky
protokol verbalnych vypovedi

Skalovanie
Dotaznikova metdda

sémanticky diferencial

neStrukturované a Strukturované polozky, priame,
nepriame, filtracné, kontrolné a kontaktné
polozky, Skélové polozky: numericka Skéla,

Projektivna metdda

hranie roli

expresia: kreslenie, ilustracia textov...

diagnostika Likertova Skala (prip. aj kumulacné tzv.
Gutmanské a aj Thurstoneove Skaly...)
didakticky test
. . . test Citatelskych schopnosti
Testova met6da testovanie test matematickych schopnosti
test tvorivosti...
zestovane sodomericka mafca
Sociometrickd metéda usporiadanie volieb socioaram
mapovanie vztahov v skupine . gran
sociometrické indexy
asociacia testy
doplriovanie viet kresliaci list

zaznamovy harok

Analyza produktov ucitel'ského...)

obsahovéa analyza produktu (Ziackeho,

obtiaZznost didaktického textu

zaznamovy harok

Tabulka 2: Prehlad najfrekventovanejsich metodik v ucitel'skom empirickom skiumani
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Summary: In this section we would like to inform the reader of the methodology concerning knowledge (research) of the literacy

of pupils from a positivist standpoint.

Rozvirit hladinu mdZze aj neplavec, ale nie na dlho.

J. Bily
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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

MOZNOSTI INTEGRACIE PROJEKTU
A KOOPERATIVNEHO VYUCOVANIA

Maria Cizova, Stkromna stredna odborna $kola, Hlinik nad Hronom

Anotdcia: Prispevok vymedzuje podstatu projektu, jeho principy a fazy. Prezentuje realizdciu projektu prostrednictvom
kooperativneho vyucovania. Poukazuje na prinos integracie projektu a kooperativneho vyucovania vo vyucovacom procese.

KPucové slova: projekt, principy a fazy projektu, realizacia projektu, integracia kooperativneho a projektového vyucovania.

Uvod

Efektivnost’ vyucovacieho procesu na strednych Skolach
je mozné zvysit’ aplikaciou niektorych sucasnych koncepcii
vyucovania. Ako uvadza L. Turek (2002) pojem koncepcia
vyucovania je $irSim pojmom ako pojem vyucovacia metoda.
Zahima v sebe systematické pouZzivanie viacerych vyucova-
cich metdd a riesi aj problematiku jeho niektorych d’alsich
¢initel'ov, napriklad podmienok vyucovacieho procesu, jeho
cielov, vyberu uciva, didaktickych zasad, organizacnych
foriem 1 materialnych prostriedkov.

Projektové vyucovanie

Projektové vyucovanie spociva v tom, Ze Ziaci riesia
problemy, su nuteni rozmyslat, skumat, objavovat a tvorit.
Niekedy sa hovori o projektovej metdde, napr. v Peda-
gogickomslovniku (Priicha, Walterova, Mares, 1995), pricom
sa pod nou rozumie ,,vyucovacia metoda, pri ktorej su ziaci
vedeni k rieSeniu komplexnych problémov a ziskavaji sku-
senosti praktickou ¢innostou a experimentovanim’”, Projektové
vyucovanie je potom také vyucovanie, v ktorom projektova
metdda je hlavnou vyucovacou metodou.

Problémy, ktoré riesia Ziaci v projektovom vyucovani, su
komplexné, nemusia vychadzat’ z obsahu uciva, ale pre-
dovsetkym zo Zivota, zmimoskolskych skiisenosti, ich rieSenie
si vyzaduje poznatky z viacerych vied. Ziaci triedy na vyuco-
vani pracuju v malych skupinach, riesia problémy (koo-
perativne), osvojuju si vedomosti, vvkonavaju rézne
praktické cinnosti v atmosfére rovnopravnosti a spolu-
prace. Hodnotenie Ziakov zavisi od vykonu skupiny,
ktorvej su clenmi. (Turek, 2002).

Problémy, ktorych riesenia vedu ku konkrétmym vy-

sledkom, produktom (referaty, vykresy, modely, redlne
predmety, a pod.,) sa nazyvaju projekty. Podla H. Kasiko-
vej (1997), projekt jeiloha, v ktorej maju Ziaci moznost’ vol by
témy a sposobu skiimania, vyzaduje iniciativu, kreativitu
a organizaCné schopnosti, a zaroveni prevzatie zodpovednosti
za rieSenie problémov spojenych s témou. Ziaci, ktori sa
zZucastnia projektu, st zapojeni do planovania a podavajunavrh,
ktory obsahuje rieSenie problému. Dostan(l zodpovedajuci Cas
na rozvoj vlastnych ucebnych stratégii a ¢as na rieSenie
aziskanie vysledkov (vratane rozdelenia prace). Toto zaradenie
ziakov do vyberu témy a spdsobov jeho preskiimania vedie
k aktivnemu pristupu k vlastnému uceniu. Ucitel’ ma pozme-
nent rolu - rolu konzultanta, pomaha ziakoma podporuje ich
usilie o vyrieSenie problému.
H. Kasikova (1997) uvadza tieto zakladné principy projektu:
Potreby a zaujmy Ziaka. V projektoch sa uskutocnuje
predovsetkym potreba aktivneho stretdvania sa ziaka so
svetom, potreba novych skisenosti, poznatkov a schopnosti
a potreba vlastnej zodpovednosti a spoluzodpovednosti za
pracu.

Aktudlnost situacie. Podnety, s ktorymi sa pracuje v Skole,
st aktualne tym, Ze prichadzaju z osobnej situacie jednotlivca,
zo Skolského prostredia, aleizblizkeho CisirSieho spoloCenstva.
Interdisciplinarita. V projekte sa mdzu prepojit’ a vzajomne
obohatit’ tie discipliny, ktoréboli tradi¢ne povazované za odde-
lené, napr. umelecké a prirodovedné, technické a ekonomickeé.
Sebareguldacia pri uceni. Aj pri doraze na sebaregulaciu
v uceni nezanika dolezitost’ roleucitel’a, t.j. dolezitost’ vedenia
zvonku, len musi byt’ jasne definovana autorita a jej hranice,
napr. spdsob intervencie, pokial’ ide ucenie vyrazne zlym
smerom.

Orientacia na produkt. Projekt je orientovany, o najviac
na zivot, kde ¢innost’ prinasa tiez produkt a potvrdzuje tak
zmysel ucenia.

Skupinova realizacia. Pokial’ maju Ziaci profitovat’ z projektu,
musi byt v projekte zaclenena poziadavka skupinovej prace.
Projekty nielen skupiny potrebuju, ale ponikaji i vhodné
prostredie pre tréning skupinovej prace.

Spolocenska platnost. Projekt méze byt jednym z pro-
striedkov prepojenia Zivota Skoly so zivotom SirSicho spo-
loCenstva.

Ak sa ucitel’ rozhodne realizovat’ projekt, musi si premysliet
organizaciu a realizaciu tychto faz (Cipkova, et al., 2005):

e priprava projektu - vyber témy projektu, stanovenie cielov
projektu, stanovenie tlloh, postupu a metdd prace, tvorba skupin
e realizdacia projektu - popis miesta a stavu situacie, organi-
zacia prace v skupinach (kooperativne vyucovanie), zbieranie
a spracovanie informacii a materialu, rieSenie tiloh a Ciastko-
vych problémov, vyhodnocovanie rieSeni a formulovanie
Zaverov

e whodnotenie projekiu - prezentacia vlastnej prace a ziska-
nych vysledkov, hodnotenie projektu.

Kooperativne vyucovanie

Podl'a I. Tureka podstata kooperativneho vyucovania
spociva v tom, Ze ziaci triedy na vyucovani pracuju v malych
skupinach, v ktorych rieSia Gilohy, osvojuju si vedomosti a vyko-
navaju rozne praktické ¢innosti v atmosfére rovnosti a spolu-
prace (Turek, 1. 2002).

Podra doterajsich vyskumov je kooperativne vyucovanie
vel'mi efektivnou a perspektivnou koncepciou vyucovania.
Vysledky vyskumov naznacuju, ze kooperativne vyucovanie
je efektivne najmé v oblasti vytvarania pozitivnych vzt'ahov
medzi ziakmi, vo zvySeni sebaddvery a motivacie k uceniu,
v naraste sposobilosti kritického myslenia, ale aj v oblasti kog-
nitivneho ucenia (Turek, 1. 2002). Vo vyucovacom procese
ho mozno kombinovat’ s d’al§imi koncepciami vyucovania
a samozrejme s tradicnymi a aktivizujucimi metddami.

Integracia kooperativneho a projektového vyucovania
Rozvoj tvorivého myslenia, lepsie ucebné vysledky
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podporujekombinacia kooperativneho s problémovym vyuco-
vanim, Z uskuto¢nenych vyskumov st napriklad zname po-
zitivne V}'/sledky skupinovej prace aplikovanej v ramci problé-
mového vyucovania, ktoré uvadza I. Turek (1982) Vysledky
tychto Vyskumov potvrdili, Ze skuplnova organizacia prace
ziakov pri problémovom vyucovani je efektivnejsia v oblasti
kognitivneho ucenia ako tradi¢né vyucovanie. V porovnani
s tradi¢nym vyucovanim i Ziaci osvojili viac vedomosti a zruc-
nosti priamo na vyucovacej hodine. Problémové vyucovanie
bolo pre Ziakov zaujimavejSie a mali k nemu lepsi vzt'ah ako
k tradi¢nému. V oblasti transferu vedomosti a zru¢nosti pri
rieSeni lloh, umoznilo toto vyucovanie dosahovat’ lepsie
vysledky, vyssiu efektivnost’ rieSenia praktickych uloh a su-
Casne vysSiu rychlost’ rieSenia tychto tloh ako pri tradi¢nom
vyucovani.

OsvedCuje sa aj kombinacia kooperativneho s projektovym
vyucovanim. Touto problematikou sa zaobera J. Kasova
(1995). Tato autorka uvadza pI'O_]ekt ktory realizovala vramci
zaujmového vyudovania. Ziaci v fiom pouZivali na rieSenie
uloh skolské a mimoskolské priestory. Projekt zacali rieSit
frontalnou pracou a potom sa rozdelili do skupin. Prirealizacii
projektu bola rozvijanad samostatnost’ ziakov, schopnost’
spoluprace, komunikécie, schopnost’ uit’ sa, rieSit’ problémy.
Ziaci sa udili planovat’ vlastni pracu, dokonCovat’ ju a niest’ za
nu zodpovednost’. RieSenie projektu umoznovalo ziakom lep-
Sie chapat’ prakticky vyznam uciva.

Zaupmavy model spojenia kooperativneho a projektového
vyucovania uvadzaju J. Matiak a V. Svec (2003). (vid’ obr.)

Z obrazku je zrejmé, ze zakladom uvedeného modelu je
projektové vyucovanie, do ktorého vstupuje kooperativne.
Ucitel'ova riadiaca ¢innost’ relativne ustupuje do pozadia a do
popredia sa dostava spolupraca ziakov, ktorti eSte zvyraziuje
sebahodnotenie ziakov spojené so sebahodnotenim skupiny.
Ucitel’ motivuje ziakov ponukou tém projektov, riadi diskusiu
v triede, usmerniuje rozdelenie Ziakov do skupin a v pripade
potreby intervenuje do ich individualnej alebo skupinovej prace.
V pripade, ze prvé vysledky nevedu k vyrieSeniu projektu,
ucitel’ rozdeli zadanie do dalSich ciastkovych uloh.

Ukazka projektu realizovaného prostrednictvom koo-
perativneho vyucovania

V nasledujicej ukazke uvadzame projekt, realizovany
prostrednictvom kooperativneho vyucovania. Tento projekt
je urCeny pre absolventov ucebného odboru autoopravar -
mechanik, ktori pokra¢uju v nadstavbovom stidiu.
Téma projektu: Firma ako technicko-organizacna hospo-
darska jednotka.
Ciele projektu: Vypracovat’ struény podnikatel’'sky zamer
firmy. Navrhntit’ postup opravy, resp. vymeny, idrzby I'ubovol-
ngj Casti vozidla a zhodnotit’ ¢innosti z technického a ekono-
mického hl’adiska. y
Miesto realizicie projektu: Skola.
Realizicia projektu:
Projekt bol realizovany v ramci vyucovacieho predmetu eko-
nomikaa podn]kanle Casova dizka bola 8 vyucovacich hodin.
Pri rieSeni projektu Ziaci vyuZzivali teoretické vedomosti a prak-
tické zrucnosti, ziskané v ramci tychto vyucovacich predmetov:
a) technologia montaze a oprav - spojky, prevodovky, kl'ukovy
mechanizmus
b) automobily - strojovy spodok automobilu, motory, prevodovy
mechanizmus,
¢) diagnostika a opravy automobilov - zdvihacia technika,
meracia, technika, vyvaZovanie kolies,
d) odborny vycvik - montaz a demontaz Casti vozidla
¢) ekonomika a podnikanie - tvorba ceny, pravna forma
podnikov, marketingové stratégie
f) informatika - internet, Word, Excel
Ucitel’ka najprv oboznamila Ziakov s témou projektu. Projekt
bol rozdeleny do dvoch tiloh.
Ulohy projektu:
1. wpracujte strucny podnikatelsky zamer, v ktorom sa
zamerajte najmd na:
e ndzov, vznik a pravau formu firmy
e strojové vybavenie a zariadenie
e dodavatelov a materidalové zabezpecenie
e popis sluzieb, ktoré tvoria hlavnu cinnost firmy
e podiel firmy na trhu a konkurenciu.

Ponuka tém Rozdelenie Praca v Ziaci ako
projektov [P ziakovdo ™|  skupinach individudlni
skupin riesitelia alebo
Y y y ¢lenovia skupiny
RieSenie
projektu
|
+
A 4 y
Hodnotenie Rozdelenie Syntéza
éla'Stlk(()j?Ch > projektuna || Vysledkov
vysiedkov giastkové dlohy
y A A B
Diskusia Volba témy Ciele a plan Hodnotenie prace
0 térpach v projektu riedenia + Gspesné ri&i;nie . jednotlivcov
triede - nelispeSné rieSenie a skupin
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2. na zdklade teoretickych vedomosti a praktickych zruc-
nosti:

e navrhnite a popiste postup vymeny, resp. opravy,
udrzby lubovolnej casti vozidla

e urcite vyrobné faktory, ktoré vstupuju do procesu
opravy

e stanovte cenu sluzby (kalkulacia nakladov)

e navrhnite spésob podpory predaja sluzieb firmy
(reklamny slogan, poster, atd.).

Ziaci potom riesili projekt v skupinach, ktoré vytvorila

ucitel’ka. Pocet ziakov v skupinach bol v pocte 3 - 4. Kazda
skupina Ziakov dostala zadanie projektu.
Ziaci projekt riesili v ucebni, kde prebicha vyucba aj ostatnych
vyucovacich predmetov. Niektoré informacie si ziaci mohli
vyhl'adat’ prostrednictvom internetu v ramei predmetu infor-
matika. Pocas rieSenia projektu ucitel’ka usmernovala pracu
v skupinach, pomahala riesit’ problémy, ktoré mohli pocas
rieSenia projektu vzniknat. Vysledky prace boli pisomné
referaty, ktoré prezentovali vybrani ¢lenovia z kazdej skupiny.
Vyhodnotenie projektu:

Projekt bol obsahovo zamerany na praktické otazky
zaloZenia a GispeSného prevadzkovania vlastného stikromného
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podniku alebo Zivnosti v podmienkach trhovej ekonomiky. Ziaci
mali moznost’ zopakovat’ a overit’ si vedomosti aj z technickych
odbornych predmetov.

Projekt priniesol Ziakomaj skiisenosti s pracou v skupine, roz-
vijali sa nim komunika¢né zru¢nosti a kooperacia. Ziaci sa
naucili samostatne hl'adat’ informacie z dostupne; literatury.
Realizacia projektu prostrednictvom kooperativneho vyuco-
vania priniesla aj iskalia. ISlo najmé o pasivitu niektorych lenov
skupiny a spolichanie sa na ostatnych, neticast’ niektorych
ziakovna vyucovacich hodinach. Z tychto dovodov bolo naroc-
né organizovat’ pracu skupin Ziakov a stanovit’ Casovy limit
prace. DalSim problémom bola ¢asova narocnost’ pripravy
arealizacie projektu.

Zaver

Projektové vyucovanie v kombinacii s kooperativnym vy-
ucovanim bolo prinosom nielen pre samotnych studentov, ale
urcite aj pre ucitela. Ziskané skiisenosti v nemalej miere
ovplyvnia d’alSiu pracu so Studentmi. Spolupraca Studentov,
ich vzajomna komunikacia, vytvaranie a rozvijanie socialnych
vztahov na vyucovacej hodine a vysledky spolocnej prace,
ucitel'a presvedcia o tom, Ze sa oplati ich vyskisat’.
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KLUCOVE KOMPETENCIE ZIAKOV )
V PROJEKTOVOM A TRADICNOM VYUCOVANTI

Jan Zilka, Stredna zdravotnicka $kola, Bansk4 Bystrica

Anoticia: Zmena filozofie, obsahu a sposobov vzdelavania ako predpoklad rozvoja kluicovych kompetencii ziakov. Realizacia
kurikularnej transformacie ako predpoklad vspesnej aplikacie vedomosti a zrucnosti v profesionalnom uplatneni absolventov

Skol.

KPucové slova: klucové kompetencie (KK), projektové vyucovanie (PV), tradicné vyucovanie, kurikularna transformacia,
Statny vzdelavaci program (STVP), skolsky vzdelavact program (SKVP).

Narodny program rozvoja vychovy a vzdelavania v Slo-
venskej republike zdoraziuje nevyhnutnost’ zmeny tradic-
nych memorovacich a direktivnych spdsobov na tvorivé
a hodnotové vyucovanie. Milénium pozaduje vytvorenie
podmienok na rozvoj kIi¢ovych kompetencii ziaka. Idealom
by mal byt’ ziak, ktory je ochotny a schopny rozmyslat’,
skamat’, objavovat’, tvorit’ a samostatne pracovat’ v time.
Edukaény program by mal jasne pomentivat’ zmysel, hodnoty
a ciele vzdelavania, Standardy uciva, vyucovacie metddy i spo-
soby hodnotenia. Mal by odpovedat’ na zakladni otazku
vzdelavania: ,, Co je cielom vyucby a aky by mal byt jej
konecny produkt?”

Zda sa, ze pre fungovanic modernej spolocnosti je

rozhodujuce vzdelanie, zabezpecujice orientaciu v mnozstve
Casto protichodnych informacii, ovladani ich spracovania
a vyuzivania. Je potrebné vychovavat’ ziaka k zaujmu o celo-
zivotné ucenie, pruzné reagovanie na spoloc¢enské zmeny,
vychovavat’ ho k samostatnosti a iniciativnosti aleaj k moralnosti
a charakternosti. Trvalej$imi hodnotami vzdelavania ako
vedomosti sa do budticnosti ukazuji byt’ hodnoty, motivacia,
schopnost’ cielene sa ucit,, poznavat’, komunikovat’ a tvorivo
rieSit’ problémy. Tieto kPPucové kompetencie (KK) by mal
mat’ na zreteli kazdy ucastnik vzdelavania. Ich realizacia je
viazana predovsetkym na uplatiiovanie progresivnych metod
vyucovania. Je to vyzva najmi pre tvorcov vyucovania -
ucitelov, ktori moézu spravnymi koncepciami a formami
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edukacie formovat’ aktivne uéenie ziakov, rozvijat’ ich odbor-
nost’ 1 vSeobecné schopnosti a zrucnosti. VzhI'adom na dyna-
micky vyvoj technologii a rychlezmeny Zivotného Stylu, expléziu
informécii a inovacii je vo vietkych vyspelych statoch tenden-
cia rozvijat’ také kompetencie, ktoré st vyuzitel'né vo vacsine
povolani a umoznia jedincovi zmeny zamestnania a vykonavanie
roznorodych funkeii. KK maja slizit’ na rieSenie rozmani-
tych problémov a dosahovanie réznorodych ciel'ov vroznych
oblastiach I'udskej ¢innosti: v Skole, praci i osobnoma spolo-
¢enskom zivote. Osvojovanie a zdokonal’ovanie KK sa pova-
Zuje za celoZivotny proces ucenia sa, pricom najvacsi tlak na
ich rozvoj vyvija ekonomicka sféra. V sirSom kontexte st do-
lezité pre posilnenie rovnosti Sanci, socialnu stidrznost’ a spra-
vodlivost’, zachovavanie I'udskych prav a lepsie chapanie
politickych a spolocenskych procesov.

Narodny program a d’alSie dokumenty nastartovali trans-
forméaciu slovenského skolstva. Tato zacala vytvorenim zaklad-
nych kurikularnych dokumentov - Statnych vzdelavacich
programov. Ich ideou je priblizit’ skolské vzdelavanie Zivotu
v duchu stargj latinskej mdrosti ,, Nie pre skolu, ale pre Zi-
vot sa ucime”’. Nové kurikula kladi doraz na potreby ziaka
vrealnom prostredi a aktivne osvojovanie vedomosti, zru¢nosti
a schopnosti s pomocou ucitel’a. Na ich zaklade boli defino-
vané KK so zakladnymi indikatormi, vyjadrené v profiloch
absolventov jednotlivych stuptiov vzdelévania.

Statny vzdelavaci program ISCED 3 pre stredné
a vysSie sekundarne vzdelivanie - gymnazia a SOS ako
KK uvadza: kompetencie k celozZivotnému uceniu (napr:
kritické vyhladavanie, spracovanie, zhodnotenie a prak-
ticke vyuZitie informacii); socialne a komunikacné kom-
petencie (napr. primerany ustny a pisomny prejav v mate-
rinskom i cudzom jazyku, efektivne vyuzivanie IKT,
schopnost efektivnej spoluprdce, prevzatie osobnej zod-
povednosti); obcianske kompetencie (napr. zodpovedny
pristup k povinnostiam, aktivita v obcianskom Zivote);

kompetencie socidalne a persondlne (napr. schopnost

timovej prdce), kompetencie pracovné (napr. flexi-
bilnost), kompetencie k inovativnosti a podnikavosti
(napr. zmena pracovnych postupov a riadenie novych
projektov), kompetencia vaimat’ a chapat kultiru (napr.
orientacia v umeleckych Styloch, ¢i znalost spolocenskej
etikety).

Nové kurikulum kladie vel’ky doraz na rozvoj KK Ziakov
prostrednictvom ¢innosti. Za vyucovacie metody vhodné pre
tréning KK sa povazuji najmi aktivizujuce ¢innosti, napr.
samostudium, ueniez textu, vyhl'adavanie informacii, rieSenie
problémov, projektové vyucovanie, hry, simulacia roli,
brainstormingové metddy, skupinova praca, kooperativne
vyucovanie, diskusia a pripadova Stadia. Zamerom je najméa
zmenit® tradicny spésob vyucby s ohP’adom na schop-
nosti, potreby a zaujmy Ziaka. Ciel'om vzdelavania je dat’
ziakovi Sancu rozvijat’ vSetky zlozky osobnosti. Délezitou
stcast’ou tohto procesu je docielit’, aby sa Ziak naucil v skole
ucit’, t. j. aby mohol pokracovat’ vo vzdelavani aj po skonceni
Skolskej dochadzky. Druhym pilierom reformy je spojenie
Skoly so Zivotom. Tradi¢né Skolstvo v tomto zlyhava, ked’ze
realne nedokaze reagovat’ na prudky rozvoj vedy a techniky
a vzdelavanie je tak Coraz viac odtrhnuté od reality. Zakladom
vSeobecného vzdelavania uz nem6ze byt vychova polyhistorov,
ale komplexné vnimanie a porozumenie najddlezitejSich
zivotnych situacii a procesov ziakom.

Nase skolstvo nie je na dosahovanie ciel'ov, obsiahnutych
v spominanych dokumentoch, zatial’ dostato¢ne pripravené.

Aj z vlastnej skusenosti mézeme potvrdit’, Ze rozvijanie KK
nie je v centre zaujmu $kol a problematika KK nie je dostatocne
zastipena ani vo vzdelavani ucitel'ov. Ucitelia vo velkej miere
ovplyviuji KK iba nahodne a rozvoj KK je tak iba vedl’aj$im
produktomnasho systému vzdelavania. Z vysledkov merania
PISA na Slovensku (2003), v ktorom nasi patnastrocni ziaci
preukazali horSie vysledky ako ich rovesnici z Finska, Ho-
landska, ¢i Ceska, vyplyva, Ze aj napriek mnozstvu poznatkov,
ktoré ovladaju, chybaju nasim Ziakom schopnosti vyuzit’ ich
v praktickych situaciach.

Bohuzial’, prave nastartovana reforma slovenského
Skolstva ustipila od niektorych povodne zamysI'anych zmien.
Komplexny rozvoj KK mal byt’ zabezpeceny vytvorenim tzv.
vzdelavacich oblasti (napr. Clovek a priroda, Clovek a spo-
lo¢nost’,...) namiesto tradicnych vyucovacich predmetov.
Nestalo sa a ziaci tak budt pokracovat’ v izolovanom pohl'ade
na zivot cez prizmu jednotlivych vednych odborov. Této sku-
tocnost’ do velkej miery eliminovala aj tidinnost’ rozvoja
KK v alternativnych spésoboch vyucby, ktoré s najefektiv-
nejSie prave v spajani roznych vednych disciplin a komplexnom
pohl’ade na zivot. RieSenim tejto situacie moze byt” uz len
moznost’ pracovat’ na nadpredmetovych projektoch.

STVP proklamovali pdvodne slobodu vyberu niektorych
predmetov a ich Casovej dotacie pre Skoly, v praxi vSak
zostalo len pri sPuboch. Riaditelia dostali len minimum
priestoru na nastavenie STVP pre Specifikd Skoly. Navlas
rovnaka situacia sa zopakovala pri SKVP pre jednotlivé
predmety, ked’ bola ucitelom proklamovana sloboda vyberu
obsahu a metdd ucenia. V praxi nemaju ucitelia moznost’
vyberu uciva, ¢asu, metdd, kritérii, ciel'ov ucenia uz len preto,
7e maju povinnost’ vypracovat’ jednotné ,,tematické plany”
predmetov. Je bezné, Ze ich vyucuju v Skole aj piati-Siesti a ich
kompromis ma ¢asto podobu macko-psa. Tento jednotny plan
obsahuje nielen témy uciva, ale aj spdsoby jeho realizacie.
Pochopitel'ne, povinne ho musia reSpektovat’ vsetci vyucujuci
s ohl'adom na hospita¢né, ¢i inSpekéné kontroly. Na tomto
mieste vyvstava otazka: ,, Nakolko moze ucitel’ ignovovat
zavdzny Skolsky dokument, ked preferuje iné sposoby
ucenia ako presadili do neho jeho kolegovia?” Rovnako
problematicky je vyber obsahu uciva, ked’ze metodické
materialy z SPU mayju sCasti len nezavazny charakter. Vtomto
pripade by uz bolo namieste uvazovat’ (aj s oh'adom na
celoStatne externé testy) o jednotnych celoslovenskych
»tematickych planoch” aspon pre maturitné predmety.
Najcastejsou vyhradou maturantov pri testoch bola totiz v mi-
nulych rokoch pravekritika neznameho obsahu testovych tiloh.

Cielomreformy mala byt aj elimindcia predimenzovaného
obsahu u¢iva v SKVP. Realita je dnes taka, Ze vzhI'adom na
posilnenie ¢asovej dotacie niektorych predmetov v nich
pribudol ¢asto zbyto¢ny az parazitny obsah. V inych, kde
boli hodiny zniZeng, sa ucitelia stazuji na to, Ze mnozstvo
uciva im zostalo, ba niekde dostali aj témy navySe. Je zrejmé,
7e sme opat’ skizli do ,, zavislosti”’ na obsahu a procesualna
stranka ucenia (a tym aj rozvoj KK) sa znova stala druho-
radou.

Ucitelia literattry sa pytaji na zmysel zavedenia ,,zanro-
vého sposobu’ vyucovania v prvych dvoch roénikoch stred-
nych $kol, ktory sa prelina s ,,chronologiou” v tretoma Stvrtom
ro¢niku. Ked'Ze ide o zasadn(i zmenu vo vyucovani literatury,
ucitelia by mali poznat’ odpoved’ na otazku: ,,Akona to? Akym
spdsobom ucit’ ,,zanrovo’™? Ktoré KK by mali u Ziakov
cielene rozvijat™?”... Pedagogov trapi takisto eliminicia hodin
Obcianskej nauky a Dejepisu na strednych odbornych skolach,
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ktora znemoznila vytvorenie komplexného obrazu histérie
iformovanie narodného povedomia a obcianskej hrdosti vel'kej
Casti mladej generacie. Je otazne, nakol’ko buda mat® §tu-
denti rozvinuté obc¢ianske kompetencie v Case, ked” sa
v ostatnej vyspelej Eurdpe kladie akcent prave na tieto zruc-
nosti.

Sucasny stav presadzovania kl'i¢ovych kompetencii do
Skolskej praxe nie je uspokojivy. Mozno konstatovat’, ze
reforma zastihla ucitePov nepripravenych na zasadnu
zmenu sposobov vzdelavania. Je to mozné pripisat’ unahle-
nému ndbehu zmien, ich direktivnemu pofiatiu i nizkej infor-
movanosti nositel'ov reformy. Skoly sa len t'azko zbavuju zabe-
hnutych stereotypov, napr. frontalneho vyucovania, i predi-
menzovania SKVP ¢asto nefunkénym obsahom. Napomaha
tomu aj slaba vybavenost’ sucasnych i budiicich pedagogov
v oblasti KK. Z tohto dovodu je nevyhnutné zaviest’ vzde-
lavanie zamerané na formovanie KK do pripravy Studentov
na pedagogickych fakultach a uskuto¢nit” preskolenie sicas-
nych ucitelov. Zakladom zmeny k lepSiemu je pochopenie
vyznamu komplexného rozvoja osobnosti ziaka, ktory je
v centre ucebného procesu a zarad’ovanie stratégii vyucby
formujtcich jeho zakladné kompetencie. Absolvent kazdej
Skoly by mal mat’ tieto kompetencie zadefinované vo svojom
profile. Model KK a poziadavky na ich rozvoj maju byt
vyznamnou stcast’'ou Skolskych vzdelavacich programov pre
vSetky stupne a typy Skol.

Jednym z prostriedkov zlepSenia vysledkov vzdelavania
a vychovy v Skolskom prostredi by mohlo byt’ podl'a nas
uplathovanie alternativnej pedagogickej koncepcie projekto-
vého vyuCovania, ktora zahina v sebe prvky problémového
i kooperativneho ucenia s dérazom na kritické myslenie
a timovu spolupracu. I vd’aka tomu, ze problematika rozvoja
KK vyvolava pochybnosti a zivi diskusiu nielen v suvislosti
so Skolskou praxou, ale i trhom prace a zamestnatel'nost’ou,
rozhodli sme sa pripravit’ a zrealizovat’ pedagogicky experi-
ment. Jeho podstatou bolo umoznit’ jednej skupine Ziakov
aktivne vstapit’ do vychovno-vzdelavacieho procesu formou
prace na projekte a dat’ im moznost’ priamej skiisenosti,
zazitkového a socidlneho ucenia. Sucasne bolo s rovnocennou
porovnavacou skupinou ziakov realizované tzv. traditné
vyucovanie. Experiment bol uskuto¢neny v kurikularnych
mikropodmienkach strednej odbornej Skoly a jedného
vyucovacicho predmetu. Ciel’om ndsho pedagogického
skiimania bolo hl’adat’ odpoved’ na otizku: ,,Do akej
miery (a i vobec) ovplyviiuje projektové vyucovanie
kl'uiéové kompetencie Ziakov v porovnani s tradicnym

vyucovanim?”. Porovnanim stavu KK medzi oboma skupi-
nami na zaciatku a v zavere prace v projekte sme sa snazili
zistit’, ktora skupina Ziakov dosiahla po skonCeni experimentu
vySsiu troven rozvoja KK. (Sprava z vyskumu bude publi-
kovana v budicom ¢isle.) V nasledujucom texte uvadzame
zakladné informaciek projektovému a tradi¢nému vyucovaniu
tak, ako ich vnimaju odbornici, doplnené o niekol’ko nasich
postrehov z pedagogickej prace.

Projektové vyucovanie (PV)

Podl'a Tureka je PV také, ,, v ktorom projektova metoda
Je hlavnou vyucovacou metodou”, pri ktorej su ,,Ziaci
vedeni k rieSeniu komplexnych problémov a Ziskavaji
skuisenosti praktickou Cinnost'ou a experimentovanim.”

PV sa usiluje o ziskanie trvalych vedomosti a zru¢nosti.
Nuti Ziakov samostatne planovat’ a ucit’ sa ucit. Podporuje
flexibilitu, komplexnémyslenie, schopnost’ kritického a proce-
sualneho myslenia. Rozvija schopnost’ argumentacie, podporuje
iniciativu, sebareflexiu, sebadéveru a kooperaciu. PV posiliiyje
takisto komunikacné schopnosti, zmysel pre zodpovednost’,
doslednost’ a preciznost’, vytvara pozitivnu tvorivi atmosféru.
Pozitivom je tiez moznost Ziaka byt uznavany skupinou,
wivaranie priatelskych vztahov, dovery, empatie a ochoty
pomdahat. V PV sa dosahuji aj zmeny postojov, socialneho
spravania a citenia, v kone¢nom ddsledku aj zmeny osobnosti
ziaka. V oblasti hodnotenia je uprednostiiované slovné
hodnotenie s cielom povzbudit’ Ziaka.

Z uvedeného vyplyva, ze PV rozvija KK potrebné
k celoZivotnému vzdelavaniu a praktickému Zivotu.
Moze vzbudit’ vacSi zaujem ziakov o vyuCovaci predmet,
motivujeStudentov k samostatnej praci a vzdelavaniu, podporuje
ich tvorivost’ a spolupracu ako i iniciativne rieSenie problémov.

Principy PV méZeme na zaklade uvedeného zhrniit” do
tychto zakladnych téz:

e priblizenie vzdelavania potrebam a zaujmom ziakov,

e otvorenie Skoly Zivotu - zapojenie SirSicho okolia, rodicov,
verejnosti,

o ponuka komplexného poznania problémov,

e scbaregulacia uCenia - Ziaci sa ucia sami s pomocou ucitel’a,
e orientacia na produkt - vysledky ucenia (projektu) st
prezentované,

e skupinova realizacia s akcentom na timowvil pracu a socialne
ucenie,

e spolocenska relevantnost’ - PV spaja Skolu so Zivotom.

V PV ucitel’ uvazuje o tom, preco vyucuje, aky je ciel
ucenia, ako sa budeziak ucit’. Stredobodomucitel'ovho zaujmu
je proces ucenia Ziaka, obsah je napriek svojej dolezitosti
druhorady. Ucivo nie je ciel'om, ale prostriedkom rozvoja
ziakov. Ucitel’ v PV formuluje ucebné ciele, tvori ucebné ulo-
hy, prispdsobuje ucenie potrebam ziakov. Pomaha im v uéen,
motivujeich k hl’adaniu sposobov a prostriedkov rieSenia tiloh,
riadi proces ucenia a hodnoti dosiahnuté vysledky. Cely
proces ucenia je postaveny na rieSeni problémovych
uloh ziakmi, priktoromsi osvojujiia rozvijaju KK. PV vyuZziva
spontannost’ a napaditost’ Ziakov. Ziak v PV je miteny
rozmyslat, skumat, objavovat, diskutovat’ a hodnotit. Ziaci
preberajii zodpovednost’ za svoje ucenie, ucitel’ je ich
spolupracovnikom. Problémy, ktoré Ziaci riesia, si komplexné,
vychadzaji zo Zivota a ponukaju Siroky priestor na seba-
realizaciu i kooperaciu. Pri hodnoteni sa uprednostiuje slovné
hodnotenie s ciel'om povzbudit’ ziaka. Na hodnoteni u¢enia
a jeho vysledkov sa podiel’ajti aj ziaci.

Silnym argumentom v prospech vyuzivania PV je to, ze
Ziaci mozu ist’ vlastnou cestou za tym, ¢o pocit’uji ako
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svoju potrebu. V skupinovej praci na projekte nachadzaju
svoju hodnotu - rozvijaji si socialne zrucnosti, zlepsuju
komunikaciu s okolim, vytvarajii si moznost’ byt’ uznavany
kolektivom. V PV je zwraznend vniitornd motivacia uce-
nia moznost'ou ucit’ sa pre vlastné uspokojenie - napr.
ocakavanim splnenia spolo¢ného ciel’a, moznost'ou prace
v time, uCenim pod!’a svojich potrieb a schopnosti. PV prispieva
nielen k vzdelavaniu ziakov, ale aj k utvaraniu ich osobnosti.
Formuje ich vol'u, zodpovednost” a odhodlanie - ako forma
socialneho u¢enia ma silné prvky mravnej sebavychovy.
Tradi¢né vyucovanie (TV)

V tradi¢nom vzdelavani je ucitel jedinym organizatorom
vzdelavania a vychovy, jedingm hodnotitel'om prace Ziakov.
Ucitel’ v podstate cez nadiktované tematické plany predmetov
a ucebnice odovzdava obsah uciva ziakom. Drzi sa
schvalenych osnov a u¢ebnic a prakticky sa cielene nepodiel’a
na formovani a rozvoji zruc¢nosti a schopnosti ziakov,
pouzitelnych v beznom Zivote. Jeho cielom je, aby Ziak
,»ovladal” obsah uciva a zvyCajne ani netusi, Ze tento obsah
by mal byt’ len prostriedkom rozvoja ziackych kompetencii.
V pripade, Ze sa ziak tento obsah nauci a vie horeprodukovat’,
povazuje tradi¢ny ucitel’ jeho (a aj svoj) vykon za vyborny.
Takmer vyluénym zdrojom novych informécii v tradicnom
vyucovani je ucitel’. Ziak je vii¢Sinou iba pasivnym priji-
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hodnoteni sa uprednostiiuju znamky, ktoré maju mala
vypovedn( hodnotu.

: VUP, 2008. ISBN 978-80-87000-20-5

Metodicko-pedagogické centrum, 2007. 85 s. ISBN 978-80-8045-463-0

4. SIHELSKY, B.: Ako vytvorit vyucovaci projekt. 3. vyd. Banska Bystrica : Metodicko-pedagogické centrum, 2005. 84 s. ISBN 80-8041-485-8

5. TUREK, L.: Kliicové kompetencie: uivod do problematiky. Banska Bystrica :

Metodicko-pedagogické centrum, 2003. 32 s. ISBN 80-8041-446-7

Summary: A change in the philosophy, content and methods of teaching as necessary for the development of key pupil competen-
cies. Bringing about a transformation of the curriculm is a first step in allowing the successful application of knowledge and skills

at a professional level by school leavers.

NABOZENSKA VYCHOVA NA ZS V SR, CR
A RAKUSKEJ REPUBLIKE V KOlVIPABATIVNEJ RELACII

Pavol Tomanek, Spojena $kola sv. Vincenta de Paul, Bratislava

Anoticia: Predkladany prispevok sa zaobera problematikou Katolickej ndaboZenskej vychovy ako vyucovacieho predmetu
na Z8 v SR, CR a Rakiiskej republike. Ide o komparativny prierez ucebnymi osnovami nabozenskej vychovy vo vopred
wtipovanych krajinach. Svojim prispevkom autor proklamuje Sirokej spolocnosti, ktord sa fundovane zaobera problematikou
nabozenskej vychovy ako takej, praktické vysledky, ktoré dosiahol vo vyskumoch, nezabudajuc pritom na pregradudlnu
a postgradudlnu pripravu ucitelov v jednotlivych krajinach, ¢i dokonca vzdjomné fungovanie statnej a cirkevnej moci pri
tvorbe ucebnych osnov katolickej nabozenskej vychovy. Praca, z ktorej autor ponika tento aktudlny prispevok, vznikla ako
podnet na tvorbu novych ucebnych osnov katolickej nabozenskej vychovy na Slovensku.

KPucové slova: kompardcia, nabozenska vychova, religiozita, konfesia, nonkofesijny charakter; ciel, historicky kontext, status

nabozenskej vychovy.

V poslednych rokoch sa mnohi pokusali zostavit’ ucebné
osnovy katolickej nabozenskej vychovy na Slovensku podl'a
vzoru, ktory by primerane vyhovoval nielen danej vekovej
skupine Ziakov, ale aby sa svojim obsahom pripodobnil obsahom
ucebnych osnov nabozenskej vychovy aj v inych (najma
proeuropskych) krajinach. Donedavna sa na Slovensku
vytvarali nové ucebné osnovy nabozenskej vychovy (ka-
tolickej), ktoré mali ,,pilotny charakter”. To znamena, Ze
predkladany navrh u¢ebnych osnov mal najst’ rézne nedostat-

ky, s ktorymi sa nepocitalo pri tvorbe ucebnych osnov v pre-
doslych rokoch, mal sa doplnit’ o podnety, ktoré by viedli Ziakov
k Zivej religiozite, tolerancii a proekumenickému napredovaniu
sveta. Ulohou ,,pilotného” projektu ucebnych osnov nabo-
zenskej vychovy bolo odstranit’ nadmerné memorovanie
vedomosti. V sucasnosti sa nové ucebné osnovy katolickej
nabozenskej vychovy postupne s reformou zarad’uju do
konkrétnych ro¢nikov. Autor prispevku mal za ciel’ nielen
komparaciu nabozenskej vychovy v jednotlivych krajinach
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ako faktograficky vysledok skiimanej problematiky, ale aj
prezentaciu zistenych faktov, ktoré mali dopomoct’ k efektiv-
nejSej projekeii slovenskych ucebnych osnov nabozenskej
vychovy a k zvySeniu ich u¢innosti. Predmetom vyskumu
boli uc¢ebné osnovy katolickej nabozenskej vychovy (hlavny
informacny zdroj nasho vyskumu) v Slovenskej republike,
Ceskej repubhke a Rakuskej republike. Ako vyskumnu
metodu si autor prispevku zvolil komparaciu a obsahovi
analyzu ucebnych osnov nabozenskej vychovy. Vyskum
reflektoval aj systémnabozenskej V}'lchovy \ komparovan)'/ch
krajmach, t. j. nielen osnovy, ale aj uCebnice a rozne materialy
pri Vyucovam nabozenskeJ vychovy na tizemi, ktoré nebolo
poznacené totahtnym rezimom, napr. Rakusko.

Ddvodom je, Ze ndbozenska vychova na Slovensku
a v Ceskej republike, ako krajindch poznaenych totalitnym
rezimom, sa rozvijala uplne odlisnym spoésobom, ako napr.
v Rakusku. Rakuske ucebné osnovy nabozenskej vychovy
sa dynamicky zacali rozvijat’ najmé v poslednych desat-
rociach. Pricom slovenské a ¢eské ucebné osnovy nabo-
zenskej vychovy zostali bez kontaktu s okolitymi Statmi, o
v kone¢nom dosledku spdsobilo nielen ich stagnaciu, ale aj
neskorSie pomalé prijimanie novych trendov a metoéd nabo-
zenskej vychovy. S odstupom casu spolocnost’ zist'uje, Ze
konfesie reflektovanych narodov sa stotoziuji vo vierou¢nych
otazkach, ale Casto sa rozchadzaju obsahom nabozenskej
tematiky, resp. problematiky (rakiske uc¢ebné osnovy nabo-
zenskej vychovy st ovel’a bohatSie na tematiku ekumenizmu,
tolerancie a solidarity, neZ st ucebné osnovy nabozenskej
vychovy na Slovensku a v Cechach). Katolicka nibozenska
vychova na Slovensku si v dneSnej dobe zachovava svoje
dominantné postavenie (z pohl'adu konfesijnych nabo-
zenskych V}'/chov) v Rakusku ide o podobny raz ako na
Slovensku, i ked’ genéza ndbozenskej vychovy v Rakusku je
ovel’a starsia ako na Slovensku. Ceské republika si v sti¢as-
nosti vytvara vocirdznym konfesiam,, liberalny” postoj, resp.
miesto konfesijného zamerania sa viac rozvija vSeobecny
humanizmus.

Autor systematicky a prehl’adne prezentujeme vysledky
z vyskumngj Casti, v ktorej je okrem iného - rozpracovana aj
pregradualna a postgradudlna priprava ucitel'ov v komparova-
nych krajinach, ako aj kooperacia statnej a cirkevnej spravy
vo vztahu k naboZenskej vychove.

Trendy, problemy a perspektivy naboZenskej vychovy
v Eurépskej tnii

V sticasnosti sa zacina hovorit’ o tzv. non-konfesionalnej
vyucbe naboZenstiev, ¢ize vedomosti z réznych nabozenstiev
by mali diet’at’u posluZit’ na lepSie poznanie pravd a slobdd,
tolerancie a reSpektovaniu zivotnych filozofii (Hoffimannova,
1998, s. 22). Takato vyucba nabozenstva, resp. nabozenskej
vychovy smeruje skor k nadobudaniu novych vedomosti
z nabozenstiev ako k Zivej religiozite kazdého jedinca. Non-
konfesionalna vyucba nabozenstva sa v diskusiach Casto
zamiena aj terminom multikultirne, resp. multireligiézne
nabozenstvo. Non-kofesionalna vyucba naboZenstva vSak
nastol'ujenezodpovedanti otazku: Podl’a ktorého naboZenstva
by sa rozvijala religiozita kazdého jedinca?

Podstatnym trendom, ktory sa asto prezentuje v roznych
diskusiach, je tzv. vSeobecna, resp. civilna etika. Prave
vSeobecna etika je v ponimani dnesnej edukacie povazovana
za jednu z mnohych alternativ vo vztahu k etickej, ¢i

nabozenskej vychove.

Do popredia vystupuje nova skuto¢nost’, ktora nartisa
samotné postavenie naboZenstva v mysleni a vnimani I'udi.
Ide o tzv. rezistenciu (odolnost’) voci naboZenstvu. Mnohi
T'udia bojujti proti naboZenstvu, niektori ho ignoruju, niektori sa
nim vystatuju, ini nim opovrhuju a pod. NabozZenstvom ako
takym moézeme opovrhovat, ignorovat’ ho, ale nemézeme
ignorovat’ zdroj hodn6t, ktoré nam pontika. Jednoducho musi-
me pripustit’ skutocnost’, Ze tak ako je v etike proklamovana
prosocialnost’, tolerancia a samotné zlaté pravidlo, su tieto
hodnoty v nabozenstve zaviSené v samotngj viere v Boha.

Po roku 1989 sa intenzivne zacalo rozpravat’ o krest’an-
skej etike. Krest’anstvo je jedno z mala nabozenstiev, ktoré
ma podrobne prepracovany eticky systém. Krestanstvo
pontika vel'a hodn6t, ktorych ciel'omje dostojnost’ kazdej osoby
(Pauliny, 1998, s. 10).

V uzkej spolocnosti sa hovori aj o tzv. euronaboZenstve.
Ide v8ak o umelo vytvoreny termin v spojitosti so vstupom
nasej krajiny do EU, a takisto zostava len synonymom k non-
konfesionalnej vyucbe nabozenstva alebo multireligidznemu
nabozenstvu.

Vyraznym trendom nielen v nabozenskom prostredi, ale
aj v zivotoch a kultirach mnohych narodov, je Siriaci sa trend
ekumenizmu (tematika ekumenizmu bola najviac zastipena
v rakuskych ucebnych osnovach katolickej naboZenskej
vychovy). Ked'Ze ekumenizmus tvoril podstatnii ¢ast’ uceb-
nych osnov nabozenskej vychovy pri komparacii v jednotlivych
krajinach, autor prispevku sa rozhodol, ze tomuto trendu bude
venovat’ va¢siu pozornost. V kazdom nabozenstve s l'udia
pozvani do procesu socializacie, v ktorom su zastiipené
hodnoty (¢i uz krest'anského alebo vSeobecne humanneho
charakteru), dalej zvyky, moralka a tradicia. Inak tomu nie je
ani v nabozenskej vychove. V oblasti éthosu (Kung, 1992,
s. 11) st si svetové nabozenstva blizsie nez v oblasti dogmy,
hovori H. Kung (1992, s. 9) a dodava, Ze nie je prezitie bez
svetového éthosu, nie je svetového mieru bez mieru nabo-
zenského, nie je nabozenského mieru bez nabozenského
dialogu. Na prelome 20. storoCia a zaCiatkom 21. storoia sa
najviac tomuto dialdgu otvoril papez Jan Pavol I1. Priestor pre
socializaciu a novy dych do nabozenstva, resp. naboZenského
sveta priniesli mnohé udalosti. Je to sposobené aj II. vati-
kanskym koncilom a samotnym diferencovanim zakladnych
poznatkov do zivota krest’ana. I1. vatikansky koncil akumuloval
podnety a fakty zo vSetkych narodnosti, a to nielen z krest’an-
skych krajin. Otvoril branu velkolepému dielu, ktoré zabez-
pecilonovi evanjelizaciu, ¢i neoevanjelizaciu vo svete. Nastala,
resp. eSte viac sa rozbehla éra ekumenizmu.

Ekumenizmus (v slovencine: zjednotenie, zjednocovanie)
jehnutie, ktoré napomaha jednote medzi krest’anmi rozlicnych
cirkvi. V §irSom zmysle ekumenizmus znamena snahu o jed-
notu medzi vsetkymi 'ud’'mi. Ekumenizmus je tsilie o jednotu
krest’anov. Ekumenizmus od Druhého vatikanskeho koncilu
urobil obrovsky krok vpred: ,,Aj po tol’kych hriechoch, ktoré
prispeli k historickym rozkolom, je mozn4 jednota krest'anov,
pokial’ si budeme pokorne vedomi, Ze sme zhresili proti jednote
a budeme pokorne presvedCeni o potrebe svojho obratenia.”

Osobnost’ Jana Pavla I1. je poznacena $irokym charizma-
tickym! pdsobenim. Jeho spdsob evanjelizovania vytvoril
priestor pre Uplne odlisné chapanie nabozenstva. Zrazu to uz
nebolo nabozenstvo za zatvorenymi dverami klastora a kostolov
(samozrejme, Ze urcitd mi¢anlivost’ viery a samotného

'V sii¢asnosti sa najviac rozvijaju charizmatické obnovy. Na Slovensku existuje KCHO - Katolicka charizmaticka obnova, ktord rozvija Zivot krest’ana

v Duchu Svitom ako ,,najvécsicho charizmatika.”
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nabozenstva sposobilo socialistické zriadenie spolo¢nosti pod
vedenim komunistickej ideolc')gie) uz to neboli dialogy medzi
uzatvorenymi l'ud’mi, ale prave naopak, spustila sa a nastar-
tovala progresivita v otvorenosti dialogu nielen pre iné nabo-
zenstva, ale aj pre iné kultliry, v ktorych sa nabozenstvo a reli-
giozita rozvijaju. Multikultirnost’ a religiozita nastartovali novia
éru spolocného dialdgu pre 21. storocie. Mnohé cirkvi v 20.
storoci rozvinuli svoje usilie k tomu, aby nabozenstvo (v edu-
kaCnom procese aj nabozenska Vychova) aj na prahu vzni-
kajiicej EU malo &o povedat’ aj dne$nému modernému
Cloveku. V procese ekumenizmu zacali vznikat' rézne
nabozenské spolocnosti, metodické strediska a centra, ktoré
mali a majui na starost’ religiozitu, ¢i dokonca vyucbu a vychovu
nabozenskej vychovy na Skolach. Prave zosnuly papez Jan
Pavol I1. bol sol'ou zeme, ked’ sa neustatymi dialogmi priblizoval
kinym cirkvam tak, ako to robieval Jezi$ vo¢i mnohym hrieSni-
kom. NabozZenskost’ (religiozita) preto zacina v tomto obdobi
ekumenizovania spolocnosti s vyraznym trendom k multi-
kulturalizmu (Hanesova, 2005, s. 39), zabezpeCuje identitu
nielen jednotlivca, ale aj celej spolocnosti, celej kultiry.
Doposial’ sme spominali trendy v naboZenstve, resp.
nabozenskej vychove. Okrem tychto trendov existuju mnohé
,,problémy” vnabozenskej vychove, ktoré sa Casto podeenuyju.
Ide napr. o:
eslabti prepojenost’ tedrie s praxou: Ziaci su CastejSie
vystaveni memorovaniu novych poznatkov ako prehlbovaniu
svojej religiozity (vnutorngj),
enedostatocni aplikaciu prvkov ekumenizmu do Zivota
Pudi: najmé miadi F'udia maja problémprijat’ novénabozenstva,
ktorym sa otvorili hranice nielen po roku 1989, ale aj vstupom
Slovenska do EU,
enonkreativitu v ramci edukacie naboZenskej vychovy:
klasické formy vyuCovania nabozenskej vychovy ziaci
povazuju skor za historicky prezitok. RadseJ sa otvaraji no-
vym, kreativnym sposobomriadenia vyucovania nabozenskej
vychovy,
emoralizovanie: v stiCasnosti st mladi l'udia Vystavem Casté-
mu diferencovaniu dobrych a zlych hodndt az do takej miery,
zesi vytvarajli averziu aj voci konzervativnyma tradi¢ne uzna-
vanym hodnotam v spolocnosti,
epovercivost’ povera je viera v to, Ze niekto-ré javy a udalosti

st prejavom nadprirodzenych sil alebo zna-
menim budicnosti; predsudok, vzity nazor bez
rozumového zdovodnenia. Povery boli
jednoduchym sposobom Sirené verejnou
pospohtost ou z kultary na kultaru, kde sa
roznymi spdsobmi asimilovali. Ziaci riesia
Casto dilemy v oblasti svojej viery, pretoze
nevedia rozliSit’, ¢o je vierou a ¢o uz hranici
" spoverou,

eSirenie okultizmu a pod.

Okrem trendov a sucasnych problémov
| savnabozenstve objavujii mnohéperspektivy,
ktoré nie su v naboZenstve niecim novym.
Preto ich autor prispevku spomina len vo
vSeobecnosti. Ide predovsetkym o:

| evzajomnu spolupracu medz jednotli-
| vymi naboZenstvami (v $irSom zmysle ide
o ekumenizmus, v uzSom zmysle ide o vza-
jomnu spolupracu medzi diecéznymi kate-
chetickymi a biskupskymi tiradmi jednotlivych
krajin (autor konStatuje, Ze tato spolupraca
nie je v sicasnosti precizne rozpracovana a nie je k nej vel'a
Studijného materialu),

e toleranciu,

esirenie etickych noriem a pravidiel: odpustenie, seba-
prijatie, sluzba inyma pod.,

epropagacia 7ivej religiozity: formou lasky k Bohu, inym
a sebe, odpustenie a vnlitorné uzdravenie osobnosti a pod.,
evyucovanie naboZenskej vychovy (so zameranim na
konkrétne naboZenstvo) len na 1. stupni ZS a vyucovanie
nabozZenskej vychovy (so zameranim na vsetky svetové
nabozenstvé) na 2. stupni,

ea iné.

Komparicia ucebnych cielov a historického kontextu
vyuCovania naboZenskej vychovy

Ciele nabozenskej vychovy v jednotlivych komparovanych
krajinach st podobné. Odlisnosti mozno badat’ len v Stylizacii
vieobecnych hlavnych alebo Ciastkovych cielova v samotnom
sposobe zavadzania tychto cielov do praktického Zivota. Casto
zalezi aj od katechétu, aki1 zvoli metddu, intenzitu a svoje ve-
domosti na dosiahnutie daného ciel’a.
QOdlisnost’ alebo skdr vynimocnost’ ciel'ov osnov nabozenskej
vychovy v jednotlivych komparovanych krajinach spociva
napr. v:
ov Ceskych ucebnych osnovach su ciele nabozenskej vy-
chovy zamerané na antropologicku a teologickil dimenziu
v jednotlivych ro¢nikoch. Vel'mi dobre je rozpracovana rocni-
kova symbolika a presadzovanie Casto etickych cviceni do
nabozenskej vychovy z dovodu celostnej kultivacie osobnosti,
eciele v rakiskych u¢ebnych osnovach nabozenskej
vychovy su tiez vynimocné svojou symbolikou (i ked’ nie
v takej miere ako je to v ¢eskych ucebnych osnovach nabo-
zenskej vychovy), ako aj déraznymzaangazovanimsa vramci
celosvetového ekumenizmu, d’alej v nich badat’ prepojenost’
teorie s praxou, poznavanie inych kultir a ndbozenstiev - ¢im
vo velkej miere predbehli u¢ebné osnovy nabozenske;
vychovy v CR a SR,
eciele v slovenskych ucebnych osnovach nabozenskej
vychovy st vynimo¢né predovsetkym dorazom na duchovnti
amravni kultivaciu osobnosti.

Slovenské a Ceské ucebné osnovy nabozenskej vychovy

st v porovnani s rakuskymi u¢ebnymi osnovami naboZenskej
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vychovy zamerané skor na vmitorné preZivanie religiozity
Vekova primeranost” jednotlivych tém je akceptovand najmé
na 1. stupni ZS v Rakusku. Vo Vsetkych skimanych osnovach
dominuje skor katecheticky neZ teologicky pristup. A na-
pokon, kreativita je najviac rozvijana v ¢eskych ucebnych
osnovach nabozenskej vychovy.

Co sa tyka historického kontextu naboZenskej vy-
chovy vkomparovanych krajinach, autor prispevku konstatuje,
ze:
enabozenska vychova v SR a CR ma podobny historicky
vyvoj aj vd’aka tomu, Ze sme tvorili takmer jedno storocie
spolocny Stat,
ekoncipovanie osnov nabozenskeJ Vychovy vSR, CRaRR
(Rakuska republika) nie je spolocné, i napriek spolocnej
monarchii Rakusko-Uhorska (nabozenska vychova sa
vyucovala na izemi Rakuiska- Uhorska)
ehistoria v RR nepoznacila vyvoj nabozenskej vychovy vtakom
negativnom dosahu, ako tomu bolo v SR a CR pocas
totalitného rezimu.

Nabozenska vychova sa vyucuje vo vSetkych
komparovanych krajinach ako vychovno-vzdelavaci predmet,
pri¢om sa predmet prezentuje bud’ ako: povinny, nepovinny,
vyberovy, konfesionalny a nekonfesionalny. Status
nabozenskej vychovy v komparovanych krajinach:

- SR: povinny, volitelny, konfesionalny predmet,
- CR: nepovinny, vyberovy, konfesionalny predmet,
- Rakisko: povinny, volitel'ny, konfesionalny predmet.

V zaveroch vyskumnej Casti, ktoré autor prispevku ziskal
na zaklade komparativnej analyzy jednotlivych ucebnych
osnov, sa zameral na: antropologicky aspekt, kognitivny alebo
formativny rozmer, katecheticky alebo teologicky kontext,
zastupenie ekumenizmu, moralky, prosocialnosti, medzipred-
metové vzt'ahy, zastupenie symboliky, sakramentologie, pripad-
ne iné aspekty, ktoré sa nachadzali len v niektorych ro¢nikoch
alebo len v niektorych ucebnych osnovach katolickej nabo-
zenskej vychovy v komparovanych krajinach, ako napr.

- zastipenie verbalnej a neverbalnej komunikacie v 1. ro¢niku,
oboznamenie sa s linkami zachrany v 2. ro€., doraz na
environmentahnu vychovu v 3. roc., prezentacia vychodnych
nabozenstiev, pozitivne a kritické myslenie v 4. roc., pomoc
chudobnym a nidznym v 9. ro€. v rakuskych osnovach
nabozenskej vychovy,

- doraz na tematiku anjelov v 2. ro€., kontroverzné otazky
zo zivota Panny Marie v 5. ro¢. v Ceskych osnovach
nabozenskej vychovy,

- zefektivnenie prezivania religiozity v 4. roC., svedectva
krest'anov v 6. ro€., komunikativny charakter uc¢ebnych osnov
a doraz na 'udsku sexualitu v 8. ro€. v slovenskych osnovach
nabozenskej vychovy,

Prepojenost’ ucebnych osnov nébo?enskej vychovy s prak-
tickou aphkacmu do Zivota jedinca najviac badat’ v Rakusku,
potomv CR, atoinapriek nizkemu poctu prihlasenych Ziakov
kukrest'anstvu, ¢ina vyucbu nabozenskej vychovy). Posledné
miesto zastupuje SR.

Nabozenska vychova v CR reﬂektuje nielen nabozenské
otazky o Bohu, ale predklada aj mnohé etické (altruizmus,
prijatie druhého...), moralne hodnoty, ktoré st Casto odpoved’ou
na otazky dopytujuce sa po zmysle zivota.

Ak ide o metodicku stranku, nabozenska vychova
v Ceskeja Slovenskej republike vyuZiva ¢asto vel'mi podobné
metddy na realizaciu ciel’a hodiny, napr. vytvarné (kreslenie
biblickych postav, znazormovanie biblického deja, hudobné

(spev, zbory...), etické (sebapozorovanie, sebareflexia...), ¢i
dokonca dramatické metody (inscenacia biblickych pribehov
a pod.) nie st ni¢im zvlastnym ani osnovam nabozenskej
vychovy na Slovensku predovsetkym vo vyucovacom procese
na I stupni ZS.

Didaktické hry su ¢asto prechodom z1. na IL. stupeni Z8S.
Na Slovensku sa ¢asto vyuzivaji rozlicné spdsoby diskusii
apod. Dolezitym faktorom, na ktory dbaji osnovy nabozenskej
vychovy v CR a RR, je predovsetkym kreativnost’, ktora ma
sluzit’ nato, aby vylucila akykol'vek stereotyp v ramci edu-
ka¢ného procesu.

Pregradudlna a postgradudlna priprava ucitel’ov nabo-
Zenskej vychovy v komparovanych krajinach

Autor prispevku zistil, ze priprava ucitelov nabozenskej
vychovy je vo vsetkych komparovanych krajinach podobna.
Rozdiely badat” predovSetkym v Rakiisku, kde sa doposial
budiici uitelia nabozenskej vychovy pre ZS vzdelavali lenna
vyssich odbornych skolach, &o v porovnani s CR a SR nie je
pripustné. Pregradudlnu pripravu ucitel'ov nabozenskej vycho-
vy v SR a CR zabezpecuju predovsetkym teologické a peda-
gogické fakulty.

V Rakusku sa v sucasnosti vzdelavanie ucitel'ov nabo-
zenskej vychovy postupne prestiva do pozicie vysoko-
Skolského Stidia (resp. prvy stupen vysokoSkolského Studia).
V SR a CR ma ugitel nabozenskeJ vychovy moznost’ vy-
ucovat’ aj na zakladnej aj na strednej Skole, v Rakiisku sa
zvIast selektuje ugitel’ pre 1. a 2. stupeii ZS. Spoloénym
znakom vo vSetkych komparovanych krajinach je udel'ovanie
kanonickej misie, ktora umoznuje ucitel’om nabozenskej
V}'lchovy vyucovat’ predmet naboZenska vychova. Rozdiely
s v ¢asovom ohraniceni, resp. platnosti udel'ovania kanomckeJ
misie, ktora je v skumanych krajmach rozdielna. V CR je
udel’ovanie kanonickej misie rezervované jednotlivym
diecézam, ktoré kanonick(l misiu udel’'ujii na dobu neurcitt.
V SR a RR je kanonicka misia udel'ovana najskér na dobu
urcitl, neskor sa predizuje na dobu neurcitu.

Vo vsetkych komparovanych krajinach je zabezpeCované
aj postgradualne stadium ucitel'ov nabozenskej vychovy. Toto
Studiumzvacsa zabezpecuji Diecézne katechetické strediska,
ktoré maja v jednotlivych krajinach rozliéné nazvy. Diecézne
katechetické strediska sa nachadzajii vo vsetkych krajoch
skamanych krajin. Financované su bud’ z cirkevnych zdrojov,
Statnych zdrojov alebo to stikromnych zdrojov.
Spoloc¢enské determinanty a kooperacia Statnej a cir-
kevnej spravy vo vzt'ahu k naboZenskej vychove

V neposlednom rade sa zameriame na spoloCenské de-
terminanty a vzajomnu spolupracu medzi $tatom a cirkvou,
resp. cirkvami. Mnohi odbornici na naboZenskil vychovu
povazujii za prioritnii ilohu préave vzajomnu spolupracu medzi
cirkvou a §tatom. V EU, akouvadza D. Hanesova (2006, s. 22),
mozeme rozlisit’ tri zakladné typy vztahov medzi cirkvou
a Statom:

1. typ: kooperacia Statu prevazne s jednou (dominantnou)
cirkvou - cirkev, okrem iného, ¢asto rozhoduje aj o pravo-
mociach Statu, napr. v Anglicku (anglikanska cirkev), Grécku
(pravoslavna cirkev), Dansku (evanjelicka cirkev). V Dansku
a inych Skandinavskych krajinach spdsobil vzajomny vzt'ah
medzi Statoma cirkvou otvorenost’ a sekularizaciu u¢ebnych
osnov néboienskej vychovy. Na zaklade tychto skuto¢nosti
sa domnievame, Ze s odstupom Casu sa nabozenska vychova
v jednotlivych krajinach EU transformuje na akusi multi-
religidznu vychovu ako poddruh nabozenskej vychovy, ¢o
v pociatotnom a samozrejme aj vo finalnom stadiu méze mat’
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svoje pozitiva - napr. SirSi obzor o jednotlivych svetovych
nabozenstvach, ale aj negativa - napr. v privatnom prezivani
religozity, odpadavanie od viery, nestrannost’ a pod.),

2. typ: krajiny, ktoré maju odluku cirkvi od $tatu s,,privilégiom”
vzAjomného uznania roznych oblasti spoloCenskych zaujmov.
Stat zarucuje jednotlivym cirkvam a nabozenskym spolo¢nos-
tiam ochranu a podporu, ¢im vyzdvihuje ich slobodu a pouka-
zuje na ich doleZitost’ pre spolocnost’. V praxi to znamena, Ze
odluka $tatu od cirkvi sice existuje (formalne), ale v skutocnosti
ide len o vyhlasenie nabozenskej neutrality zo strany Statu;
pri¢om niektoré ététy Jednotlivym cirkvam alebo vietkym
cirkvamna ich izemi aj finanne poméhaju, napr. Slovensko,
Cesko, Pol'sko, Mad’arsko, Rakusko, Taliansko a pod.,

3. typ: ide o krajiny, ktor¢ maji absolutnu odluku Statu od
cirkvi. Ide napr. o Franctizsko, d’alej frsko's vynimkou $kolstva
(Hanesova, 2006, s. 28 a s. 66), Slovinsko a pod.

Ajna zéklade tychto skuto¢nosti sa nabozZenska vychova
v jednotlivych krajinach (nevynimajiic komparované krajiny
v naSom prispevku) vyucuje na zakladnych a strednych sko-
lach s ¢asovou dotaciou jednej alebo dvoch hodin t}'lidenne
(napr. Slovensko, Pol'sko, Rakusko), alebo sa vyucuje v poo-
bednzgswh hodinach (doposial’, napr. v Cechéach), alebo sa
nevyucuje vobec (napr. Francizsko). Vo vsetkych troch
komparovanych krajinach nasej prace plati odluka $tatu od
cirkvi (2. typ) s ,,privilégiom” vzajomného uznania réznych
oblasti spolo¢enskych zaujmov. To znamena, Ze $tat pomaha
jednotlivym cirkvam, ¢asto ich aj financuje, voci cirkvam je
neutralny. Plati teda tvrdenie D. Hanesovej (2006, s. 22), ze
vSR, CR a RR nejde o odluku $tétu od cirkvi v pravomslova
zmysle.

V praxi to vyzera tak, ze §tat (vo vSetkych komparovanych
krajinach) z finan¢ného rozpoctu poskytuje jednotlivym
cirkvam dotécie, nepropaguje len jednu cirkev, ale je voci nim
neutralny. Stat neobmedzuje posobenie cirkvi na svojom
uzemi. Cirkvi st vjednotlivych Statoch chapané ako pravnické
osoby. To znamena, ze m6zu nadobudat” majetok a riadit’ si
svoje financovanie. Stat nebrani a neobmedzuje pdsobenie
arozne ¢innosti zo stran cirkvi. Cirkev navrhuje u¢ebné osnovy
nabozenskej vychovy a v jednotlivych Statoch ich dava
schvalovat’ Statu (ministerstvu Skolstva) - v praxi to vyzera
tak, ze §tat si plni pri schval'ovani ucebnych osnov len
formativnu ulohu, nie obsahovi (nezasahuje do ucebnych
osnov po obsahovej stranke).

Cirkev je teda prioritnou a dominantnou organizaciou pri
tvorbe ucebnych osnov nabozenskej vychovy. Co sa tyka
vzdelavania ucitel'ov nabozenskej vychovy, Stat poskytuje
financné prispevky fakultam, ktoré¢ vzdelavaju buducich
ucitel'ov naboZenskej vychovy vo vSetkych skiimanych
krajinach.

Navrhy a odporucania pre teériu, prax a d’alSi vyskum
naboZenskej vychovy v Slovenskej republike

V stcasnosti nabozenska vychova na Slovensku, ale aj
v Cechach prechadza niektorymi zmenami. Na Slovensku
sa prepracovavaji uc¢ebné osnovy nabozenskej vychovy pre
prvy aj druhy stuperi a ich tvorcovia chet do nich ,,zakotvit™
nielen nové témy, ale aj sposob, resp. metody ich realizacie.
Tieto ucebné osnovy nabozenskej vychovy slizia ako, pilotny”

program (na niektorych zakladnych Skolach), ktory ma
zachytit’ eSte moznénedostatky, zosumarizovat’ nove postrehy
a namety, ktoré by tvorcov novych ucebnych osnov viedli
klepsieprepracovanému nametu ucebnych osnov nabozenskej
vychovy na Slovensku. Autor prispevku chce pomoct’ ciel'u,
aby sa ucebné osnovy néboéenskej V}'lchovy na Slovensku
preferentne zamerali nielen na osvojovanie poznatkov, ale aby
viac splnah ulohu zivej (resp. zozivotiiovanie) religiozity, ako
tomu je, napr. v rakuskych ucebnych osnovach nabozenskej
vychovy.

Zaroven zdoraznuje, aby sa v slovenskych ucebnych
osnovach nabozenskej vychovy viac preberala tematika
ekumenizmu, oboznamovanie sa s novymi, resp. s inymi
nabozenstvami (vid’ ué¢ebné osnovy nabozenskej vychovy
v Rakusku), ¢i dokonca zameranie sa na symboly a vyznam
symboliky v Zivote krest'ana (vid ucebné osnovy naboZenskej
vychovy v Cechach). Ugebné osnovy nabozenskeJ Vychovy
na Slovensku by mali byt’ flexibilné a pripravené na rozne
rieSenia, ktoré Zivot prinasa.

Doélezité miesto v slovenskych uéebnych osnovach
nabozenskej vychovy bude zohravat’ aj ,,o¢istovanie” viery
od prvkov povier a ¢astého moralizovania niektorych tém.
V slovenskych u¢ebnych osnovach nabozenskej vychovy by
sme radi privitali, aby sa v nich CastejSie objavovala moznost’
exkurzii (vid’ uéebné osnovy nabozenskej vychovy v Rakuisku)
na vyznamné putnické miesta (podotykame, e na Slovensku
ide skor o finan¢ny, ako iniciativny problém) alebo moznost’
vyuzivat’ rézne etické metody v rdmcei naboZenskej vychovy
podl’a vekovej primeranosti Ziaka (vid’ u¢ebné osnovy nabo-
zenskej vychovy v Cechach).

Slovenské ucebné osnovy nabozenskej vychovyna 1. stup-
ni ZS by sa mali viac zamerat’ na medzipredmetové vzt'a-
hové relacie s naboZenskou vychovou. Na tento zaklad
by mal nadvézovat” obsah u¢ebnych osnov nabozenske; Vy-
chovy na 2. stupni ZS na Slovensku. Doddvame viak, Ze
slovenské ucebné osnovy nabozenskej vychovy nie st slabo
prepracované v porovnani s u¢ebnymi osnovami nabozenskej
vychovy v Rakusku a Cechach, ale so spominanymi ,,prvka-

mi” by boli lakavejSie a kreativnejSie, nez ako ich v sucasnosti
reﬂektujeme

Ceské gkolstvo takisto prechadza ,,revoluénymi” zme-
nami. Do praxe sa dostava tzv. Ramcovy program vzde-
lavania. V tomto ,,programe” nie je zakotveny predmet nabo-
zenska vychova (nebolo to tak ani pred zavedenym tohto
»programu”, ale medzi cirkvou a Statom existovala dohoda,
ktora schvalovala vyuCovanie nabozenskej vychovy na
Skolach, ako aj odmenovanie, resp. financovanie ucitelov
nabozenskej vychovy). Pravdepodobne az prax ukaze, ¢o sa
opomenulo v Rdmcovom programe vzdelavani. V poslednej
dobe sa uvazuje zaviest’ do edukacného procesu aj predmet
etickd vychova, ¢i dokonca arteterapia (vychova umenim)
a pod.

V rakiiskych ucebnych osnovach nabozenskej vychovy
by sa v blizkej budticnosti nemali robit’ Ziadne vacsie upravy.
Svojim obsahovym zameranim uc¢ebnych osnov nabozenskej
vychovy vSak ,predbehli” u¢ebné osnovy nabozenskej
vychovy v SR i1 CR.

2 Odluka §tatu od cirkvi neznamena, Ze $tat nema ni¢ alebo Ze nechce mat’ ni¢ spoloéného s cirkvami. Prave naopak. Ak by sme to chapali
v tomto zmysle, §tat by nemohol financovat’ katechétov, kiiazov, ¢i jednotlivé cirkvi na svojom tizemi. Preto je lepSie pouzivat’ namiesto
pojmu odluka spojenie vzajomna nezavislost', ¢o v kone¢nom désledku poméze odburat’ ¢asto skreslené, nepravdivé a nerozumné interpretacie

tohto spojenia.

3Diia 01. 10. 2007 schvalilo Ministerstvo $kolstva SR experimentélne overovanie novych uéebnych osnov nabozenskej vychovy, resp.
nabozenstva na zdkladnych a strednych skolach. Experiment bude prebiehat’ tri Skolské roky na 17-tich vybranych $kolach rdzneho typu na

Slovensku.
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Zo zistenych skutoCnosti (z komparativnych analyz
ucebnych osnov nabozenskej vychovy v SR, CR a RR) preto
pretvorbu slovenskych uc¢ebnych osnov nabozenskej vychovy
autor prispevku navrhuje nasledovné:
ecfektivne prepojenie tedrie s praxou (pouzivat’ nazorné
priklady zo Zivota I'udi, napr. svedectva o narodeni, umrti,
zazrakoch, uzdraveniach a iné),
eumociovat’ socialnu a prosocialnu dimenziu, tizbu po
spoloCenstve, kontakt a zaangazovanie jednotlivcov do réznych
oblasti zivota, v ktorych ¢lovek potrebuje Cloveka, napr.
praktické cvicenia v charitach, detskych domovoch, kluboch
apod.,
etvorbu a realizaciu viactcéelovych projektov s medzinarodnou
ucast’ou, resp. vzajomné spoznavanie nielen iného etnika, ale
aj porovnanie ,,Zitého” a rovnakého nabozenstva v inych
narodoch, kultarach,
edat’ viac priestoru (v u¢ebnych osnovach nabozenskej vy-
chovy) pre hru, spev, hudbu, Sport, resp. pohyb a pod.,
edat’ va¢si doraz na symboliku,
eprecizne sa zamerat’ na mravnu kultivaciu osobnosti, resp.
naucit’ ziaka robit’ ,.korekciu vlastného svedomia”, tvorbu
moralneho Gsudku a zodpovednosti za svoje spravanie
a konanie,

e naucit’ Ziakov kritickému a pozitivnemu mysleniu (priklady
70 zivota l'udi, podavanie argumentov na rézne zivotné krizy,
napr. rozvod, neprijatie diet'at’a, ot¢im a macocha v nasej rodine
apod.),

erozsirovat’ Ziakove vedomosti nielen informaciami o na-
bozenstve a viere u nas, ale aj o nabozenské dianie vo svete.
V procesualnej edukativnej rovine odporucame:

e formativny a kognitivny aspekt optimalne rozvijat’ vkazdom
ro¢niku na ZS,

euprednostiiovat’ skor katecheticky ako teologicky aspekt
v edukacii nabozenskej vychovy,

eklast’ doraz na viactcelové medzipredmetoveé prepojenie
nabozenskej vychovy,

evytvarat’ priestor pre komunikaciu a vlastni tvorbu Ziakov,

eoboznamovat’ sa so sucasnymi trendmi z nabozenstva (byt’
otvoreny novym tvorivym aspektom v edukacii naboZenskej
vychovy, napr. angazovat’ sa v detskych linkach zachrany
apod.),

ev ramci ekumenizmu nehovorit’ len o tom - ktorom nabo-
zenstve, ale ho aj porovnat’ s nasim nabozenstvom (spolo¢né
arozdielne prvky), zabezpecit', aby problematika ekumenizmu
bola systematicky zaradena do vSetkych rocnikov na ZS,
akcentovat’ antropologickl dimenziu (integrovany rozvoj
osobnosti),

edavat’ doraz na kooperaciu v ramci edukacie naboZenskej
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vychovy (umoznit’ Ziakom viac prace v skupinach).
Zavery

V stcasnej postmodernej dobe sme Coraz viac vystaveni
Sireniu a propagacii mnohych nabozenstiev, ako aj duchovnych
spoloCenstiev, ktoré nam ponukajii svoju konfesiu. Mnohé
nabozenstva prezentuju svoju vieru aj v Skolach, a to vd’aka
vyucovaciemu predmetu nabozenska vychova. V nabozen-
skej vychove ide o zakotvenie hodnotového systému ¢loveka
vo viere v transcendentn( skutocnost’.

Casto sme konfrontovani skuto¢nost’ou, kedy sa:

- na jednej strane poniika vyucovaci model naboZenskej
vychovy konfesijného charakteru (SR, Rakuska republika,
CR, Pol'skarepublika),

- pri¢om na strane druhej vstupuje do popredia vyucovaci
model nonkonfesijnej formy naboZenskej vychovy (Ho-
landsko, Dansko).

Tieto dva modely vyucovania nabozenskej vychovy sa
realizuju statusom predmetu ako:

- povinného,

- povinne volite’'ného,

- alebo vyberového predmetu nabozenskej vychovy v da-
nych krajinach.

Slovensko je aj v sucasnosti povazované za konzervativiu
krajinu s bohatou histdriou, kulttrou, ale i hlbokymi krest’an-
skymi, resp. nabozenskymi korenmi. Slovenska republika ma
- ako jedna z mala Statov - nabozenska vychovu ako povinne
volitel'nt.

Nabozenska vychova na Slovensku prechadza (ako kazdy
edukacny predmet) dynamickym vyvojom. V poslednych
rokoch badat’ v ucebnych osnovach nabozenskej vychovy
na Slovensku skutocnost’, ked’ sa do ich obsahu zarad'uje
mnozstvo roznorodych tematik, ktoré maju prehlbit’ nielen
ziakove vedomosti, ale ho aj pozitivne motivovat’ k prezivaniu
svojgj religiozity. Prax vSak ukazala, Ze Siroka roznorodost’
uc¢ebnych osnov nabozenskej vychovy na Slovensku
»pretazuje” ziakov, Ze slovenski ziaci maju i napriek dosta-
tocnému vykladu vedomosti z nabozenstva malo informacii,
napr. o ekumenickom trende vo svete a pod. Vzhl'adom
k danej situacii sme rozpracovali tematiku nabozenskej vy-
chovy s cielom skvalitnit’ uc¢ebné osnovy katolickej nabo-
zenskej vychovy na Slovensku.

V mnozstve ponuk, ktoré sa v dneSnej dobe prezentuju
ziakom nielen na Skolach, si autor uvedomujeme aktualnost’
a zaroven zavaznost’ predkladaného problému.

Prispevok ,,nenadvézuje” na ziadnu pracu z minulosti.
Vtom je jeho inovativnost’. Autorovym zamerom a prioritou
je, aby sa ziskané poznatky vyuzili v prospech tvorby novych
ucebnych osnov a k zvySovaniu efektivnosti naboZenskej
vychovy na Slovensku.
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UCEBNE OSNOVY pre 2. stupeii §tatnych a sikromnych Z8 a osemrocnych Stamych a sikromnych gymndzii pre predmet NaboZenskd vychova -
Evanjelické nabozenstvo.

UCEBNE OSNOVY k vyucbe nébozenskej vychovy Rimskokatolickej cirkvi v CR pre 1. - 9. rocnik ZS. (Schvalenych Metodickym pokynom MSMT CR na
organizovanie a realizaciu nabozenskej vychovy v zakladnych, strednych a $pecialnych skolach, ktory bol vydany v Prahe 27.5.2003 pod €. j. 25029/2002-22).

Summary: The article brings a comparative cross section of teaching syllabi for Religious Education in Slovakia, the Czech
Republic and Austria. The author presents research results. Teacher preperation is also presented and the mutual functioning of
state and church power in the creation of the syllabus for Cathloic religious education in Slovakia.

UCITEL AKO TVORCA POZITIVNEJ EDUKACNEJ KLIMY
TRIEDY A SKOLY

Lubomira Dzivy Baluchova, Fakulta humanitnych a prirodnych vied, PreSovska univerzita, PreSov

Anoticia: Aktivny pristup ucitela v procese vzdeldavania budiicej inteligencie je nenahraditelny. Tento prispevok ma za ciel
zamysliet' sa nad dolezitostou nielen pripravy ale najmd pozicie, ktoru v pedagogickom procese tvorivosti zastava ucitel-
edukator-facilitator. Autorka poukazuje na podporu motivdcie a faktora ucitela ako determinanta zrelého rozvoja osobnosti
a uspesnej inteligencie. Zameriava sa na vztah skolskej klimy a edukacneho prostredia, s moznostou kvality humanizujuceho

vzdeldavania.

KPucové slova: atmosféra, empatia, klima, tvorca, tvorivost, ucitel, Ziak.

St milovani, nenavideni, niektori ostavaju v paméti ako
1€, ktory diet’at’u oziari cestu ku vzdelaniu. Niekedy zastupuju
rodicov, ¢i supluju policajtov, funguji ako psychologicka
poradiia. Ucitel'ské povolanie je prit'aZlivé, lebo skrze roky,
kedy formuje diet’a, vidi ako rastie pod jeho rukami. Clovek
vSak musi byt’ stvoreny na pracu s det'mi. Je to material, kto-
ry je citlivy na dotyk, vybusny, nestaly, emoc¢ne labilny, nevy-
spytatel'ny, okuzl'ujaci, fascinujuci....

Vychovu diet’at’a primarne zabezpecuje rodina. Vo veku
Siestich rokov sa o tento proces delia dve instituicie - k rodine
sa pridruzi skola, ktora zabezpeCuje vzdelavanie na profe-
sionalnej trovni z hladiska vecno-priestorovej stranky
a osobnostno-vzt'ahove;.

Ten, kto zabezpecuje proces edukacie, je edukator, ucitel’,
pedagogicky pracovnik, no najmé facilitator, ktory napomaha
adaptacii na nové prostredie. Je ten, ktory napomaha rozvoju
osobnosti po stranke kognitivnej, v dosahovani pozitivneho
socialneho uplatnenia sa. Ako profesia pedagoga zastava do-
lezité miesto, lebo je jednou z kategdrii socidlngj stratifikacie,
pri¢om znamena povolanie spojené s urcitou kvalifikaciou
alebo metodologicko-odbornymi znalost’ami a schopnost’ami.

Ucitel’ je hlavnym sprostredkovatePom systema-
ticky upravenych poznatkov z najréznejsich vednych oborov
v Skole a zaroven popri otcovi a matke je tretim hlavnym
¢initel'om pri vychovavani z hl’adiska moralneho, mravného,
estetického, ¢i pracovného.

Ucitel’ ako jeden zo zdkladnych cinitelov vzdelava-
cieho procesu je profesiondlne kvalifikovany pedago-

gicky pracovnik, spoluzodpovedny za pripravu, riadenie,
organizaciu a vysledky tohto procesu (Pricha, Walterova,
Mares, 2008, s. 261).

Ucitelia (feachers) st osoby, pricom ich profesijna aktivita
zahitia odovzdavanie poznatkov (transmission of knowl-
edge), postojov a schopnosti, ktoré su Specifikované vo for-
malnych kurikularnych programoch pre Ziakov a Studentov
zapisanych do vzdelavacich institucii. Kategériu ucitel’ zahitiaja
iba pracovnici, ktori priamo uskutoctiuju vyucovanie Ziakov
(Education at a Glance: OECD Indicators, 2001, s. 309-400).

Predmetom ucitel'ovho pdsobenia je Zivy tvor, diet’a, mla-
dy clovek, ¢lovek s vlastnou volou, rozumom a citovym
Zivotom, ktory sa nachadza vo velmi doleZitej faze svojho
vyvoja. Specifickym znakom ucitel'skej profesie je tvoriva
ucast’ucitel'a na vzdelavani Ziaka a formovani jeho osobnosti.
Tvorivi ulitelia s podmienkou tvorivoesti ziakov. Ich
¢innost’ sa prejavuje v nestandardnych pristupoch vo vychove
a vzdelavani, v schopnosti tvorivo, po novom, inak pracovat’
so ziakmi, neuspokojit’ sa s dosiahnutymi vysledkami.
Z pohl'adu motivacie a nonkognitivnej kompetencie je dolezita
koncepcia tvorivej sebaregulacie osobnosti, ktora zahiia:
encustalu tizbu a snahu po sebazdokonalovani v pros-
pech deti a ich vychovy,
epresvedCenie, ze kazdé dieta ma v sebe schopnosti a po-
trebu byt’ lepsie, dokonalejSie, vzdelangjSie, tlohou je pod-
porovat’ arozvijat’ dobro, krasu a midrost’ Cloveka, ul’ahcovat
prejavenie sa jeho potencionality,
epresvedCenie, Ze Clovek sa autenticky realizuje len v tvori-
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vosti,

epresvedCenie a prezivanie toho, Ze praca na sebe, tvorivost’
prinasaju St’astie, zmysel osobnosti a jeho vyznam pre inych.

Pracovnym priestorom na realizaciu ucitel'skej profesie
na tirovni odbornej, osobnostnej, efektivngj a nielen inSpirujice;
st triedy a Skoly, resp. d’alSie priestory s edukac¢nou funkciou
(dielne, laboratoria, telocvicne).

Na zaklade interakcie a vzajomnej komunikacie kazdy
ucitel’ vytvara v triede Specifickil edukacna klimu (psycho-
socialnu a komunika¢n) pomocou edukac¢nych funkcii.
UCitelia st tak do znacnej miery determinovani siboromnoriem
a konvencii tykajlcich sa toho, ako maji so ziakmi hovorit’,
ako hodnotit’, ako maju trestat’, i ako sa dotykat’. Eduka¢na
klima v triede je predovsetkym vytvoromucitel’a, i ked’ samo-
zrejme v sUCinnosti so Ziakmi. Najvystiznej§ich ukazovatel'ov
kvality konkrétneho ucitel’a je to, aka klima v jeho triedach
existuje.

Cimlepsia je tvoriva klima v prostredi, kde sa ziak uci, tym
lepsie st podmienky na rozvoj jeho tvorivych schopnosti.
Tvoriva atmosféru v triede, ¢ klimu uréuje predovsetkym
vztah medzi ucitel'om a Ziakom. Za prokreativne fenomény
povazujeme: otvorenost prostredia, slobodu a respekto-
vanie nazorov inych, bohatstvo myslienok a diskusiu,
podporu a empatiu, doveru vo vztahoch, hravost a humor,
sklon k riskovaniu, mdlo konfliktov, neprehananie kritiky
a hodnotenia, vytvaranie priestoru pre invenciu, rozvijanie
ndpadov a rieSeni, podnecovanie zvedavosti a motivdcie
k poznaniu, kombindaciu timovej prace a individudlnej
zodpovednosti.

_ Z rozli¢nych vysledkov mnohych vyskumov (Priicha,
Cap, Mares) mozno zostavit’ portrét idealneho, ¢i tispeSného
ucitel’a, ako ho vidia Ziaci. Podl'a toho by najlepSim ucitelom
mal byt’ ten, ktory sa sprava priatel’sky, je vzdy spravodlivy,
dokaze vel’a naucit’, nikoho nezosmiesiiovat’, nerobi podrazy,
vytvara prijemna atmosféru, ucivo vysvetluje jasne,
zrozumitel'ne a presvedCivo. Pri hodnoteni vykonov svojich
ziakov a Studentov je vzdy spravodlivy. Ako najCastejSie
pozadované vlastnosti uitel'ov v praci so ziakmi st prisnost’,
laska a zaujimava vyucba. Velky vyznam ma ucitel'ov zmysel
pre humor a jeho sebavedomé vystupovanie, teda protipol
strachu zo ziakov.

Ustami laika povedané: ,, Nie je problém ucit miidre
dieta, ale take dieta, co nechdape na prvy raz. Niet takej
znamky, ktora by sa nedala opravit”. Ucitelia nech sa
stant najprv humannymi, laskavymi, trpezlivyimi, motivujiicini,
chvaliacimi v tispechoch a povzbudzujicimi v netispechoch,
teSiaci sa z nepatrnych pokrokov aj toho ,,najzaostalejSicho”
ziaka triedy. Byt’ dobry nespociva v tom, Ze sa neprevinime,
ale v tom, Ze sa chceme napravit’. )

Popri vSetkych vlastnostiach, ktoré ma sphiat’ ucitel’, aby
vytvaral pozitivnu pracovnil atmosféru triedy, st urcitéramcové
kompetencie (o ktoré sa pokusali odbornici uz v skorSom
obdaobi - Zelina, Dargova), ktoré maji byt’ stanovované s pinym
reSpektovanim realnych podmienok vykonu ucitel'skej
profesie.

Okrem intelektovych, socialnych, moralnych schopnosti
sa ucitel’'ska profesia vyznacuje osobnostnymi zvlastnost’ami,
medzi ktoré patri:
evysoka empatia,

e frustra¢na tolerancia,
evysoké sebaovladanie,
eschopnost’ akceptacie Ziakov,

ecmocionalna zrelost’,

emotivacna vyspelost’,

ekongruencia,

eautoregulacia smerujica k neustalej kreativizacii osobnosti,
vzt'ahov a ¢innosti.

Ak hovorime o stucasnej Skole, tak v nej sa povazuje za
samozrejmost’ tvorivy, aktivny, kooperujuci vztah zloziek
vychovy, a to objektu a subjektu (zamerne nehovorime o uci-
tel'ovia ziakovi). Potom novodoby vychovno-vzdelavaci proces
efektivnej tvorivej klimy v Skolskom systéme predpoklada
interakény vzt'ah oboch Zivych komponentov edukacie. To
znamena otvorenost’ zmenam, schopnost’ prisposobit’
sa meniacim podmienkam v priebehu ucitel’skej
¢innosti, ale zaroven schopnost’ tvorivo riesit’ nové, nestan-
dardné pedagogické situacie, na zaklade rozvoja podnetov
vSetkych kognitivnych tirovni: vedomosti, pochopenia, aplikacie,
analyzy, syntézy a hodnotenia.

Ak hovorime o tvorivej a pozitivngj atmosfére a klime
triedy a Skoly, nie je to jednoduché. Priprava ucitel’a je potom
v tomto zmysle dolezita uZ v pregradudlnej priprave, na o
upozoriiuje uz M. Cernotova (1997). Transformacia skoly si
preto vyzaduje transformaciu pripravy ucitel’a, ktory je jej
realizatorom. VSeobecné, kultirne, ale aj pedagogicko-
psychologické obsahy st iba akymsi doplnkom celého systému.
Primarnu trovent ma odborova a predmetova priprava.

Tento parcialny obraz o tvorivom ucitel'ovi a jeho kom-
petenciach dopliaji humanistické teérie osobnosti, vidiace
tendenciu rastu v sebarozvoji a aktualiza¢nej tendencii. Celistvy
charakter kompetencii tvoria kognitivna, emocionalna a ko-
nativna stranka ako sebaobraz vnimania, hodnotenia, pre-
Zivania a konania.

Spravanie ucitela je modelom pre deti a Ziakov triedy,
preto by bolo vyhodné a myslime si, Ze aj efektivne, aby boli
zaradené do pripravy ucitel’a na povolanie aj kurzy, alebo pre
ucitelov uz s praxou aj Skolenia emocionalnegj inteligencie.
Tradi¢ni koncepciu Skolského systému tak rozSiruje prave
vychova, zalozena na nenttenej komunikacii o citoch a pre-
Zivani, ¢iZze emocionalna vychova. T4 pdsobi na adekvatnu
identifikaciu citov a diferenciaciu medzi ¢inmi. Patri sem aj
prejavenie a prejavovanie citov, ovladanie emdcii a impulzov,
redukcia stresov, zvladanie narocnych situacii na posilnenie
vol'ovej kontroly a autoregulacie spravania, gest a orientacia
v socialnych rolach. V neposlednom rade zabezpecuje realne
predstavy o sebe, svete a inych, priCom sa zameriava na
pozitivny postoj k Zivotu a chapanie postojov, nazorov ostatnych
"udi. VSetky postulaty sa tak stavaji prvkami sebapoznania,
pricom umoziuju detom T'ahsie zvladat’ narocné zivotné
a konfliktné situacie, riesit’ ich konstruktivne a s prehl’'adom,
pri ovladani vlastnych citov, schopnosti nielen o sebe hovorit’,
aleaj pocuvat’ inych (spoluziakov). Zarovei ma emocionalna
vychova, ktora je orientovana na osobnost’ a prejavenie po-
zitivnych citov, prispiet’ tak u ucitel'ov ako aj u ziakov k nega-
tivnemu efektu vyhorenia na zaklade kladného pristupu k inym,
a tym zdokonaleniu seba samého. Vidiet' sa v pozitivnom
svetle, so schopnost’ou hrdosti seba. To vsetko si vyzaduje
zvladanie pravidiel skupinovych aktivit, na zaklade kooperacie,
poznania klimy triedy a urcenia vedenia a podriadenia.
Vychodiskom st poznania o citovych krizach deti a postup
ichucenia a rieSenia. Takéto postupy budu efektivnejsie vtedy,
ak sa do procesu emocionalnej vychovy zapoja samotni rodicia,
ked’Ze st prvymi ucitel'mi socialnych rol svojich deti.

Vyucovanie emocionalnou vychovou, t.j. empatiou,
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akceptaciou a kongruentnym spésobom, zefektiviuje ucebné
vykony a Skolské vysledky deti. Aby tomu tak bolo, je nutné
naucit’ samotnych ucitel'ov, ako lepsie ucit’. Dochadza tak k po-
chopeniu vlastnych citov, rozliSovaniu emdcii, l'ahSiemu vy-
rovnavaniu sa s frustraciou a ovladanim sa, znizuje sa pocet
urazok, agresie, ¢iuz psychickej alebo fyzickej. Deti v takomto
prostredi, aleaj mimo triedy a Skoly, 'ahSie odolavaja stresovym
situaciam, st menej osamotené a malokedy tak trpia tizkost'ou.
Znizuje sa u nich impulzivnost’ a nasledna schopnost’ su-
stredenia sa a koncentracie na vyu¢ovaci proces, vd’aka ¢omu
dosahuju lepsie vysledky v Skole. Otvorenost” voci inym
umoznuje pochopit’ inych s inymi nazormi a postojmi hod-
notenia. V takejto atmosfére su deti schopné asertivity, i¢inného
rieSenia konfliktov a efektivnej komunikacie vimedziludskych
vzt’ahoch. Deti st tak viac obl'ibené v kolektive, priatel’'skejSie,
travia viac Casu s rovesnikmi, st ohladuplnejSie a spolo-
Censkejsie, nevyhl’adavaji samostatny kutik, ale vedia sa har-
monicky zaclenit’ do triedy a kolektivu. V neposlednom rade
st ochotnejSie pomahat’ a u¢inne spolupracovat’ (Pricha, J.,
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Hovorisa, ze aka jemladez, taka bude budiicnost’, Vychova
mladeze nikdy nebola jednoducha, ale dnes je to obzvlast
narocna ¢innost’. Mladez sice aj v prvych rokoch 21. storocia
preukazuje vel'a pozitivnych vykonov takmer vo vsetkych
oblastiach Zitia. Vel'a mladych je uspesnych v $porte, umeni,
kultire, informatike atd’. Ale sme aj svedkami rozlicnych
neduhov a delikvencie. Pre¢o? V ¢om s hlavné priciny?
Jednou z diagndz je nedostatok lasky, ktorti spravidla takito
mladi 'udia potrebujt citit’ a vediet’, Ze st potrebni, pricom
preukazanie zaujmu o ich osobnost’ je jednou zo zakladnych
poziadaviek a prvym krokom k motiva¢nému konaniu.

Prijemna, motivujuca a povzbudiva, zdravo sat’aziva
pracovna Skolska, ¢i triedna klima na nasich Skolach zaruci
snahu po neustalom, celozivotnom a na sebe zdokonal'ujicom
sméde po vzdelani, po nadobudani novych poznatkov, ¢im si
zabezpecime celospolocensky rast. A to nielen na tirovni Statu
ale najmi integrovanej Eurdpy.
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Summary: Active access teacher in process education future intelligence is very important. This report have purpose thing above
important not only preparation but particularly position which in pedagogically process creativity teacher holds - educator -
facilitaror. Authoress point out on support motivation and factor teacher as determinant important development individuality
and successful intelligence. She purpose is relantionship school climate and education environment with possibility quality

hamanize education.

ELEKTRONICKE STIKANOVANIE
A JEHO VPLYV NA KLIMU TRIEDY

Jana Hanuliakova, Katarina Holla, Pedagogicka fakulta, Univerzita KonStantina Filozofa, Nitra

Anoticia: Elektronické Sikanovanie ako socidalno-patologicky jav ma znacne negativny vplyv na jednotlivca i spolocnost.
S formami elektronickeho Sikanovania sa mozno v sucasnosti stretnit’ na zakladnych a strednych skoldach. V prispevku sa
zaoberame vplyvom elektronického Sikanovania na emociondlnu a socialnu klimu triedy a upozoriujeme na vzajomnu

podmienenost socidlnej klimy triedy a Sikanovania.

KPucové slova: elektronicke sikanovanie, emociondlna a socialna klima triedy, happy slapping.

Prostriedky masovej komunikacie (pocitac, internet,
mobilné technoldgie) st sucast’ou detského sveta, ¢im prina-
$aji det'om isté vyhody a obohatenie. Mnoho mladych l'udi
vyuZiva pomocou internetu moznost’ kontaktu s rovesnikimi,
ich zivoty sa to¢ia okolo virtualnej reality, o je znakom tzv. e-
generacie, deti a mladych l'udi vo veku od 3 do 18 rokov.
Masmédia zaroven predstavujii nebezpecenstvo zavislosti,
stratu identity a zaujmu o okolity svet. Nevhodné zaobcha-
dzanie s masovokomunikacnymi prostriedkami moéze viest’
k elektronickému Sikanovaniu, ktoré sa ako pomerne novy
socialno-patologicky fenomén stava vaznou hrozbou v Zivote
deti a mladeze.

Elektronické Sikanovanie predstavuje uvedomelé
agresivne spravanie, ktoré sa Casto opakovane vykonava

skupinou alebo jednotlivcom prostrednictvom masmédii proti
obetiam, ktoré sa nemdzu branit’ (Smith et al., 2006 In Ortega
Ruiz, R., etal.,2007). Castymi formami e-Sikany st vyhrazky,
urazky, ohovaranie prostrednictvom kratkych textovych sprav,
internetovych sprav a diskusnych Cetovacich for. Nemenej
frekventovanym sposobom je nahravanie nevhodnych situacii
na mobilny telefén za icelom rozsirenia zaznamu a tym
dehonestovania vytipovanej osoby. Osobitnou formou e-Sikany
je happy slapping - necakany agresivny utok slapperov na
obet’ a vyhotovenie zdznamu o incidente s jeho naslednym
rozsirenim.

Uvedené formy e-Sikany mézu byt realizovanékdekol'vek
a kymkol'vek, nie stt obmedzené priestorovo ani casovo, a pre-
to sa stavaju beznymjavom v skolach, v rodinach, ale aj v ne-
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organizovanom volnom case deti. Elektronickému Sika-
novaniu nahrava pouzivanie informacno-komunikacnych
technologii v Skolach a pristup k mobilnym prostriedkom na
vyucovani. Deti mnohokrat v $kolskom prostredi navodia si-
tuaciu, ktora méze mat’ rozne negativne dosledky na obet’,
agresora, triedne spolo¢enstvo i triednu klimu.

Dovodom, ktory vedie deti k e-Sikane, je zabava, zveda-
vost’, ale aj tizba ovladat’ druhych, uplatnenie moci a sily,
pomsta alebo ochrana priatel'a, pripadne netimyselné Sika-
novanie, neprimerané reagovanie na provokativny titok, expe-
rimentovanie. Za elektronickym Sikanovanim sa nemusi
skryvat’ len jedna osoba - agresor. Stalo sa, ze e-agresor (t. j.
agresor praktizujuci elektronické Sikanovanie) zapojil do
Sikanovania druhych T'udi, ktori sprostredkovane za neho
vykonali ¢innost’. Z tohto hl'adiska je zrejmé, Ze v Skolskom
prostredi, dokonca v jednej triede, sa moze objavit’ niekol’ko
e-agresorov, pripadne slapperov (aktérov happy slappingu),
Conegativne ovplyviiuje socialnu klimu, ako aj s fiou stvisiace
edukacné vysledky ziakov (Holla, K., 2009).

Vyznam socialnej klimy v stvislosti so Sikanovanim je
potrebné zddraznit’s ohl'adomna jednotlivé determinanty, ktoré
ho kreujt. Ako uvadza R. Capek (2008, s. 125) klimu triedy je
moznéchapat’ ako trvalejSie socialne a emocionalne naladenie
ziakov v triede, ktoré tvoria a prezivaju ucitelia a ziaci v inte-
rakeii. Ide o Specificky prejav triedneho Zivota, ktory obsahuje
kvalitu prostredia vnutri $koly najmi so spoloCenskymi,
socialnymi a kultirnymi dimenziami. Socialna klima triedy je
tvorena vsetkymi ziakmi dangj triedy, skupinami Ziakov, na
ktoré sa triedne spoloCenstvo ¢leni a jednotlivymi ucitel'mi
vyucujicimi v dangj triede. To, ako prezivaju akteri kvalitu
vnatorného Zivota triedy, vplyva na ich spravanie. Ulohou
ucitela je, aby zaist'oval prostredie, ktoré buderozvijat’ a pod-
porovat’ socidlne vzt'ahy v triede v pozitivnom smere.

Délezitou sucast'ou socialnej klimy v triede, ktora je
nevyhnutné podporovat’ u Ziakov, je jej emocionalna zlozka.
Nedocenenie emocionalneho aspektu edukacie vytvara v trie-
de priestor pre:

a) uzatvaraniediet'at’a do seba, s ¢imnasledne stivisia i vzni-
kajlice problémy v skupine;

b) deti CastejSie uprednostiuji samotu, spravaju sa taj-
nostkarsky, st mrzuté, skor nest’astné ako $tastné;

c) objavuje sa uzkost’ a depresia Casto sprevadzana zhorSo-
vanim Skolskych vysledkov a 1.

Uvedené Specifika sa mozu stat’ podnetom pre vyskyt
Sikanovania, a to v jeho tradi¢nej, ako aj v novej elektronickej
podabe. To, Ze nejde len o hypotetické tvrdenia, dokladaju aj
vyskumy, prostrednictvom ktorych sa zistilo, Ze obete Sika-
novania su charakteristické tizkostlivost'ou, nizkou sebatictou,
utiahnutost'ou (vid’. Olweus, D., 1994, In Hewstone M.,
Stroebe, W., 2006; Vandebosch, H., 2006). Uvedomujeme si,
ze zanedbanim niektorych podstatnych zloziek socialnej kli-
my v Skolskej triede moze dojst’ k zhorSovaniu spravania sa
ziakov, a takisto aj k e-Sikane.

Na ilustraciu uvadzame vybrané faktory tvoriace socialnu
klimu v triede, ktoré tizko suvisia s vyskytom Sikanovania
v triedach a Skolach. (obr. 1)

Jednym z faktorov klimy triedy st socialne vztahy medzi
ziakmi. Pokial’ nie s vzt 'ahy zalozené na mravnych hodnotach,
ako jelaska, porozumenie, empatia, akceptacia, solidarita a .,
vznikd priestor pre Sikanovanie ako nasledok poruchy
socialnych vzt'ahov. To negativne ovplyviuje aj role Ziakov,

Obr. 1: Vzajomna podmienenost’ socidlnej klimy triedy a Sikanovania

socidlna klima triedy Sikanovanie
— socidlne vztahy v triede <
E— role Ziakov <
:> formy komunikacie </
E— emociondlne naladenie <=
:> interakcia medzi ziakmi ) —
::> Ziacke osobnosti

<
>  koopericia <=

spdsob ich komunikacie, naladenia, interakcie, ako aj osobnost’
ziaka ako Struktirovaného celku, kooperaciu medzi Ziakmi
navzajoma medzi Ziakmi a pedagdgmi. Tak ako tradi¢né Sika-
novanie, rovnako aj elektronické Sikanovanie ma nepriaznivé
ddsledky najméa v oblasti socialnych vzt’ahov, v komunikacii
medzi ziakmi, vo vzajomnej interakcii, kooperacii, dovere
a spolupatri¢nosti. Participovanim viacerych e-agresorov na
nevhodnom spravani v triednom prostredi sa znizuje emo-
cionalita ziakov v triede a v kolektive, ¢im dochadza k upadku
moralnych hodndt. Pod vplyvom e-Sikany mozu v triede vznik-
nat’ arozsirit’ sa vo vel’komrozsahu pravidla a hodnoty hanenia,
socialneho vylucenia, ukrutnosti i sklamania. Elektronické
Sikanovanie realizovangé v triednom zoskupeni negativne vplyva
aj na bezpetnost’, sebaddveru, sebarozvoj, ako aj sebapre-
zentovanie sa nielen Ziakov, ale aj ucitelov. U detskych obeti
e-Sikany dochadza k skolskym problémom, ako aj k zlej psy-
cho-socialnej asimilacii. Uvedené faktory ovplyviuji nielen
Jjednotlivca, ale aj triedne spoloCenstvo a celkovu socialnu kli-
mu triedy.

Uvedomujeme si, Ze nami navrhnuté faktory a vychodiska
je potrebné precizovat’, neustale rozvijat, podporovat’, a to za
ucelom eliminacie nevhodnych prejavov spravania. Je dolezité
mat’ na zreteli klimu triedy, ktord méze byt istym preventivnym
prvkomvoci socialno-patologickym javom, akymje aj elektro-
nické Sikanovanie. Preto je potrebné vytvarat’ klimu triedy
zaloZentina:

1. zdoéraziiovani socidlnej a emociondlnej dimenzie: to
znamena viest' ziakov k vyjadrovaniu a verbalizovaniu
vlastnych citov, prezivaniu, spravnemu pomenovaniu a vyja-
drovaniu negativnych citovych zazitkov, ucit’ ovladat’ vlastné
negativne city, vnimat’ city druhych; taktiez viest' Ziakov
k pozorovaniu verbalnych a neverbalnych prejavov druhych,
k schopnosti aktivne poctivat’, k empatii, reSpektovaniu potrieb
druhychai,;

2. skvalitiiovani vzt'ahu uditel’a a Ziakov: Co predstavuje
efektivnu pedagogicku komunikaciu, vzt'ah zalozeny na
partnerstvea vzajomnom reSpektovani a dovere, umoziovanie
aktivnej participacie ziakov pri planovani a realizovani aktivit,
¢innosti a tiloh, nielen v ¢ase vyucovania, aleaj v mimoskolskych
oblastiach.

Okrem toho v stvislosti s rozsirujicimi sa formami agre-
sivity, e-Sikany a happy slappingu, je potrebné v Skolskom
prostredi dbat’ na:
® pravidelné pripominanie zodpovedného spravania sa v pri-
pade e-Sikany a online bezpecnosti,
® vytvarat’ Skolské prostredie, v ktorom elektronické Sika-
novanie nebude povazované za ,,cool”” medzi Ziakmi,

www.rozhlady.pedagog.sk



4

PEDAGOGICKE ROZHT.ADY 1/2010

erozpoznanie a primeranu reakciu na elektronické Sika-
novarnie,
evytvorenie disciplinarych dosledkov vzt'ahujucich sa k elek-
tronickému Sikanovaniu.

V skolskom prostredi je Ziaduce vytvarat’ a upeviovat’
zaklady medziludskych vztahov, schopnost’ empatie voci
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NAZORY UCITELOV NA KONCEPCIU A KURIKULUM
ETICKEJ VYCHOVY

Vladimir Poliach, Miroslav Valica, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anoticia: Prispevok popisuje hlavné vysledky empirickeho vyskumu nazorov ucitelov na viacere aspekty postavenia a kurikula
predmetu eticka vychova (dalej EV): 1. nazory na postavenie EV medzi ostatnymi vSeobecno-vzdelavacimi predmetmi na
zakladnych a strednych Skoldach, 2. nazory na ciele a obsah EV, 3. ndzory na inovdciu obsahu a organizaciu EV, 4. nazory na
metody pouzivané v EV, 5. nazory na vztah EV a vychovy k obcianskej participacii v mimoskolskej vychove.

KPucové slova: eticka vychova, vychova k prosocialnosti, kurikulum, ciele, obsah, metody, vychova k obcianskej participdcii.

Uvod

Empirické skiimanie nazorov ucitel’'ov, vyucujtcich,,Eticka
vychovu” (d’alej EV), na rézne stranky implementacie projektu
tohto predmetu na skolach v SR bolo sucast’ou vyskumngj
ulohy APVV-0372-06 realizovanou katedrou etickej a ob-
cianskej vychovy PF UMB v rokoch 2008-2009. ISlo najmé
0 nazory na postavenie predmetu EV medzi ostatnymi pred-
metmi, ciele a obsah, metddy EV, jej moznosti vmimoskolskej
vychove pri vychove Ziakov k obCianskej participacii.

Vyskumntl vzorku predstavuje 313 ucitel'ov z praxe zo
vSetkych krajov SR. Autorsky tim (v zlozeni Z. AndroviCova,

P. Fridrichova, D. Hanesova, J. Kalisky, S. Karikova, V. Korim,
V. Poliach, M. Valica) vytvoril pévodnii metodiku EDUEV
2008a (,,Evalvacny dotaznik pre ucitel'ov Etickej vychovy,
verzia 2008a”). Dotaznik bol distribuovany ako anonymny
a urCeny na samostatné vyplnenie. Tato okolnost’ vyberu
znamena urcité riziko vzniku tzv. efektu samovyberu, vnasa-
juceho do ziskanych udajov systematické skreslenie, typické
pretento sposob tvorby vyskumnej vzorky. S tym sme museli
pocitat’ pri tvorbe zaverov, najmé generalizacii. Navratnost’
dotaznikov bola 63 %, ¢o zodpoveda tejto forme oslovenia

Tabulka 1.1 Vyucovacie predmety zoradené zostupne podla ucitelmi respondentov. . . . .. rq

o , s } Chceme upozornit’, ze do interpretacie empirickych tdajov
vnimanej miery pribuznosti s etickou vychovou 9 , AR

- nasho vyskumu vstupila jedna
AM SD | min | max | mode | responses | povioduca premenna. Admini-
Umelecké predmety 4,20 0,87 1 5 5 295 stracia a spracovanje ziska-
Slovensky jazyk a literatira 4,15 | 0,92 1 5 5 297 nychtidajov sprevadzala kon-
NaboZenska vychova 4,09 | 1,11 0 5 5 272 cepér}é zmena kurikula EV
Prirodoveda, Prirodopis, v §uwslost1 s novymskolskym
Biologia 389 | 096 | 1 5 4 277 zakonom. Tento koncipoval
Prvouka 388 [ 14 | 0 | s 5 242 dVOJg?mEYekyliklﬂ}lm(stat-
Vlastiveda, Dejepis 3,86 | 097 | 1 5 4 282 ne a Skoiské), ciefové a obsa-
P PR— - 347 1T 115 1 0 5 3 74 hové $tandardy vo vsetkych
racovnf v’yucovame — : 2 vyucovacich predmetoch
Informacné a kom. technologie | 3,46 1,24 0 5 3 271 zakladnych a strednych $kol,
Telesna vychova 3,20 1,17 0 5 3 285 vratane EV. Prezentované
Cudzi jazyk 3,10 | 1,LI5 ] 0 5 3 274 vysledky reflektuju stav nazo-
Zemepis, Geografia 299 | 1,13 | 0 5 3 255 rov ucitelov pred zavedenim
Matematika 224 | 1,19 | 0 5 2 279 tejto zmeny. I}Tavrholvanelqpa;
Fyzika, Chémia 222 | 1,18 | 0 5 2 254 trema sme formulovali vz
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v kontexte tychto zmien.
1. Nazory ucitePov na postavenie EV medzi ostatnymi
vyucovacimi predmetmi

Postavenim EV medzi ostatnymi vyucovacimi predmetmi
rozumieme jgj ,,miesto EV medzi ostatn)'fmi vyucovacimi
predmetmi vSeobecno-vzdelédvacieho zamerania v u¢ebnych
planoch ZS a SS” v tom zmysle ako to vidia ucitelia EV.

Postavenie EV vnimaju ucitelia EV dost’ diferencovane.
Najs$pecifickejsiu odpoved’ dostavame prostrednictvom otazky
»Do akej miery nasledujiice vyufovacie predmety su-
visia s EV, t.j. daju sa vyuZit’ na ucely mravnej vychovy”
(0= vobec sa nedaji, 5 = vyborne sa daji vyuzit). Vysledky
prezentujeme v tabul’ke 1.1.

Za najviac pribuzné predmety k EV povazuju ucitelia
(@) umelecké predmety, (b) slovensky jazyk a literattru, (c)
nabozensku vychovu. Ako priklad Specifickych Statistickych
charakteristik a rozloZenia premenngj ,,stvislost’ umeleckych
predmetov s EV” uvadzame tabul’ku 1.2 a graf 1.1, tykajucu
sa hodnotenia suvislosti EV s umeleckymi predmetmi.
Tabulka 1.2 Suvislost EV - umelecké predmety (vyberové Statistické
charakteristiky)

AM SD min
4,20

max mode | responses
0,87 1 5 5 295

60%

Graf 1.1 Suvislost' EV - umelecké predmety
(rozlozenie relativnych pocetnosti)

40%
20%
% w l
0% T

0 1

Statistické charakteristiky: modus=0,AM =2,03, SD=2,05.
Kvantitativne rozlozZenie ukazuje graf 1.3 Tato otazka re-
spondentov zretel'ne rozdelila, t.j. existuju silné podskupiny
s protikladnymi nazormi.

Graf 1.3 Distribucia ndzorov na nutnost

a0 20% volit medzi EV a naboZenskou vychovou

20% -

l . l -
0% =

1 6

v

Cotiez svedci o tom, Ze otazku povazuju za dolezit(. V prej ave-
nych nazoroch sa menej vyskytli nazory zastancov sticas-
ného stavu. Prevazovali navrhy na zavedenie EV ako po-
vinného predmetu pre vsetkych Ziakov s odlisnymi pred-
stavami o mieste NV: (a) ako nepovinného predmetu v skole,
nezavislého na navstevovani EV, alebo (b) ako predmetu
mimoskolského.

Zanajmenej pribuzné predmety k EV povazuju ucitelia
subor typickych prirodovednych predmetov (geografiu,
matematiku, fyziku, chémiu) a telesnti vychovu. Ako priklad
stvislosti uvadzame iba statistické charakteristiky a rozloZenie
suvislosti EV - matematika (tab. 1.4, graf 1.5).

Tabulka 1.4 Suvislost EV - matematika (vyberové statistické
charakteristiky)

AM SD min max mode | responses
2,24 1,19 0 5 2 279

Vidime, Ze az 80 % ucitelov EV sa zhoduje v tomto
pohl'ade, o com sved¢i aj vel'mi nizka variabilita rozloZenia.
Vel'mi podobné rozloZzenie ma aj premenna ,,stvislost
slovenského jazyka a literatiry s EV””.

V poradi treti EV ,,najprﬂouznef i’ vyucovaci predmet -
naboZenska vychova - je tiez v zmysle pribuznosti vnimany
pomernekonsenzualne. Jeho Statistické charakteristiky a rozlo-
zenie ukazujetab. 1.3 a graf 1.2, kde vidime len o nieCo vyssiu
variabilitu v zmysle pribudnutia 4 % odpovedi, ktoré nevidia
suvislost’ (pribuznost’) tychto predmetov.

Tabulka 1.3 Suvislost EV - ndaboZenska vychova (vwberové Statistické
charakteristiky)

AM SD min max mode | responses
4,09 1,11 0 5 5 272

60%

Graf 1.2 Suvislost EV - nabozenskd vychova
(rozlozZenie relativnych pocetnosti)

Trochu iny pohl'ad do chapania vzt'ahov medzi tymito
predmetrni vSak poskytuje otazka ,,V sucasnosti si Ziaci
musia volit’ medzi EV a naboZenskou vychovou.
Nakol’ko suhlasite s tymto rieSenim?” Skala: 0~5, kde
0= vdbec s nim nestihlasim, 5 = iplne sa s nim stotoznujem.

60%

Graf'1.5 Suvislost EV - matematika (rozloZenie relativnych
pocetnosti)

40%

20%
10'}/
40/
% _- ,

5

Prekvapujci je vSak vysledok, tykajuci sa vnimania
nizkej pribuznosti EV a telesnej vychovy, ked’Ze ta sa tra-
diCne (uz od antiky) povazuje za vyznamnu prilezitost’ k vy-
chove charakteru. Statistické charakteristiky a rozlozenia tejto
otazky ukazuje tab. 1.5 a graf 1.6
Tabulka 1.5 Suvislost' EV - telesna vychova (vwberové Statistické
charakteristiky)

AM SD min max mode | responses
3,20 1,17 0 5 3 285

60%
Graf 1.6 Suvislost EV - telesnd vychova
(rozloZenie relativnych pocetnosti)

35Y%

40%

25%
18
20% % 1a%
"
% _—_'_- T T T T
1 2 3 4 5

0

Viaceri respondenti vnimaji EV ako integrujaci
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predmet, ktory prierezovo pdsobi na
mravnu vychovil aj v ostatnych vyuéova-
cich predmetov. Dochadza ku Vzajomne-

mu posiliiovaniu vplyvu na mravny vyvin

Ziakov, kdeje EV vnimana ako dominantny | |5¢; .

DRodina, v ktorej zijem

predmet.

Zhrnutie: Ucitelia EV vnimaju silna
suvislost’ resp. pribuznost’ EV najma s u-
meleckymi vychovnymi predmetmi, vrata-
ne slovenského jazyka a literatiiry a na-
bozenskou vychovou (zial' zo spektra
vyucovacich predmetov sme v dotazniku

D Asertivita

neuviedli ob¢iansku vychovu a nauku).
Problematickym sa ukéazal ambivalentny
postoj ucitel'ov k nabozenskej vychove,
ktort1hodnotia ako vyrazne savislu s etickou
vychovou ale sti¢asne ju vnimaji ako
vyucovaci predmet st'azujuci plno-
hodnotné uplatnenie eduka¢ného potencialu
EV pre osobnostny rozvoj ziakov.

Dvyjadrovanie citov

D Tvorivost a iniciativa

Odmietaju jehoalternacius EV a navr-huju

0,00 1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
| i i i i
__________________ 4,66 —
4,57 —
D Otvorena komunikacia ----------====-=- 4,56 —
Dvychovak manzel.a rodié. ---------- 4,55
D Sebalicta, pozit. hodnotenie seba 4,53 —
DPomoc,darovanie, prosoc. spr. ---- 4,47 —
DPozitivne hodnotenie inych ---=------- 4,47
D Ochrana prir. a Ziv. prostredia ------- 4,42 l—'
4,38 —
--------------------- 4,33
DKomplexna prosocialnost -- 4,33
"""""""""" 4,18 |—|
DEtika a naboZenstva - tolerancia --- 3,84 |—|
DReélne a zobrazované vzory --------- 3,70 |—|
DEtika a ekonomické hodnoty -------- 3,52 ,_l
DEtika - hfadanie KOrefoV --------------- 13,20 ,—|
I i

jeho zavedenie ako samostatného vyucovacieho predmetu
pre vsetkych Ziakov.
2. Nazory ucitelov na ciele a obsah etickej vychovy

Cielea obsah EV boli normativne vymedzené v ucebnych
osnovach EV. Tie bolo mozné modifikovat’ v rozpéti 30 %, ¢o
umoznovalo ucitel'om prisposobit’ jednotlivé tematické celky
EV pre ucely mravného a socialneho rozvoja ziakov. Zauji-
malo nas, ako ucitelia prijimali koncepciu EV ako vychovu
k prosocialnosti.

Znenie vyskumnej otazky: ,,V zmysle koncepcie Roche
Olivara je EV chapana ako vychova k prosociilnosti.
Nakol’ko suhlasite s tymto chapanim?” Hodnotilo sa na
skale 0 ~ 5, kde 0 = vobec s nim nestihlasim a 5 = tiplne sa
s nimstotozinujem. Dopliujuca otdzka znela: ,,Ktoré pripadné
vyhrady mate k takémuto ponatiu?”

Statistické charakteristiky: modus =5, AM =4,28, SD =
0,91. Svedcito o vel'mi vysokej miere stotoZnenia sa vacsSiny
opytanych s koncepciou (graf 2.1).

60% -
Graf 2.1 Distribiicia nazorov na poriatie EV 2%
ako ,,vychovy k prosocialnosti”

40% =

20% -

29%
%
15%
4%
0% 1%
0% e — ,
3 4 5

1 2

Zoziskanych 54 kvalitativnych vyjadreni bolo 17 kritickych.
Ucitelia najcastejSie upozoriiovali na priliSni teoretickost’
koncepcie R. Roche Olivara, konzervativnost’ a idea-
lizmus. Konstruktivni kritici navrhovali zohl'adnovat’ SirSie
spektrum hodnét, venovat’ viac priestoru rieSeniu aktual-
nych problémov v triede, viac sa venovat’ vzt’ahu k sebe
samému. Jeden navrh bol postavit’ EV na koncepcii roz-
voja emocionalnej inteligencie.

Porovnanie hodnoteni medzi predmetmi znazornuje
pruhovy histogram na obrazku 2.2. Konsenzus respondentov
oznacil ako najdoleZitejSich 5 tém: Rodina, v ktorej Zijem,
Empatia, Otvorena komunikacia, Vychova k manzelstvu
arodiCovstvu, Sebatcta (AM > 4,5).

Obrazok 2.2 Hodnoty premennej ,, dolezitost” 16 tém kurikula EV
zoradené zostupne na zaciatku pruhov je AM, chybové usecky
znazornuju SD)

Naopak, ako najmenej doleZité respondenti oznacili 4
témy: Etika a ndbozenstva, Realne a zobrazované vzory, Etika
a ekonomické hodnoty, Etika - hl'adanie korefiov prosocialnosti
(AM < 4,0). ,,Prepad” uvedenych tém nie je katastrofalny,
ale zretelny. Pikantné na tom je, Ze téma ,,Etika”, ktora ma
najblizsie k samotnému nazvu predmetu EV, je povazovana
za najmenej dolezitu.

Z hladiska ,,naro¢nosti” boli Ciastkové témy kurikula
EV zvic¢sa povazované za stredne narocné. Relativne
narocnejsie su vnimané: Komplexnad prosocialnost’,
Asertivita, Etika - h'adanie korenov, Empatia, Vyjadrovanie
citov, Vychova k manzelstvu a rodi¢ovstvu (AM > 3,5). Za
najmenej naro¢né su povazované: Tvorivost’ a iniciativa,
Realne a zobrazované vzory, Ochrana prirody a zivotného
prostredia (AM < 3,2).

Hodnotenia ,,dolezitosti” tém sme d’alej testovali podl’a
posobnosti ucitel’ov na 1., 2. alebo 3. stupni vzdelavania
prostrednictvom Kruskal-Wallisovho testu (neparametricka
jednofaktorova analyza rozptylu) a nasledne Dunnovym
testom mnohonasobného porovnavania. Vyznamné rozdiely
sa objavili iba u tém: 7 Asertivita (p = 0,0179) a 16 Ochrana
prirody a Zivotného prostredia (p=0,0120), nebolo vsak mozné
urcit, v prospech ktorej skupiny. Celkovo v§ak mozno
povazovat’ tieto tri podskupiny za homogénne.

Podobné vysledky poskytla analyza (Kruskal-Wallis,
Dunn) rozdielov medzi Siestimi podskupinami ucitel'ov z hP’a-
diska dizky praxe. Jedina téma, v ktorej sa podskupiny
sroznou praxou lisili, bola téma 16 Ochrana prirody a zivotného
prostredia (p= 0,0005), kde skupina 6 (respondenti s najdlhsou
praxou) davala signifikantne CastejSie vySsie hodnotenia
v porovnani so vetkymi ostatnymi podskupinami.

Zhrnutie: Ucitelia vel'mi vyrazne (79 %) akceptuju kon-
cepciu vychovy k prosocialnosti ako hodnotovi bazu EV.
Stotoziujh sa s deklarovanymi ciel'mi a obsahom EV v kon-
cepcii EV.

Navrhovali rozsirenie vyucovania niektorych tematick}'/ch
celkov, ktor¢ povazovali za dolezité zaClenit’ aj do d’alSich
roénikov ZS. Prekvapujtico povazovah niektoré temy uzko
spojené s pojmom ,.etika” za menej dolezité. Tieto nazory sa
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0 UGITELOVI
Kategéria Obsah Castost’
... Multikultarne videnie, narodnostné mensiny, spoluzitie
Globalizacia, narodov, narody v EU, spoluZitie narodov, globalne
multikulturalita, ’ Y 5P ' & 21

narody a ras . 1
y y rasizmus, xenofobia.

rozvojové problémy, uteenci a migracia, nacionalizmus,

Ja, zdravie, sebarozvoj

Zdravy zivotny $tyl, zvladanie stresu, umenie Zit’, relaxacia,
identita osobnosti, rozvoj emoc¢nej inteligencie, vol'ny ¢as, 21
pracovné navyky, vol'ba povolania, umenie a etika

Konflikty, nasilie,

Sikanovanie a jeho zvladanie, zvladanie agresie, rieSenie

agresia konfliktov 13
Zavislosti FajCenie, alkohol, tvrdé drogy, prevencia 12
Tradi¢né kontroverzné | Medicinske problémy, eutanazia, interrupcie, klonovanie, ]
»t'azké” témy I'udské prava, obchod s 'ud’'mi, zneuzivanie deti

Blizke vzt’ahy Laska, partnerské vzt'ahy, sexualita, priatel'stvo 6
Slu$nost’, etiketa Etiketa, pravidld sluSného sprédvania 4

Rozne

Dopravna vychova, misionalna vychova, etika manazéra,
etika vo vzt'ahu k vzdelaniu, etika pre rodicov, vlastenectvo, 1
rodinné tradicie, pocitace a ich kladny a zadporny vplyv

Tabulka 3.1 Kategorie navrhovanych novych tém do kurikula EV

neodliSovali u ucitel'ov jednotlivych stupfiov vzdelavania, ani
v zavislosti od dlzky pedagogickej praxe.

3. Navrhy ucitel’ov na obsahovu a organizacnu inovaciu
v etickej vychove

V tejto Casti sa snazime stru¢ne postihnat’ niektoré kon-
cepénéuivahy, myslienky, napady a navrhy ucitel'ov, smerujice
k obsahovej a organiza¢nej inovacii EV. Navrhy na obsahova
inovaciu sa objavili v suvislosti s hodnotenim dolezitosti
a naroCnosti vzdeldvania v jednotlivych témach EV.

Cast’ respondentov (asi 10 %) vyuzila moznost’ vyjadrit’
sa kmoznosti navrhnut’ nové témy do kurikula EV. Nie vietky
navrhy boli skuto¢ne nové, a bolo by ich mozné zahriit’ do
sucasného kurikula. Niektoré dokonca akoby naznacovali
neznalost’ kurikula (,,komunikacia”), ale to boli iba vynimky.
Najcastejsie uvadzané kategdrie navrhov uvadzame v na-
sledujucej tabul’ke 3.1.

Najviac navrhov sa tykalo uplatiiovania metody tvorby
a vedenia projektov a metdd obcianskej participacie v spo-
lupraci s mimoskolskymi organizaciami. Sporadicky sa objavili
navrhy na vyucbu v prirode, pouZivanie testovych hier, besied
s odbornikom a metod demonstrécie.

Z hladiska organizacnych inovacii respondenti odpo-
racali réznym spdsobom riesit’ ¢asovil dotaciu a organizatné
formy vyucby EV, pripadne ich zaclenenie do rozvrhu
vyuCovania. Nasledujica tabul’ka 3.2 ukazuje absolutne
pocetnosti ucitel'ov, ktori navrhovali jednotlivé alternativy
casovej dotacie EV. Rozpitie sa pohybuje od 0,5 do 5 hodin
tyzdenne.

Tabulka 3.2 RozloZenie (absoliitne pocetnosti) navrhovanej tyzdennej
dotacie EV

0,5 1 1,5 2 2,5 3 35| 4 |45] 5
3 187 0 96 0 5 0 0 0 1

Graf 3.1 Navrhovana tyZdennd casovd

o dotacia EV (rozlozZenie relat. pocetnosti)

40%

20%
1% 1% 0% % 2% o% 0% 0% 0%
0% —_—

Ako ukazuje graf 3.1. najcastejSie alternativy boli 1 hod
tyzdenne (64 %) a 2 hod tyzdenne (33 %).

V otazke: ,,Va$ nazor na ind moznu ¢asovu organi-
zaciu EV...” uditelia EV navrhli tieto alternativy asovej orga-
nizacie vyucby EV:

- vprvoma druhom ro¢niku nie 0,5 ale jedna hodina tyzdenne,
- rozsirenie rozsahu EV na 2 hodiny tyzdenne na druhom
stupni ZS,

- striedanie rozsahu hodin v intervale 1. tyzden - 1 hod.. 2.
tyzden - 2 hod.,

- formou viachodinovych blokov (3-4 hod. 1x za 2 tyzdne),
- obcas vyuzivat’ blokové vyucovanie u naronych tém, napr.
asertivita,

- blokové vyucovanie realizovat’ vo vyuovacich projektoch
spolocne EV s inymi predmetmi ,

- nevyucovat’ EV poslednii vyucovaciu hodinu alebo nulté
hodiny.

Problémom vyucby EV na vsetkych stuptioch je margi-
nalizovanie predmetu zo strany niektorych riaditelov Skol.
Umiestnenie predmetu EV v rozvrhu hodin ¢asto do posled-
nych hodin vyucovania je ovplyvnené aj alternovanim na-
bozenskou vychovou v tomistom ¢ase. Tymto je znemoznena
ucast’ ziakov, v pripade ich zaujmu, na obidvoch predmetoch.
Alternativnost’ predmetu EV sposobuje na zaklade skuisenosti
ucitel'ov z mensich $kol (najméa §kol na vidieku) , Ze v Skolach
s jeho niz§im zastiipenim sa vytvaraju triedy, v ktorych su
ziaci viacerych, niekedy az Styroch postupnych ro¢nikov, ¢o
mimoriadne st'azuje vyucbu EV a znizuje jej efektivnost’.

Zhrnutie: Respondenti neboli explicitne poZiadani o na-
vrh projektu EV, ktory by reflektoval ich osobnui predstavu
o zmenach v EV. Zda sa vsak, ze vysoka miera akceptacie
jestvujucej koncepcie EV a pozitivne preZivania a postoje
k EV skor smeruje k inova¢nym navrhom tykajucich sa
obsahu, a organizacie vyucby EV. ktorych podporu ofakéavaju
najmi zo strany MS SR, SPU a riaditel'ov $kol. VacSinovy
nazor ucitel'ov o marginalizacii EV a jej pri¢inach mozno riesit
zavedenim EV ako povinného predmetu, skvalitnenim orga-
nizacie vyucovania zo strany manazmentu $kol vo vzt'ahu
k EV.

Pokracovanie v nasledujiicom cisle Pedagogickych rozhladov.
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TRENDY V PEDAGOGICKOM VYSKUME
SPRAVA Z VEDECKEJ KONFERENCIE EERA 2009

Dana Hanesova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anoticia: Sprava o medzindrodnej konferencii ECER 2009 vo Viedni. Hlavné trendy pedagogického vyskumu v Eurdpe
a dalsich krajinach, zaoberajucich sa vyskumnymi temami, na ktoré sa sustreduje pozornost EERA (Asocidcia eurdpskeho

edukacného vyskumu).

KPucové slova: pedagogicky vyskum, Eurdpa, trendy

Transformacie eduka¢nych systémov v Eurdpe priamo
stvisia s trendami v pedagogickom vyskume. Jednou z orga-
nizacii, ktora sa zaobera najnalichavej$imi otazkami peda-
gogického vyskumu v Eurdpe, ako aj v d’alsich oblastiach, je
EERA - Asociacia eurdpskeho edukacného vyskumu (Euro-
pean Educational Research Asociation). Cielom EERA je
skvalitnit’ pedagogicky vyskum v Eurdpe predovSetkym pod-
porovanim kooperacie medzi eurdpskymi organizaciami
a inStitiiciami zaoberajicimi sa pedagogickym vyskumom
a medzinarodnymi vladnymi organizaciami. Tieto aktivity
zastreSuje najmé prostrednictvom pravidelnych medzi-
narodnych vedeckych konferencii nazyvanych ECER (Euro-
pean Conference on Educational Research). Kazdorocne sa
ichzii¢astiuje viac nez 1500 pedagdgov, prezentujticich nazory,
trendy a vyskumné vysledky z celej Eurdpy ako aj z inych
Casti sveta.

V roku 2009 zorganizovala EERA medzinarodnti kon-
ferenciu zamerant na eduka¢ny vyskum v spolupraci s Vie-
denskou univerzitou (Univesitdt Wien). Konferencia sa usku-
to¢nila v dioch 28. - 29. septembra vo Viedni, ktora predstavuje
priklad aktivneho prepojenia vzdelavacej reformy s vyskumom
a rozvojom edukacnej tedrie. UZ prvy profesor pedagogiky
vo Viedni V. E. Milde v 1805 sa snazil vo svojgj praci spajat’
empirické vedomosti s pedagogickym teoretizovanim. Hlavnej
konferencii predchadzala pre-konferencia v ditoch 25. - 26.
septembra predovsetkym pre mladych doktorandov.

Konferenciu 2009 s nazvom Teoria a dokaz v eurdpskom
edukacnom vyskume (Theory and Evidence in European
Educational Research) sa EERA rozhodla zamerat’ na
dlhodobo pretrvavajice napétie medzi tedriou a vyskumnymi
dokazmi na zaklade poznavania reality, ktoré existuje vo
viacerych edukacnych subdisciplinach. K prispevkom
konferencie ECER 2009, riesiacim ttito dilemu, patrilinapriklad

nasledujuce stadie: )

ehodnotenie ucitel'skych kompetencii (Chile, Irsko);
estanovovanie profesionalnych Standardov pre ucitelov
(Australia) a ucitel'skych zrucnosti (Finsko, Anglicko);
edilema medzi hodnotenim prace ucitel'ov prostrednictvom
Standardov a ucitel’skou autonémiou (Australia);

epostoje Studentov k ucitel'om, podporujice vyucovanie
orientované na kompetencie (napr. Rakusky projekt Biokomp);
eprofesionalizacia ucitelov, profesionalnych vedomosti
ucitel'ov;

ekriza ucitel’skej profesie - analyza vypovedi (Portugalsko);
eucitel’'ska identita (Finsko);

epriprava ucitel’a - profesionala - intelektuala, zapojeného do
spolocnosti a komunity (Izrael);

eucitelia ako agenti moralky (Svédsko);

eproblematika mentorstva novych ucitel'ov (Finsko, Japonsko,
Vel’ka Britania).

Konferencia 2009 pritiahla zaujem cca 2000 pedagdgov
z celej Eurdpy ako aj z ostatnych svetadielov, ktori pocas kon-
ferencie pracovali v cca 27 roznych tematickych sekciach,
zameranych na: spolupracu ucitelov, Standardy a vykony
ucitel'ov, vyskum v kontexte odborného vzdelavania a vyso-
koskolského vzdelavania, rozvoj gramotnosti, inovaciu kuri-
kula pre statne Skoly, inkliziu vo vzdelavani, formovanie deti
a mladeze zo znevyhodneného a mestského prostredia, so-
cialna nerovnost’ a pod., socialnu spravodlivost’ a vyskum
aplikovania interkultirnej vychovy, hodnotenie, testovanie,
merania, predovsetkym otazky validity hodnotenia ucitel'skych
kompetencii (Chile) ¢i hodnotenie rozvoja ucitel'skych
kompetencii (napr. Irsko), pedeutologicky vyskuma vyskum
pripravy ucitel'ov, efektivitu vzdelavania a zabezpecovanie
kvality vzdelavania, ulohu informac¢nych centier v edukacnom
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vyskume, filozofiu vzdelavania, spolupracu komunity, rodiny
a Skoly, vyskumné partnerstva eduka¢nych institucii, infor-
macné technologie vo vzdelavani, dejiny pedagogiky, etno-
grafiu, vzdelavanie doktorandov, politiku vzdelavania, vyskum
v matematickom vzdelavani, vyskum v oblasti prav deti na
vzdelanie, manazment eduka¢nych institicii, didaktiku.

Ako vyplynulo z va¢Siny referatorv, ucastnici ECER 2009
preferuji bud’ kombinovany vyskum alebo prevazne kvali-
tativny vyskum. Z najcastejSie zmietiovanych kvalitativnych
metod pedagogického vyskumu treba zmienit’ najma
etnografiu, pozorovanie, interview, akény vyskum a rozne
druhy narativnych metod (najnovsie metodu narativneho
skiimania, tzv. narrative inquiry). Rozsahovo najvacsia pozor-
nost’ bola venovana etnografii, skiimajticej napr. rozvoj perso-
nalnej autonomie ucitel'a, emdcie v ucitel'skych ¢innostiach
(napr. Vel'ka Britania, Taliansko) a d’alSich oblastiach,
vhodnych na tento druh vyskumu.

Znacna pozornost’ konferencie bola venovana spolupraci
v oblasti medzinarodného vyskumu pocas tzv. Roundtables.
Zv1ast aktualna bola téma sticasného narastu mobilit
vyskumnikov v Eurdpe. Zaznela vyzva skvalitnit’ tento trend
s tym, ze ¢im vacSia je medzinarodna mobilita vyskumnika,
tym vyssi vedecko-vyskumny status mozno u dotycnej osoby
predpokladat’. DalSou dimenziou, ktora ma potencial skvalitnit’
edukacny vyskum, je nastojit’ doraznejSie na zadefinovani si
kvalitnych, realnych, hibavejSich vyskumnych otazok ¢i pro-
blémov, a tym sa vyhnat’ akémusi pseudovyskumu. Dolezité

je vsak tiez zabezpecit' socialnu spravodlivost’ a rovnost’
pristupu k vyskumu a mobilitim. Vel'ky zaujem pedagogov
zavjala tiez detailnd sprava o projekte EERQI medzinarod-
ného konzorcia pre tvorbu indikatorov kvality vyskumu (Eu-
ropean Educational Research Quality Indicators), podl'a kto-
rej by sa v budtcnosti kvalita vyskumnych $tudii v pedago-
gickych vedeckych periodikach mala hodnotit’ nielen prostred-
nictvom tradi¢nych nastrojov, ako je cita¢na analyza a faktor
JF - journal impact factor, ale tiez novych indikatorov,
vratane Statistickych metdd a sémantickej analyzy, predsta-
wvujiicichnastroj hodnotenia prispevkov potencidlne vo vSetkych
jazykov v EU.

Pocas konferencie bola po dvoch rokov intenzivnej
pripravy oficidlne odstartovana ¢innost’ novej rozsiahlej
vedeckej society s globalnym dosahom, a to Svetova edukacna
vyskumna asociacia (WERA - World Education Research
Association).

K ucastnikom konferencie patrila aj Doc. PaedDr. Dana
Hanesova, PhD., ktora reprezentovala Slovensku republiku,
konkrétne Pedagogick( fakultu UMB v Banskej Bystrici svo-
jim prispevkom Development of Research on teachers and
their Professional Activities before and after the 'Fall of
Iron Curtain' v sekeii 17 Histories of Education.

Aktivna ucast’ PF UMB na konferencii EER A 2009 bola
podporovana Agenttiirou na podporu vyskumu a vyvoja na
zéklade zmluvy ¢. APVV-0026-07.

Summary: A report on the international conference ECER 2009 in Vienna. The main trends of educational research in Europe and
other countries dealing with research problems that have been the focus of EERA (European Educational Research Association).

RECENZIE

NIECO O INKLUZIVNEJ PEDAGOGIKE

LECHTA, V. A KOL.: VYCHODISKA A PERSPEKTIVY INKLUZIVNEJ PEDAGOGIKY.
MARTIN : OSVETA, 2009. 127 S. ISBN 978-80-8063-303-5

Jana Balazova, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita, Trnava

Slovensku odborn literattru v oblasti pedagogiky obohatila
pilotna monografia, zamerana na inkluzivny trend v edukacii,
ktora vysla vo vydavatel'stve Osveta.

Hlavnym cielom recenzovangj publikacie je nacrtnutie
zakladnych vychodisk a narys uskutocnitelnych kratkodo-
bych i dlhodobych trendov inkluzivnej edukacie, ich rieSenia
v stredoeuropskom regione, prip. mozné vyuzitie mnohoroc-
nych skasenosti rakiiskych a nemeckych pedagogov v tejto
oblasti.

Autorom je Viktor Lechta a kolektiv odbornikov zo
Slovenska, Ciech, Nemecka a Rakuska, ktori sa stretli v aprili
2008 na medzinarodnom sympdziu v Trnave, organizovanom
Katedrou pedagogickych stadii Pedagogickej fakulty
Trnavskej univerzity. Ich snahou bolo zamerat’ sa na moznosti
aplikacie nového konceptu v slovenskych podmienkach a to
nielen v aktualnej odborno - politicko - ekonomickej realite,
ale aj z hl’adiska Specifickych vychodisk a najma dlhodobych
perspektiv.

Monografia je koncipovana do troch casti: vychodiska,

sucasnost’ a perspektivy, obsahujticich prispevky ucastnikov
sympozia.
O fenoméne inkluzivnej pedagogiky v sicasnej eurdpskej
pedagogike diskutujt1 teoretici i praktici, predstavitelia , starych”
i,,novych” krajin EU, odbornici i neodbornici, preto ivodna
kapitola V. Lechtu poukazuje na komponenty inkluzivnej
pedagogiky, ktoré treba najprv dokladne analyzovat’ a potom
postupne syntetizovat’ - uvazovat’ o relevantnych aktualnych
1 perspektivnych rieSeniach. Pertraktuje komponenty vyza-
dujuce najakitnejSie rieSenia: konkrétne o etickom, sociolo-
gickom, profesijnom, politickom a aplika¢nom komponente.
Kapitola B. Kudlacovej sa zameriava na skimanie antro-
pologickych vychodisk inkluzivneho pristupu k 'ud’omss postih-
nutima inkluzivnej pedagogiky. Pre potreby skiimania autorka
vySpecifikovala pat’ historickych obdobi (tradicii) v eurdpskych
dejinach, v ktorych postupne sleduje spolocensko-historické
pozadie, koncepciu ¢loveka, ideal vychovy a vzdelavania
apristup k 'ud’om s postihnutim. Ide o obdobie antiky (grécka
a rimska antika), zidovsko-krestansku tradiciu (judaizmus,
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krestansky starovek a stredovek), novovek, 19. storocie
a prva polovicu 20. storoCia a postmodernu.

F. Klein sa vo svojej kapitole vyjadruje k pojmom integracia
a inkliizia, zameriava sa na ambivalentné Struktiry skolského
vzdelavania v kontexte parlamentarneho pravneho poriadku
a na zaver formuluje tézy pre kriticka diskusiu.

Prvi Cast’ publikacie, s nazvom Vychodiska, uzatvara L.
Pozar kapitolou, v ktorej sa zameriava na socialno-
psychologické problémy inkluzivnej pedagogiky, najmi na
zmenu v chépani hodn6t, ku ktorej doslo za poslednych 19
rokov u nas, na proces socializacie l'udi s postihnutim a na
postoje spolocnost1 kTud’oms rozliénym druhom postihnutia
a pOStO_]e l'udi s postihnutim k spolo¢nosti.

K sui¢asnej moznosti aplikacie inkluzivnej pedagogiky sa
vyjadrili traja autori. A. Leonhardtova ponuka skiisenosti
z Nemecka; konkrétne informuje o vysledkoch vyskumného
projektu integracie deti a mladeze so sluchovym postihnutim
v beznych zariadeniach Spolkovej repub]jky Bavorsko. Na
niektoré vybranéaktualne otazky a oblasti stvisiace s problé-
mom vytvorenia podmienok Uspesnej inklizie v Ceskej
republike sa zamerala K. Vitaskova. Napokon G. Biewer
predstavuje vSeobecn Strukttiru rakuskeho skolstva, na jej
pozadi interpretuje model koexistencie Specialnych $kol,
integracnych struktar a kladie otazku, ¢i v rakuiskom Skolstve
existuje inkluzivna pedagogika.

Tretia Cast’ obsahuje pat’ kapitol tykajucich sa perspektiv
inkluzivnej pedagogiky. K. - P. Becker z Nemecka poukazuje
na dolezitost’ zmeny noriem, hodndt, potrebnej na zabezpecenie
nezavislosti kazdého jedinca od spoloCenskej formacie,
zijuceho podl’a svojich potrieb, pretoze iba samotna inkluzivna
pedagogika to nezabezpeci.

Stadia J. Jesenského prinasa jeho osobny pohl'ad na pojmy
integracia a inklizia. Priblizuje problémy dospelych postih-
nutych s uplatnenim sa v spolo¢nosti. Poukazuje na integraciu
0s0b so zdravotnym postihnutim ako na zloZity spolocensko-
politicky problém, vyzadujuci prehodnocovanie doterajsich
postupov, rozpracivanie a obohacovanie novych kritérii
a principov spomenutej integracie.

M. Hornakova poukazuje na dolezitost’ zamerania pozor-
nosti na jednotlivé atributy, ako je inkluzivna didaktika, formy
spoluprace, systémové opatrenia a samozrejmosti vnimania
inkluzivnej pedagogiky v kontexte obsahov uz existujucich
odborov zameranych na pomoc a edukaciu znevyhodnenych

Zuzana Adamikova: Prichddza noc

jednotlivcov.

V predposledne;j Stadii M. Schmidtova analyzujekreovanie
$pecialno-pedagogického poradenstva z pohl'adu vyvoja pri-
slusngj legislativy, vyvoja samostatného procesu integracie, ¢i
vyvoja samotného odboru, ale aj primeranej adekvatnej sta-
rostlivosti pre deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami.

V zavere J. Hu¢ik ponuka jednu z ciest, ktora moze zmensit
vzdialenost medzi svetom intaktnych I'udi a P'udi s postihnutim.
Tou cestou je treti sektor, vyzadujici vzajomni kooperaciu
a pomoc vsetkych navzajom.

Monografia je prinosna nielen pre (Specialno-, liecebno-)
pedagogickl komunitu, ale aj pre ucitel'ov beznych $kol, pre-
toZe prave v nich sa inkluzivna edukacia realizuje. Publikacia
je viacjazyCna: obsahuje slovenské, ¢eské i nemecké texty,
zacielené na cenné, jednoznac¢ne humanistické nasmerovanie
modernej pedagogiky a tieZ upozoriiujice na jej nevhodné,
neprimerané, ¢i unahlenéaplikacie, Skodiace prave tym, ktorym
chee najviac pomdct’: 'ud’'om s postihnutim (narusenim, ohro-
zenim). Jej vel'kym prinosom je skutoCnost’, Ze uz aj v nasej
krajine sa zacalo diskutovat’ na tému inkluzivnej edukacie.

KAFOMET - KATAT.OG FORIEM A METOD
PRE PEDAGOGOV

KAFOMET: ISCED 1 V PRAXI 1. A 2. ROCNIKA ZS. VELKE LEVARE : INFRA SLOVAKIA, 2010.
KAFOMET: ISCED 2 V PRAXI 5. A 6. ROGNIKA ZS. VELKE LEVARE : INFRA SLOVAKIA, 2010.

Daniela Durajkova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Bratislava

LRI

pre reformne rocnﬂ<y pnslo Vydavatel’stvo INFRA Slovakia
so zaujimavym kniznym projektom KAFOMET =
Katalogom foriem a metod. VyuZilo viac ako desatrotné
skuisenosti materského Vydavatel’stva v susednych Cechach,
kde st KAFOMET-yvMS 1ZS znamea obl'ibené aponuklo
najprv ucitelom 1. stupiia ZS publikaciu ISCED 1v praxi
1. a 2. ro¢nika Z8, vzapiti pedagogom na 2. stupni ZS
ISCED 2 v praxi 5. a 6. rocnika ZS.

Obe knihy spaja rovnaky format zakladaca, rovnaké
prehladné farebné clenenie (vzdelavacie oblasti - vyucovacie
predmety) a Struktra prispevkov (vyuzitie, ciel’, ucivo,
pomdcky, postup, reflexia/spatna vizba, poznamky, tipy), ako
aj dve hesla: Zober a chod a Ucitelia ucitelom. Prvé heslo
naznacuje, ze pouzivatelia publikacii v nich najdu materialy,
ktoré im zna¢ne zjednodusia ich pedagogicku ¢innost’, pretoze
vSetky inSpiracie st pisané zrozumitel'ne, prakticky a obsahuju
vel'mi konkrétne a priamo na hodinach vyuzitel'né namety
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prevsetky vyucovacie predmety. Druhé heslo je zase ponukou
publikac¢ného priestoru pre nasich tvorivych ucitelov, pretoze
kazdy Stvrtrok budi KAFOMET-y rozsirované o d’alSienové
namety, ktoré zase mozu inpirovat’ inych pedagdgov. Kreativni
ucitelia si tak nemusia nechavat’ svoje odskusané zaujimavé
némety v Suplikoch”, ale mézu ich za honorar publikovat’
prave v KAFOMET—och, podeht sa 0 ne s inymi ucitel'mi
vSRiCR, a tak i zacat’ zbierat aj takymto sposobom kredity.

Zvlast vzitotna je pre pedagoga informacia, ktorti najde
v hlavicke kazdého prispevku. Na prvy pohl’ad zisti, pre ktory
ro¢nik a predmet je namet urceny, ale aj narocnost’ ciel’a
zadefinovaného podl'a Bloomovej taxondmie tiloh (Cislo od 1
- 6) a prepojenie na kl'iCové kompetencie, ako ich definuje

Statny Vzdelévaci program - ISCED 1 a ISCED 2. Ulohy
petencie ziakov i funkénii gramotnost’. Sucastou mnohych
napadov su aj konkrétne pracovné listy, ktoré ucitel’ moze
prekopirovat’ a rozdat’ Ziakom. Publikacie nezabidaji ani na
realizaciu Skolského vzdelavacieho programu a obsahuju aj
namety na prierezové témy.

Cas ukaze, ako sa KAFOMET-y u nés uchytia, ¢i si ich
aj nasi ucitelia obl'ibia rovnako ako v susednych Cechach, ¢i
presvedcia riaditel'ov, aby ich do Skoly zabezpecili a hlavne, i
nabert1 odvahu a pokusia sa publikovat’. Potencial tohto projektu
je velky, len ho treba vyuzit’,

PEDAGOGICKA KOMUNIKACIA

DANEK, J.: PEDAGOGICKA KOMUNIKACIA. TRNAVA : FF UCM, 2009.-97 S.
ISBIN 978-808105-128-9

Timea Zatkova, Filozoficka fakulta, Univerzita Cyrila a Metoda, Trnava

Aktualnou publikaciou na kniznom trhu je v tychto diioch
vysokoskolska ucebnica autora Jana Daneka, ktora sa v rozsa-
hu 97 stran orientuje na problematiku pedagogickej komu-
nikacie v edukacnej praxi. Prelinajii sa v nej pohl'ady na opiso-
vanu problematiku z historického ale aj metodického aspektu.
Autor v publikacii analyzuje vSeobecné otdzky komunikacie
a postupne predstavuje nadviznost’ socialnej komunikacie,
pedagogickej komunikacie, rétoriky, reci, aspektov verbalnej
a neverbalnej komunikacie, komunikacie ¢inom, zloziek
pedagogickej komunikacie, jej pravidiel, ale aj jej foriem, metod
a prostriedkov.

Pedagogicka komunikacia je nesporne vyznamnych Cini-
tel'om, ktory vplyva na efektivnost’ priebehu a vysledkov skol-
skej edukacie. Je najvyznamnej$im prostriedkom v interakcii
ucitel’a a ziaka a z tohto dovodu 1 uvedent publikaciu povazuje-
me za prinosnil. Ako sam autor v ivode prace uvadza ,.komu-
nika¢na pripravenost’ je sticast'ou odborngj, pedagogicko-
psychologickej i osobnostnej kvalifikacie ucitel’a tak, aby
dokazal nielen komunikaciu ziakov a $tudentov motivovat’,
ale komunikaciu aj efektivne realizovat™ (s. 6).

Publikacia je po obsahovej stranke rozdelena na trinast’
kapitol. Dopliia ju resumé v slovenskom i anglickom jazyku.
Ide o Studijny text najma pre Studentov ucitel’stva.

V uvodnych kapitolach autor vSeobecngjSie vysvetl'uje
pojmy komunikacia, v ramci ktorej blizSieuvadza trijej hlavné
stcasti: socialnu komunikaciu, pedagogicka komunikéciu
a rétoriku.

Piata kapitola je zamerana na objasnenie pojmu rec, ktora
je chapana ako prostriedok komunikacie medzi l'ud'mi. V tej-
to suvislosti je vysvetleny i pisomny prejav reci a d’alSie jej
didaktické a metodicko-vychovné aspekty.

V Siestej a siedmej kapitole autor objasnuje problematiku
verbalnej a neverbélnej komunikacie, uvadza struén)'/ pre-
hl’ad ich historického vyvinu, ich druhy, prostriedky a suvis so
Skolskou praxou vo vztahu kich uplatnovamu ugitelom. Dalsiu
kapitolu predstavuje , K omunikacia ¢inom”, ktorej autor pripi-
suje popri verbalnej a neverbalnej komunikacii vyznamnu tillohu
aj napriek tomu, Ze v sucasnej pedagogickej tedrii ale i vyskume

sa jej venuje mala pozornost’.

Kapitola ,,Zlozky pedagogickej komunikacie” predstavuje
autorov komplexnejsi pohl'ad na uvedent problematiku, kde
vysvetl'uje podrobnejsi pohl’ad na kognitivnu, afektivnu a regu-
lativnu zloZku. Uvadza k nim stru¢ne aj metodické namety na
ich mozné rozvijanie.

Pozitivne ocetiujeme desiatu kapitolu, v ktorej st uvedené
pravidla pedagogickej komunikacie. Autor zvlast’ Specifikuje
pravidla pre ucitel'a a zvlast’ pre ziaka. Rovnako pozitivne
hodnotime aj nasledujticu kapitolu ,,Organiza¢né formy, metd-
dy a prostriedky pedagogickej komunikacie”.

Najprinosnej§imi z nasho pohl'adu sa nam vsak javia
posledné dve kapitoly publikacie z hl'adiska aktualnosti ich
tematického a obsahového zamerania. Predposledna kapitola
sa venuje elektronickej komunikacii z hl'adiska jej prinosu
a tiez suvisiacich problematickych stranok tejto ,,moderne;j”
formy komunikacie a posledna kapitola sa zaobera komuni-
kaciou ucitel’a s rodi¢mi a verejnost'ou. Tato problematika sa
nam v sucasnosti zda ako najnarocnejSia oblast’ pedagogickej
komunikacie. Mala by sa jej venovat’ vysSia pozornost’ v pri-
prave buducich ale i za¢inajticich ucitel'ov.

Na tomto mieste sa ziada dodat’, Ze autor rozpracovaval
problematiku, ktora je mimoriadne komplikovana najma kvoli
mnozstvu a roznorodosti vsetkych Cinitel'ov, ktoré sa z(Cast-
nuju v procese komunikacie v Skole. Tato oblast’ si vyzaduje
zvysenl pozornost’, pretoze patri k determinantom, ktoré naj-
vyznamngjSie vplyvaju na vykon a ucebné vysledky ziaka
a hlavne na formovanie pozitivneho vztahu Ziaka ku skole
akuceniu, k vzajomnej interakcii a ZlepSovaniu medziludskych
vzt'ahov nielen v edukacnom prostredi ale v medzil'udskych
vztahoch vo vSeobecnosti. Domnievame sa, Ze publikacia
podnieti Citatel'a k hibSiemu skiimaniu danej problematiky
v tedrii 1 praxi. Zamer autora bol z nasho pohladu splneny.
Do rik CitateI'skej verejnosti sa dostava publikacia sphhajica
poziadavky na ucebny text pre studentov ucitel’stva, ale verime,
Zepongj siahnu so zaujmom nielen Citatelia z kruhov odbornej
ale aj laickej verejnosti.
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PREDSTAVUJEME

ZUZANA ADAMIKOVA

Zuzana Adamikova sa narodila vmarci vroku 1975 v Zi-
line, kde v sticasnosti Zije a pracuje. V roku 1998 ukon¢ila $ta-
diumvytvarnej vychovy a nemeckého jazyka na Pedagogicke;
fakulte Univerzity Pavla Jozefa Saférika v PreSove. Dva roky
posobila na SOU sluzieb Zilina, rok externe v ZUS Rajec. Uz
osemrokov ucina Zakladnej umeleckej Skole na Gastanovej
ulici v Ziline v odbore vytvarna vychova. Popri normalnom
vyucovani vedie rozsirené vyucovanie zamerané na l'udové
umelecké remesla (CUR) - textil.

V sukromnom zivote sa venuje mal’be krajiny, portrétov,
zvierat - najmi koni hlavne akrylom, ale rada techniky aj

Zuzana Adamikova: Kriz

kombinuje. Ocarila ju mal’ba na hodvab, kde ju fascinuji ne-
predvidatel’né kombinacie farieb a efektov a jemnost’ a prie-
hl'adnost’ podkladu. Inklinuje k expresivnemu vyrazu a k vy-
jadreniu dojmu, pocitu, ¢i uz farebne alebo tvarom. Reality je
vSade okolo nas dost’.

Na Zakladnej umeleckej Skole patri k organizétorom me-
todickych semindrov pre ucitelov vytvarnej vychovy v MS
a ZS. Jej prioritou nie je vystavovat’ a zviditeliovat’ sa tak
vlastnou tvorbou, ale vymysl'at’ a realizovat’ s detmi v skole
veci, ktoré ich oslovia, a tak trochu odtrhnti od ich bezného
uponahlaného Zivota.

Zuzana Adamikovd: Na brehu

.

VYZVA A

Vazené kolegyne, vazeni kolegovia
vyzyvame vas k publika¢nej ¢innosti na strankach ¢asopisu Pedagogické rozhlady. Zakladnou
témou tejto vyzvy su vase skusenosti s tvorbou Skolskych vzdeldvacich programov. V tomto
pripade nam ide o predstavenie vasich pozitivnych aj negativnych skusenosti, ktoré ste ziskali
pocas tvorby, realizacie a vyhodnocovania §kolskych vzdelavacich programov vo vaSom
predmete, vasej vzdelavacej oblasti, predmetovej komisii, resp. celej §kole.
Rozsah prispevku max. 2 strany v textovom editore MS Word (3.600 znakov vratane medzier).

Redakcia
J
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ZELENE SKOLY POMAHAJU REDUKOVAT CO,

Program Zelena §kola rozvija environmentalne vzdelavanie predovsetkym na lokalnej urovni.
V decembri 2009 zacal projekt, ktory ukaze silu Zelenych §kol po celom svete!
Na Slovensku startuje HSBC Eco-Schools globalny projekt, sicasne s Braziliou, Cinou, {rskom,
Japonskom, Jordanskom, Juznou Afrikou, Maltou, Ruskom, USA a Vel’kou Britaniou. Od vSetkych
Zelenych skol v tychto krajinach sa ocakava, ze vytvoria bohatu on-line databazu prikladov z praxe,
ktorymi moZzu Skoly prispievat k redukcii CO2 a predbezne sa adaptovat’ na klimatické zmeny.

V tomto obdobi maji na Slovensku uz takmer vsetky registrované skoly uskutocneny environmentalny
audit v oblastiach, ktoré priamo alebo nepriamo suvisia s produkciou CO2:
odpad, voda, energia, doprava a ovzdusie, zelené obstaravanie, zelen a ochrana prirody.
Ziaci a $tudenti maju prileZitost’ podiel’at’ sa na priprave akéného planu, t.j. diskutujt

o konkrétnych ciel'och a aktivitach, ktorymi cheu zlepsit’ environmentalne parametre svojej Skoly.

V ramci Klimatickej iniciativy budu mat’ Ziaci pod drobnohl'adom usporné opatrenia
a aktivity tykajuce sa redukcie CO, a klimatickych zmien. Svoje napady a zlepSenia méZu ziaci

vytvarne spracovat’ vo forme plagatu a z(castnit’ sa sut'aze eko-kdédexov.
V juni 2010 sa uskuto¢ni narodna vystava klimatickych eko-kodexov
abudu oznameni vit'azi pre medzinarodné finale.
HSBC Eco-Schools Klimaticka iniciativa
je trojroény projekt podporujici environmentalne vzdelavanie
a dobrovol'nicku pomoc zamestnancov HSBC (Hongkong and Shanghai Banking Corporation).

Program Zelena Skola (Eco-Schools) z diclne medzinarodne;j
Nadacie pre environmentalne vzdelavanie(FEE), sa od roku 1994 rozsiril do 47 krajin sveta.
Certifika¢na schéma Eco-Schools je najvacsi environmentalny vzdelavaci program pre deti na svete,
medzinarodne uznavany Environmentalnym programom OSN (UNEP).
Medzinarodnu vlajku Eco-Schools ziskava Skola za aktivnu ucast’ ziakov pri zavadzani
a zlepSovani environmentalneho manazmentu skoly.
Na Slovensku je v tomto programe aktualne registrovanych 117 §kol.
Nérodnt koordinaciu programu zabezpecuje CEEV Zivica
a4 regionalne centra v Bratislave, Trencine, vo Zvolene a KoSiciach.
Viac informacii najdete na

www.zelenaskola.sk
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