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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

ROZVOJ GRAFOMOTORIKY A PODPORA PISANIA -
VYSLEDKY EXPERIMENTALNEHO OVEROVANIA
PROGRAMU V MATERSKYCH SKOLACH

Milena Lipnicka, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevokprezentuje vysledky experimentalneho overovania stimulacného programu ROZVOJ GRAFOMOTORIKY
A PODPORA PSANI v materskych skoldch. Naznacuje suvislosti teoretickych vychodisk a informuje o siicasnych pristupoch
rozvijania Citania a pisania u deti predskolskeho veku. Obsah prispevku riesi teoreticko-vyskumné spracovanie problematiky
prostrednictvom dudlneho pristupu prepojencho rozvijania grafomotoriky a pociatocneho pisania i Citania u predskolskych
deti. Podava informdacie o vybranych vyskumnych zisteniach z porovnavania vysledkov deti so Specialnymi potrebami v gra-
fomotorike v experimentalnych a kontrolnych skupinach, ktoré boli merané po aplikacii stimulacneho programu v postteste.

KPucové slova: stimulacny program, rozvoj grafomotoriky, pisanie deti predskolského veku, deti so Specialnymi potrebami

v grafomotorike.

Jazykovo-komunikacna edukacia v materskych skolach
smeruje okrem iného k rozvijaniu psychomotorickych a kogni-
tivnych schopnosti deti, ktoré st nevyhnutné pre utvaranie Ci-
tatel’'sko - pisatel'skych spdsobilosti v 1. rocniku zakladngj
Skoly. Zameriava sa na rozvoj fonematického uvedomovania,
paméit'ovych schopnosti, zrakového rozliSovania, priestorovej
orientacie, pozornosti, myslenia, rytmického citenia, hovorengj
reci a motoricko-koordina¢nych funkeii aj inych schopnosti.
Rozvinuté psychomotorické schopnosti diet’at'u davaji predpo-
klady na uispesné vstupovanie do procesov Citania a pisania
analyticko-syntetickou metodou. Na druhgj strane sa v pred-
Skolskej edukacii presadzuji prirodzené pristupy podpory
ranych prejavov a schopnosti diet'at’a v Citani a pisani ako
jeho kognitivnych aktivit, ktorymi odraza skiisenosti a zazitky
s pisanou kultirou a textami v realite. Tieto pristupy sa opieraju
o0 vyznamovy kontext v ¢itani a pisani a jeho porozumenie,
¢imsucasne tolerujti formalne nedostatky v spravnostia doko-
nalosti Citania a pisania. Na tychto ideach su zalozené aj tzv.
globalne (celostné jazykové) pristupy a metody, ktoré
v pociatocnych stadiach vychadzaji z rozsiahlgjsich reovych
jednotiek a vyznamovych celkov jazyka. Predpokladaju, ze
k pochopeniu a zviadnutiu abecedného kodu dochadza u diet’a-
t'a postupne spociatku intuitivne a neskor viastnym aktivnym
objavovanim jazykovych pravidiel v zmyshuplnych komuni-
ka¢nych situaciach. Celojazykové pristupy su typické pre
anglofonne krajiny a s vzhl'adom na Specifika anglického
jazyka prijatel'nejSie, ako tradi¢né analyticko-sekvencné
pristupy. Ich najvac¢Sou prednost'ou oproti analyticko-
syntetickym metddamje, Ze vedu k systematickému pouzivaniu
autentickych stratégii na porozumenie jazykovo - komu-
nika¢nych kontextov. Aj ked’ sa globalna (celo-slovna) metoda
pre jazykové Specifika slovenCiny v didaktike ¢itania a pisa-
nia u nas neuplatiuje, zda sa, Ze deti predskolského veku bez
systematického vyucbového procesu tito metddu neuve-
domele, ale na principe globalneho vnimania a poznavania,
prirodzene uplatiuju. Spontanne sa zaujimaji o napisané
pismena, celé tvary slov a kratkych textov, pricomich spozna-
vajl a zapaméatavaji si ako celky v ur¢itom vyzname.

Suladné uplatiiovanie nazna¢enych metodickych ciest
v predSkolskej edukacii nemozno pochopit’ len ako jednoduché
pripojenie, respektive priradenie jednej k druhej, alebo ich
paralelné uplatiiovanie jednej popri druhej. Z tohto dovodu
sme sa vyskumne zamerali na ich prepojené pouZivanie tak,
aby tento dualny postup bol prospesny det’om vich kognitivnom

aj percepcno-motorickom rozvoji.
Teoretické vychodiska prepojeného rozvoja grafomo-
toriky a pociatocného pisania u deti predskolského veku
S aktualnymi otdzkami rozvijania gramotnosti deti v za-
kladnej Skole sa spajaju otazky predpripravy, respektive
podpory ranych stadii gramotnosti u deti uz v predskolskom
obdobi. Potvrdzuje to i existencia viacerych teoretickych vy-
chodisk rozvijania gramotnosti, ktoré maju vyustenia v kon-
krétnych didakticko-metodickych postupoch. Intenzivny
zaujem sucasnych teoretickych polemik je ststredeny najma
na dve cesty kognitivneho spracovavania informacii pri do-
sahovani vyznamu slova a porozumeni pisanych textov.
V praktickych dosledkoch tieto ovplyviuji metodické vedenie
dietat’a predskolského aj skolského veku v osvojovani si
a aktivnom zvladani procesov Citania a pisania. Podl’a O.
Zapotocnej (2001, s. 290) st to tzv. pristupy zdola nahor
(bootomup) a zhora nadol (top down). Modely Citania a pisania
zdola nahor vychadzaju z predpokladu, Ze identifikacia slov
je primarne determinovana bazalnymi troviiami. Dekodova-
nie slov a pisanych textov zavisi od fonologickych a vizualno-
percepénych schopnosti diet’ata. Vyzdvihuje sa vyznam
ciastkovych kognitivnych procesov diet’at’a ako hierarchickej
Struktry jednotlivych Girovni spracovavania informacii pri ita-
ni a pisani od najnizZSich - bazalnych procesov na tirovni percep-
cie (zabezpeCujucich vstupné informacie prostrednictvom
zmyslovych organov), aZ po najvyssSie urovne vedomého
spracovavania informacii na Grovni myslenia. Informa¢ny tok
je riadeny v smere zdola - nahor, ¢o znamena, Zze bazalne
procesy rozhoduju ako bude informacia spracovavana na
dalSich vyssich urovniach. Tieto pristupy vychadzaji zneuro-
psychologickych teorii, ktoré zdovodnuju tradicné utvaranie
bazovej gramotnosti u diet’at’a v 1. rocniku zakladnej Skoly.
Absolvovanie tychto tirovni je nevyhnutnou podmienkou
postupu k vys$$im trovniam procesu cCitania. Vizualna infor-
macia ztlace sa spractiva a transformuje v sérii nadvazujicich
krokov, az kym nedosiahne pochopenie vyznamu slova.
V dalsich krokoch sa potom dostavuje pochopenie viet -
myslienok a Coraz rozsiahlejSich celkov aj stvislosti, az po
najvyssie urovne porozumenia v Citani - pochopenie textu
vrelevantnom kontexte, ale bez minimalngj Gicasti tychto tirovni
na celkovom priebehu citania. Takto identifikované kroky
prebichaju v na seba nadvizujucej postupnosti, pricom sa
dosledne trénujui a precvicuji. Typickym prikladom definovania
areSpektovania jednotlivych krokov nacviku €itania a pisania
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jesynteticky pristup (skladanie slov z hlasok a slabik). V pisani,
rovnako ako pri ¢itani sa za¢ina bazalnymi uroviiami t.j. od
mechanickych grafomotorickych cviceni, cez nacvik jednotli-
vych grafém, aZ po spajanie do slabik a slov. Pravidelné precvi-
Covanie prebieha mechanickym odpisovanimpodl’a predlchy,
alebo formou diktatov. Ddsledne sa dodrziavaji poziadavky
a kritéria foneticko-ortografickej spravnosti a formalno-
estetickej thl'adnosti. V tejto faze sa ststred’uje pozornost’
na technické parametre tvaru a velkosti pismen, plynulost’
pisma, rovnomernost’ sklonu a pod. Obsahovy kontext pisania
je spoCiatku nepodstatny a tvorbe vlastnych textov sa eSte
dlho nevenuje pozornost’ (Zapotocna, O., 2001).

Na druhgj ceste moZe diet’a postupovat’ opacnym smerom
informacného toku, t. j. zhora nadol. O zvladani Citania a pi-
sania rozhoduju myslienkové procesy, ktoré rozhoduju, Co sa
s informaciou bude diat’ na nizsich bazalnych urovniach
(Zapotocna, O.,2001). Teoretické pristupy zhora nadol v su-
Casnosti vyznamne reprezentuju konstruktivistické (so-
ciolingvistické) modely Citania a pisania. Rozhodujuci vyznam
pripisuji vysSimtrovniamt.j. kontextom priamo zavislym od
aktivity, vedomosti a skusenosti Citatel'a, ktory konsStruuje
vyznamy textov na zaklade potvrdzovania, alebo vyvracania
subjektivnych hypotéz. Vysledkom tohto procesu st nové
poznatky a informéacie, ktoré sa potom spajaju s doteraj§imi
vedomost'ami, ¢im dochadza k porozumeniu textu. Naj-
vyznamnejSou praktickou aplikaciou reprezentujicou uvedené
pristupy je tzv. celojazykova metoda, ktora sa zaklada
predovsetkym na kreativite a kognitivnej aktivite Citatel'a a pi-
satel’a. Nestotoznuje sa s drilom a mechanickymi cviceniami
zameranymi na dekodovanie povrchovych Struktir jazyka -
pisma.

Uprednostiiovanie myslienkovych obsahov pred formou
vyzdvihujti aj,,top down” pristupy k pisaniu. Zdoraziujt aktiviu
subjektivnu tllohu pisatel’a pri formovani a vyjadrovani vy-
znamov pre vlastnl potrebu, alebo za uéelom komunikacie.
Formalno-technické parametre a ortografické pravidla sa
osvojuju a zdokonal'ujii sekundarne ako dosledok pisania
v procese jeho pouzivania. Na rozdiel od tradi¢nych pristupov,
ktoré o obsahovom pisani uvazuju az po zvladnuti formy,
pristupy zhora nadol pripust’aju nedokonalé produkty. Chapu
ich ako prirodzené prejavy pisomnej produkcie diet’at’a, ako
vysledok myslienkovych postupov, ktoré individualne dife-
rencuju estetické kritéria aj pravopisné pravidla. Pisanie
z hladiska ,,top down” pristupov ma vyznamné postavenie
vo vzt'ahu k ¢itaniu. O. Zapotocna (2001, s. 297) povazuje
pisanie za prostriedok formovania vlastnych myslienok, na-
zorov, predstav a fantazie, ked pisaniemoze byt’ svojou podsta-
tou a charakterom vyznamnym vychodiskom ¢itania. Najma
v predskolskom veku experimentovanie s pisanim méze
motivovat’ deti k ¢itaniu. Chceme tym povedat’, Ze sa deti
ucia ¢itat’ nielen tym, Ze Citajt, ale aj tym, Ze piSu. Pociatotné
pisanie det’om predskolského veku umoziuje vstupit’ do kodu
pisanej reci prostrednictvom experimentovania, hrovych
a zazitkovych aktivit v procese autentického pisania, co
prirodzene u dietata vyvolava potrebu dekodovania napi-
saného. Z tohto aspektu ma predskolska edukacia disponovat’
metodickymi postupmi na uvadzanie deti do vyznamov pisangj
kultiry, s doslednym reSpektovanim a orientovanim sa na
Citatel'skéa pisatel'ské zaujmy, aktivitu a potreby jednotlivych
deti.

Teoretické diskusie a vahy postivaju problematiku dvoch

ciest k Citaniu a pisaniu do roviny hl'adania didakticko-
metodickych vychodisk, ktoré sa vzt'ahujii na individualizaciu
cielov a vyucovacich prostriedkov (obsahov, metod, foriem,
ucebnic, didaktickych pomdcok) vzhl'adom na rozvojové
potreby konkrétneho diet'ata. Pre predskolski edukaciu to
ma zasadny vyznam v tom, Ze mdze na diet’a rozvojovo poso-
bit’ v dvoch vzajomne prepojenych rovinach (dualne) a to v o-
blasti pripravy diet’at’a na Citanie a pisanie v zakladnej Skole
pristupmi zdola nahor a rozvijani autentického Citatel'sko-
pisatel’ského prejavu diet’at’a pristupmi zhora nadol.
Vyskum rozvoja grafomotoriky a pociatocného pisania
u 5 - 6-roénych deti prostrednictvom stimula¢ného
programu

Na zaklade teoretickych argumentacii suvislosti pristupov
zhora nadol a zdola nahor v ¢itani a pisani, rozhodli sme sa pre
dualny pristup rieSenia problematiky. Zostavili sme stimula¢ny
program prepojeného rozvoja grafomotoriky a podpory pisania
5 - 6-rocnych deti. Zamerne sme prepojili kognitivny rozvoj
dietat’a v rovine top-down pristupov k pisaniu a psychomo-
toricky rozvoj v rovine podnecovania grafomotorického rozvoja
na ulahCenie technickej stranky autentickych pisatel'skych
pokusov a prejavov diet’at’a. V tejto oblasti sme sa orientovali
predovsetkymna vyhl'adavanie a stimulovanie tirovne rozvoja
deti so Specialnymi potrebami v grafomotorike. Specialne
potreby sme pred aplikaciou stimula¢ného programu
rozpoznali prostrednictvom Testu pripravenosti 5 - 6-roénych
deti na pisanie (Lipnicka, M., 2008). Sledovali sme progresivne
zmeny vo vyvine grafomotorickych schopnosti a pociatocného
pisania deti. Nasledne sme u tejto skupiny deti experimentalne
overovali stimulacny program Rozvoj grafomotoriky a pod-
pora psani (Lipnicka, 2007). Ciel’om vyskumu bolo overit’
schopnost’ nami zostaveného grafického testu diagnostikovat’
$pecialne potreby u 5 - 6-ro¢nych deti v grafomotorike a ove-
rit’ Gcinnost’ nami zostaveného stimula¢ného u deti so Spe-
cialnymi potrebami v grafomotorike v predskolskych triedach
materskych skol. Z rozsiahlych vyskumnych zisteni zobrazime
a objasnime len mieru uCinnosti stimula¢ného programu, ktory
sa dostava do predskolskej edukacnej praxe prostrednictvom
distribucie vydavatel’'stva Portal.
Vyskumné metody a realizicia vyskumu

Pred aplikaciou stimulaéného programu sme realizovali
testovanie deti v preteste a reteste prostrednictvom nami
zostaven¢ho grafického testu. Tym istym diagnostickym
nastrojomsme merali kvalitu i¢innosti stimulacného programu
v postteste. Kvantitativny vyskum v oblasti merania indivi-
dualnych vykonov 5 - 6-ro¢nych deti z hl'adiska pripravenosti
na pisaniemal depistazny charakter. Umoznil namrozpoznat’
deti so Specialnymi potrebami v grafomotorike, ktoré s po-
tencialne rizikové z hl'adiska poruchy pisania - dysgrafie
v Skolskom obdobi. Samozrejme pri zostavovani testu sme
toto tvrdenie a objektivitu testovania podrobili Statistickému
skimaniu a porovnavaniu. Tri fazy testovania absolvovalo
celkovo 150 deti. Ked’Ze ich dochadzka do materskych $kol
bola nepravidelna, do vyskumného stiboru boli zaradené len
tiez nich, uktorych boli realizované kompletne vsetky testovacie
procediry v preteste, reteste a u deti so Specialnymi potrebami
v grafomotorike aj v postteste. Spolu to bolo 96 deti, ztoho 21
deti test vymedzil ako deti so $pecialnymi potrebami v grafo-
motorike. Experiment sme realizovali v experimentalngj
skupine so 14 det'mi. Vykony tychto deti sme po experimente
Statisticky (individualne aj v skupine) vyhodnocovali a po-
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rovnavali s vykonmi 7 deti v kontrolnej skupine. Stimulacny
program bol este pred tymto obdobim realizovany v pred-
vyskume a na jeho zaklade ¢iastocne modifikovany. Nasledny
experiment bol realizovany v podmienkach 5 materskych skol
v predskolskych triedach 5 - 6-ro¢nych deti, u ktorych boli
v preteste preukazané $pecialne potreby v grafomotorike.
Prostrednictvom nami zostaveného stimulacného programu
sme zistovali u deti v experimentalnych skupinach cinky
zmien na vysledky v postteste. Tieto sme nasledne porovnavali
s vysledkami posttestu v kontrolnych skupinach deti, ktoré
neboli zapojené do nami zostaveného stimula¢ného programu.
Vybrané vysledky experimentu

Vysledky deti so Specidlnymi potrebami v experimentdlnej
a kontrolnej skupine v postteste

Po aplikacii nami zostaveného stimulacného programu
u deti so Specialnymi potrebami v grafomotorike v experi-
mentalnej skupine sme v postteste (testovanie nami zosta-
venym grafickym testom) zist'ovali u¢inky zmien na vysledky
v postteste. Testovali sme uroven rozvoja grafomotoriky
(kresba, prvky pisma) a poiatotného pisania u tejto skupiny
deti. Na individualnej urovni sme porovnali vysledky pretestu,
retestu a posttestu u jednotlivych deti zaradenych do experi-
mentalnej a kontrolnej skupiny. Statistické vyhodnotenie umoz-
nilo rozlisit” zoskupovanie vysledkov deti na jednotlivych bo-
dovych trovniach testu v obidvoch skupinach. Zvolena bola
hodnotiaca stratégia testovania t.j. ¢im lepsi vykon diet’at’a
v teste, tym lepsie hodnotenie - skore (t.j. mensi pocet bodov)
anaopak. Je to aj z dévodu, Ze postupy hodnotenia vysledkov
deti boli prevzaté z testu J. Jiraseka.

Individualne vysledky deti z experimentalnej a kontrolngj
skupiny porovnavané v preteste, reteste a postteste poukazali
na vyvin grafomotorickych schopnosti a po¢iatocného pisania
deti za 28 dni dennej realizacie stimula¢ného programu. Zo
Statistického vyhodnotenia vysledkov testovania experi-
mentalngj a kontrolnej skupiny je mozné vyvodit’ tieto zistenia:
e Vsetky deti so Specidlnymi potrebami v preteste
dosiahli podpriemerné vysledky kriterialneho hodnotenia (od
12 - 15 bodov).

o Retest zaznamenal nerovnomerné vykony len u dvoch deti
so Specialnymi potrebami, zrejme na podklade viacerych fakto-
rov, takZe bodové rozdiely u deti so Specialnymi potre-
bami v preteste a reteste boli Statisticky nevyznamné.
e 7 hl'adiska posudzovania a hodnotenia miery i¢innosti nami
zostaveného stimulacného programu sa ale vyskumne zauji-
maveé Statisticky lepsie bodové vysledky deti z experi-
mentalnej skupiny v postteste ako vysledky deti v kon-
trolnej skupine.

e Zlepsenia bodového skére u vSetkych deti z experi-
mentalnej skupiny v postteste preukazuju v porovnani
s bodovym skore v preteste posun z podpriemernej irovne
rozvoja ich grafomotorickych schopnosti a pociato¢ného
pisania na urovei nadpriemernych a priemernych vykonov.
Bodové zlepsenie nastalo priemerme 0 5 - 7 bodov. Optimisticky
je preto mozné uvazovat’ nad stimula¢nym u¢inkom nami
zostaveného programu, avsak nevyhnutné je uvedomit’ sirdzne
stvislosti a okolnosti jeho psobenia na deti v experimentalnej
skupine. V prvom rade sa zamysl'ame nad intervenovanim
faktoru zrenia, ktoré je fyziologické a na individualnej irovni
ovplyviuje celkovy rozvoj osobnosti diet’at’a. Na eliminovanie
faktoru zrenia pri posudzovani efektivity nami zostaveného
stimula¢ného programu sme preto zvolili kratky ¢asovy usek

jeho posobenia t.j. 28 dni. Tiez sme predpokladali, Ze faktor
zrenia pravdepodobne posobil rovnako v oboch sledovanych
skupinach (experimentalna aj kontrolna).

o Vo vysledkoch testovania je zrejma stabilita bodového
skore testovanych deti v kontrolnej skupine (resp. nizka
dynamika zmien) vo vSetkych troch testoch kontrolnej skupiny
Vv porovnani s experimentalnou.

e Experimentilna skupina vo vysledkoch testovania
vykazuje tendenciu k zvySovaniu variability vysledkov
v Case, Co je priznakom pozitivneho pdsobenia stimula¢nych
ucinkov a presunomrespondentov do citlivejSej linearngj oblasti
testovej Skaly.

e Nastal vyrazny posun bodového skore u 6 deti z expe-
rimentilnej skupiny z podpriemernych vykonov do nad-
priemernej urovne pripravenosti na pisanie. Kvalitativne
zmeny grafomotorickych schopnosti a pociatoéného pisania
deti mohli nastat’ pod vplyvom intenzivneho posobenia nami
zostaveného stimulacného programu alebo vyznamnejsie na
zmeny pdsobila kvalita jednotlivych podnetov v didaktickych
aktivitach. v stlade so zrenim organizmu. Celkové priemerné
zlepSenie vykonov deti v experimentalnej skupiny v postteste
po aplikovani nami zostaveného stimula¢ného programu
preukazuje graf 1.

12]
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10|
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T T
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pretest retest posttest

Graf 1 Priemer bodového zlepSenia vykonov deti v experimentdlnej
skupine v porovnani v preteste, reteste a postteste.

Pri porovnavani celkového zlepsenia priemerného bodo-
vého skére nami zostaveného grafického testu v porovnani
vysledkov deti v experimentalngj skupine v pretestea postteste
zaznamenavame posun od podpriemernej Urovne t. j. Spe-
cialnych potrieb deti v grafomotorike (pretest) do priemernej
urovne pripravenosti na pisanie (posttest), o vyjadruje
priemer 8 bodového skore nami zostaveného grafického testu,
ktory zovseobecnene preukazuje mieru Ui¢innosti posobenia
nami zostaveného stimulaéného programu u skupiny deti
v experimentalnej skupine.

Diskusia vysledkov a zavery

Tvorbou a experimentalnym overovanim stimulacného
programu Rozvoj grafomotoriky a podpora psani sme sa
snazili prispiet’ k inovaciam nazorov a pristupov na Skolské
zgramotiiovanie deti. Experimentalnemu zasahu predchadzala
ddsledna teoreticka analyza formalnej aj obsahovej stranky
stranky pisania. V oblasti grafomotorického rozvoja sme zistili,
ze deti so Specialnymi potrebami z réznych neidentifikovanych
pri¢in odolavaju cielenému precvicovaniu a upeviovaniu
grafomotorickych schopnosti, ktory predpoklada isti Groven
vol'ovo-motivacného a adaptacného Usilia. Pravdepodobngjsie
ale je, Ze na tejto strane intervalu nie sme schopni merat’
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dostatocne rovnako (s rovnakou vahou oboch sledovanych
poloziek), alebo deti so Specialnymi potrebami sa skor rozvijaja
autenticky a preferuju realizaciu vlastnych (nie vedenych
aorganizovanych) grafomotorickych zamerov a poiato¢ného
pisania. Deti na pisanie pripravené su tak zrejme lepSie schopné
prijimat’ poznanie od ucitel’a a I'ahsie sa prispdsobuju jeho po-
ziadavkam v cielenom (kurikularne podporovanom) grafo-
motorickomrozvoji. Ttto skutocnost’ povazujeme za odhalenie
neCakaného efektu nasho skimania. Pri experimentalnom
overovani stimulacného programu sme zistili, Ze sa zlepSila
uroven pripravenosti 5 - 6-ro¢nych deti na pisanie v experi-
mentalnych skupinach oproti kontrolnym skupinam. V sulade
s teoretickymi vychodiskami podpory rangj gramotnostia stra-
tégiami rozvoja grafomotorickych schopnosti deti pred-
Skolského veku realizovany aplikovany vyskum potvrdil
efektivnost’ nami zostaveného stimulaéného programu u deti
so Specialnymi potrebami v experimentalnej skupine. Sta-
tisticky vyznamne lepSie su vysledky deti so $pecialnymi
potrebami v experimentalnej skupine v postteste oproti
vysledkom deti v kontrolnej skupine. Vysledky posttestu
poukazuju na ucinnost’ prirodzenych pristupov rozvoja
grafomotoriky a pociatoéného pisania deti v predskolskom
veku, ktoré integruje nami zostaveny stimulacny program.
Zavadzanie zmien a inovacii v predSkolskej edukacii pova-
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PLANOVANIE KRITERIL A SPOSOBOV HODNOTENIA
VZDELAVACICH VYSTUPOV V PREDMETE SLOVENSKY JAZYK
A LITERATURA V SKOLSKOM VZDELAVACOM PROGRAME

Nadezda Kasiarova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Anoticia: Prispevok je zamerany na vysvetlenie postupov v priprave kritérii a prostriedkov hodnotenia vystupov ucenia sa
Ziakov v predmete slovensky jazyk v zakladnej a strednej skole. V texte su definované pojmy kritérium a prostriedok hodnotenia
a ich funkcia v hodnotiacom procese. Autorka uvdidza a komentuje priklady nespravne formulovanych kritérii a prezentuje dva
navrhy kritérii a prostriedkov hodnotenia ku konkrétnemu tematickému celku a vzdeldavacim vystupom, ktoré su vymedzené vo
vzdelavacom Standarde predmetu.

KPucové slova: ucebna osnova, obsah vzdelavania, vzdelavaci vystup, kritéria hodnotenia, metody a prostriedky hodnotenia

poziadavky na Strukttiru tohto zasadného dokumentu, ktorym
Skola projektuje obsahovi reformu vo vlastnych Specifickych
podmienkach.

Tvorba skolského vzdelavacieho programu si vyzaduje
timovu pracu vsetkych ucitel'ov Skoly. Mieru ich aktivity ¢i
podielu na kone¢nom vysledku svojim spésobom riadia
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Vychodiskom pre pripravu SKVP st legislativne dané
Zasady a podmienky pre vypracovanie SkVP (Statny
vzdelavaci program, ISCED 1, 2, 3, 2008, s. 40). Zasady st
rozpracované do odporti¢ani na proces tvorby SKVP v do-
kumente Metodika tvorby SkvP, (SPU, 2008). Mali by
pomdct’ vSetkym, ktori pripravuju skolsky vzdelavaci program,
pretoZe ide 0 novil ¢innost’ a novi skuisenost’ prevazne peda-
gogickych zamestnancov MS, ZS a SS. Do tejto ¢innosti st
postupne zapajani vSetci ucitelia, a to predovSetkym v priprave
ucebnej osnovy, ktora ako sucast’ SkVP vymedzuje didakticka
koncepciu obsahu vzdelavania v jednotlivych vyucovacich
predmetoch alebo kurzoch. Ucebna osnova predmetu by mala
mat’ nasledovnu Strukttru:

e zihlavie - nazov predmetu, casovy rozsah vwuchy, ndzov
SVP ndzov SkVP kéd a ndzov odboru Stidia, rocnik,
v ktorom sa vyucuje, stupen vzdelania, forma Studia,
vyucovaci jazyk;

e charakteristika vyucovacieho predmetu;

e cicle vyucovacieho predmetu;

e vychovné a vzdelavacie stratégie;

® stratégie vyucovania,

® ucebne zdroje;

® obsah vzdeldvania - ucivo (Metodika tvorby SkVP, s.17).

Utitelom majii pomoct’ aj ukazky vzorovych SkVP
(www.statpedu.sk), v ktorych st navrhnuté jednotlivé Casti
ucebnej osnovy pre konkrétne vyucovacie predmety a niektoré
prierezové témy, avSak neliplne je v nich spracovana Cast’
obsah vzdelavania, v ktorej by malo byt’ sformulovang:
® ucivo (tematicky celok s hodinovou dotdaciou);
® vzdelavacie vystupy;

e friteria hodnotenia;
e metody a prostriedky hodnotenia;
o medzipredmetové vztahy (Metodika tvorby SKVP, 5.22).

Prezentované navrhy neobsahuju vobec alebo len
Ciastocne kritéria, metddy a prostriedky hodnotenia.
Predpokladame, ze priprava uvedenych didaktickych prvkov
vzbudzujeu ucitel'ov isty reSpekt alebo ich planovanie sa spaja
az so samotnym vyucovacim procesom, ked’ si ucitel’ pripra-
vuje hodnotenie vysledkov prace ziakov. Tieto tvahy
potvrdzuju aj diskusie s ucitel'mi na vzdelavacich podujatiach,
ktore¢ som ako lektorka viedla v uplynulom skolskom roku.
Ukastnici otvorene reflektovali svoju prax, v ktorej pripravu
kritérii hodnotenia oznacili za nepravidelna alebo intuitivnu
zaleZitost. 3

V Metodike tvorby SkVP je vysvetleny postup formulacie
kritérii hodnotenia spolu s prikladmi. Je vSak mozné, ze pri
mechanickom preberani odpora¢anych vyrazov ¢i slov moze
vzniknit’ formulacia, ktora neobsahuje kritérium hodnotenia.
Objavuju sa ajnavrhy, v ktorych st kritéria a metody hodnotenia
integrovang, o je sice logické, ale len vtedy, ak ich vie ucitel’
odlisit’, pretoZe ich stotoziiovanie moze potom komplikovat’
hodnotenie. Preto je potrebné, aby ucitel’ spravne aplikoval
poznatky o kritériach a metddach hodnotenia v ich priprave,
odlisil ich aj formalne (napr. v tabul’ke) a uvedomil si ich ako
riadiaci prvok pre vychovno - vyucovaci proces v triede.

Dal$im problémom je navrh hodnotiacich nastrojov na
hodnotenie cielov v afektivnej a psychomotorickej oblasti
v predmetoch, ktoré sii primarne zamerané na kognitivne
ciele, avsak v zmysle ciel'ov edukacie a kI'icovych kompe-
tencii musia byt’ rozpracované do vsetkych vzdelavacich
oblasti. Ucitelia sa bud’ vyhybaju zist ovaniu ich tirovneu Ziakov
v priebehu i na konci istych ¢asovych celkov kvdli narocnosti
pripravy ich hodnotenia, alebo za prioritu povazuju hodnotenie
kognitivnych ciel'ov.

Uvedené zistenia sa stali podnetomna napisanie prispevku,

ktorého ciel’om je vysvetit’ polmy kritérium hodnotenia
aprostriedky hodnotenia avyznam ich planovania v SkVP
a aplikdcie vo vychovno-videldavacom procese.

Vychodiskom pripravy kritérii hodnotenia je vzdeldvaci
vystup/vykon Ziaka, ktory je urCeny vo vzdelavacom
Standarde predmetu. Vyjadruje stanovenia o tom, ¢o ziak vie,
chape a je schopny urobit’, aby ukoncil proces ucenia/
vzdelavania. Ide o $truktirovany popis spdsobilosti (odborné,
vSeobecné, kI'i¢ové) nevyhnutnych pre vykon urcitej
pracovnej Ulohy, Cinnosti alebo stiboru ¢innosti (Metodika

tvorby SKVP, 2008). Ziak potrebuje od ugitel’a aj informéciu
o tom, ¢i vzdelavaci vystup/vykonovy Standard zvladol alebo
nie. Na to sluzia kritéria hodnotenia, ktoré stanovujl, ako
a podla ¢oho sa poznd, & si Ziak naozaj tieto kompetencie
osvojil. (Metodika tvorby SKVP, 2008). Pri ich formulacii
vychadzame z teoretického vymedzenia pojmu kritérium, ktoré
je podla Slavika (1999) definované ako nazov pre vlastnost’,
ktorti objekt hodnotenia bud’ ma, alebo nem4, alebo ju ma
v len nejakej miere a podl’a toho je hodnoteny. Kritérium je
nejaké slovo alebo slovné spojenie, ktoré zameriava pozornost
na urcitu kvalitativnu stranku hodnoteného javu a vymedzuje
ich hodnotova polaritu napr. tvorivy netvorivy, funkény -
nefunkény, presny - nepr&sny, spravny nespravny, atd’.
Priprava kritérii hodnotenia spociva v tom, Ze ucitel’ ma nimi
pomenovat’ oakavanu vlastnost’ poZzadovaného vzdela-
vacieho vystupu.

Pasch(1998) rozliSuje kvantitativne kritéria, ktoré sivisia
zvycajne s témami, v ktorych ide o ,,spravnu odpoved™, to
Znamena s poznavacimi procesml na Grovni vedomosti a apli-
kacie, napr. vyriesit’ spravne aspon 7 lloh z desiatich, s pres-
nostouna 75 %, uviest’ najmenej 3 dovody, pouzit’ 10 slovicok
osvojenych v tomto tyzdni, minimalne 5 zasahov z 10 hodov.

Kvalitativne kritéria podl'a Pasha (1998) stvisia s vySSimi
poznavacimi procesmi na Grovni syntézy alebo hodnotiaceho
myslenia. Tieto kritéria posudzuju zlozitejsiu ¢innost’ ziaka, ¢o
byva Casto narocné, pretoze ucitel’ musi ur¢it’ minimalnu
uroven formy alebo substanciu vykonu ¢i produktu ziaka, ktora
bude prijata. Priklady kvalitativneho vymedzenia kritérii:

e V uvahe bude hodnotena presnost uvedenych faktov,
ich suvislost' s témou, presvedcivost argumentdcie, vetnd
stavba, pravopis, pouzitie slov, usporiadanie a logika
prace.

e Navrhy ,, reklamného textu” budu hodnotené podla
toho, nakolko bol produkt predstaveny pripadnému
zakaznikovi ako Ziaduci, dalej podla zrozumitelnosti
vyjadrenia a spisovnosti prejavu.

o Wkresy budiu hodnotené podla toho, ako ich autori
pracovali s farbou a ¢i predstavuju ulicu popisanii v za-
dani.

® Projekt o turistike v nasom regione bude hodnoteny
podla tychto kritérii: presnost informacii o cendach,
vzdialenostiach, dokumentdcia pomocou mdp, obrazkov
a kresieb, prehladnost, gramaticka spravnost.

Zasadnymrozdielom medzi kvantitativnymi a kvalitativny-
mi kritériami hodnotenia pre kognitiviu oblast’ je, ze v hodnoteni
vykonov na Grovni zapamitania a porozumenia poznatkov
zistujeme spravnost’ vysledku. Na d’alSich tirovniach v hie-
rarchii vykonov je potrebné ocakavané vlastnosti vykonu
pomenovat’ d’alsimi konkrétnymi a vystiznymi vyrazmi alebo
ucelenou vetou.

Kritéria hodnotenia buda phnit’ svoju funkeiu vtedy, ked’
st jednozna¢ne a zrozumitel'ne sformulovang a vyjadruji to,
¢o ma preukazatelne obsahovat’ pozadovany vzdelavaci
vystup. Nasledujici priklad uvadza 3 formulacie, ktoré budeme
analyzovat’ podl’'a poZiadaviek na kritérium hodnotenia.
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Vzdelavacia oblast’: Jazyk a komunikicia

Predmet slovensky jazyk a literatura - 1. ro¢nik
strednych $kol

cast’: slovensky jazyk

Sposobilost’: ¢itanie s porozumenim

o Vzdelavaci vystup: Ziak dokaZe vyjadrit’ svoj nizor na
rieSenie realnych problémov s vyuZzitim podnetov z pre-
¢itaného textu. (SVP, ISCED 3, 2008)

e Navrhované kritérium hodnotenia:

a) Ziak diskutoval o vyuZiti informdcii a podnetov 7 textu
na rieSenie redlnych problémov.

Formulacia uvadza ¢innost’ ziaka, v ktorej sa mdze prejavit
rozne, napriklad klast’ otazky, hodnotit’ nazory inych ziakov,
alebo vyjadrit’ svoj vlastny nazor na rieSenie problémov. Takto
formulované ,,kritérium’ pripusta viac vyznamov, resp. in-
terpretacii obsahu kritéria, je teda nejednoznacné, a preto podl’a
neho ucitel’ nezhodnoti pozadovany Vykon

b) Ziak uviedol v diskusii vlastny ndzor na vyuZitie infor-
mudcii a podnetov 7 textu na rieSenie redlnych problémov.
Formulaciauvadza ¢innost’ a Ciastocne poziadavku na vykon.
Podlatohto ,,kritéria” bude Gispesny kazdy ziak, ktory vyjadri
svoj nazor na rieSenie realnych problémov stvisiacich s textom.
Kritérium nevyjadruje naroky na vyuzitie podnetov z pre-
Citan¢ho textu.

c) Ziak pouZil informacie a podnety spracované 7 textu
na vyjadrenie a argumentdciu viastného ndazoru na riese-
nie redlnych problémov.

Formulacia uvadza jednoznacné a preukazatel'né poziadavky
na vzdelévaci vystup ako celok, to znamena zd6vodnené
vyjadrenie nazoru ziaka. Uspesny bude ten ziak, ktory svoj
vlastny nazor vie zdoévodnit. Podl'a takto sformulovaného
kritéria moze uCitel’ poZadovany vykon zhodnotit’.

Dalsim krokom je priprava metod a prostriedkov
hodnotenia, ktoré vymedzuji cesty a spdsoby overovania
kompetencii a Specifickych cielov vyucby. Ucitel’ uvazuje
nad tym, na zaklade akej metody preveri vykon ziaka a aké
prostriedky hodnotenia st najvhodnejSie (Metodika tvorby
SKVP, 2008).

Pash (1998) rozdel'uje prostriedky hodnotenia podl’a stupiia
riadenia:

Najviac riadené:

e Ustne skuSanie, test, pisomna praca;

e vystupenie ziaka, vyrobok, projekt;

® pozorovanie, rozhovory, dotazniky;

e mimoskolské tlohy, vyrobky, pisomné prace, poznamkovy
Zosit;

Najmenej riadené: pozorovanie v prirodzenom prostredi -
cez prestavku, v kniznici, atd’.

Ucitel’ si moze vybrat’ prostriedok na overovanie vykonu
v kognitivnej oblasti, zist'ovanie spravania a postojov v afektivng
oblasti a overenie zrucnosti v psychomotorickej oblasti.

V sucasnosti sa zacinaji vyuzivat' aj d’alsie prostriedky
hodnotenia prace Ziakov. Turek (2008) odporuca tzv. portfo-
lium, ktoré ma umoznit’ Ziakovi, ucitel'ovi, rodi¢oma ostatnym
zéujemcom ¢o najkomplexnejéi pohl'ad na to, ako sa ziak uci,
uvazuje, vytvara rozne produkty svojho ucenia sa, ako
komunikuje, aké ma zaujmy a pod. Do portfdlia sa ukladaju
testy, protokoly, vykresy, projekty, referaty, slohové prace,
zaznamy ucitel'a, sebahodnotiace harky, odkazy a poznamky
rodi¢ov a pod.

Podnety na pripravu prostriedkov hodnotenia pontika
ucitel'om autentické vyuCovanie a autentické hodnotenie
Ziakov. Vyucovaci proces sa ma priblizit’ ¢o najviac realnemu
svetu a ziaci maji zmysluplne aplikovat’ ziskané poznatky.
V autentickom hodnoteni sa preto nehodnoti skolska tloha,

ale vykon, ktory ma zmysel mimo Skoly. Nehodnoti sa diktat,
ale list kamaratovi, nehodnoti sa didakticky test z aritmetiky,
ale rozpocet na Skolsky vylet a pod.

V stcasnosti sa viac vyuziva aj spétna vézba od Ziakov
na vyucovaci proces a hodnotenie kvality prace ucitelov
ziakmi, a to prostrednictvom anonymnych dotaznikov.

Jeden z principov humanizacie hodnotenia - stistavnost’
a variabilita foriem hodnotenia (Kosova, 2002) je podnetom
pre ucitel'a, aby vyuZival najroznejSie metédy a formy,
tradi¢né 1 inovativne, kombinoval priebezné a zaverecné,
formalne 1 neformalne, formativne a sumativne hodnotenie,
ustne, pisomné a praktické skusanie.

V nasledujucgj Casti prispevku uvadzame ukazky navrhov
kritérii a metod hodnotenia vzdelavacich vystupov ziaka
v jednom tematickom celku ucebnej osnovy v predmete slo-
vensky jazyk a literat(ira v 5. ro¢niku ZS a v 1. roéniku strednej
Skoly. Ukazky maju odlisn(i formu spracovania, ¢im pouka-
zujemena moznost’ ucitel’a zvolit’, resp. vytvorit’ si tak( formu,
ktora mu bude v praxi pomahat’, podstatné je, aby kritéria boli
kritériami a prostriedky prostriedkami a logicky nadvazovali
na predchadzajice Casti obsahu ucebnej osnovy. V tema-
tickom celku, pre ktory je uréeny vacsi pocet vzdelavacich
vystupov, mdze ucitel’ naplanovat’ kritéria stthrne, spoji viac
ciastkovych kritérii do jedného, kI'i¢ového (navrh €. 1). V te-
matickom celku s menSim poctom vzdelavacich vystupov je
vhodné formulovat’ kritéria ku kazdému z nich (navrh €. 2).
Obidva navrhy st na konci prispevku.

Zaver:

V predmete SIL. méze priprava kritérii hodnotenia pomoct’
ucitelovi v rieSeni problému, ake komplexne zhodnotit’
pracu a vysledky Ziakov v réznych druhoch vykonu,
napriklad jednozna¢ne meratelny vykon (ovladanle pravoplsu
a gramatiky, literarnej tedrie) a dosiahnutt Groven komuni-
ka¢nych zruénosti ziakov. Ucitelia SJL stoja v obdobi zave-
recngj klasifikacie aj pred d’alSou narocnou tllohou - vyjadrit
znamkou vysledky Ziaka v jazykovej a literarnej Casti predmetu.

V tomto uz dlhodobom probléme je pre ucitel'a vycho-
diskom vyznamna zmena, ktor(i zavadza obsahova reforma,
a to kompetencne zamerané ciele vychovy a vzdeliava-
nia. Kompetenciu predstavuju vedomosti, zruénosti a postoje
a nie je mozné zdoraziovat’ len jednu - dve z tychto zloziek.
Z toho vyplyva, Ze pri planovani vystupu v predmete SJL, na
ktorom preukaze ziak dosiahnuti uroven pozadovanej
kompetencie, je potrebné hl'adat’, navrhovat’ a pomenovat
taky produkt, ktory poskytuje Ziakovi priestor na kom-
plexnejSie preukazanie komunikacnej kompetencie,
t,j. ziskanych vedomosti, zru¢nosti a postojov v prislusSnom
tematickom celku a ktory umozni ucitel'ovi hodnotit’ vysledky
podl’a vopred sformulovanych kritéri.

Priprava kritérii a prostriedkov hodnotenia je ¢innost’,
v ktorej by mali ucitelia spolupracovat’, mat’ dostatok Casu,
potrebné zdroje - véas zverejnené legislativne dokumenty,
aktualne odborné pub]jkécie apod. V}'/sledok stoji za vynalo-
zenl namahu. Dobre pripravené kritéria a prostriedky
hodnotenia v ucebnej osnove SKVP by mali pomahat’
ucitePom v riadeni vychovno-vzdelavacieho procesu.
Doélezitym krokom zo strany ucitel’'ov bude vyhodnotenie hod-
notiaceho procesu, aby zistili, ¢i naplanované kritéria a pro-
striedky hodnotenia umoznili v skuto¢nosti hodnotit’ vysledky
ziakov a Co je potrebné upravit’ do budiiceho vyucovacieho
obdobia.

Dobre pripravované kritéria a prostriedky hodnotenia s
rovnako dolezité pre samotnych ziakov. Ukazuju im zmyslu-
plnost’ ich prace a s vychodiskom aj k rozvoju schopnosti se-
bahodnotenia. Jednozna¢né a zrozumitel'né kritéria a pro-
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striedky hodnotenia st vyznamnymi metivacnymi pod-  potrieb Ziaka, predovsetkym potreby zazit’ ispech a potreby
netmi zo strany ucitePa v uspokojovani univerzalnych  ocenenia a uznania.

Navrh ¢. 1 - aplikacia Struktiry obsahu vzdelavania v uéebnej osnove podl'a Valenta (2008)
Nazov predmetu: Slovensky jazyk a literatira

Cast’: literarna vychova

Rocnik: piaty - zakladna Skola

Tematicky celok: | Préza (8 vyucovacich hodin)
Témy: Literattra pre deti

Pribehy zo Zivota deti (detsky hrdina, dej, prostredie). Autori literatiry pre deti a ich

najznamejsie diela.

Humor a jeho uloha v literarnom diele

Stylisticky priznakové slova v literature. Slang ako charakterizaény jazykovy

prostriedok.

Zakladné ucéive: | Dejova osnova a reprodukcia obsahu precitaného diela (iryvku, ukazky).

Charakteristika postav literarneho diela.

Hlavna myslienka ako vysledok analyzy a zistenych suvislosti vyjadrena do logickej

vypovede.

Hodnotenie obsahu a formy ukazky (aryvku, diela) citatelom, argumentacia.

Nové pojmy:

Humor, humorny dej, humorna postava, humorna situacia, slang, rozpravac

Fakty, udaje: mena spisovatelov literatiry pre deti, nazvy knih

Ciele, vystupy Minimalny Standard

Ziak je schopny:

urcit’ hlavné a vedlajsie postavy;

po precitani textu vysvetlit', ako vznikol nadpis;

vyhl'adat’ odsek v texte;

vyhladat’ kl'ucové slova v odseku;

charakterizovat’ literatiru pisant pre deti;

uviest’ meno jedného z vybranych autorov a jeho diela;

s pomocou (postupnym navodom) vyucujiiceho dokaze sformulovat’ hlavnti myslienku.

Optimalny Standard

Ziak je schopny:

vysvetlit’ literarnu postavu ako fikciu autora, nositel’a deja;

urcit’ hlavné a vedl'ajSie postavy;

vystizne charakterizovat’ postavy;

vysvetlit’ funkciu nadpisu;

vyhladat’ a posudit’ stvislosti medzi nadpisom a textom;

vysvetlit’ ¢lenenie textu na odseky;

vyhladat’ kl'ucové slova v odseku;

zdovodnit, preco sa literarne dielo Cleni na kapitoly;

charakterizovat’ literatiru pisant pre deti;

vymenovat’ vybranych autorov (5) a ich diela;

abstrahovat’ a sformulovat’ hlavnti myslienku na zaklade vyhl'adavania potrebnych

informacii v texte, ich porovnéavania a syntézy, resp. jednoduchého zov§eobecnenia.

Kritéria uspesnosti | Ziak bude uspe$ny, ked’:

- Spravne vyriesil testové ulohy k literarnemu textu zistujuce zvladnutie novych
pojmov vo vystupnom teste minimalne na Grovni 60 % z celkového skore;

- Samostatne napisal pracu pod nazvom ,,Pribeh, ktory ma rozosmial“, ktora obsahovala:
a) podrobntl osnovu pribehu z jednej kapitoly 'ubovol'ne vybranej knihy pre deti,
b) strucnu charakteristiku jednej humornej postavy z tohto pribehu,
¢) vystizne sformulovant hlavna myslienku pribehu.

Poznamka: na hodnotenie pisomnej prace si u€itel’ pripravi skérovanie (body) ku

kritériam a Skalu vykonu (stupnicu), v ktorej ur¢i hranicu minimalneho vykonu (na

znamku dostatocny)

Metédy Priebezny autotest
a prostriedky Vystupny test
hodnotenie Pisomné spracovanie precitaného pribehu z knihy pre deti

Dotazniky na zistenie spitnej vizby k priebehu a k vysledkom ucenia sa ziaka v danom
tematickom celku.

Medzipredmetové | Eticka vychova, informatika.

vztahy
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Navrh & 2 - aplikcia $truktary obsahu vzdelivania v uebnej osnove podla Metodiky tvorby SKVP (2008). V tomto priklade si kritéria
navrhnuté len na hodnotenie vykonu ziaka na optimalnej Girovni, ucitel’ musi niektoré z nich upravit’ tak, aby mohol podl'a nich hodnotit’

vykon Ziaka na minimalnej urovni.
Nazov predmetu: Slovensky jazyk a literatira
Cast’: jazyk

Ro¢nik: prvy - stredna skola

Tematicky celok: Praca s informaciami

Pojmy: text, obsah textu, forma textu, kontext, suvislé
texty, nesuvislé texty, vecné texty, umelecké texty
Vystupy: Vie rozlisit’ a charakterizovat’ umelecky a vecny
text po obsahovej i formalnej stranke.

Kritéria hodnotenia: Ziak spravne zaradil konkrétny
umelecky a vecny text a urcil v iiom charakteristické znaky.
Pojmy: autorsky zamer, poznavacia a esteticka funkcia
textu

Vystupy: Vie v texte analyzovat’ vyuzité vyrazové pro-
striedky, z hl'adiska autorovho zdmeru a funkcie textu.
Kritéria hodnotenia: Ziak identifikoval v texte vSetky
jazykové prostriedky potvrdzujice zamer autora a funkciu
textu.

Pojmy: kI'iCovéslova, informacia, vedl’ajsia informacia v texte
Vystupy: Dokaze identifikovat’ klI'iCové slova textu, roz-
liSit’ v texte podstatné informécie od nepodstatnych.
Kritéria hodnotenia: Ziak spravne uréil v konkrétnom
texte kl'icové slova a vyvodil podstatné informacie.
Pojmy: hlavna myslienka

Vystupy: Dokéaze sformulovat” hlavni myslienku textu.
Kritéria hodnotenia: Ziak vyvodil z textu hlavni myslien-
ku, ktora logicky s textom suvisi.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Pojmy: zdroje informacii, spdsoby spracovania informaci,
osnova, konspekt, téza

Vystupy: Dokaze spracovat’ text - vytvorit’ z neho
konspekt, osnovu z precitaného textu, tézy.

Kritéria hodnotenia: Ziak vytvoril z textu vystizny a lo-
gicky konspekt, strunti osnovu a vystizni a ucelent tézu vy-
plyvajicu z textu s pouzitim presnej a vol'nej citacie a pa-
rafrazy so spravnym uvedenim bibliografického odkazu.
Pojmy: interpretacia textu

Vystupy: Ovlada zaklady kritického Citania, t. j. vie vaimat
problémy nastolené textom.

Kritéria hodnotenia: Ziak identifikoval problémy
vyjadrené v texte a svoj tsudok zdovodnil odkazom na
text a odkazom na iné zdroje

Pojmy: argumentacia

Vystupy: Dokaze vyjadrit’ svoj nazor na rieSenie realnych
problémov s vyuzitim podnetov z precitaného textu.
Kritéria hodnotenia: Ziak vyuzil informacie ziskané
Z textu na vyjadrenie a argumentaciu vlastného nazoru
na rieSenie realnych problémov.

Metody a prostriedky hodnotenia: Prlebezny didak-
ticky test. Konspekt textu s informaciami o vyznamnej
osobnosti regionu (v elektronickej PP prezentacii.)
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Summary: The article aims to explain approaches in the preparation of criteria and means of assessing outputs of pupils' learning
in the subject of Slovak Language and Literature in primary and secondary schools. The word 'criterium' is defined as well as
means of assessment and their function in the assessment process. The author presents and comments on incorrect formulation of
criteria and presents two recommendations of criteria and means of assessment related to concrete themes and educational
outputs, which are contained within the standards of the subject.

AKO POZNAVAT (SKUMAT) GRAMOTNOST ZIAKOV
(1. GasT)

Eva Sihelsk4 a Boris Sihelsky, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Zilina

Anoticia: V clanku sa venujeme pojmu gramotnost’ ako celozZivotmému fenoménu rozvoja cloveka. Predstavujeme v riom
empiricky pristup na poznavanie (skumanie) pedagogickej reality rozvoja gramotnosti a uvadzame moznosti, prinosy i uskalia
pedagogického experimentu, metodiky merania a evalvdcie gramotnosti so zameranim na citatel'ské schopnosti Ziakov 1.
stupria 7S,

KUPucové slova: rizikova populdcia Ziakov, mentdalny svet negramotmého Ziaka, gramotnost, komunikacna kompetencia
a funkcna gramotnost.

Namiesto uvodu pedagogického riadenia Skolského systému a pedagogického

V uplynulych rokoch smeboli niekol’kokrat konfrontovani
vystupmi merani gramotnosti populacie ziakov (medzinarodné
studie PIRLS a PISA), ktori navstevuji nase zakladné Skoly.
Zistenia o stave jednotlivych gramotnosti Skolopovinnej popu-
lacie ziakov vyvolavaju mnoho otazok o zmysle a efektivnosti

riadenia nasich zakladnych $kol. Zistenia opakovane naznacuju
Castokrat zahmlievan a zo strany kompetentnych aj i¢elovo
manipulovant skutocnost’ - existenciu neefektivneho (ne-
ucelného) a obcanov Slovenskej republiky diskriminu-
juceho skolského systému. A ni¢ koncepcné, Zial’, nena-
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svedCuje tomu, Ze by to mohlo byt v blizkej budtcnosti inak.

Akd je sucasnost? Po absolvovani inStitucionalnej Skolskej
edukacie zostava nie zanedbatelna Cast’ populacie Ziakov
vlastne negramotna. Znamena to, Ze po absolvovani zaklad-
nej Skoly zostava v stave ,,negramotnosti” priblizne 28 %
ziakov (v nahodne vybratej skupine 100 Ziakov, dnes
opustajicich nase zakladné Skoly, je 28 Ziakov - 10 dievcat
a 18 chlapcov), ktori vytvaraju tzv. rizikovia populaciu. Aby
nedoslo k nedorozumeniu - ziaci patriaci do rizikovej
populdcie nie st negramotni v pravom slova zmysle. Ide
o celkom it nedostatoCnost” ako o neschopnost’ Citat’ a pi-
sat. Tito Ziaci urcite vedia Citat’ a pisat’. Castokrat maju aj
,»dobré” vedomosti (vel’a si pamétaju a v Skole sa (po)slusne
spravaju, prospievaju) - maju ,,dobré” znamky. No nedokazu
pouzivat’ napisanui rec¢ (text) na (vy)rieSenie zmyslu-
plnych, Zivotné situacie odrazajucich uloh. VyrieSenie
takychto tloh nevyzaduje len znalost’ faktografickych
poznatkov z jednotlivych Skolskych predmetov a ich
reprodukciu. Procesy rieSenia takychto uloh vyzaduju
rozvinuté poznatky a zrucnosti rieSitela (kontextualne,
proceduralne a metakognitivne), ktorych charakter je
produktivny (aplikacny). A tieto typy poznatkov a zru¢nosti
ziaci, tvoriaci rizikovi populaciu, zial’, nemaji rozvinuté, nakol’ko
v procesoch niekol’korocnej Skolskej edukacie neboli
pravdepodobne systematicky a cielene rozvijang.

Poznamka: Za rizikovi skupinu sa v studii PISA povazuje
skupina zZiakov s uroviiou Citatelskej gramotmosti 1 a menej ako
1 (PISA 2006, Slovensko. Nérodnd sprava. Bratislava, SPU, 2007,
s. 15). V pripade Slovenska ju dnes uz tvori viac ako Stvrtina
populacie 15-rocnych ziakov (27,8 %)! Na porovnanie: v roku
2003 to bolo ,,iba” 24,91 %. Slovensko sa tak zaradilo medzi
krajiny s najvyssim zastupenim ziakov pod prahom postacujucej
urovne Citatel’skej gramotnosti (okrem SR do tejto skupiny patri
Mexiko, Turecko a Grecko...).

Konkrémy stav pocetnosti rizikovej populacie v roku 2009
nam spristupnia vystupy z merani PISA 2009.

Na ilustraciu mentalneho sveta Ziakov, ktori patria do
rizikovej skupiny uvedieme ako priklad tri konkrétne tlohy
(Sihelska, E. a Sihelsky, B.: Wskum citatel'skych schopnosti
10-rocnej populacie Ziakov v okrese Martin. Banska
Bystrica, MPC, 2008).

1. Uloha:
V ktorej obci a kde bude rodina Hornikovcov spat prva noc na
svojom vylete?

Odpoved napi$ na vyznaené miesto:

NAZOV ODCE: ..ottt
Miesto:

Testova tlloha vznikla transformaciou Specifického ciel’a:
»Vyhladat’ vetu s podstatnou informdciou a informdciu
pouit’ na tvorbu usudkov, ktoré 7 textu priamo vyphyvajir”

(PIRLS 2006). Riesenie tejto tllohy si vyzaduje od Ziaka nizSiu
reproduktivnu schopnost’. V tllohe Ziak produkuje odpoved’
- dve informacie, ktoré vyplyvaju z porozumenia Givodnej Casti
predlozeného textu. Ide o faktograficky typ poznatkov v Struk-
tre uciva. Skore tlohy je 2 body.
Poznamka: Psychometricke viastnosti vilohy vypovedajii o vhod-
nosti ulohy - obtaznost' ulohy je 59,4 % index citlivosti ulohy je
0,799. Ulohu, ktord vyzaduje iba jednoduché reproduktivne
schopnosti (1. urover citatel’skej gramotnosti v dizajne PIRLS,)
nevyriesili 15-ti Ziaci - takmer 8 % zo skumanej populdcie Ziakov
(N=202)!!! 69 ziakov (viac ako tretina populdacie) malo so sprav-
nym vyrieSenim ulohy problém - ulohu vyriesili nespravne alebo
ciastocne.

2. Uloha:

V informa¢nom texte na strane 14 sa nachadza formular
Rezervacia ubytovania.

Vypli rezervagny formulér tak, ako by to vypifial pan Hornik. Pi§
do tmavych poli¢ok priamo v Rezervéacii ubytovania na strane 14.

Uloha vznikla transformaciou Specifického ciela: ,, Vediet’
pouzivat’ podnapisy, texty v ramcekoch, tabul’ky a ilu-
strdcie na vyhladanie inych Casti informacného textu"
(PIRLS 2006). Riesenie tejto tlohy si vyzaduje od Ziaka vySSie
reproduktivne schopnosti (2. uroven Citatel'skych
schopnosti vdizajne $tdie PIRLS 2006). Ziak vpisuje odpoved’
do Struktury rezerva¢ného formulara, ktory obsahuje 11
samostatnyh poloziek. Ide o proceduralny typ poznatkov
v Struktare uciva. Skore ulohy je 11 bodov.

Poznamka: Obtaznost ulohy je 42,5 % index citlivosti 0,552.
Takmer Stvrtina Ziakov skumanej populdcie ulohu, ktora vyzaduje
vyssie reproduktivne schopnosti (2. uroven Citatelskej
gramotnosti v dizajne PIRLS), nedokazala vyriesit. Viac ako
polovica skumanej populacie nevie pouzivat’ podnadpisy, texty,

tabulky, grafy...

3. Uloha:

Pri cestovani viakom z Martina do Tur€ianskych Teplic sedia deti
Hornikovcov na pravej strane vozna (v smere jazdy viaku ).
Napis§, medzi ktorymi obcami mdzu vidiet' rieku Turiec?

Deti mézu vidiet’ rieku Turiec medzi obcami:

Uloha vznikla transforméaciou Specifickéhociel’a: ,, Vediet’
tvorit’ uisudky na zdklade abstraktnych alebo implicitne
zahrnutychinformdcii” (PIRLS 2006). Na vyrieSenie tllohy
ma kazdy ziak moznost’ pouzit’ 4 mapy regionu. V obsahovom
vyjadreni ide o kontextualny typ poznatkov v Struktire uciva.
Riesenie tejto tlohy si vyzaduje od Ziaka niZSie produktivne
schopnosti (3. Giroven Citatel'skych schopnosti v dizajne Studie
PIRLS 2006). Skore ulohy je 4 body.

Poznamka: Viac ako tretina ziakov (35 %) ulohu nevyriesila.
Obtaznost ulohy v skumanej populacii je 13,4 %, index citlivosti
ulohy 0,189.

10-ro¢ni Ziaci, ktori nedokazali uspeSne vyrieSit’ ani
reproduktivne ulohy, pravdepodobne nemaju rozvinuté
Citatel'ské schopnosti. Je tieZ pravdepodobné, Ze aj po opusteni
Skoly zostane Cast’ tychto ziakov (dufajme, Ze t4 menSia)
viacmengj po cely svoj Zivot funkéne negramotna. Znamena
to, ze v dospelosti ¢lovek nedokaze:

e (itat’ a pisat’ nad uroviou elementarnej gramotnosti;

e pouzivat’ pisany text na rieSenie situacii (napriklad, vyplnit
ziadost’ na prihlasenie motorového vozidla, pouZit’ cestovny
poriadok, aplikovat’ navod na pouzitie licku a pod. .. .);

o ucelne komunikovat’ so svojim okolim (s ostatnymi
"ud’mi, intitUciami. . .).

Funkcéne negramotny dospely Clovek tak disponuje silnou
potencionalitou stat’sa ,,problémovym’ obcanom so vsetkymi
poCetnymi psychosocidlnymi dosledkami.

Co je to gramotnost’? Aky je ,,zjednoduSeny” po-
hPad na gramotnost’?

Obsah pojmu gramotnost’ a jej r6znych druhov
obsiahnutych v kI"i¢ovych kompetenciach (spdsobilostiach
ziakov) mozno povazovat' za jeden z ustrednych pojmov
zmysluphnej kurikularej reformy. V Sirsich suvislostiach je
gramotnost’ exemplarnym prikladom transdisciplinarnej
problematiky (psycholingvisticky, lingvodidakticky probléma
socialno-kultirny fenomén), ktory je vyzvou pre sucasni
pedagogicku vedu. Gramotnost je aj jednym z hlavnych
pojmov pedagogického vyskumu a ,,reformujucej sa”

www.rozhlady.pedagog.sk



10

PEDAGOGICKE ROZHT.ADY 5/2009

pedagogickej praxe. Je vSeobecne zname, Ze rozne druhy
gramotnosti (funk¢na, Citatel'ska, matematicka, prirodovedna,
informacna, literarna, ekonomicka, obCianska atd’...) sa
vzajomne podmlenuju a st vzajomne prepojené. U konkrétneho
Cloveka sa vSak mozu rozvijat’ a v realnom Zivote mdzu
fungovat’ aj viacmenej izolovane, samostatne. Z tohto pohl’adu
je mozné (ne)gramotnost’ ¢loveka, pravda zjednodusene,
chapat’ ako vychodiskovy predpoklad (ne)kompe-
tentného spravania (konania) ¢loveka v konkrétnych
zivotnych situdciach, napr. pri uplatiiovani volebného prava.
Jezrejmé, Ze ide o mnohodimenzionalny a silne Strukturovany
pojem, ktorého vychodiskom je komunikatna kompeten-
cia. Palen¢arova uvadza nasledovnu $truktiru komunika¢nej
kompetencie (upravené podl’a: Palen¢arova, 2006):

a obsah jednotlivych domén funkénej gramotnosti dovol'uju
vytvorit’ pedagogicko-didakticky pohl’ad na moznost’ cieleného
rozvoja gramotnosti dietata (materska skola) a ziaka (za-
kladna skola). Z tohto pohl’adu (ide o nezjednoduseny pohl'ad)
sa gramotnost’ stiva celoZivotnym fenoménom osobnost-
ného rozvoja Cloveka. Fenomén je mozné:

1. inStitucionalne uchopit® (Skolsky vzdelavaci program);
2. cielene rozvijat’ v procesoch ucenia sa v Skole (nie
doma), a to v konkrétnom rocniku (triede) u kazdého Ziaka
(dietat’a) individudlne, v intenciach pedagogického
konstruktivizmu;

3. systematicky evalvovat’ - dosiahnuty stav jednotlivych
gramotnosti ziakov (deti) v ro¢niku (triede) a na zaklade
konkrétnych zisteni robit’ tiCelné korekcie edukacnych

KOMUNIKAGNA procesov na Skole.

KOMPETENCIA ‘ Vyskuvmng

zistenia zo $tadii

Gramatika (morfolégia. svntax) Lexik PIRLS a PISA

JAZYK ramati a(n:/?’/rs(l)o?lgr:%siyn ax) Lexika 3 AZ\(KOVA aajinéskutognost,
(abstraktny systém) Pravopis ZRUCNOST vypovedajuce

0 sucasnom stave

SOCIOKULTURNA

gramotnosti

Ak sa na gramotnost’ ¢loveka pozrieme z pohl’adu jeho
schopnosti spracovat’ a vyuzit’ textové informacie, potom
mozeme hovorit’ o funkénej gramotnosti. Na ticely zist ovania
miery funkénej gramotnosti je vhodné ju Struktiirovat’ do troch
samostatnych domén (Gavora, 2002).

1. Literarna gramotnost’ - odraza schopnost’ Cloveka
spracovavat’ a vyuzivat informacie v suvislych textoch,
napr. v proze, poézii, ivodnikoch, komentaroch. . .
2. Dokumentova gramotnost’ - prejavuje sa sposobilostou
Cloveka vyhladat’ a aplikovat’ informacie, ktoré sa nacha-
dzaju v prevazne kratkych a Casto nesuvislych textoch,
napr. v roznych reklamach, oznameniach, pokynoch,
navodoch, formularoch a pod.
3. Numericka gramotnost’ - prejavuje sa v sposobilosti ¢lo-
veka spracovat’ a aplikovat’ numerické operacie s infor-
maciami, ktoré s priamo alebo nepriamo ,,zapustené” do
infor-macnych textov, napr. do objednavok, faktur, vypisov
z uctov, katalogov tovarov a sluzieb, cestovnych poriadkov,
map, evidencnych listov a pod.
Celkova funk¢na gramotnost’ ¢loveka je sihrnom troch sa-
mostatnych zloziek gramotnosti (Gavora, 2002).
Horeuvedena $truktura komunikacnej kompetencie

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
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GRAMOTNOST (zistenia SSI,...)
poukazuju na na-
REC t\;’e Tor t, pisat KOMUNIKAENE lichavii potrebu
. . - pOCUVEl cital rozprava plsa ) X A
(konk’emyt’ ginnostny FUNKENA GRAMOTNOST ZRUGNOSTI koncepcného
systém) E-GRAMOTNOST uchytenia a ciele-
ného riadenia pro-
Cesov rozvoja gra-

motnosti deti a ziakov na naSich Skolach. Zastavame nazor,
ze zaujem pedagogickych zamestnancov o rozvoj gramotnosti
ziakov je v sticasnosti skor odrazom ,,novych legislativnych
povinnosti”, ktoré v deklara¢nej podobe prezentuju vo
vzdelavacich programoch svojich §ko6l. Kazdodenna
pedagogicka realita, zial’, neodraza cielené uplatiiovanie
pedagogickych sposobilosti potrebnych na riadenie rozvoja
jednotlivych gramotnosti Ziakov v edukacénych procesoch na
nasSich skolach. Jednou z pricin tohto stavu je znama sku-
tocnost, Ze ucitelia zriedkavo uplatiujii v poznavani peda-
gogickej reality metodologicky zddvodnitelné empirické
pedagogické pristupy, ktorych stcast'ou je prirodzeny
pedagogicky experiment a evalvacia (testovanie -
meranie) gramotnosti ziakov na Skole.

V pokracovani ¢lanku, v budiicom ¢isle Pedagogickych roz-
hladov, si priblizime 4 spdsoby poznévania pedagogickej re-
ality a vychodiska metodologle poznavania (skiimania) peda-
gogickej reality so zamerom rozvijat’ gramotnost’ Ziakov ZS.

Rozumu staéi tolko, aby sme
ho mohli chytit do hrsti.

J. Bily

¢. 2,2002, s. 171 - 181. (Online). Dostupné na internete:
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Dostupné na internete: <http://www.janapa.szm.sk/Download/ 4_prednaska OD_ELEMENT K FUNKC_ GRAMOTN.pdf>
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Summary: The article covers the term literacy as a lifelong phenomenon in the development of a person. The article introduces an
empirical approach to knowing (testing) the pedagogical reality of literacy development and presents possibilities, benefits and
stumbling blocks in a pedagogical experiment, methods of measurement and evaluating literacy oriented on the reading abilities

of children at the first level of primary school.
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ROZVOJ AUTONOMIE V CUDZOJAZYCNEJ EDUKACII

Eva Homolova, Fakulta humanitnych vied, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Rozvijanie autonomie ziaka. Charakteristika autonomneho Ziaka. Ucitel v role facilitatora.

KPucové slova: autonomia, komunikativna metoda, cudzojazycna edukdcia, humanisticky orientované vyucovanie.

Uvod

V mnozstve vsetkych zmien, ktorymi prechadza edukacny
systém v kazdej krajine sa objavuje vel'a novych metod,
pristupov a nazorov, ako by malo vyzerat’ vzdelavanie v 21.
storoci, aby prinieslo také vysledky, zktorych bude profitovat’
cela spolocnost’. Permanentné vzdelavanie sa stava ne-
vyhnutnou podmienkou pre tych, ktori svoj aktivny Zivot prezija
vtomto storoci. Tazko by sme definovali dolezitejsiu podmienku
pre plnohodnotny a kvalitny Zivot, ako je prave permanentné
vzdelavanie sa.

Na jednej strane moézeme konstatovat’, Ze len prostred-
nictvom vzdelavania moze jedinec ziskat’ pristup do nasho
sveta v jeho komplexnosti, vediet’ ho chapat’a zaroveni rozvijat’
svoju socialnu a individudlnu identitu. Tto podmienku pokroku
jednotlivca a spolo¢nosti by mala v prvom rade zabezpeCit’
spolo¢nost’ vo vzdelavacich institiciach prostrednictvom
adekvatne vzdelanych a angaZzovanych ucitel'ov, zabezpe-
¢enim vhodnych podmienok na edukac¢ny proces a didakticky
efektivnych postupov.

Na druhegj strane je tu nebezpecenstvo, Ze ak spolo¢nost’
nedokaze kazdému jedincovi zabezpecit’ potrebné podmienky
- a sucasne, Casto to potvrdzuji nesystémove zmeny, 'ahko
mdze dojst’ k postupnej strate chuti ucit’ sa nielen v Skole ale
aj neskor v zivote. NadSenie z procesu ucenia sa a seba-
rozvijania, ktoré, ako sme uz naznacili, by malo sprevadzat’
¢loveka 21. storocia celym zivotom, sa bude stracat’.
Autonémne ucenie

Nie nahodou sa v sti¢asnosti dostava do popredia auto-
noémne ucenie ako reakcia na obavy, Ze spolocnost’, ako zabez-
pecovatel’ kvalitného vzdelania pre vsetkych, v mnohym pripa-
doch zlyhava. Zamerne nehovorime o autonomnom uceni
ako o vyucovacej metode, pretoze ide 0 omnoho komplexne;si
pohl’ad na ucenie a jeho pochopenie ako procesu (Strakova,
2002). V oblasti vyucby cudzich jazykov sa autonomne ucenie
zacina dostavat’ do popredia v 70. rokoch minulého storocia.
Pochopitel'ne vychadza z humanistickych tedrii vzdelavania,
ktoré zdorazinovali orientaciu na celti osobnost’ uciaceho sa
jedinca s dorazom na jeho intelekt a emocionalitu.

Sucasné pedagogické smerovanie mézeme vo vSeobecnosti
ramcovat’ humanisticko-tvorivou koncepciou vyucby. Na
pozadi tohto smerovania mézeme vyucbu cudzich jazykov
ohrani¢it’ komunikativnou metodou, lebo tato metoda smeruje
k optimalnemu naplianiu poziadaviek humanisticky
orientovangj vyucby hlavne v tom, Ze do centra pozornosti sa
dostava ziak. Odbornici i laicka verejnost’ mali velké
ocakavania od zavedenia komunikativnej metédy v naSich
Skolach, a hoci nepochybne doslo ku skvalitneniu vyucby
cudzich jazykov, nepriniesla ofakavané vysledky vo Vsetkych
oblastiach (Rodgers 2003). Aj preto sa niektoré principy zacali
prehodnocovat’ ¢i spochybriovat’,

Autonémny Ziak

V ostatnom obdobi sa do popredia dostava, tak ako sme
uzspomenuli, silny prad orientaciena ziaka s ciefom vychovat’
autonémneho jedinca, ktory bude vediet,, aké kroky povedu
ku kvalitnému zvladnutiu cudzieho jazyka. Inymi slovami, musi
poznat’ stratégie, ktoré buda vychadzat’ zjeho individualnych
danosti. Rodgers (2003) nazyva toto smerovanie ,,strate-

gopédia” (Veda 0 stratégiéch ucenia sa). Vyskumy v tejto
oblasti naznacuju Ze pri Vyucbe cudzieho jazyka je mozné
udit’ , strategie”, ktoré potom Ziaci aplikuju pr1 ucebnych
ulohach a proces osvojovania jazyka sa tak stava ucinnejSim.
V niektorych u¢ebniciach anglického jazyka uz mézemenajst’
aj podnety pre ziakov ako sa ucit’, a tie ich vlastne vedu k stra-
tégiamucenia sa. Toto je smerovanie, ku ktorému autonémne
ucenie bezpochyby patri a takymto sposobom sa didaktika
snazi rieSit’ niektoré prezité principy viacerych metod
cudzojazy¢nej vyucby. (Pozri Oxford, 1990).

Termin autonémne ucenie sa nie je stale jednotne
definovany (za ekvivalent slova autonémia sa povazuje pojem
samostatnost’) a naj¢astejsie sa pouziva v tychto vyznamoch:
e Vsituacii, ked’ sa Ziak uci Giplne sam.

e Ako stbor zru¢nosti, ktoré sa daji naucit’ a vyuzit' v samo-
uceni.

e Ako pravo uciaccho sa urcit’ si smerovanie viastného ucenia sa.
e Na vedenie ziakov k zodpovednosti za vlastné ucenie sa.
e Snaha vypracovat’ si vlastny systém, ako porozumiet’,
zapamitat’ si, vybavit’ si a pouzit’ u¢ivo.

e Rys individualneho chovania - schopnost’ nezavisle mysliet’
ajednat’ (Casto byva potlacené institucionalnym vzdelavanim).
Inymi slovami, ak by sme cheeli charakterizovat’ autonémne
ucenia sa, musime spomenit’ moznost’ uciaceho sa
rozhodovat’ o obsahu, u¢ebnych stratégiach, vybere materialu
a vol’be socialnej formy prace. Samozrejme dat’ ziakom vzdy
a vSade takéto moznosti nie je mozné, ale urcité kroky tymto
zelatel'nym smerom sa daju podniknut’.

Za priekopnika v oblasti autonémneho ucenia je pova-
zovany Henri Holec, (In: Strakova, 2003), ktory koncom 70.
rokov definoval autonémiu ako schopnost’ prevziat
zodpovednost’ za svoje vlastné zalezitosti. Zdoraziuje, zekazdy
ziak siurcuje svoje vlastné ciele a obsahy tym, Ze si vybera na
zaklade vlastnych kritérii zo vSetkého, ¢o mu je pristupné a takto
definuje vedomosti a zrucnosti, ktoré chce dosiahnut’. Ob-
jektivne univerzalne poznatky st nahradzané subjektivnymi,
individualnymi poznatkani.

Autondémiu jetreba chapat’ ako predpoklad a ciel’ zaroven.
Predpokladom je fakt, Ze sa samotni Ziaci podiel’ajii na dangj
¢innosti na zaklade svojho vlastného rozhodnutia, pretoze mézu
ziskat’ nieCo uZitocné do Zivota.

Podl'a Dickinsona, autondmneho ziaka mdézeme cha-
rakterizovat’ takto:

e Ziak chape celkovy a Ciastkovy ciel’ hodiny a vie, ¢o sa na
hodine deje a €o sa ho ucitel’ snazi naucit’.

e Ziak je schopny vyjadrit’ a pomocou ucitel'a formulovat’
vlastné ciele.

e Ziak vedome pouziva vhodné stratégie ucenia sa (priame
aj nepriame) a vie monitorovat’ ich pouzitie

e V pripade, Ze niektoré pouzité stratégie nefunguj, ziak ich
dokéaze nahradit’ inymi.

e Ziak je schopny monitorovat’ a ohodnotit’ viastny vykon.
Robi to vedome a chape jeho vyznam v procese ucenia sa.
(In: Strakova 2003).

Ziak, ktory sa spolupodiel’a na vlastnom napredovani,
potrebuje, aby mu ucitel’ na sebarozvoj vytvoril vhodné pod-
mienky, aby bol v prvom rade facilititorom. Podnet by mal
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T. Haldsovad: Nebo

vyjst’ od ucitel’a, pretoze Ziak len malokedy dokaze ,,prelomit
bariéru” vyplyvajicu z pretrvavajiicej ,,nadradenosti” ucitel’a
na nasich Skolach.
Podmienky na rozvoj ziakovej autonémie by sme mohli zhr-
nit’ takto:
1. moZnosti zadefinovat’ si vlastné ciele ucenia,
2. moznosti vyberu ucebnych stratégii,
3. vlastna kontrola nad uéenim,
4. vlastna zodpovednost’ za ucenie,
5. moznost’ ucit’ sa nezavisle na ucitel’'ovi,
6. moznost’ vlastného otestovania a sledovanie vlastného
pokroku.
Podl'a nasho nazoru, je mozné bez vacSich problémov za-
bezpecit’ aspon v obmedzenej miere uvedené podmienky.
Pouzitie informa¢no-komunika¢nych technologii umoziuje
pouzivanie vlastnych stratégii resp. rozsirenie ich spektra,
rovnako moznost’ vlastného otestovania a ucenia sa nezavisle
na ucitel'ovi.

Autonémiu nie je mozné pochopit’ a ,,naucit’ sa zo drna
na deit”, pretoze je to komplex schopnosti, zru¢nosti a posto-
jov, o vyzname ktorych musi byt ¢lovek najprv sam presved-
¢eny, aby ich mohol prijat’ za svoje a pouZit’. Jej ciel'om je te-
da prehlbenie odbornych a rozsirenie osobnych a socialnych
kompetencii.
Ak nepustame zo zretel’a fakt, Ze zvladnutie cudzieho jazyka
je narocny a komplikovany proces, skladajiici sa z mnohych

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

komponentov, tak je zrejmé, Ze pri autondmnom uceni musime
ocakavat’ dlhodoby a pomaly proces, pri ktorom,,vyhry” nebu-
di vzdy samozrejmostou.

Urobit’ prvy krok, ktory by viedol k nejakej zmene, je vzdy
tymnajt'azsima jetak aj v pedagogickomprocese. Iste existuje
mnoho zapalenych ucitel'ov, ktori v teoretickej rovine stthlasia
so zmenami, ktoré by mohli viest’ k zlepSeniu Grovne jazy-
kového vzdelavania, alepriamo v triede akosi na tedriu zabudn
a ostavaju na vychodenych chodnickoch stereotypnej (a rela-
tivne bezpecnej) hodiny.

Dalej sa pokiisime naznacit’ aspon niekol’ko jednoduchych
moznosti, ktoré mézu viest’ k zavadzaniu konkrétnych prvkov
autonémneho uc¢enia na hodine anglického jazyka:

e Dat’ ziakom moznost’ vybrat’ si jedno z viacerych cviceni
na doméacu tlohu.

e Ziacisarozhodni, kto bude s kym spolupracovat’ v parovej
¢iskupinovej aktivite.

e Ziak sam sarozhodne, ako sibude zapisovat’slovni zasobu
do slovnicka.

e Ziaci sa rozhodnu, kol’kokrat chct poctvat’ kazetu (ucitel
im moZe dat’ moznosti).

o Ziak dostane moznost’ (napr. jedenkrat za polrok) urcit’, kedy
chee, aby ho ucitel’ vyskusal.

e Ziaci sa rozhodnu, ¢o cheti robit’ na hodine napriklad pred
Vianocami alebo imucitel’ da viac moznosti, zktorych si vybert.
e Zavadzanie aktivnej prace s vykladovym slovnikom.

e Zavadzanie aktivnej a samostatnej prace na pocitatoch
s ciel'om precvi¢ovania jazykovych zru¢nosti a prostriedkov.
o Ucitel’ umozni, aby sa Ziak sam ohodnotil alebo ohodnotil
spoluziaka a svoje hodnotenie vysvetlil.

V 90-tych rokoch minulého storoCia sa v oblasti cudzojazycnej
edukacie urobili dva dolezité kroky k budovaniu autonémie
ziaka. Prvymbolo utvaranie samovzdelavacich centier na pod-
poru vyucby anglického jazyka (Self-Acces Centres) na viace-
rychstrednych skolach na Slovensku, ktoré vznikali s podporou
Britskej rady. Bolo by zaujimavé zistit’, ako sa v su¢asnosti vy-
uzivaji a aké su skiisenosti ucitel'ov a ziakov s pracou v nich.

Druhym krokom bolo uvedenie Jazykového portfolia na
zakladné Skoly, ktoré viedlo Ziakov k sebareflexii a seba-
hodnoteniu. Je tu otazka, ako a ¢i sa vobec v sucasnosti pracuje
s tymto materialom a ¢i to nebol len jednorazovy pocin, ktory
uzupadol do zabudnutia.

Zaver

Podla vyskumu, ktory sa uskutocnil na Katedre anglistiky
a amerikanistiky Fakulty humanitnych vied Univerzity M.
Bela v Banskej Bystrici, vacsina postuchacov - buduacich uci-
tel'ov anglického jazyka sa priklana k nazoru, Ze ucitel’ by mal
vytvarat’ podmienky na autonémne ucenie sa Ziakov a svoju
rolu v triede chapu najméa v rovine facilitatora.

Na zaver mozeme skonStatovat’, Ze ak ucitelia nebudu cheiet’

aspon minimalne zavadzat’ prvky autondmie do planovacej
a realizaénej fazy hodiny, autondmny Ziak bude na nasich
Skolach ojedinelym javom, ¢o bude na Skodu nielen jeho, ale
celej spolocnosti.
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Summary: Nowadays a deeper understanding of the autonomy and ways how the teacher can lead learners to become autono-
mous in learning a foreign language would enable teachers to make teaching and learning more effective. An autonomous
learner and user of a foreign language will become an end product of our educational endeavor.
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UCEBNA MOTIVACIA ZIAKOV GYMNAZIA S ROZDIELNOU
SKOLSKOU USPESNOSTOU V PREDMETE CHEMIA

Helena Hrubiskova, Milan Veselsky, Prirodovedecka fakulta, Univerzita Komenského, Bratislava
Monika Oravcova-Goréikova, Gymnazium sv. Frantiska Assiského, Malacky

Anoticia: Prispevok prezentuje vysledky vyskumnej sondy zameranej na zistenie Struktury ucebnej motivacie v predmete
chemia u Ziakov 2. a 3. rocnikov gymndzia, ktori v nej dosahuju rozdielnu Skolskut vispesnost. Sustreduje sa na problem vztahu
Skolskej znamky a miery aktualizacie jednotlivych typov ucebnej motivacie.

KPucové slova: ucebna motivacia, skolské hodnotenie, prirodovedné predmety, chémia, Ziaci gymndzia, rodové rozdiely

Uvod do problematiky

Viaceri vyskumnici zistili, ale aj mnohi laici si na zaklade
osobnej skuisenosti uvedomuju, Ze Gispech nie je len zalezitost ou
tradi¢ne chapanej inteligencie. Vel'mi doleZitym ¢initel' om toho,
¢osanam podari dosiahnut’, je hnacia sila, ktor v sebe mame,
ktora nam dava chut’, smer, silu a vytrvalost’ vyhl'adavat’ a pa-
sovat’ sa s vyzvami zivota. Prave ,,motor” je asi najéastej$im
metaforickym oznacenim pre motivaciu. Kazdy ucitel’ by si
maluvedomit’, Ze rozvoj motivacnych dispozicii a autoregulacie
ziakov je jednym z hlavnych ciel'ov jeho posobenia. Podne-
covanie potreby poznavat’, vytvaranie zaujmu o svet okolo
seba, ktory jehnacou silou vlastného rozvoja osobnosti a anga-
zovaného postoja k zivotu, urcite nie je menej dolezitou métou
pedagogického pdsobenia ucitel'a ako sprostredkovavanie
faktov. Ako zdoraznuje napr. Helus (2003), medzi kI'i¢ové
kompetencie pedagdgov patri umoziiovat’ Ziakom ucenie,
podnecovat’ ich a podporovat’ tak, ze budi sami nachadzat’
vuceni zal'ubu, a Ze sa imucenie stane ¢initel’ om osobnostného
rastu - sebaaktualizacie.

Podnecovanie motivacie Ziakov je podl'a vysledkov via-
cerych autorov slabou strankou predovsetkym ucitel'ov
prirodovednych predmetov. Za prejav motivovanosti Ziaka je
povazovany jeho vztah k uc¢ebnému predmetu. Vyskumy
obl'tibenosti predmetov poukazuju, Ze predovsetkym fyzika
achémia dlhodobouzatvaraju,, hitparadu popularity”” Skolskych
predmetov (napr. Cizkova a Ctrnactova (2007), Hrubiskova,
Gorcikova, Hyzova (2008), Skoda (2001), Veselsky (1997)
Pokial sledujeme zaujem Ziakov o d’alSie Studium, vidime, Ze
pocet Studentov v odboroch spolocenskych vied, obchodu
a prava vyznamne prekraduje v EU podet absolventov
v odboroch prirodnych vied, matematiky a informatiky (pozri
Dopita, Grecmanova, 2006). VzhI'adom na vyznam prirod-
nych vied pre zivot ¢loveka je nutné hl'adat’ pri¢iny a moznosti
zmeny tohto neuspokojivého stavu. Viaceri upozoriuju na
pomerne vel'ky rozsah prirodovednych poznatkov a znizujici
sa pocet vyucovacich hodin na ikor laboratornych a terénnych
prac. Toto Casto vedie vyucujucich k vyuzivaniu monolo-
gickych metdd, kedy Ziaci zostavaji v pozicii pasivnych priji-
matel’'ov poznatkov a malo uplatiuji zmyslupIné ucenie a lo-
gické myslenie Predovsetkym chémiua fyziku povazuju Ziaci
za narocné predmety, ktor¢ priliS nesavisia s kazdodennym
praktickym Zivotom (pozrl Cizkova, Ctrnactova, 2007). Prave
moznost riesit’ zaujimavé illohy a problémy, chapat’ich viznam
pre osobny Zivot a vlastnii perspektivu patri k dolezitym
motiva¢nym ¢initel'om. TaktieZ overovanie vysledkov ucenia
ziakov nie zriedka spociva v mechanickej reprodukcii osvo-
jenych poznatkov a vytvorenych zru¢nosti. Vzhl'adom na
narocnost’ tychto predmetov, podmienent aj predimenzo-
vanym obsahom, a na dolezitost’ znamky pre d’alSie Stidium
ziaka, sa tieto predmety stavaji pre niektorych demotivujiicim

stragiakom. Ziak sa potomuéi pod tlakom strachu znetispechu
a jeho dosledkov, uci sa lenna zaklade prijatia svojej role Ziaka
lenz povinnosti alebo preto, Ze mu zalezi na tom, aby v o¢iach
spoluziakov ¢i uCitel’a ziskal alebo nestratil imidz schopného,

uspesneho Cloveka. Ziak motlvovany uvedenymi ¢initel'mi
sa neuci, nevyvija snahu osvojit’si ucivo spontanne, ale musi
byt’ zvonka podnecovany ddsledkami svojho spravania. Na
kvalitu uc¢enia ma vSak najintenzivnej$i vplyv vnutorna
motivacia, ktorti charakterizuje autodeterminované spravanie.
Nevyzaduje vonkajsiu stimulaciu a je stabilna v ¢ase. Vlastny
zaujem, zvedavost’, tizba badat’, ktoré tento typ motivacie
charakterizuji, umoznuji kontinudnu motivaciu ucenia, ktora
postupne prekracuje obdobie Skolskej dochadzky a stava sa
celozivotnou ,,vybavou” Cloveka (pozri Pajares Schunk, 2001,

Pavelkova, Frencl, 1997). Vnlitorna motivécia je tiez charakte-
risticka pre tych, ktori pouzwaju hlbkovy pristup k u¢eniua s
orientovani na zmysel toho, ¢o sa ucia. Ludia vnitorne moti-
vovani, s viutornou lokalizaciou kontroly, sa zva¢Sa vyznacuju
vySSou sebaddverou a priaznivym sebaponatim. Na rozdiel
od nich l'udia, pre ktorych je charakteristicka vonkajSia
lokalizacia kontroly, si nedoveruju, zameriavaju sa skor na
obranu, ked’ si obavy z netispechu ich hlavnou motiva¢nou
tendenciou (Mares, 1998).

Skolské hodnotenie je jednym z faktorov, ktory sa podiel'a
na formovani predstav Ziaka o sebe, 0 svojich kompetenciach.
Moze ovplyvitovat’ charakter u¢ebnej motivacie ziaka, spojenc;
s aktualizaciou rozdielnych potrieb, preferenciou jeho uceb-
nych $tylov a stratégii. Vysledky Skolského hodnotenia tiez
ovplyviuju charakter interakcii medzi ucitel'oma jednotlivymi
ziakmi. Pre niektorych ucitel'ov je typické nekritické, zjedno-
dusujice nazeranie na ziakov. Ich hodnotenie je poznacené
percepénymi chybami, ktoré sa aj prejavuju v ich vzt'ahoch
so ziakmi (napr. prvy dojem ¢i halo efekt, stereotypizacie...)
,»Raz navodené percepéne postojové zameranie ucitel'a na
ziaka posobi vel'mi Casto ako regulator takych interakcii, ktoré
vedu k potvrdzovaniu toho, ¢o je percepcne postojovym zame-
ranim predpokladané. Vedie k prevahe situdcii, v ktorych sa
ziak nemoze spravat’ inak ako tak, ze ucitel’ to bude vnimat’
ako potvrdenie spravnosti svojho percepéne postojového
zamerania” (Helus, 2001, s. 177).

Da sa povedat’, ze hodnotenie ucebnych vysledkov Ziakov
spolurozhoduje o celkovej kvalite Skolskej prace. Hodnotenie
zodpoveda charakteru vyucovania, odraza typ ciel'ov a so-
cialnych vzt'ahov na vyucovani. Napr. pokial’ je vyucovanie
zamerang viac na osvojovanie vedomosti, ucitel'ovo hodnotenie
sa zameriava na aktualny vykon, na stav vedomosti ziaka.
Pokial sleduje celkovy rozvoj osobnosti Ziaka, ucitel’ hodnoti
predovsetkym procesué]nu stranku, Cinnost’ Ziaka a jeho Usilie.
Druhy typ Vyucovama usiluje o konsStrukciu poznavania Ziaka.
Skala zistovania vysledkov, o ktort sa toto hodnotenie opiera,
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je pestrejsia a predstavuje komplexné sledovanie prace Ziaka
a stalu spolupracu pedagogov s ziakmi (ValiSova, Kasikova
a kol., 2007). Takéto priebezné korekcie ziakovho vykonu
charakterizuju formativne hodnotenie. Tym, ze umoziuje
hl'adat’ lepSie cesty v Case, ked’ sa da vykon eSte zlepsit’,
predovsetkym umoziiuje Ziakovi chapat’ hodnotenie ako
pomoc, prostriedok na zlepSenie a nie neprijemny, ponizujici
trest v pripade negativneho hodnotenia (pozri Slavik, 1999).
Formativne hodnotenie ma pozitivny vplyv na rozvoj vnutor-
nej motivacie Ziaka.
Ciel

V nasom vyskume sme sa zamerali na problematiku uceb-
nej motivacie ziakov v ramci ucenia sa chémie, teda v ramci
predmetu, ktory je ziakmi povazovany za relativne malo
obl'ibeny. VzhI'adom na vyznam poznatkov z chémie v kazdo-
dennom Zivote aj pre uplatnenie sa v mnohych profesiach, je
potrebné hl'adat’ cesty na zefektivnenie jej vyucby. Prispevok
prezentuje vybrané vysledky SirSie koncipovanej vyskumnej
Studie, ktora sa snazila zmapovat tito problematiku. Konkrétne
referujeme o vysledkoch zist'ovania Struktiiry ucebnej moti-
Tabulka 1: Struktira ucebnej motivdcie Ziakov gymndzia v uc¢ebnom
predmete chémia podla prevlddajicej znamky

uvedenych typov ucebnej motivacie s rozsahom 0 - 5 a celko-
vym suctom 15 bodov. Rozhodnutie zvolit’ si ako vyskumny
nastroj Hrabalov dotaznik bolo ovplyvnené moznost'ou
porovnat’ ziskané vysledky s vysledkami a zavermi inych
vyskumov.

Dalsim zdrojom vyskumnych informécii boli iidaje ziskané
od vyucujucich. Ulohou ucitelov bolo uviest’ na zozname
ziakov prevladajuci klasifikacny stupen, ktorym kazdého Ziaka
z chémie hodnotia.

Vyskumna vzorka a realizacia vyskumu

Vyskum sme realizovali na vzorke ziakov 2. a 3. ro¢nika
gymnazia a ich ucitelov chémie. Konkrétne sa Setrenia
zicastnilo 230 Ziakov (90 chlapcov, 140 dievéat) spolu z 9-
tich tried troch gymnazii v Bratislave a dvoch gymnézii v Ma-
lackach. Ziakov vyucovalo 8 ucitel'ov chémie.

Vysledky

Na zaklade vysledkov zistenych u Ziakov prostrednictvom
Preferen¢ného dotaznika a uidajov ucitel'ov o hodnoteni Ziakov
smeziskali prehl’ad o zastiipent jednotlivych typov ucebnej mo-
tivacieu ziakov s rozdielnou Skolskou ispeSnost'ou (tabul’ka 1).

N - pocet ziakov, AP - aritmeticky priemer, SO - smerodajna odchylka

7n. P021.t}vna Poznavacia Moralna Obava Tuz'.ba po L2157 [toc1t
o socialna - S - vyniknuti, z dobrého
z N % . . motivacia motivacia z nasledku po :
CH motivacia prestizi vykonu
AP | SO| AP | SO| AP | SO| AP | SO | AP | SO | AP | SO
1 66 | 287 | 214 | 1,551 277 1 1,65 262 | 1,72 | 2,12 | 1,31 | 1,82 | 1,51 | 3,52 | 1,06
2 70 1 30,4 | 2,14 | 1,31 | 24 | 1,83 | 321 | 1,521 233 | 143 | 1,63 | 142 ] 3,3 | 1,22
3 6512831206 1,36]2001] 159|314 143|264 146 | 1,71 | 1,38 | 3,37 | 1,10
4 23 10 1243|144 1,87 | 1,71 | 2,82 | 147 |1 296 | 1,36 | 1,65 | 1,47 | 3,26 | 1,14
5 6 26 | 1,83 11,721 25 | 1,64 3,5 ]| 1,05]1333| 1,51]08 | 1,17 | 3,00 | 1,67

vacieu ziakov gymnazia s rozdielnym prospechom v predmete
chémia. V tomto kontexte uvadzame tiez informacie o vzt ahu
medzi Skolskou znamkou z chémie a jednotlivymi typmi
ucebnej motivacie.

Pouzité metody

Na zistovanie uc¢ebnej motivacie ziakov v predmete
chémia sme pouzili Preferen¢ny motiva¢ny dotaznik autora
V. Hrabala (Hrabal, 1988). Tento vyskumny nastroj umoziuje
zistit’ hierarchiu motivaénych podnetov ucebnych cinnosti.
Rozlisuje 6 typov motivacie:

1. pozitivna socialna motivacia (ziak sa uci preto, aby k nemu
mal ucitel’ dobry vzt'ah),

II. poznavacia motivacia (ziak sa u¢i preto, ze hoto, ¢o sa uci,
zaujima),

II. moralna (ziak sa uci preto, ze to povazuje za svoju
povinnost)),

IV. obava z netspechu, z nasledku (ziak sa uci preto, Ze sa
obava netispechu),

V. tizba po vyniknuti a prestizi (Ziak sa uéi preto, lebo t0zi
vyniknit’ nad ostatnymi),

VI. dobry pocit z dobrého vykonu (Ziak s uci preto, Ze ma
dobry pocit, ked’ sa nieco dobre nauci).

Dotaznik pozostava z poloziek - tvrdeni, ktoréreprezentu;ti
uvedené typy ucebnej motivacie. Jednotlivé polozky su uva-
dzané vzdy v dvojici. Pocet dvojic (15) pokryva vietky kombi-
nacie typov motivacie. Ulohou Zziaka bolo vybrat’ a oznacit’
v kazdej dvojici ten dovod, pohniitku k uéeniu, ktora pretiho
viac plati v predmete chémia. Po vyhodnoteni odpovedi vzniklo
pre kazdého Zziaka Sest’ normativne Skalovanych skore

Z tabul’ky 1 je zrejmé, Ze okrem Ziakov, ktori st1 z chémie
klasifikovani znamkou 5, je u vSetkych najintenzivnejSie
zastipenou vykonova motivacia, charakterizovana dobrym
pocitomz vykonu. U,,pat’karov” sa tento typ motivacie obja-
vuje aZ na 3. mieste.

U skupiny ,,jednotkdrov’ (23 chlapcov = 25,6 %, 43
dievcat = 30,7 %) je zrejmé relativne silné zastipenie
poznavacej motivacie, ktora sa umiestnila lenu tychto ziakov
ako druha v poradi. Blizke hodnoty v§ak u nich dosahuje aj
moralnamotivacia. Vysledok signalizuje, Ze aj unich jerelativne
silnou pohnuitkou k uceniu sa chémie tlak pocitu povinnosti.
Ponej utychto ziakov nasleduju intenzitou zastipenia pozitivna
socialna motivacia a ako predposledny motiv obava z nasledku.
Na posednom mieste sa objavuje, rovnako ako u vsetkych
dralsich skupin Ziakov rozdelenych podl’a prospechu, tizba
po vyniknutia prestizi.

Pre,,dvojkarov” a ,, trojkarov” nasej vzorky je charakte-
risticka vysoka intenzita moralnej motivacie, hodnoty ktorej
sa priblizuju vykonovej motivacii prvej v poradi.

U, dvojkarov” (22 chlapcov = 24,4 %, 48 dievcat = 34,3
%) sa na trefom mieste s VACSim odstupom umiestnila
poznavacia motivacia a podobnu intenzitu ma aj ucenie sa
motivované obavami z nasledku. Po nej nasleduje pozitivna
socialna motivacia.

Tretie miesto u ,,trojkdarov” (29 chlapcov = 32,2 % 36
dievcat=25,7 %) obsadila v hierarchii motivov relativne silna
obava z nasledku. Po nej nasleduji s odstupom a s rovnakym
skore motivacia poznavacia a pozitivna socialna.

Pre Ziakov hodnotenych z chémie zvécsa stvorkou (12
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chlapcov = 13,3 %, 11 dievcat = 7,9 %) je charakteristicky
ako druhy najintenzivnej$i motiv uCenia sa strach, obava zna-
sledku, po ktorej nasleduje ucenie sa na zaklade tlaku pocitu
povinnosti. Jedine u tejto prospechovej skupiny sa poznavacia
motivacia umiestnila na predposlednom mieste a pred fiou sa
¢o do intenzity zaradila pozitivna socialna motivacia.

Najintenzivnej$im motivom, ktory vedie ,,pdtkdarov’ (4
chlapci = 4,4 %, 2 dievcata = 1,4 %) k uceniu sa chémie, je
vedomie povinnosti. Po nej nasleduje obava z nasledku. Ako
sme to uz uviedli, dobry pocit z dobrého vykonu je v poradi az
tret’ou motivacnou tendenciou ,,patkarov”’. Pongj sa umiestnila
s VACSim odstupom poznavacia motivacia a predposlednou
v poradi je pozitivna socialna motivacia. Posledna v poradi,
motivacia spojena s potrebou vyniknit’, dosahuje u tejto skupiny
ziakov najnizsiu intenzitu z celej vzorky (pozn. vzhl'adom na
vel'mi maly poCet Ziakov z tejto prospechovej skupiny maja
uvedené udaje len nizku vypovedna hodnotu.)

V tejto suvislosti povazujeme za dolezité uviest, ze dievéata
znasho suboru dosahovali v chémii signifikantne lepSi prospech
(AP=2,15,S0-0,10) akochlapci (AP=2,47,SO=1,14,t=2,22,
p<0,05). Mozno konstatovat’, Ze povaha skolskych ¢innosti,
Struktura ucebnych tloh, déraz na verbalizaciu, poziadavky
na poslusnost’, kontrolu spravania, pozornost’, ochotu podriadit
sa vedeniu lepsie vyhovuje femininnemu typu spravania. Na-
plnenie tychto poziadaviek je aj nepriamo podmienkou skolskej
uspesnosti (pozri napr. Kusak, 2003). Fakt, ze diev¢ata sa
v Skole lepsie hodnotené ilustrujui napr. aj vysledky ziskané
v ramci medzinarodného vyskumu vysledkov vzdelavania
patnastroénych mladych I'udi PISA. Aj ked’ chlapci v testoch
z matematiky dosiahli vyznamne lepsie skore, ¢o dokazuje
ichlepsiu schopnost’ aplikovat’ vedomosti z tejto vednej oblas-
ti, ich $kolské hodnotenie tomu nezodpovedalo. Medzi
jednotkarmi a dvojkarmi z matematiky bolo viac dievcat ako
chlapcov, zatial’ ¢o v pripade trojkarov a Stvorkarov bola
situdcia opacna (PISA SK, 2003). Kusak (2003) uvadza, ze
u chlapcov sa faktor zaujmu podiel’a na Gispechu vyznamnejsie
v porovnani s dievCatami.

Dalsim ciel'omnasej vyskumnej sondy bolo zistit’ tesnost’
vzt'ahu medzi klasifikaciou ziakov z chémie a jednotlivymi
typmi motivacie, ktoré reprezentujii rézne potreby ziakov
podnecujuce ich ucenie. Ziskané hodnoty korelacie medzi
prevladajacou znamkou ziakov gymnazia z chémie a intenzitou
jednotlivych typov ucebnej motivacie v tomto predmete
naznaCujl, Ze v niektorych pripadoch existuje vztah medzi
tymito premennymi. Konkrétne sme zistili pozitivnu korelaciu
medzi klasifikiciou a intenzitou obav Ziakov z nasledkov
(1=0,213, p<0,05). Jepochopitel'né, Ze ziak, ktory na vyucovani
Casto zaziva neuspech, stavy zlyhania, bude v takychto
situaciach prezivat’ strach a bude motivovany vyhnut' sa
ocakavanymnegativnymnasledkom. Je potrebné si uvedomit’,
7e takéto motivacné vyladenie a priori zhorSuje jeho vyhliadky
na ispech. Motivacia strachomparalyzuje potencionality Ziaka,
odvadza ho od sustredenia sa na skolsky vykon a asto vedie
k fixovaniu nevhodnych ucebnych stratégii ¢i spravania,
v ktorych vidi $ancu na zniZenie pravdepodobnosti $kolského
zlyhania ¢i na zmiernenie jeho negativnych dosledkov (me-
morovanie bez pochopenia, odpisovanie, vyhybanie sa Skole...).
Riesenim je okrem iného vyuzivanie Sirokej Skaly moznosti
formativneho hodnotenia a zohl'adiiovanie individualnych
zvlaStnosti Ziakov v uceni. Primarnym vychodiskom je vSak
predovsetkym hlbsie zamyslenie sa vyucujucich nad

zékladnym zmyslom hodnotenia a nad jeho kritériami.

Dalsi signifikantny vzt'ah vyjadruje hodnota korelacie medzi
Skolskou znamkou z chémie a poznavacou motivaciou (r = -
0,160, p<0,05). Negativna korelacienaznacuje, ze sau Ziakov
s lepsimi Skolskymi vysledkami zvySuje aj intenzita poznavacej
motivacie. Zaujem ziaka o problematiku prirodnych vied, ktory
sivminulosti v$kole ¢imimo tiu vytvoril, a ktory Casto prispieva
k vyssej urovni vedomosti, ktorymi Ziak uz disponuje, byva
zakladomjeho CastejSich tispechov. Ale aj dobré znamky, ktoré
st primarne vysledkom posobenia vonkaj$ej motivacie, mézu
u ziaka druhotne vyvolat’ zaujem o tieto vedné discipliny.

Tesnost’ vztahu medzi znamkou a typom motivacie je
v oboch uvedenych signifikantnych pripadoch vyssia u dievcat.
Aj toto zistenie skor podporuje predpoklad, ze vACsi podiel
poznavacej motivacie dievCat pri uceni sa chémii (Hrubiskova,
Veselsky, Gor¢ikova, 2009) mdze byt’ dosledkom ich vyssej
Skolskej uspesnosti (pozitivnejsieho hodnotenia), teda vonkajsej
motivacie, ktora sa postupne meni na motivaciu vnutorni.
Ucitelia by simali uvedomovat’ dolezitost’,,umenia” hodnotit’,
a to aj s ohl'adom na rodové Specifika. Chlapci totiz reaguju
na Ciastkové netspechy v Skole destruktivnejsie, prikladaju
netispechu va¢siu vahu a viac ho zovSeobeciuju v porovnani
s dievCatami (pozri Kusak, 2003). Nepremysleny pristup
ucitel’a k hodnoteniu Ziakov znizuje ich Sancu na formovanie
efektivnejSej vnitornej motivacie.

Zaver

Nase vysledky signalizuji mozny vzt'ah medzi motivaénym
zameranim ziakov a ich Skolskou uspesnostou. Konkrétne
sme zistili vy$Siu uroven poznavacej motivacie u Skolsky
uspesnych ziakov a intenzivnejSie obavy z nasledkov ako motiv
ucenia sa u ziakov menej uspesnych.

Vyucujuci by si mali uvedomovat’ vel’ky motivacny vy-
znam $kolského hodnotenia a citlivo vyuzivat’ r6zne sposoby
predovsetkym formativneho hodnotenia. V Skolskej praxi sa
ucitelia Casto obmedzuji na sumativne (finalne) hodnotenie,
ciel'om ktorého je len zmerat’ vykon ziakov. Odporucané
formativne hodnotenie poskytuje ziakovi hodnotiacu informaciu
v Case, ked’ m6ze svoj vykon eSte zlepsit' a umozinuje mu
hl'adat’ Gspesnejsie cesty k cielu. Preto ma vacSiu Sancu,
aby ho Ziaci chapali ako pomoc a nie ako rozsudok, a tak mo-
7e pozitivne ovplyvnit’ jeho motivaciu viac menej bez ohl’'adu
na vysledok postidenia. Jeho hlavnou ulohou je zvySovanie
efektivity ucenia sa Ziakov a ich komplexngjSie ovplyvnenie
v duchu edukacénych ciel'ov (pozri Slavik, 1999).

Maly zaujem o niektoré ucebné predmety, medzi ktoré
patri aj chémia, suvisi s ich naro¢nost’ou a s prevladajucim
charakterom vyucovania. To mava Casto priamy, frontalny
charakter, ktory vyucujuci volia zvacsa pod tlakom predi-
menzovaného obsahu vzdelavania. Viaceri ucitelia vyrazne
odburavaju laboratdrne a iné praktické ¢innosti Ziakov.
Overovanie vysledkov nie zriedka spoiva v mechanickej
reprodukcii osvojenych poznatkov a vytvorenych zru¢nosti.
Casto pouzivané povrchové ucebné stratégie Ziakov suvisia
aj so strachom zo zlyhania danym neistotou z nepochopenia
uciva. K lepSiemu zvladnutiu uéebnej latky a k podnecova-
niu poznavacej motivacie ziakov v chémii moze prispiet’ za-
rad’ovanie problémovych a tvorivych tiloh a tieZ zatial’ u nas
eSte malo vyuzivanych konceptualnych tloh s uplatiiovanim
vizualizacie a problémovych situdcii. Si zamerané na
odhal'ovanie hibky pochopenia pojmov a vzt'ahov medzi nimi..
Vo svojom zadani obsahuju prvky neurcitosti a vol'nosti, ¢o
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zvysuje ich pritazlivost’ (pozri Proksa, Held a kol. 2008).
Vizualizacia a neverbalne vyjadrovanie informacii pouzivané
v tychto tlohach, moznost’ zamyslat’ sa nad réznymi

alternativami a dosledkami zvySuju Sancu podnecovania
poznavacej motivacie Ziakov.
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VYUCOVACIE METODY ETICKEJ A NABOZENSKEJ
VYCHOVY V SR A V HOLANDSKU

Dana Hanesova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Matej Bela, Banska Bystrica

Anotace: Kompardcia didaktickych pristupov a najmd konkrétnych vyucovacich metod etickej vychovy a nabozenskej vychovy

v SR a Holandsku.

Kilicova slova: eticka vychova, nabozenska vychova, didakticky pristup, vyucovacie metody, Holandsko, Slovensko

Uvod

Nabozenska vychova (NV) a etickd vychova (EV)
predstavuji vo viacerych krajinach EU vzajomne alternujuce
a komplementarne predmety, ktor€ sa v8ak vo viacerych
rovinachmoézu prekryvat’. Specificka skupinu tvoria narodné
vzdelavacie systémy, v ktorych existuje viac trovni a niekol’ko
predmetov s ciel'om viest’ Ziakov k osvojovaniu si problematiky
EV. Napr. v Holandsku sa prvky EV prelinajt celym Skolskym
kurikulom, ale zaroven su sicast’ou niektorych predmetov,
najméd NV a humanistickej EV.

Miera vzajomného prelinania sa NV a EV, vyplyvajuca
zo spolo¢ného zameru viest’ deti k porozumeniu a praktickému
osvojeniu si mravnych kategorii, zavisi od Specifik chapania
oboch predmetov v danom $tate. Snad’ najviac spolocnych
¢t mozno najst’ v oblasti metodiky. Ked’ze NV a EV patria
medzi vychovné predmety, ich aplikacia vyucovacich metod
je zvy€ajne v priamej vizbe na vychovné metody utvarania
mravnej identity.

Ked’ze autorka sa vo svojom vyskume zaobera kompa-
raciou EV v SR a v Holandsku, obsahom tejto Studie je vhl’ad

do komparacie didaktickych pristupov, najma metodiky NV
a EV v Holandsku a v SR.
Metodika naboZenskej vychovy a etickej vychovy v Holandsku

V ramci novodobejsej nekonfesionalnej NV alebo
tradi¢nej konfesionalnej NV sa vyskytuju réznorodé didaktické
pristupy a vyucovacie metody, inSpirujiice ucitelov NV: od
dialektického, hermeneutického ¢i biblicko-didaktického cez
existencialny pristup vyuzivajuci kontraverznost’ nabozenstva
az po najcastejSie realizovany fenomenologicky pristup,
prezentovany ¢i uz systematicky alebo tematicky. Dalsimi sa
interpretativny (kreativny) pristup a nan nadvazujici
kontextualny pristup, uprednostiujuci doraz na nabozensky
zivot pred naboZenskou doktrinou a povazujuci odliSné svety
zivota ziakov za doleZitejSie nez osnovy. Vyzdvihuje vlastné
skusenosti ziakov pred obsahom ucebnych textov. Metodika
NV ma potom za tilohu snazit’ sa umoznit’ ziakom analyticky
vnimat’ a vysvetl'ovat’ si okolity svet a aktivne sa na fiom
zuCastiiovat’.

Sucasna didaktika NV v Holandsku sa tak postva od tra-
dicného ,, katechetického ”” modelu k zatial’ presne nevySpeci-
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fikovanej discipline, charakteristickej aktivnou participaciou
ziakov; heuristickym hl’adanim a snahou o detailné porozu-
menie vychovnym javom; otvorenost'ou k diskusii; projektiv-
nym zameranim vyucby; aplikovanim kritického myslenia
a uvedomelej sebareflexie; dorazom na lokalny kultarmy
kontext, na procesualnu stranku ucenia sa, na ciel’ - transfor-
maciu ziakov a schopnost’ interaktivneho dialogu s ostatnymi
edukacnymi subjektami.

Silnou strankou vacsiny tychto pristupov je aktivne
vyuZivanie existujuceho nabozenského myslenia a skiisenosti
ziakov, motivovanie ziakov k vytvaraniu zmysluplnych vzt'ahov
s inymi nabozenskymi tradiciami, vedenie Ziakov k aplikovaniu
ich vedomosti do meniacej sa nabozenskej klimy, angazovanie
do vzajomnej verbalngj interakcie, podnecovanie vzajomného
respektu a kooperacie ¢i vedenie k otvorenosti voci zmenam.

Viaceri holandski nabozenski pedagogovia obhajujuci
nekonfesijny pristup k NV sa ststred’'uji na vyvazené di-
daktické rieSenie zakladnej otazky tykajlicej sa pozicie obsahu
a subjektu (dietata) v NV. Wardekker a Miedema (2001,
s. 25-27) prezentuja 'dichotomiu’ dvoch modelov: transmi-
sivneho a participacno-transformativneho. Predmetom trans-
misivneho modelu v NV, ktory v praxi zdoraziuje prenos
poznatkov oducitel’a k Ziakovi, st1 faktické vedomosti o roznych
nabozenstvach. Spominani autori ho neuznavaji, nakolko
predpoklad prisnej racionality a ohraniCenosti invencie

"udskych bytosti nepokladaju za opravneny. Stotoznuju sa
s participacno-transfoma¢nym modelom, v ktorom sa ocakava
prave participacia ziakov na NV a jadrom procesu ucenia sa
je transformacia obsahu do heuristickej bazy konania, aj to
len vsocialnom kontexte. Ucenie sa nepredstavuju ako vylucne
kognitivne ani individualistické, ale rozvijajice celii osobnost’
Jednotlivea (doména kognitivna, kreativna, mravna, nabo-
zenska, vyrazova a i.). Ziaci st ontologicky aj antropologicky
pokladani za aktivne a participujice subjekty. Participacny
pristup sa snazi neoddel'ovat’ nabozenskii doménu od
ostatnych socialnych aktivit.

V holandskych cirkevnych Skolach je vyber metodiky
NV ovplyvneny mierou otvorenosti danej Skoly voci inym
konfesiam. Tradicna cirkevna Skola je menej otvorena aplikAcii
aktivizaénych metod, podobne ako v SR. Dava priestor bud’
¢itaniu biblickych textov, alebo sa presuva viac k bohoslu-
zobnym ritualom nez doktrinam, najma modlitbam, oslavam
piesiami a dramatickému prerozpravaniu biblickych pribehov.

Pokial’ ide o EV v Holandsku, najblizsim ekvivalentom
slovenskej EV je vyberova humanisticka eticka a svetonazo-
rova vychova (HESV). Jej ciel'om pocas primarnej edukacie
je pomdct’ ziakom osvojit’ si humanistické principy, a tak
kriticky a kreativne riesit’ problémy spojené s hodnotami a e-
tickymi normam; viest’ich k viastnému usudzovaniu a konaniu,
atak postupne nachadzat’ zmysel viastného zivota ako aj zivota
inych. HESV sa svojim pristupom snazi viest’ ziakov k celo-
zivotnému etickému postoju, potvrdzujiicemu pravo a zod-
povednost’ ¢loveka za slobodné skiimanie a utvaranie zmyshu
a formovanie vlastného Zivota.

Na tieto ucely bol v ramci HESV vyvinuty $peciany
metodicky algoritmus (spoznaj - vySetri - vyskisaj - vyber si
- zhodnot’). Ked’Ze jeho hlavnou tilohou je urcit’ smer, ale
nepredpisovat’ podrobnosti, konkrétny vyber metdd, vedicich
k jednotlivym krokom, je ipnena rozhodnutiucitel’a, adekvatne
jeho osobného $tylu ucenia, jeho tirovni ucitel’skych zrucnosti,
a to v stilade so smerovanim danej Skoly.

Metodicky algoritmus je dobre premysleny a zamerany

priamo na morahny a socio-emocionalny rozvoj Ziakov a roz-
vinutie ich identity ako aj schopnosti spoluzitia s druhymi.
Ucitelom HESV v Holandsku poskytuje urcity ramec,
uprostred ktorého planuji a rozvijaji tematické hodiny.
Wyuzivaju celu paletu vizualnych a auditivnych foriem na
stimulovanie vSetkych zmyslov a Sirok(1 varietu metod, ako
hra, rolové hry, rozne dialogy, diskusie a d’alSie kreativne
metody, ktoré maji posilnit’ ciel’ HESV. Tieto metody umoziuja
konfrontovat’ Ziakov s dvoma kategériami moralnych otazok
aproblémov: umenim Zit' (egoizmus, pomoc druhym, empatia,
skromnost’) a svetoobcianstvom (finanéna pomoc, fair
trade, ucta v multikultirnom kontexte, zdvorilost’). Podnecuju
ich k vlastnému objavovaniu vyznamu priatel’stva, prav deti,
uvedomovaniu si a tolerancii odli$nosti ¢i vyjadrovaniu citov.
Metodika etickej vychovy a naboZenskej vychovy v SR

Z hladiska organizacie a riadenia vyucovacieho procesu
a didaktického pristupu st si EV a NV zrejme najblizSimi
predmetmi uprostred celého kurikula ZS a SS v SR. Ich vyucba
ma Casto podobné fazy:

e emocionalnu a kognitiviu senzibilizaciu - etapu motivovania
ziakov, scitlivenia a expozicie témy s cielom umoznit’ im
pochopit’ novil skutocnost’ a emocionalne sa s fiou stotoznit’;
e nacvik v triede v EV - fixa¢na etapa v NV;

e realna skisenost’ obsahu so silnym dérazom na aplikaciu.

Vyznamnou spolo¢nou ¢rtou oboch predmetov je zarad’'o-
vanie sebareflexie a meditativneho zhrmutia hlavnej myslienky
na zaver hodiny.

Rozdiel medzi metodikou EV a NV spociva v silngjSom
doraze na zazitkové, produktivne ucenie sa v EV a CastejSom
pouzivani reproduktivnych metod v NV. Typické pre EV sa
hrové formy a interaktivne metddy.

Ako ukazuju pozorovania v praxi a analyzy metodickych
materialov, v poslednom obdobi dochadza v metodike kon-
fesionalnej NV v SR k prechodu od transmisivnej ku
'kontextualnejsej' vyucbe orientovanej na diet’a. Suc¢asna NV
Coraz aktivnejsie presadzuje metddy zazitkového ucenia sa
ako aj tzv. anketové metddy (dialog, diskusia a pod.), patriace
k zakladnym metodam EV. Viaceri metodici a ucitelia NV sa
nechavaji priamo inSpirovat’ metodikou EV. Hoci dogmaticky
spdsob vyucovania NV nie je minulost’ou, katecheticke centra
v podstate prezentuji moderny fenomenologicky, tematicky
orientovany pristup k vyucbe vlastnej konfesie. Vychovné
metody vedenia k tolerancii voci inym konfesiach ¢i nabo-
zenstvach su zatial' implementované dost’ zdrZanlivo len
v podobe struénych informacii o inych nabozenstvach/
konfesiach. Projektova metdda a metdda rolovych hier sa
v NV pouziva zatial’ len zriedkavo. Na 1. stupni ZS sa vzhl'a-
dom na $pecifickost’ uiva primeraného veku najvacsi déraz
kladie na pracu s pribehmi.

Zaver

Na zaklade nasej komparacie mozno konstatovat’, ze ako
v Holandsku tak aj v SR metodicky pristup historicky starSieho
predmetu NV presiel a prechadza viacerymi vyznamnymi
zmenami od tradi¢ného dogmatického pristupu k vyucovaniu
az k sticasnému otvaraniu sa samostatnému heuristickému
objavovaniu, ak nie vsetkych, tak aspon niektorych obsahovych
kategdrii NV ziakmi. V Holandsku jetento pristup radikaine;si,
v SR opatrngjsi, avSak didakticky prechod od transmisie uciva
ucitel'om k transformativnemu uceniu je spolo¢ny snaZeniam
nabozenskych didaktikov v oboch krajinach. V tomto usili
mozno najst” spolocné prvky s didaktikou EV, ktora je od
pociatku svojej existencie v oboch krajinach koncipovana ako
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predmet s otvorenym, aktivizaénym metodickym pristupom,

umoziyjucim ucitelompdsobit’ vo funkcii facilitatora a Ziakom

v pozicii aktivneho objavovatel’a a osvojovatel’a si etickych
principov fungovania v l'udskej spolocnosti.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Tato praca bola podporovana Agentlirou na podporu
vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy ¢. APVV-0372-06.

Humanisticka eticka vychova v Holandsku. [online]. [cit.17. 8. 2008]. Dostupné na internete:<http://www.infovek.sk/predmety/etika/prispevky>
HANESOVA, D. 2008. Eticka vychova v holandskom $kolskom systéme. In KORIM, V. et al. Premeny etickej vychovy v eurdpskom kontexte. Banska

Bystrica : PF UMB, 2008, s. 133 - 167.

HANESOVA, D. 2006. Nabozenskd vychova v Eurépskej tinii. Banska Bystrica : PF UMB, 2006.
IVANOVA, E., KOPINOVA, L. 2004. Eticka vychova v 1. roéniku ZS. Bratislava : MPC, 2004.
KORIM, V. et. al. 2007. Etickd vychova: problémy tedrie a praxe. Banska Bystrica : PF UMB, 2007.

KUYK, E. et al. Religious Education in Europe. Oslo : IKO, ICCS, 2007.
LENCZ, L. 1993. Metody etickej vychovy. Bratislava : MC, 1993.

SCHREINER, P. et al. 2002. Committed to Europe's Future. Miinster: Comenius Institut, 2002.

WARDEKKER, W.L., MIEDEMA, S. 2001. Religious Identity Formation... In Towards Religious Competence. Miinster :

Comenius-Institut, 2001, s. 23-33.

Summary: Comparison of didactic approaches, namely teaching methods used in Ethical Education and Religious Education in

Slovakia and in the Netherlands.

STRUKTUROVANA DRAMA AKO VYUCGOVACIA M'ETODA
ETICKEJ VYCHOVY V PRIMARNOM VZDELAVANI

Petra Fridrichova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anoticia: Eticka vychova je formativny predmet, ktorého primdarnoulohou je, podla sucasnych ucebnych osnov, o. i. vychova
osobnosti s viastnou identitou, charakterizovana spojenim spravneho myslenia a spravneho konania. Naplnenie takychto
cielov si vyzaduje dlhodobu, systematickii a cielavedomui pracu. Struktirovand dréma svojou rozmanitostou, tvorivostou, no
najmd autentickostou vytvara dostatocny priestor na persondlny a socidlny rozvoj osobnosti dietata v primdarnom vzdelavani

KPucové slova: Strukturovand drama, eticka vychova v primarnom vzdelavani, zasady Strukturovanej dramy, fazy Strukti-

rovanej dramy.

Dramaticka vychova tizko stvisi s dramatickymumenim,

pretoze pracuje s postupmi blizkymi divadlu: zaobera sa medzi-
Pudskymi vzt'ahmi, situaciami, premenami seba samych na

niekoho iného, na nieco iné. Kym vsak v divadle ide vzdy
o cielent tvorbu umeleckych diel, dramaticka vychova pri-
marne kultivuje osobnost’ prostrednictvom hrania v role,
prostrednictovm komplexného pohl'adu na spravanie sa seba
samého a okolia ¢i rieSenie simulovanych situacii zasadenych
do kpntextu hrania ,,divadla”.

Specifickym typom projektu dramatickej vychovy je aj
Struktirovana alebo Skolska drama (z angl. drama struc-
turing). Struktirovana drama v sebe integruje a variruje rozne
metddy zaloZené na hre v role, ale aj mimorolové aktivity
(diskusie, vytvarné alebo hudobné aktivity a pod.). Délezitou
sticastou Strukturovanej dramy je skimanie situdcii z roz-
nych uhlov pohladu a z roznych aspektov. Struktirovana
drama méZe vychadzat’ z literarnej predlohy alebo aktualnej
a patavej témy (napr.: Sikanovanie, tyranie deti, neviditel'né
a zanedbané deti, adopcia strodenca, poruchy prijmu potravy,
apod.). Privystavbe struktiirovanej drimy odporticaja autorky
N. Morganova a J. Saxtonova (2001) reSpektovat’ a uplatio-
vat’ tieto prvky: ohnisko, napétie, kontrast, symbolika.

Ohnisko ma v $truktirovanej drame dve roviny: (A)
edukacnu a (B) dramaticku. Eduka¢né ohnisko je vlastne
ciel’, ktory sa realizuje prostrednictvom dramatického ohniska.
Ohnisko odpoveda na otazku: ,,Preco chcem od Ziakov, aby
urobilipravetoto?” (Morganova, N. - Saxtonova, J.,2001, s. 23)
Napiitie charakterizujii spominané autorky ako ,,mentalny

vzruch, a teda ako prostredic emo¢ného a intelektového
aktivizovania.” (tamtiez, s. 23) My dodavame, Ze napétie je
mozné chapat’ ako motivaciu k ¢innosti, malo by byt rozlozené
v $truktirovanej drame rovnomerne, resp. malo by byt
pritomné VO Véetk}'/ch fazach dramy. Na vytvorenie napéitia
sa vyuziva vyzva, Casové obmedzenie, priestorové obme-
dzenie, natlak, zavedenie neznameho prvku, vyvolanie pocitu
zodpovednosti, zhodnotenie situacie (blizSie Morganova, N. -
Saxtonova, J.,2001, s. 23 -24). Jednymz prostriedkov udrzania
napétia st kontrasty. Ku kontrastom st zaradené skaly: tma
- svetlo, zvuk - ticho, pohyb - nehybnost’, problémy (neo-
Cakavany, nepredvidatel'ny moment). Kontrasty by mali Ziaka
nielen aktivizovat’, ale ho aj ,,prinitit” uvazovat’ v roznych
dimenziach a zamysl'at’ sa nad tym, Co sa stalo pri zmene
jedného prvku. Symboly st Casto silnymi prostriedkami, ktoré
dokazu povedat’, urobit’ to, co by sme len t'azko a obsiahle
opisovali slovami. Je v8ak vel'mi dolezité, ako so symbolom
pracujeme a ako nan upozornime. Pre pinohodnotné vyuZitie
symbolu je tiez smerodajné, aky ziska (okrem individualneho)
kolektivny vyznam (napr.: Satka Zeny, ktora odlozila diet’a do
domova. Kym ma jedna z Gi¢astni¢ok Struktirovanej dramy
évatku na sebe, jematkou, ked’ ju odlozi, stava sa inou postavou.
Satka vSak ostava pritomna a pre kazdého z icastnikov dramy
predstavuje eSte nejaky pocit vyvolany Satkou, a teda tym, ¢o
zastupuje.).

Kazda dobre vystavana struktirovana drama ma v zasade
Styri prvky: expozicia, narastanie akcie (kolizia), vyvrcholenie
(kriza), rozuzlenie.
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ExpoziciajeCast’ struktirovanej dramy, v ktorej jej ticastnici
ziskavaju zakladné informacie prostrednictvom spolocnych
aktivit - prostrednictvom diskusie alebo konkrétnou akciou.
Dohaduju sa na pravidlach hry (miesto, ¢as), skimaju sa
kontexty vécSinou prostrednictvom dramatickej hry. Pre
ucitel’a je expozicia miestom, v ktorom nachadza dramatické
ohnisko. Najcastejsie metody, ktoré sa v tejto faze uplatiiuju,
klasifikuje K. Blahova do Styroch okruhov: (A) metody
uvedenia dramy textom, (B) vytvarnymi prostriedkami, (C)
realnymi predmetmi a vecami vzt'ahujicimi sa k pribehu
a (D) uvedenie dramy ucitelom v role. Do tejto fazy sme sa
rozhodli zaradit’ aj metddy, ktoré K. Blahova nazyva metodami
vytvarania kontextu: brainstorming, domysl'anie deja,
domyslanie postav, rozhovor s hlavnou postavou alebo s po-
stavami z jeho okolia, rola odbornika (odbornikov), Casovy
usek zo zivota hlavnej postavy alebo d’alsich postav dramy,
vytvorenie prostredia, v ktorom sa dej odohrava (blizsie
o vietkych metddach Blahova, K., 1998, s. 96-99, Valenta, J.,
1997).

DalSou fazou Strukturovanej dramy je narastanie akcie
(kolizia). Ucastnici sa blizSie zoznamujii s problémom.
Vytvaraji sa také situacie, ktoré¢ umoziuju icastnikom dramy
spoznat’ d’alsie kontexty situacie, odhal’uji sa veci, ktoré je
potrebné pochopit’, aby sme pochopili zmysel vyvrcholenia.
Ucitel’ pracuje v ,,¢ase” - vracia sa Casto spit’ alebo ide do
budtcnosti, aby umoznil ucastnikom nahliadnut’ na problémz
viacerych uhlov. U¢itel’ tu pracuje so stanovenymi edukacnymi
cielmi, ofakavaniami Ziakov (vybera techniky a metody
umoznujuce nahliadnutie a zahlbenie sa do problému) a s my-
Slienkami, ktoré ponuka samotny material - vytvarana
dramaticka hra. Metddy, ktoré sa vyuZzivaju, su tie, ktoré sme
uz vymenovali pri expozicnej faze - metody vytvarania

Tab. 1 Porovnanie Struktirovanej dramy a diskusie

Ciele etickej vychovy
v primarnom vzdeldvani

Co prinasa §truktirovana
drama vo vyucbe?

viest’ diet’a k sebatcte,
k autonémnemu citeniu
a mysleniu

rieSenie aktualnych
spoloc¢enskych problémov

naucit’ hodnotit’, zaujimat’
stanoviska, rozliSovat’

rozvoj konstruktivneho
hodnotenia vlastnej prace

dobro od zla a prace inych v skupine
naucit’ prvky efektivnej

komunikacie, dovody pohl'ad na dany problém
a prvky prosocialneho z r6znych uhlov pohladu

spravania primerané veku

spoznat’ zasady dobrych
medziludskych vztahov

prezitie viacerych emocii
v bezpecnom prostredi

Vyhody $truktiirovanej dramy Vyhody diskusie
, o Casova a priestorova
vnitorné prezivanie o,
nenarocnost
reSpektovanie

rozvoj citlivosti vo¢i konaniu druhych | . 1
0ZVOy CILIIVOSTL voct Kohanid e introvertnych Ziakov

re$pektovanie moznosti

rozvoj reaktivity na konanie druhych

nevyjadrit’ sa
k problému

pohl'ad na stanoveny problém
z r6znych uhlov pohl'adu

rozvoj komunika¢nych
zruénosti

aplikacia rozli¢nych technik v priebehul
jednej vyucovacej hodiny — variabilita
a zmena pre aktivizovanie a zapojenie
vsetkych ziakov

rozvoj schopnosti
argumentovat’

moznost’ diskusie v ramci
Struktirovanej dramy

moznost’ vystupit’ z dramy v bode,
kedy je ucastnikovi neprijemna téma

zapojenie vsetkych ¢lenov skupiny

Nevyhody $truktirovanej dramy

Nevyhody diskusie

Casova a organiza¢na naro¢nost’

mozna pasivita Ziakov,
ktorych téma nezaujala

vysoké naroky na osobnost’ ucitel’a -

. o . " . monotematickost’
autorita, udrzanie napétia, organizatné .
. techniky
schopnosti a pod.
nie je pohl'ad

z viacerych stran

zvnutornovat prosocialne
hodnoty, postoje
a socialne normy

rozvoj sebahodnotenia,
sebareflexie a sebakritiky

vcitenie sa do prezivania
druhych

podporovat’ rozvoj
socialnych zrucnosti

formovat’ spolo¢enstvo
deti

zvySovanie citlivosti na
konanie druhych

rozvoj moralneho
spavania sa a usudzovania

Tab. 2 Porovnanie cielov etickej vychovy a prinosu Struktirovanej
dramy vo vyucbe

kontextu, ale dopiiame ich o metédy hry v role a metody
simuldacie. V tomto momente plati princip dramatickej
pravdivosti. Ak by hrozilo to, Ze tiCastnici dramy by mohli
pochybovat’ o tom ¢isituacia je pravdiva alebo nie, je potrebné
situdciu prehodnotit’ a radsej ju nerealizovat’.

Vicholom Struktiirovanej dramy je wwvrcholenie (kriza).
V tejto Casti pracuje ucitel’ bez vyraznejSej opory. Nemoze si
krizu alebo vyvrcholenie naplanovat’, musi ¢akat’ na okamih,
ktory bude pre ucastnikov (deti) emocionalne dostatocne silny.
V struktirovanej drame je dolezité, aby ucastnici pochopili
pretrvavajuce pocity. Zavisi len na ucitelovom talente a takte,
ktort z technik vyberie: pisanie, diskusia, rozpravanie, hlasné
myslienky, ticha reflexia. Metddy, ktoré sa vyuzivaju, radi K.
Blahova k metodam riesenie krizového momentu alebo
k metodam riesenie dramatického konfliktu: prerozpra-
vanie krizového momentu, predstava seba samého v dangj
situacii, nazorové spektrum, vnitorné hlasy, spomaleny film,
rozohranie vo dvojiciach, zivy obraz. V tomto momente
hovorime o faze rozuzlenie.

Pokazdej Struktiirovanej drame je potrebna reflexia - nielen
vlastnej a skupinovej prace, ale aj samotnej dramy. Reflexia,
rozhovor o drame poskytne autorovi spatni viazbu o tom ¢i
dramatické ohnisko bolo primerané eduka¢nému ohnisku
a kontextu a tiez poukazuje na to, ako si Uicastnici dramy
poradili s pocitmi, s ktorymi sa pracovalo.

Struktiirovana drama je vyucovacou metodou, ktorej vyuzi-
tie na hodinach etickej vychovy je, podl'a nasho nazoru,
spravnou cestou k dosahovaniu ciel'ov stanovenych v uceb-
nych osnovach. V stvislosti s charakterom vyucovacieho
predmetu je vymedzeny aj vSeobecny ciel’ etickej vychovy -
vychovat osobnost’ s viastnou identitou, s pozitivnym vzta-
hom k Zivotu a ludom, so spravanim urcovanym osobnym
presvedcenim, so zrelym mordlnym usudkom, a ktova je,
na zaklade vyssie uvedeného, charakterizovana spoje-
nim spravneho myslenia a spravneho konania (sulad
medzi emdciami a chcenim). (Uéebné osnovy Etickej vychovy
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pre 1. stupeii ZS. 2004, s. 2) Primarnym vychodiskom etickej
vychovy je rozvoj etickych postojov a prosocialneho spravania
sa. Vychovu k prosocialnosti vnimaji autori u¢ebnych osnov
a metodickych priru¢iek EV pre 1. stupei ako systém
vychovnych metodickych postupov a krokov usporiadanych
do programu, ktory ,,rozvija moralne postoje a praktické
moralne ¢iny a spravanie”, a d’alej pokracuju, Ze,,podstatnou
Cast’'ou programu je rozvoj socialnych zru¢nosti”. (Ivanova,
L. - Kopinova, L. - Liskova, E., 2005, s. 4) V uvedenych
tézach je tieZ mozné najst’ odpoved’ na otazku, ¢im obohacuje
Struktirovana drama etickt vychovu. Niektoré z d’alsich bodov
uvadzame v tabul’ke T2.

Z uvedeného porovnania vychadza, ze Struktirovana
drama ako vyucovacia metoda prinasa ziakom nielen aktivitu,
ale aj efektivnym spdsobom rozvija Ziadané personalne a so-
cialne kompetencie osobnosti Ziaka. Struktirovana drama si
od ucitela vyZaduje vysok mieru tvorivosti, schopnosti
organizovat’ ¢innost’ a udrZat’ pozornost’ a napétie vicastnikoch,
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Summary: Ethical Instruction is formative Subject and main Goal is Personal and Social Development of Child. Drama Structur-
ing is, in our mind, very effective Method because of its Variability, Creativity and Authentic. And these Attributes are very
important in Personal and Social Development of Children.

OBSAHOVA STRUKTURA UCEBNICE ZAKLADOV
EKONOMIE A EKONOMIKY PRE STREDNE SKOLY
A JEJ DETERMINANTY

Jaromir Novak, Narodohospodarska fakulta, Ekonomicka univerzita, Bratislava

Anoticia: Hlavné determinanty obsahu ekonomického vzdelavania na strednych skolach neekonomického zamerania. Zmeny
v obsahu povinného ekonomického vzdelavania na gymnaziach v dosledku skolskej obsahovej reformy v SR. Obsahova
Struktira ucebnice zakladov ekonomie a ekonomiky pre stredné skoly.

KPucové slova: vseobecné ekonomické vzdelavanie, vzdelavacie Standardy, ucebné osnovy, ucebnica zakladov ekonomie

a ekonomiky pre strednée skoly

Od 1. septembra 2008 sa na slovenskych strednych sko-
lach zacala realizovat’ obsahova reforma, ktora je velkou
vyzvou nielen pre samotnych ucitel'ov, ale aj pre tvorcov vzde-
lavacich standardov a na ne nadvazujucich ucebnic a inych
didaktickych pomocok. Preto sa v tomto ¢lanku zamysl'ame
nad ziaducim obsahom povinného vSeobecného ekono-
mického vzdelavania na strednych Skolach v socialno-ekono-
mickych podmienkach SR a s nim stvisiacimi determinantmi
obsahovej Struktiry ucebnice zakladov ekondémie a ekonomiky
pre stredné skoly.

1. Determinanty obsahu vSeobecného ekonomického
vzdelavania na strednych $kolich

Vseobecnym ekonomickym vzdelavanim rozumieme také
ekonomické vzdelavanie, ktorého cielom je zakladna
ekonomicka gramotnost’ absolventov vSetkych strednych $kol.

Ziakom sa nim teda sprostredkavaju také poznatky ekono-
mickych vied, ktoré st dolezité pre uplatnenie sa kazdého
cloveka v danych socialno-ekonomickych podmienkach bez
ohl'adu na jeho profesijné zameranie. Takto ponimané
ckonomické vzdelavanie by sa preto malo realizovat’ na
vSetkych strednych skolach v ramci povinnych vSeobecno-
vzdelavacich predmetov. Spomedzi vSetkych druhov a typov
skol sa vtomto Clanku d’alej zameriavame hlavne na gymnazia,
ktoré majii vzhl'adom na ich vSeobecnovzdelavaci charakter
vo vztahu k vSeobecnému ekonomickému vzdelavaniu
osobitné postavenie.

Bez ohl'adu na spdsob zaclenenia obsahu ekonomického
vzdelavania v u¢ebnom plane gymnazia (v ramci nauky
o spolocnosti, obc¢ianskej nauky ¢i samostatného predmetu
ckonomika a i.) zavisi jeho konkrétna podoba na jednotlivych
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Skolach od rozli¢nych faktorov, predovsetkym vsak od:

e celostitnych poZiadaviek na obsah vzdelavania v danom
Studijnom odbore,

e regiondlnych poZiadaviek na Skolsky vzdelavaci program
prislusnej Skoly,

e individudlnych osobitosti jednotlivych $kol, ucitel'ov a Zia-
kov v ich triedach.

Ak chceme hovorit’ 0 povinnom vSeobecnom ekonomic-
kom vzdelavani v podmienkach SR, musime odhliadnut’ od
vSetkych individualnych odlisnosti ovplyviujucich vyucovaci
proces v dosledku rozdielnych podmienok danych prostredim
konkrétnej Skoly a triedy, osobnost’ou ucitel’a a ziakov a pod.
V takom pripade musi obsahova Struktiira vSeobecného
ekonomického vzdelavania vyplyvat’ z takych poziadaviek,
ktoré z hl'adiska ekonomickej gramotnosti kladie socialno-
ekonomické prostredie na vSetkych ob¢anov Slovenskej
republiky bez rozdielu. Prave takyto obsah vSeobecného
ekonomického vzdelavania by mal byt siicast ou vzdelavacich
Standardov Statneho vzdelavacieho programu urcenych
celoplosne pre povinné vSeobecno-vzdelavacie predmety na
strednych Skolach.

Na zaklade viacerych prieskumov a analyz, ktoré sme na
pode Katedry pedagogiky NHF EU v Bratislave vykonali v ro-
koch 2005 az 2007, mozno zovseobecnit’ nasledovnu Ziaduicu
tematicku Strukturu vSeobecného ekonomického vzdela-
vania pre stredné skoly (podrobnejSie pozri Novak, 2007, s.
27-32):

o zikladné ekonomické pojmy a zakony,

e trha fungovanie trhového mechanizmu, trhova konkurencia
(v zamerani najma na trhy spotrebnych tovarov),

e hospodarenie domacnosti, rodinny rozpocet, osobné
financie,

e pravne aspekty podnikania - praca so zakonmi,

e podstata podniku a podnikania, pravne formy podnikov v SR,
o zakladanie podniku, registratné a iné povinnosti podnikatel’'ov
a zamestnavatel'ov,

e ckonomicka podstata hospodarenia podniku,

e dafovnictvo - danova ststava SR, dafiové priznania k vy-
branym druhom dani,

e bankovnictvo - illoha pefiazi a podstata ¢innosti bank v trho-
vej ekonomike,

e poistovnictvo - zivotné a nezivotné poistenie, zdravotné
a socialne poistenie,

e personalistika,

e marketing - zakladné pojmy, nastroje marketingového mixu,
e zaklady manazmentu a organizacie ¢innosti podnikov,

e narodné hospodarstvo, del'ba prace, odvetvova a sektorova
Strukttira ekonomiky,

e meranie vykonnosti narodného hospodarstva (HDP a iné
ukazovatele),

e inflacia - podstata, druhy, dosledky,

e nezamestnanost’ ako ekonomicky a socidlny fenomén,

e uloha statu v ekonomike - hospodarska politika, jej ciele,
nastroje, subjekty,

e medzinarodny obchod, medzinarodné ekonomické vzt'ahy
a ekonomicka integracia (najmid Eurdpska tnia ako
ekonomické integracné zoskupenie),

e ckologické aspekty hospodarskej ¢innosti jednotlivych
subjektov trhu.

Povazujeme vsak za potrebné zdoraznit’, Ze pri kazdom
z uvedenych tematickych okruhov treba starostlivo vybrat
len najdolezitejSie témy a poznatky, ktoré z danej oblasti po-
trebuje mat’ pre lepsiu orientaciu v prostredi trhovej ekonomiky

kazdy jednotlivec. Na rozdiel od obsahu uciva v odbornych
ekonomickych predmetoch sa nemozno Ziadnemu z uve-
denych okruhov venovat’ v ramci vSeobecnovzdelavacich
predmetov prili§ podrobne (napr. pri ucive o dafiovnictve nema
ucitel’ detailne charakterizovat’ celt dariovu sustavu SR, ale
len informovat’ Ziakov o najbeznejSich druhoch dani, ktoré su
bezni ob¢ania a podnikatelia povinni platit’ a najzakladnejSich
povinnostiach, ktoré s nimi stvisia a pod.).

2. Zmeny v obsahu ekonomického vzdelivania na gymna-
ziach v dosledku Skolskej obsahovej reformy v SR

Uz zo samotnej podstaty uciva vSeobecnovzdelavacich
predmetov vyplyva, ze v nich treba preferovat® praktické
aspekty obsahu vzdelavania pred teoretickymi vycho-
diskami a sustredit’ sa na témy vyuzitel'né v Zivote kazdého
z nas. Preto mozno s poteSenim konstatovat’, ze zmeny, ktoré
prinasa skolska obsahova reforma v oblasti ekonomického
vzdelavania na gymnaziach (v predmete ob¢ianska nauka,
ktory postupne nahradi predmet nauka o spolo¢nosti) sa uberali
prave tymto smerom.

Podl'a doteraz platnych uc¢ebnych osnov povinného
ucebného predmetu nauka o spoloc¢nosti vyucovaného na
gymnaziach so Stvorrocnym §tidiom sa ziaci mali z vel'kej
Casti zaoberat’ najma feoretickymi a makroekonomickymi
otdzkami a len maly priestor bol venovany praktickym
otdazkam hospoddrenia domacnosti a podnikov, ktoré maja
urcite priamejsi vzt'ah k beznym problémom vsetkych I'udi.

Z uvedeného hladiska mozno povazovat’ za pozitivnu
zmenu, ktort priniesla Skolska reforma od 1. septembra 2008.
V ramci $tatneho vzdelavacieho programu pre gymnazia
v SR (ISCED 3A) je ekonomické vzdelavanie sucastou
vzdelavacej oblasti ,,Clovek a spoloc¢nost™, ktora pozostava
ztychto vyucovacich predmetov: dejepis, geografia, obcianska
nauka. Vo vzt’ahu k ekonomickému vzdelavaniu je spomedzi
nich vyznamny predmet ob¢ianska nauka, v ktorom doslo
okrem zmeny nazvu k urcitym upravam obsahu a rozsahu
uciva. V ramcovom ucebnom plane pre gymnazium so
Stvorrocnym $tidiom bola v jeho povinngj Casti upravena
Casova dotacia pre tento predmet. V 3. ro¢niku bola posilnena
hodinova dotacia z 1 na 2 vyucovacie hodiny tyzdenne a, na-
opak, vo 4. rocniku poklesol pocet hodin uréenych na zaklady
filozofiea religionistiky z 2 na 1 vyucovaciu hodinu za tyzden.
To znamena, Ze na oboznamenie ziakov so zakladmi psycho-
logie, sociologie, ekondmie, politologiea prava budi mat ucitelia
v budiicnosti spolu 66 vyucovacich hodin, ¢o je v porovnani
s doterajSimi 33 hodinami dvojnasobny rozsah disponibilného
casu.

Pri hibsej analyze charakteristiky obsahu uciva vymdze-
ného vzdelavacimi Standardmi sa da zistit,, Ze problematika
ekonomického vzdelavania sa v tomto predmete stala
v porovnani s ostatnymi spoloc¢enskymi vedami prioritnou,
ked’Ze je na 1u vyClenenych spolu 22 vyu¢ovacich hodin
(vratane 8 hodin osobitnej problematiky sveta prace).
Konkrétne by sa ziaci mali oboznamit’ s tymito tematickymi
celkami a témami:

o Zikladné ekonomické problémy a ich rieSenie (2 hod)
- problém vzacnosti, zakladné ekonomické otazky, prikazova
ekonomika, trhova ekonomika, narodna ekonomika.

o Trhovy mechanizmus (3 hod) - zékladné funkcie a tilohy
trhu, typy trhov, dopyt, ponuka, proces tvorby cien, trhova
konkurencia.

e Trh price (2 hod) - trh prace, dopyt po praci, ponuka
prace, cena prace (mzda a jej formy), pracovny trh v EU,
globalizacia pracovného trhu.
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o Nezamestnanost’ a jej socidlno-ekonomicky dopad (2 hod)
- formy nezamestnanosti, urad prace a d’alSie institiicie rieSiace
problém nezamestnanosti, hmotné zabezpeCenie v nezame-
stnanosti.
o Svet prdce (8 hod) - povolanie, zamestnanie, priprava na
vyber povolania, kariérne poradenstvo, praca s profesijnymi
informaciami, ziadost’ o prijatie do zamestnania, motiva¢ny
list, prihlaska na $tadium, profesijny Zivotopis, pracovny pomer
(vznik, zmena a zanik), pracovna zmluva (nalezitosti pracovnej
zmluvy), skiSobna doba, poradenské sluzby pre zacinajucich
podnikatel’'ov, Zivnostenské podnikanie, zakladanie Zivnosti.
o Uloha periazi a financnych institicii (5 hod) - funkcie
a formy penazi, euro v SR, banky, bankovy ticet, poist'ovne,
produkty poist'ovni, dane, danové tirady, dafiové a odvodové
povmnostl

Skolska reforma teda nepriniesla len zvyseme hodinovej
dotécie, ale paradoxne aj zrealnila obsah uciva zredukovanim
poctu tematickych celkov a tém, priCom déraz sa zaCal klast’
na prakticky orientované oblasti. Takéto zmeny sice mozno
hodnotit’” pozitivne, ale nemozno ich povaZovat’ za iplne
optimalne. Ziaci gymnazii by uZ totiz mali mat’ dostatotne
rozvinuté myslenie na to, aby sa mohli s ekonomickym dianim
vo svete oboznamit’ v komplexnejSej podobe. Popri pochopeni
podstaty hospoddrenia domdcnosti (problematika osobnych
financii a rodinného rozpoctu, ktora v dnesnej dobe tvori zaklad
financnej gramotnosti, v obsahu uciva stale chyba) musia ziskat’

aj zakladné vedomosti o ¢innosti podniku a hospoddreni

Statu (tie s vo vzdelavacich Standardoch zaClenené vel'mi
povrchne). Ziakom treba vysvetlit’ ekonomickd podstatu ich
fungovania i to, ako sa do tychto procesov mézu zapojit’ sami.
Mali by sa teda oboznamit’ s problematikou pracovno-
pravaych vzt ahov a s moznostami aktivne] podnikatel’skej
¢innosti v SR. Vo vzt'ahu k hospodareniu Statu a jeho hospo-
darskej politike ich treba oboznamit’ aj s dariovou siistavou
¢i vyznamom zdravotného a socidalneho poistenia. UrCity
priestor mozno venovat’ i makroekonomickym aspektom
hospodarskeho Zivota (ak odhliadneme od socialno-
ekonomickych dopadov nezamestnanosti, tieto otazky
vzdelavacie Standardy vobec nepokryvajil), aby poznatky
ziakov z ekonomie nadobudli komplexnejsi charakter. Vel'ky
ddraz na narodohospodarsku troven vsak nie je vhodny, lebo
ziakov treba naucit’ najma to, s ¢im sa v zivote sami stretni
a 0 ¢om budi1 musiet’ rozhodovat’.

Preto povazujeme za potrebné este vyraznejSie posilnit’
casovl dotaciu na ekonomické vzdelavanie na gymnaziach
a obsah uciva doplnit’ aj o nasledovné oblasti:

e zakladné ekonomické pojmy (ako nevyhnutné vychodisko
pre ostatné témy),

o hospodarenie domacnosti - rodinny rozpocet, osobné financie
(ako zaklad finan¢ngj gramotnostl)

® podnik a podnikanie - pravne formy podnikov v SR, vecna
a ekonomicka stranka ¢innosti podniku,

e narodné hospodarstvo a zakladné makroekonomické
ukazovatele,

e Uloha $tatu v zmiesanej ekonomike s dominantnym posta-
venim trhu a zakladné nastroje jeho hospodarskej politiky,

e medzinarodné¢ ekonomické vzt'ahy a ekonomicka integracia
(najmi EU).

3. Obsahova struktira ucebnice zikladov ekonémie a eko-
nomiky pre stredné Skoly

Zuvedenych dispozicii sme vychadzali aj pri tvorbe novej
ucebnice s nazvom Zaklady ekonomie a ekonomiky

pre stredné skoly, ktora vysla koncom roka 2008 vo
Vydavatel stve SPN - Mladé letd v autorskom kolektive:
Jaromir Novak, Rudolf Slosér (v roku 2009 vyslo jej druhé,
aktualizované vydanie po vstupe SR do eurozony). Tato
ucebnica je jednym z hlavnych vystupov projektu KEGA
,»Inovacia zakladnych pedagogickych dokumentov a u¢ebnic
ekonomiky pre gymnazia a ostatné stredné skoly s neeko-
nomickym zameranim”, ktory realizujeme na Katedre
pedagogiky NHF EU v Bratislave od roku 2007 do roku
2009.

Pri vol'be obsahovej Struktiry danej ucebnice sme
vychadzali zuvedenych predpokladov a poziadaviek na obsah
vSeobecného ekonomického vzdelavania, ale stCasne sme
museli reSpektovat’ aj znenie doteraz platnych u¢ebnych osnov
povinného ucebného predmetu nauka o spolocnosti vyuco-
vaného na gymnaziach so §tvorro¢nym §tadiom. Pri
jednotlivych tematickych oblastiach sme vSak doraz kladli na
prakticky orientované témy v sulade s proklamovanym
zamerom S$kolskej obsahovej reformy priblizit' obsah
vzdelavania Zivotu. Text uCebnice je zaroven popretkavany
pocetnymi nametmi na diskusiu a ulohami, ktorych hlavnym
ciel'om je zabezpecit', aby ziaci rozumeli praktickému prinosu
uciva pre ich vlastny Zivot a nevnimali ho len ako teoretické
poznatky ekonomickych vied.

Potrebu dodrzat’ silad s doteraz platnymi u¢ebnymi osno-
vami sme zaroven vyuzilina priblizenie obsahu uiva v ucebnici
poziadavkam, ktoré v oblasti ekonomického vzdelania kladi
na absolventov strednych $kol ekonomicky zamerané vysoké
Skoly v ramci prijimacieho konania. Cely text jednotlivych
kapitol je preto Cleneny na zakladné ucivo, uréené vietkym
ziakom strednych $kol, ktoré¢ by podla vysledkov rieSenia
spominaného projektu malo byt zakladom nevyhnutnej
ekonomickej gramotnosti kazdého obcana v trhovej ekonomike,
a rozsSirujuce ucivo, ktoré by malo slizit’ maturantom z pred-
metu nauka o spolocnosti (ob¢ianska nauka), ale aj vSeobecno-
vzdelavacieho predmetu ekonomika a malo by Ziakom
pomdct’ pri priprave na prijimacie skisky na vysoké skoly.
Tematicky sme ucebnicu roz¢lenili na nasledujice kapltoly
1. Uvod do ekonémie - zmyslom tejto kapitoly je najma
oboznamit’ Ziakov s najzakladnej$imi ekonomickymi pojmami
a vychodiskami ekonomického diania v spolocnosti. Déraz
sa tu kladie na dosledné zadefinovanie a vysvetlenie
jednotlivych pojmov;

2. Zdkladné ekonomicke problémy a pristupy k ich rvieSeniu;
3. Trh a trhovy mechanizmus - okrem hlavnych principov
fungovania trhového mechanizmu, ktoré su zakladnymucivom
tejto kapitoly, sa v nej v ramci rozsirujiceho uciva venujeme
aj d’alSim otazkam (napr. grafickému znazorneniu kriviek
dopytu a ponuky a interpretacii ich polohy a posunov v procese
formovania trhovej rovnovahy a i.);

4. Trhy vyrobnych faktorov;

5. Hospodarenie domdacnosti (spotrebitelov) - zakladné
otazky osobnych financii a rodinného rozpoctu, ktoré tvoria
podstatu finan¢nej gramotnosti;

6. Podnik a zdkladné formy podnikania - cielom tejto
kapitoly je vymedzit’ podstatu a ciele podniku a podnikania,
ako aj ich zakladny pravny ramec v podmienkach SR;

7. Hospodarenie podnikov - kapitola je koncipovana pre-
vazne ako rozsirujice ucivo. Jej vyznam pre pochopenie
praktickych otazok hospodarskej ¢innosti podnikov a jej dosa-
hovna Zivoty beznych Iudi je vsak kI'iCovy. Preto odporucame
dant problematiku zaclenit’ do Skolskych vzdelavacich
programov;
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8. Peniaze a financné institucie v zmieSanej ekonomike -
okremkomplexne spracovanej problematiky zavadzania eura
v SR su v tejto kapitole popisané aj viaceré moderné formy
komunikacie ob¢anov s finanénymi inStiticiami (napr.
elektronické bankovnictvo);

9. Narodné hospodarstvo a zdkladné makroekonomické

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

ukazovatele - okrem vysvetlenia podstaty takych pojmov,
ako st hruby domaci produkt, inflacia ¢i nezamestnanost’,
ktoré by mali byt’ sticast’'ou beznej ekonomickej gramotnosti,
je vacsina ostatného uciva vyClenena ako rozsirujuce ucivo;
10. Ekonomické funkcie Statu v zmieSanej ekonomike a jeho
hospodarska politika - v tejto kapitole by vsetci ziaci mali
pochopit’ najmé zakladny zmysel a moznosti zasahov Statu do
ekonomického diania v trhovom prostredi. Osobitna pozornost’
sa venuje zakladnym poznatkom o danove;j stistave SR. Hibsie
vysvetlenie podstaty vybranych nastrojov hospodarskej politiky
je vSak uz sicast'ou rozsirujuceho uciva;

11. Svetové hospodarstvo a medzinarodna ekonomicka
integracia - Ziaci by vd’aka zakladnému ucivu mali lepSie
porozumiet’ aspon podstate a ucinkom stale sa prehlbujiicej
ekonomickej integracie jednotlivych narodnych ekonomik
v celosvetovom meradle;

12. Strucny vyvoj ekonomického myslenia - tato kapitola
jeurcena vyluéne maturantom a Ziakom pripravujucim sa na
prijimacie pohovory na vysoké skoly ekonomického zame-
rania.

Kazda kapitola u¢ebnice sa zaCina vymedzenim hlavnych
ciel'ov a oblasti, ktoré by si Ziaci mali v ramcinej osvojit’ a kon-
¢i sa nielen prehl'adnym zhrmutim najmé zakladného uciva,
ale aj mnoZstvom otazok na jeho precvicenie a zopakovanie.
Narativny jazykovy §tyl spojeny s Gsilim vysvetl'ovat’ podstatu
apraktické prinosy uciva sme zvolili preto, aby ucebnica bola
vhodnym nastrojom aj na pripadné samostidium Ziakov.

Zaver

Vytvorit  ucebnicu univerzalne pouzitel'ni v dynamickom
prostredi prebiehajucej skolskej obsahovej reformy je bezpo-
chyby vel'mi narocné. Verime vSak, Ze sa nam to aspon s¢asti
podarilo aj vd’aka nasej snahe prispdsobit’ jej obsah (v ramci
limitov danych doteraz platnymi u¢ebnymi osnovami) najmi
praktickym poziadavkam vyplyvajicimz potreby uspesného
zapojenia sa kazdého absolventa strednej Skoly do hospo-
darskej praxe.
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Summary: The article characterises one of the many views in the Slovak approach to teaching the subject of Ethical Education.
The aims of the subject confront on the one hand the wording of the State Education Programme and on the other hand the aims
of religious education. The author wishes to stress ethical-philosophical reflection as an essential part of Ethical Education.
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Vazené kolegyne, vazeni kolegovia
vyzyvame vas k publikaénej éinnosti na strankach ¢asopisu Pedagogické rozhlady. Zakladnou
témou tejto vyzvy su vase skusenosti s tvorbou Skolskych vzdeldvacich programov. V tomto
pripade nam ide o predstavenie vasich pozitivnych aj negativnych skusenosti, ktoré ste ziskali
pocas tvorby, realizacie a vyhodnocovania §kolskych vzdelavacich programov vo vasom
predmete, vasej vzdelavacej oblasti, predmetovej komisii, resp. celej §kole.
Rozsah prispevku max. 2 strany v textovom editore MS Word (3.600 znakov vratane medzier).
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ETICKA A MRAVNA VYCHOVA
V KONTEXTE STATNEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU

Jan Kalisky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anoticia: Prispevok nacrtava jeden z moznych pohladov na slovensku koncepciu vyucovacieho predmetu eticka vychova. Jej
ciele konfrontuje jednak s textom Statneho vzdelavacieho programu a jednak s cielmi nabozenskej vychovy. Autor chce
zvyznamnit eticko-filozoficku reflexiu ako nutmi sucast’ etickej vychovy. Vychadza z premisy (a fiou aj uzatvara), ze ,,dobry

clovek” bude aj ,,dobrym obcanom”.

KPucové slova: etika, eticka vychova, Roberto Roche Olivar, ucebné osnovy etickej vychovy, mravna vychova, vychova
k hodnotam, hodnoty a normy, humanizmus a vcta k Zivotu, nabozenska vychova, nabozenstvo.

K napisaniu tohto ¢lanku ma motivovala jinova konfe-
rencia Mravnd vychova v Skoldach na Slovensku a v zahra-
nici, ktoru zorganizovala Katedra etickej a ob¢ianskej
vychovy PF UMB. Asi §tyri tucty slovenskych a zahra-
ni¢nych pedagogov diskutovali najmi o vyucovacom pred-
mete etickd vychova. Zbornik (s rovnomennym nazvom)
tychto odbornych prispevkov vyjdekoncomtohto roka a vzhl’a-
dom na jeho obsahovii komplexnost’ a vysokll informa¢nt
hodnotu ho odporticam do pozornosti nielen ucitel’om (a vyso-
koskolskym $tudentom) etickej vychovy, ale aj SirSej pedago-
gickej verejnosti.

Problematika, ktorej sa dalej budem venovat’, sa tyka
koncepcnej (ne)premeny etickej vychovy. Napriek faktu,
7e v pedagogickej vergjnosti vladne ,,velmi vysoka miera
stotoznenia sa” so slovenskou koncepciou etickej vychovy
(pozri Poliach, 2008, s. 17) o zamyslenia nad koncepcnou
inovaciou (az vymenou) predmetu eticka vychova nebola
medzi konferencnymi odbornikmi niidza. Diskutovali o tom
napriklad V. Gluchman, V. Korim, P. Fridrichova, Z.
Androvi¢ova. Vstupujem do tejto diskusie a zvyznamnit
chcem dva okamihy - ,,historicky najstarsi” a ,,historicky
najmladsi”.

Okamih ,,historicky najstarsi”

Zaviest’ nabozensku vychovu do $kol bolo v roku 1993
politickym zelanim, avSak s ohl'adom na ziakov bez nabo-
zenského vyznania bolo toto mozné len ako alternativa k inému
predmetu. Vhodnou alternativou sa ukazal vyucovaci predmet
eticka vychova, ktory bol dva roky testovany (hoci nevy-
hodnoteny). Od tohto rozhodnutia sa kazda skolska trieda deli
podla svetonazoru a ked’ze oba predmety Skoly pontkaju
prevazne na ti istt hodinu, ichnavsteva sa vzajomne vylucuje.

Listujuc uc¢ebnymi osnovami nabozenskej vychovy sa
chcem dozvediet’ vocCi comu sa hl'adala alternativa. Cielom
vyucovacieho predmetu nabozenska vychova je ,,na baze
hodnét, ... zakladna sloboda, dospelost’ a samostatné
rozhodovanie mladého ¢loveka.””V tiomje,,nevyhnutné osvojit
si vedomosti a skuisenosti, ktoré maju ... vplyv na vytvaranie

.. nabozenského postoja a uvadzanie do praxe v podobe
krest’anského zivotného Stylu.” (Moniokova, Jenco, s. 5)
Predmet ma ,,sprostredkovat’ ... zakladné nabozenské pravdy
oBohua pripravovat’ (ziakov) na prijatie sviatosti zmierenia
a Eucharistie.” Vo Stvrtom ro¢niku sa Ziaci ,,oboznamuju
s dalSimi sviatost'ami a liturgiou Cirkvi.”” (Mofiokova, JenCo, s. 6)

Na 2. stupni ZS plan pokraduje starozakonnymi dejinami,
prichodom Bozieho Syna na svet, cirkevnymi dejinami,
zodpovednostou za dar Zivota a tvorbou zivotného Stylu.
(Monokova, JenCo, s. 6) Na inom mieste eSte najdeme dva
ciele: schopnost vediet’ teoretické poznatky uplatnit’ vo svojom
zivote a byt’ oporou pre svojich rovesnikov; schopnost’

nachadzat’ si svoje miesto v Zivote. (Krizanova, s. 7)

Z osnov nabozenskej vychovy pre stredné skoly este
doplnime, Ze nabozenska vychova ma ,,spritomiovat’
evanjelium v osobnom procese systematickej a kritickej
asimilacie kultiry.” Evanjelium ma vniknat’ ,,do mentality
ziakov a zharmonizovat’ kultiru vo svetle viery”. Predmet
ma ,,predkladat’ krestanské posolstvo a krest'ansku udalost’

”, Predmet ,,ovplyvni spdsob chapania povodu sveta, zmyslu
dejln, zakladu etickych hodn6t, funkciu naboZenstva a kultury,
osud cloveka, vztah k prirode.” (Solanova, s. 5) Ulohy
predmetu zodpovedaju ,,vychove k viere”, konkrétne: vieru
poznat’, vediet’ ju slavit’a zit’, vediet’ vieru pretimoCit’ do vzt'ahu
k Bohu v modlitbe. Mravnym zakladom takto uvedomelého
Cloveka je JeziSovo Kazanie na vrchu, v ktorom obnovuje
krestanské Desatoro. ,,Hlavnym ndaucnym cielom je odpo-
vedat’ mladému Cloveku na najzakladnejsw otazky zmyslu
Zivota; ako Zit’, prehibit poznanie viery, poznanie oslavy Boha
a poznanie moralneho kodexu. Hlavnym vychoviym cielom
... je viest’ mladého ¢loveka k postupnému prijatiu osobngj
viery a rozhodnutiu zit” krest'anskym zivotnym stylom, k priji-
maniu sviatosti a objavovaniu svojho miesta v spolo¢enstve
Cirkvi.” (Sol'anova, s. 5) Inymi slovami, nabozenska vychova
tym, ze uci krest’anstvu, udi viere, chee v ziakovi budovat’
,.kristocentricky pohl'ad na Zivot”, pomaha mu v hodnotovej
orientacii v sucasnom svete.

Pred 16 rokmi k takto postavenému vyucovaciemu
predmetu bol navrhnuty alternativny vyuCovaci predmet.
Mozno problémom sa nasledne mohlo ukéazat,, ¢o chapeme
pod pojmom,,alternativa”. MozZnosti:

a) Nieco protikladné? Ak veriaci ma moznost’ byt” vedeny
k nabozenstvu, neveriaci ma byt’ vedeny k ,,nenabozenstvu”,
alebo ateizmu? Ma to byt ateisticka vychova? A ¢o potom
s agnostikmi, skeptikmi, prislusnikmi menSinovych
nabozenskych denominacii?

b) Nieco iné? Ziak si vybera bud’toto, alebototo- Vloglckom
slovniku tzv. vylucujuca disjunkcia. Potom by sa zdalo, ze
vyberat’ sa da medzi celym spektrom vyucovacich predmetov,
napriklad eticka vychova verzus astronomia, informatika,
prosocialna vychova, dejepis ...

¢) Predmet orientujuci v hodnotovych, svetondazorovych,
ideologickych systéemoch. ,,Nadsvetonazorovo” by pontikal
ciele, ktoré s spolo¢nym menovatel'om aj vo vzt'ahu k nabo-
zenskej vychove: pomdct” odpovedat’ mladému cloveku na
najzakladnejsie otazky zmyslu zivota; ako Zit”. Atoje filozoficko-
eticka problematika.

Co teraz? Obsahové zameranie etickej vichovy sa podl a
tejto tivahy rozpadd minimalne na tri varianty. O to viac ak
instittcia pregradudlneho vzdelavania ma ambicie inovacné,
avsak jeho absolventi by mali byt’ ,,pouzitelni”” pre dneSna
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prax. Kto, ¢o pretne gordicky uzol?
Okamih ,,historicky najmladsi”

Gordicky uzol by mohol pret’at’ novy Statny vzdelavaci
program. Eticka vychova je spolu s nabozenskou vychovou
zaradena do vzdelavacej oblasti ,,clovek a hodnoty”. Tato
oblast’ sa ma zameriavat’,,na budovanie a kultivaciu dusev-
né¢ho, duchovného a socialneho rozmeru ...”, napomahat’
k ,,vytvaraniu ... hodnotovej orientacie”, aby Ziaci raz ako
,»dospeli boli prinosom pre 'udské spolocenstvo.” Ciel'om je
vychovat’ ,,osobnost’ s vlastnou identitou a hodnotovou
orientaciou, v ktorej tcta k ¢loveku a prirode, spolupraca,
prosocidlnost’ a narodné hodnoty zaujimajii vyznamné
miesto.” Svojimi metodami ,,podporuje pochopenie a inte-
rioriziciu ... mravnych noriem a napomaha osvojeniu
spravama sa, ktore je s nimi v stlade.” Ziaci, raz ako dospeli
maja prispiet’ ,,.k vytvaraniu harmonickych a stabilnych
vzt’ahov v rodine, na pracovisku, medzi spolocenskymi skupi-
nami, v narode a medzi narodmi.” (Isced 1, s. 15)

V Isced 2 a ani v Isced 3 sa ciele vzdelavacej oblasti
¢lovek a hodnoty voci Isced 1 nemenia.

Ciele vzdelavacej oblasti ,,¢lovek a hodnoty” su silne
motivované (az citované) ciel'mi, ktoré najdeme vylucne v u-
¢ebnych osnovach etickej vychovy. Takze napriek tomu, Ze
pred 16 rokmi sa smerovalo od naboZenskej vychovy, dnes
sa javi dominantnejSie prave eticka vychova. Inymi slovami,
novy Stamy vzdelavaci program (z r. 2008) presne Speci-
fikuje ciele vzdelavacej oblasti ,,¢lovek a hodnoty” a tie sa
uplne prekryvaju s cielmi etickej vychovy, tak ako boli
zachytené v ucebnych osnovach etickej vychovy v roku 1993
pri jej zavadzani do $kol. Tak naCo zmenu koncepcie, ked’
ciele etickej vychovy st totozné s ciel'mi vzdelavacej oblasti?
Zavery

Ludsky zivot je potrebné (kvoli psychickej harmonii)
svetonazorovo zakotvit’ (kazdy pre seba, najskor filozofujuc,
no nie samoucelne, ale hl'adajic pravdu a poznanie, ktoré sa
nasledne transformuje do svetonazoru). Vo svojomsvetonazore

mame ukotvené aj moralne normy. Toto sa da rozvijat’ od
utleho detstva. Nabozenska vychova okrem vychovy k viere
pojednava (hoci dogmaticky) aj problematiku ,,zmyslu zivota’
podstaty Cloveka ... Etickd vychova to robi prevazne az od
osmeho ro¢nika ZS V dnesnom zrychl ujicom sa svete
Castokrat rodicia na vychovu nemajt ¢as, mnohokrat aj sami
st zivotom zneisteni (a televizor je Casto zly vychovavatel’),
preto je ziaduce, aby aj otazky zmyslu Zivota, podstaty Cloveka,
rozne svetonazory, ktoré odpovedajii na otazky ,,¢o mézeme
poznat™, ,,Co mame robit™, ,,v ¢o smieme difat™ - teda ,,éo
jeclovek’ boli delegované na skolu. V tomto duchu je ziaduce
aj premysliet’ ciele vzdelavacej oblasti ,,¢lovek a hodnoty”.
Mali by byt robené,,nadpredmetovo,, - myslim,,nad”” etickou
vychovou a ,,nad” nabozenskou vychovou. Potom by oba
predmety kazdy svojsky, tieto ciele napiiali. Eticka Vychova
nemusi suplovat’ obciansku Vychovu (lebo tito Ziaci maju
v samostatnom predmete), nemusi sa ani transformovat’ do
nového predmetu, navrhujem jej obohatenie (na ZS) o filo-
zofické témy, ktoré sa preberaju aZ na strednej Skole - inymi
slovami rozpt}'llenie tematickych celkov zo strednej Skoly
(samozrejme v inom didaktickom spracovam) do nizsich
roénikov ZS, alebo este inak - pri kazdom tematickom
celku zvyznamnit® aj eticko-filozoficky kontext proble-
matiky (eticku reflexiu). (A o tom, ze vysoko kladne hodno-
tim zazitkové metoddy a psychologické techniky v sucasngj
etickej vychove blizsie piSem v pripravovanom (vyssie spo-
menutom) zborniku odbornych studii.)

Hodnotova neutralita (¢o iste neznamena hodnotovy
relativizmus ked’ze problermtlka humanizmu a tety k Zivotu
(akémukol’vek!) je urcujuca) je pozitivnou vysadou etickej
vychovy. Je vel'mi neodbornym nazorom, ze obsah etickej
vychovy je protikladom nabozenskej vyichovy, nakol’ko eticka
vychova chce byt’ svetondzorovo a ideologicky neutrdlna
(hlavny rozliSovaci znak). Zivotny svet mnohych deti je stale
viac poznaceny kultiirnou, naboZenskou a socialnou mnoho-
rakost’ou. Silngjsie ako kedykol'vek st odkdzani na mozZnosti
orientacie. Tieto stale menej mdzu vychadzat' z nejakého
stabilného katalogu moralnych principov, o to viac ide o to
vnimat’ hodnoty a normy v socialnom okoli, preskusat’ ich
mierové schopnosti a nacvicit” schopnost’ hl'adat’ konsenzus
v rozhovore. Deti sa mézu v etickej vychove ucit’ zmene
perspektivy vinimajic rozdielne formy zdruzeni, zivotnych stylov
amoralnych presvedceni. V prehl’adnej skupine skolskej triedy
mozu ziaci reflektovat’ a nacvicit’ si zodpovedné spravanie,
vnimat’ jestvujici étos, spoznavat’ kultiirne (aj nabozenské)
zaklady hodnét a noriem a konfrontovat’ sa s nimi. Hl'adat’
svoje ,,ozmyselnenie” zivota. Po starocia je etika chapana
ako ,,prakticka filozofia”, lebo hl'ada odpoved’ na otazku ,,¢o
mame robit”. Prosocialna vychova v ,,Olivar-Lenczovej”
koncepcii chee byt eSte praktickejsia, svojim nacviCovanim
,»dobrej praxe” chce priamo formovat' ,,ludské dobro”.
Vychadzame z premisy, ze ,,dobry ¢lovek™ (funkcia
vSeobecna, nadradend) bude aj ,,dobrym ob¢anom” (funkcia
Ciastkova, podradena).

Tato praca bola podporovana Agentlirou na podporu
vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy ¢. APVV-0372-06.

Som ochranca poriadku,
a preto ma
neporiadok nezaujima.

J. Bily
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Summary: The article characterises one of the many views in the Slovak approach to teaching the subject of Ethical Education.
The aims of the subject confront on the one hand the wording of the State Education Programme and on the other hand the aims
of religious education. The author wishes to stress ethical-philosophical reflection as an essential part of Ethical Education.

ZVYSOVANIE KVALITY PREGRADUALNEJ PRIPRAVY
A INOVACIA VZDELAVANIA V ETICKEJ VYCHOVE

Miroslav Valica, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anoticia: Vyznamné legislativne zmeny vo vychove a vzdelavani, zmeny v postaveni a profesionalizacii ucitela, kontinualnom
vzdelavani umoziuju efektiviu spolupracu univerzit, MPC a regiondalnych $kol vo zvySovani kvality pregradudlnej pripravy
a inovdcii vo vzdelavani v etickej vychove prostrednictvom kontinudalneho vzdelavania a vytvorenim siete uciacich sa skol.

KPucové slova: legislativne zmeny, eticka vychova, inovdcia, pregradudlna priprava, kontinudlne vzdeldavanie.

Uvod

Strategické zmeny vo vychove a vzdelavani na zakladnych
a strednych Skolach na Slovensku, kodifikované v Zakone
o vychove a vzdelavani (2008) a v novom Zdkone o pe-
dagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnan-
coch (2009), vytvaraji podmienky na skvalitnenie uplatiiovania
vystupov vedy a vyskumu v eduka¢nom procese. Nositelom
zmien su inovativne Skoly a ucitelia - experti, ktori pro-
strednictvom akéného vyskumu zameraného na tvorbu a reali-
zaciu Skolskych vzdelavacich programov dokézu inovovat’
vychovu a vzdelavanie na skolach. Ulohou univerzit je v spolu-
pracis MPC iniciovat’ vytvaranie sieti u¢iacich sa §kol a uc¢i-
telov - expertov, v interakcii s nimi overovat’ nové modely
vyskumu a inovacie eduka¢nej praxe a spatne korigovat’ tieto
teoretické modely a vlastnu edukacnu prax. Inovacia
edukacnej praxe je podmienena profesijnym a kariérnym
rastom ucitel'ov, ich kontinualnym vzdelavanim, ziskavanim
novych profesijnych kompetencii. (Babiakova S., 2008,
Kasacova B., Porubska G., Snidlova M., Valica M., 2008)
Trendy a sucasny stav v etickej vychove

Medzinarodny komparativny vyskum vyucby etickej
vychovy vo viacerych eurdpskych krajinach realizovany
Katedrou etickej a obcianskej vychovy Pedagogickej fakulty
Univerzity Mateja Bela v obdobi rokov 2007 - 2009 poukazal
na tendencie (Korim V. a kol., 2008):
e wtvarat partnerstva vedeckej a vzdelavacej institicie
aregionalnych skol,

e zintenzivnit vyskum etickej vychovy ako u¢inny nastroj
inovacie vyucby,
o menit kurikulum etickej vychovy v kontexte spoloCensko-
ekonomickych zmien, transformacie skolstva, poziadaviek
pedagogickej tedrie a praxe,
o menit edukacné stratégie etickej vychovy smeromk rozvoju
kltcovych kompetencii ziakov,
e zvysovat teoretické, metodické a metodologické kom-
petencie ucitelov etickej vychovy,
e uplatniovat’ pri tvorbe Studijnych programov uditel'stva
etickej vychovy na vysokej Skole spdtnu vizbu zo strany
edukacnej praxe.

Pomenované tendencie koreSponduju s analyzou silnych
a slabych stranok, moznost’ami a rizikami pri vymedzovani
problémov a hl'adani koncepcnych a praktickych rieSeni na
skvalitnenie vyucby etickej vychovy na Slovensku z nasho
pohl'adu.
Ako zvysit® kvalitu pregradualnej pripravy a inovovat’
vzdelavanie v etickej vychove

Na zaklade analyz medzinarodnych trendov, stavu
a moznosti ovplyviovania riadenia kvality etickej vychovy na
Slovensku sme v kontexte legislativnych zmien a pripravo-
vanych projektov kontinuadlneho vzdelavania ucitel'ov
prostrednictvom ESF vymedzili nasledujice zamery:
e vytvorit’ a overit' novy model vyucby etickej vychovy zame-
rany na aktivne ucenie sa ziakov, vychadzajici z poziadaviek
Statnych vzdelavacich standardov pre etickll vychovu (2008)
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Silné stranky

Slabé stranky

- kvalitnad teoretickd priprava buducich ucitelov
etickej vychovy na univerzite

- potencial ucitelov ZS a SS stat’ sa erudovanej§imi
ucitel'mi etickej vychovy

- zaujem ucitelov o kariérny rast (1. a 2. atest)

- skuisenosti s projektovou  Cinnostou a vedenim
timov na trovni univerzity a Katedry etickej a ob-
Cianskej vychovy

- skusenosti Katedry etickej a obCianskej vychovy
PF UMB s realizaciou vyskumov v etickej vychove
na medzinarodnej Grovni

- aplikacia vzdelavacieho portilu LMS PF UMB
(Learning management system) na diStancné
vzdelévanie ucitel'ov etickej vychovy

- nedostatond spétna védzba a spolupraca univer-
zity , MPC a regionalnych $kol

- nizka previazanost’ teoretickej a praktickej zloz-
ky pregraduélnej pripravy na univerzite

- absencia teoretickych, metodickych a metodolo-
gickych kompetencii ucitelov etickej vychovy
v kontexte transformacie edukacného systému
Slovenskej republiky

- absencia teoretickych, metodologickych, meto-
dickych ucebnych materidlov (vratane multime-
didlnych) pre vzdelavanie ucitelov etickej vy-
chovy

- absencia partnerskych §kol v realizacii pedago-
gickej praxe a akéného vyskumu

- nizka previazanost’ vystupov
vyskumu a edukacnej praxe

pedagogického

Prilezitosti

Ohrozenia

- moznost pilotného overenia modelu pedagogicke;j
praxe a akéného vyskumu na pilotnych a partner-
skych skolach

- vytvorenie prilezitosti odborného rastu pre kvalit-
nych ucitel'ov etickej vychovy

- osobny zisk ucitelov etickej vychovy — ziskanie
kompetencii pre 1. a 2. atest

- vytvorenie Centier vyskumu ainovacie etickej
vychovy (CVIEV), od primarneho po vyssie sekun-
darne vzdelavanie, z pilotnych §kol

- prehodnotenie Studijného programu ucitel’stva etic-
kej vychovy Katedry etickej a obcianskej vychovy
PF UMB z pohl'adu ucitel'ov etickej vychovy

- nezaujem riaditel'ov $kdl byt pilotnou skolou
- pretazenost ucitelov

- nezaujem zriadovatelov o vytvorenie — siete
pilotnych $kol
- nezaujem ucitelov menit svoj S$tyl vyucby

a ucenia sa ziakov

- pocit ohrozenia §kdl z ,kontroly”“ zo strany
univerzity

- pretazenost ucitel'ov univerzit

- nizka priprava ucitelov v oblasti informaénych
systémov (LMS PF UMB)

Tab.: Analyza sucasného stavu (SWOT analyza)

e pripravit’ kompeten¢ny profil ucitel’a etickej vychovy -
experta posilnenim psychodidaktickych, psychosocialnych,
intervenénych, vyskumnych a prezenta¢nych sposobilosti,
vychadzajuci z profesijnych Standardov ucitel'a primarneho
a sekundarneho vzdelavania,

e pripravit’a overit' model akéného vyskumu a inovacie peda-
gogickej praxe etickej vychovy na Skolach,

e vytvorit’ siet’ pilotnych $kol a partnerskych $kol, centier
vyskumu a inovacie etickej vychovy v spadovych oblastiach
univerzit a MPC ,

e pripravit, realizovat’ a evalvovat’ vzdelavaci program
(vratane multimedialnych Studijnych materialov) pre ucitelov
etickej vychovy - multiplikatorov na pilotnych skolach,

e pripravit, realizovat’ a evalvovat’ multiplikacny vzdelavaci
program (vratane multimedialnych Studijnych materialov) pre
ucitel'ov etickej vychovy na partnerskych skolach,

e aplikovat’ vzdelavaciportal LMS PF UMB (Learning man-
agement system) na pripravu ucitelov etickej vychovy na
partnerskych a pilotnych skolach,

e Centra vyskumu a inovacie etickej vychovy (CVIEV)
profilovat’ ako regionalne partnerské pracoviska univerzit
zamerané na prenos vedeckych informéacii do inovacie
edukacnej praxe, na pripravu studentov na vstup do edukacnej
praxe a na realizaciu akéného vyskumu ucitel'mi, Studentmi
etickej vychovy

Zamery prispeju k:

1. rozvoju univerzit

a) prenosu vedeckych informacii do edukacnej praxe v etic-
kej vychove vytvorenim siete partnerskych a pilotnych $kol,
CVIEV,

b) skvalitneniu Studijného programu UCitel'stvo etickej
vychovy v pregradualngj priprave,

¢) umozni Studentom etickej vychovy realizovat’ akény
vyskum v kontexte zaveretnych (diplomovych a dizertacnych)
prac v CVIEV,

d) pripravi Studentov na eduka¢ni prax prepojenim ich
teoretickej a praktickej zlozky pripravy v spolupracis CVIEV,
e) vytvoriinstitucionalny i programovy zaklad pre celozivotné
vzdelavania absolventov etickej vychovy na vysokych skolach
v spolupraci s MPC a CVIEYV,

2. rozvoju regiondlnych Skol

a) prenosu a uplatneniu teoretickych, metodologickych a me-
todickych poznatkov na partnerskych i pilotnych skolach
ak inovacii vyucby etickej vychovy prostrednictvom akéného
vyskumu,

b) rozvoju profesijnych kompetencii ucitel'ov etickej vychovy,
najmé ich schopnosti teoretickej reflexie vlastnej pedagogickej
prace uplatiovanim akéného vyskumu a tym napomahat’
rozvoju kvalitnej pedagogickej tedrie a praxe,

¢) kariérnemu rastu ucitel'ov partnerskych a pilotnych skol,
s moznost’ou pripravy na kariérové stupne a pozicie (za¢inajici
a samostatny ucitel’, uvadzajuci ucitel’ etickej vychovy, cviény
ucitel’ etickej vychovy, vediici MZ a PK) ana 1. a 2. atest,
d) moznosti kol dat’ spétni vézbu univerzite vo vztahu
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k teoretickej a praktickej zlozke pripravy budticich ucitel'ov
etickej vychovy,

e) vytvoreniu zaujmu zriad’ovatel'ov a vedenia $kol skva-
litovat’ a zefektiviiovat’ vyucbu etickej vychovy na Skolach,
) profilacii vybranych partnerskych a pilotnych $kol ako
CVIEV v regionoch.

Ciele vo zvySovani kvality pregradualnej pripravy,
inovacii vzdelavania v etickej vychove

1. Vytvorit” model vyucby etickej vychovy koreSpondujici
so vzdelavacimi Standardami etickej vychovy (2008) a meto-
dikou tvorby Skolského vzdelavacieho programu.

2. Vytvorit’ novy model pedagogickej praxe Studentov
a akéného vyskumu na partnerskych a pilotnych skolach.

3. Definovat’ kompetencny profil ucitel’a etickej vychovy -
experta, posilnenim psycho-didaktickych, psychosocialnych,
interven¢nych, metodologickych a prezentacnych spdsobilosti.
4. Vytvorit’siet’ partnerskychaa pilotnych $kol, v ktorych pripra-
vime ucitel'ov na skvalitnenie vyucby etickej vychovy a na
realizaciu akéného vyskumu v etickej vychove, na uzsie prepo-
jenie regionalnych $kol s univerzitami v oblasti teoretickej
a praktickej pripravy buducich ucitel'ov.

5. Z najlepsich partnerskych a pilotnych $kol vytvorit’
CVIEV umoznujuce realizovat’ kvalitnii pedagogick(l prax
pre studentov a akény vyskumpotrebny na inovaciu edukacnej
praxe na Skolach, na pripravu buducich ucitel'ov a ucitel'ov
na vyskumni ¢innost’.

6. Vytvorit’ a realizovat’ vzdelavacie programy pre ucitelov
etickej vychovy - expertov na partnerskych a pilotnych
Skolach, umoznujuce dosiahnut’ projektované profesijné
kompetencie ucitel’a etickej vychovy - experta. CVIEV
profilovat’ako koordina¢né pracoviska pre ucitel'ov - expertov
na partnerskych skolach v regiénoch.

7. Evalvovat’ vystupy inovacie edukacnej praxe etickej
vychovy prostrednictvom vysledkov akéného vyskumu,
pedagogickej praxe Studentov a vyhodnotit’ vystupy vzdela-
vacich programov pre ucitel'ov partnerskych, pilotnych Skol.
Cielové skupiny

- ucitelia etickej vychovy na zakladnych a strednych Skolach
v spadovych oblastiach univerzit a MPC,

- Studenti Studijného programu UCitel'stvo etickej vychovy
magisterského stupna Studia,

- talentovani Studenti Studijného programu Ucitel'stvo etickej

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

vychovy v pozicii Mlady vedecky pracovnik na katedrach
etickej vychovy.
MozZnosti pokracovania a rozSirenia spoluprace uni-
verzit, MPC a $kol
Pokracovanie prace CVIEV v inovacii edukacnej praxe
etickej vychovy zameranej na tvorbu metodik vyucby EV.
e Pokracovanie v spolupraci s ucitelmi etickej vychovy -
expertmi pri realizacii pedagogickej praxe Studentov a akénom
vyskume vo vyucbe etickej vychovy.
e Pokracovanieprofilovangj ¢innosti CVIEV v kontinuadlnom
vzdelavani ucitel'ov a v priprave Studentov na pedagogicka
prax, na diplomové prace a ucitel'ov etickej vychovy na zave-
recné prace 1. a 2. atestu.
e Vytvorenie moznosti na vydavanie metodik k etickej
vychove zo strany vysokych $kol, MPC pre skoly vregionoch
Slovenska.
e Vyuzivanie vytvorenych metodik na vzdelavanie Studentov
Studijného programu Ucitel'stvo etickej vychovy na katedrach
etickej vychovy.
e V spolupraci s partnerskymi univerzitami v zahranici
uskutocnit” medzinarodny vyskum kvality vyucby etickej
vychovy v kontexte inovacii edukacnych systémov a modelov.
e Vspolupraci s asociaciami ucitel'ov etickej vychovy, vkon-
texte s inymi konceptmi etickej vychovy vo vybranych
europskych krajinach rozsirit’ model centier akéného vyskumu
a inovacie edukacnej praxe etickej vychovy vtychto krajinach.
Zaver

Predlozeny model spoluprace univerzit, MPC so Skolami
regionalneho Skolstva umozni vyuzit' a rozvinit’ vedecky,
vzdelavaci a inova¢ny potencial ucitel'ov vietkych zicastne-
nych Skolskych institicii. Vytvoria sa strategicke, projektove,
personalne a institucionalne predpoklady na efektivne vyuzitie
finan¢nych zdrojov ESF pre rozvoj l'udskych zdrojov
orientovanych na zvysenie kvality pregradualnej pripravy
Studentov etickej vychovy, zvySenie kvality vedeckej prace
na katedrach etickej vychovy univerzit, zvySenie kvality
vychovy a vzdelavania v etickej vychove na zakladnych
a strednych skolach prostrednictvom kontinualneho vzde-
lavania ucitel'ov.

Tato praca bola podporovana Agentlirou na podporu
vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy ¢. APVV - 0372-06.
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Ak zagne§ vrtat do zemepanov, tazko narazis na ropu.
To skor len narazis.

J. Bily
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VPLYV ZLUCENIA SKOL NA ICH KULTURU

Anna Hruzova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Anoticia: Prispevok prindasa charakteristiku socidalnej klimy skoly ako sucasti celkovej kultiiry skoly s orientaciou na zlucené
Skoly. Vyhodnotenie prieskumu niektorych prvkov kultury v zlucenej skole.

KPucové slova: kultura skoly, definicia kultury organizacie, socialna klima, zlicena skola, prieskum kultury skoly

V poslednom obdobi pojem kultiira organizacie zaCina
byt aj v oblasti $kolského manazmentu na Slovensku realnym
javom. V zahrani¢ije tejto problematike v priprave riaditelov
$kol venovana vel’ka pozornost’. Starostlivost’ o kulttru skoly
sa odraza v jej vysledkoch v edukacnej oblasti, a preto sa
manazmentu $kol oplati venovat’ pozornost’ kulttire svojej Skoly
Ako mozno definovat’ kultiru skoly?

1. Vnatorny fenomén, ktory je primarne vytvarany a vyuzi-
vany v oblasti riadenia a vzt'ahu k vlastnym zamestnancom
Skoly. Ide o stthrn predstav, pristupov a hodndt v Skole veobec-
nezdiel'anych a relativne dlhodobo udrzovanych. (Jakubikova
in Eger, 2002)

2. Suhrn predstav (o¢akavani), pristupov, uznavanych
hodnét, deklarovanych noriem a vzajomnych vzt'ahov, ktory
sa dlhodobo prejavuje v individualnom a skupinovom spravani
T'udi v organizacii. Socialny a normativny tmel, ktory organizaciu
drzi pokope. Vyjadruje hodnoty alebo socialne idey a presved-
Cenia, s ktorymi sa stotoziuju ¢lenovia organizacie alebo aspon
prevazna vacsina Clenov. (Harkabus, 1999)

Autori charakterizuju kultiru organizacie (aj Skoly) ako
,»spoloCenskil energiu”, ktora pohana (alebo nepohana)
organizaciu a sposobuje, Ze organizacia preziva vo vonkajSom
prostredi a riadi svoje vautorné prostredie. Kulttira organizacie
je spojena s tym, o si l'udia myslia a ako na zaklade svojich
predstav konaju.

Hoci je organiza¢na Struktura kazdej Skoly Specificka
a svojim spdsobom jedine¢na, napriek tomu je mozné, podl'a
Harkabusa (1999), urcit’ zakladné prvky (charakteristiky)
kultiiry organizacie. Patria k nim: uznavané hodnoty, sposoby
riadenia, rozhodovacie procesy, vyuzivanie l'udskych zdrojov,
jednanie s okolitymi subjektmi (tzv. vonkajsia kulttra).
Socialna klima ako sucast’ kultiry Skoly

Ucitelia s dlhoro¢nymi skiisenost’ami a riaditelia Skol vedia,
ze vychovno-vzdelavacie vysledky (Ciide o jednotlivea, Skolska
triedu ¢i celi Skolu) nezévisia len na snazeni jednotlivea. Do
hry vzdy vstupuju aj mikrosocialne vplyvy: v pripade Ziaka je
to rodina a Skolska trieda, v pripade ucitel’a je to zlozenie trie-
dy, vktorej riadi edukacny proces (v ktorej vyucuje) a zvlastno-
sti rodin jeho Ziakov, v pripade riaditel’a je to napr. zloZenie
ucitel’'ského zboru a zloZenie tried.

Uvedené mikrosocialne vplyvy navodzuju totiz v triede aj
Skole urcity typ interpersonalnych vztahov, urcity typ
kooperacie, sut'azenia, antagonizmu aj 'ahostajnosti. U ziakov
vyustuju dourcitého typu vztahov k ucivu, k u¢ebnym iloham,
kjednotlivym vyucovacim predmetom. V ramei skoly a triedy
vedi k vysledkomiistého typu, ale brzdia ¢i priamo znemoziuja
dosiahnutie inych, mozno lepsich vysledkov v rozvoji kom-
petencii Ziakov.

Poznavanie zvlastnosti klimy v skole je naro¢né na Cas,
Casto vyzaduje Specialne Uisilie, a preto jej poznavanie sa vel'a-
krat v skolach deje prostrednictvom cesty pokusov a omylov.
Prieskum kultary zhi¢enych $kol v naSom regione

Fenomén zlucovania $kol v Banskobystrickom kraji vznikol

ako ddsledok demografického vyvoja za poslednych 10 rokov
a tym vyrazného poklesu poctu Ziakov v zakladnych a stred-
nych skolach. Kapacita $kol presahovala realny pocet miest
,»obsadenych” ziakmi. Zriad’ovatelia $kol povazovali, najmi
z ekonomického hl’adiska, takyto stav za nakladny a neefek-
tivny, preto zvolili stratégiu zluCovania Skol.

Na zaklade rozhovorov s vediicimi pedagogickymi za-
mestnancami zlu¢enych §kol mozno konstatovat’, ze vel'a vaz-
nych problémov sa prejavi uz v prvych spolo¢nych diioch
,»podjednou strechou™. V zlicenych skolach sa stretli kultiry
dvoch (viacerych) predtym samostatnych skol. Vedenie skoly
sa vSak spravidla zaobera akutnymi operativnymi tillohami,
ktoré je potrebné riesit’ najmé vo funkcionalnom subsystéme
zlicenej Skoly. Usiluju sa o to, aby zabezpecili ,,chod skoly”
v zac¢inajiicom sa spolo¢nom Skolskom roku a v dosledku
Casového stresu pri organizovani stahovania do novych
priestorov a zariad'ovania sa im unika praca na pomenovani
uznavanych hodndt ¢i noriem vo vzt’ahoch, ktoré by sa mali
prejavovat’ v individualnom ale aj v skupinovom spravani sa
l'udi v zlucenej Skole.

Zamerom prieskumu bolo zistit’, ako pedagogicki
zamestnanci ,,pocituji” zlicenie $kol, aké nazory maji na
vzajomnu spolupracu, na postupy vedenia Skoly, pripadne, aky
postoj zaujimaju k vedeniu Skoly, k spésobu personalnej prace
vskole, a tymaj k ovplyvitovaniu kultiry Skoly. Ciel'om priesku-
mu bolo zistit’ nazory pedagogickych zamestnancov $kol na
vybrané prvky kultury skoly.

Na zaklade rozhovoru a dohody s vediicimi pedagogickymi
zamestnancami bol v 5 zli¢enych skolach urobeny nahodny
vyber po 25 respondentov, ktorym bol doruceny dotaznik
(Zdroj: Eger, 2002). Vyplnené dotazniky sa ,,vratili” od
respondentov zo 4 $kol. Polozky dotaznikov sa zameriavali
na vybrané prvky kultiry Skoly. Niektoré z nich boli preformu-
lované a spresnené pre potreby vyuZitia v realnej praci ma-
nazmentu $kol, ktoré sa na prieskume podiel’ali. Vypovede
respondentov $kol v dotaznikoch obsahuju prezivanie,
vnimanie a posudzovanie prostredia Skoly, v ktorej pracujina
roznych funkénych poziciach.

Dotaznik na hodnotenie kultiiry $koly bol 10-polozkovy
a vychadzal z hodnotenia stavu v prvom roku zhicenia $kol,
v texte nazvaného ako stav minuly, z hodnotenia stavu su-
Casného a aj stavu ocakavaného.

Jednotlivé poloZky dotaznika umoznovali:

e hodnotit’ personalnu pracu v zlicengj Skole (dovera k vede-
niu koly, prevladajuci $tyl riadenia vo vzt'ahu k l'ud’om, orga-
niza¢na Struktura skoly, zameranie vedenia na vykon alebo
na kvalitu prace, hodnotenie)

o hodnotit’ vlastni1 participaciu pedagdgov na ¢innosti v Skole
(spolocné ciele, iiast’ na planovani, motivacia zamestnancov
Skoly, komunikacia a informovanost’ zamestnancov, inovacie
a nové podnety)

@ hodnotit’ Skolu v jej komunikacii s makroprostredim
(komunikacia Skoly s okolim).
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Hodnotenie jednotlivych poloziek dotaznika bolo blizsie
popisang, vysvetlené priamo v tvrdeniach 5-stupiiovej skaly,
do ktorej respondenti zaznamenavali vyber svojho hodnotenia
v troch oddelenych ulohach (pomocou troch rozdielnych
grafém: Stvorcek, krazok a krizik).

Vyhodnotenie a interpreticia Dotaznika na hodnotenie
kultiry $koly

Vysledky boli spracované v tabulke na minuly, sucasny
a ocakavany stav, aby bolo mozné vyhodnotit’ ,,posun’” -
zmenu vnimania daného prvku kultury skoly.

kulttry skoly ukazali, Ze pedagogicki zamestnanci v zlic¢enych
Skolach vnimajii pomerne silno ,,pracu vedenia Skoly” -
zaujem, resp. nezaujem vedenia Skoly umoznit’ Gi¢ast’ na
planovani prace v skole a vyjadrovat’ sa k nej. Zaroven je
viditel'né, Ze ak aj vedenie nevenuje dostato¢nii pozornost’
praci s prvkami kultury skoly, postupne sa kultira zicenej
Skoly ,,sama vytvara”. Jednoznacne viak aktudlna situdcia
v interpersonalnych vzt'ahoch v $kole nenapliia predstavy
a ocakavania pedagogickych zamestnancov.

Interpretované vysledky predkladaju pohl'ad na kultiru

Oblasti minuly suc¢asny |ocakavany
Spoloc¢né ciele, ucast’ na planovani 2,23 3,05 4,48
Dovera k vedeniu Skoly 2,98 3,66 4,68
Prevladajaci styl riadenia vo vzt'ahu k 'ud'om 2,35 3,00 4,62
Organizac¢na Strukttra Skoly 2,78 3,45 4,55
Zameranie vedenia na vykon alebo kvalitu prace 2,87 3,21 4,73
Hodnotenie 3,06 3,45 4,79
Motivacia zamestnancov 2,70 3,18 4,80
Komunikéacia a informovanost’ zamestnancov 2,84 3,40 4,73
Komunikacia Skoly s okolim 3,02 3,61 4,82
Inovacia a nové podnety 3,01 3,39 4,62

Predpokladané zvySovanie hodnoty od minulého k oéa-
hodnota minulého stavu bola v polozke Spolocné ciele,
ucast’naplanovani - dosiahla vel’kost’ 2,23, ktora zodpoveda
hodnoteniu: malo poznam ciele Skoly, malokedy sa ziCastiiujem
na planovani. NajvysSia priemerna hodnota - 3,06 v dotaznikovej
polozke Hodnotenie znamenala, ze hodnotenie je nesyste-
matické, formélne
dosiahla polozka dotaznika Prevladajuci $tyl riadenia vo
vzt’ahu k Pudom, ¢o v hodnoteni respondentmi vsetkych
§kol znamena: mame moznost’ vyjadrit’ sa, nickedy sa nase
nazory bert na vedomie pri riadeni a rozhodovani. Naproti
tomu najvysSou priemernou hodnotou (3,66) bola v stave
sucasnom oznacena polozka dotaznika Dévera k vedeniu
Skoly, ktora vo vyznacenej $kale predstavuje hodnotenie
dovery ako Ciastocnej aZ priemernej.

Respondenti v stave ocakavanom vyjadrili svoje ocaka-
vania - predstavy o tom, aku1 iiroveil by snimané oblasti kultiry
Skoly mali v budicnosti mat’. Tabul’ka ukazuje, ze vSetky
hodnotenia st vyznamne vyssie, ¢o znamena, Ze v jednotlivych
Skolach maji zamestnanci zaujem o zlepsSenie vo vsetkych
zistovanych oblastiach.

Zhrnutie

Mozno sa domnievat’, Ze vysledky prieskumu pomocou

vyhodnotenia jednotlivych poloziek dotaznika na hodnotenie

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Skoly iba jednou skupinou T'udi -

pedagogickych zamestnancov. Vedenie Skoly vSak moze
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(klima skoly) ocakavajii. Uvadzam svojepostrehy vyplyvajice
zoZisten:

- r&spondentl ocakavaju také kroky vedenia skoly, ktoré im
umoznia zvysit’ doveru k vedeniu minimalne na troven 4,

- respondenti ocakavaju, ze vedenie Skoly bude prihliadat’ na
ichnazory,

- Ze v skole bude fungovat’ funkéna organiza¢na Struktira
a pravomoci budu efektivne delegované na vsetky Clanky
organiza¢nej Struktury,

- respondenti o¢akavaju kroky, ktoré budi smerovat’ k zvy-
Sovaniu kvality prace,

- respondenti oCakavajt, Ze hodnotenie bude kvalitné a syste-
matické,

- zebude vybudovany motivaén)'/ systém, ktory bude podpo-
rovat’ vysoké pracovné nasadenie,

- Zekomunikacia a informovanost’ bude vyborna a bude pre-
biehat’ vSetkymi smermi,

- Ze inovacia a nové podnety zamestnancov budu viditel'né
a okoliebude skolu povazovat’ za priekopnika novych podnetov.
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Summary: The article presents the characteristics of the social climate in schools as part of the whole culture of the school with
emphasis on the case of school mergers. The article evaluates the results of research into certain aspects of the culture in schools

that have merged.

Vzdy zalezi na tom, komu na tom zalezi.

J. Bily
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STAV A INOVACIA VYUCOVANIA ETICKEJ VYCHOVY -
SEMINAR PRE UCITELOV ETICKEJ VYCHOVY

Petra Fridrichova, Jan Kalisky, Miroslav Valica, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica
Renata Pondelikova, Judita HeneSova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Metodicko-pedagogické centrum regionalne pracovisko
v Banskej Bystrici v spolupraci s Katedrou etickej a obCianskej
vychovy Pedagogickej fakulty UMB zorganizovalo v ramci
realizacieprojektu ,, Koncepcia vyucovacieho predmetu eticka
vychova na Slovensku a vo vybranych eurdpskych krajinach”
(APVV-0372-06) stretnutie zastupcov oboch institiicii s viac
ako 90 ucitelmi etickej vychovy v troch mestach - Martin
(4.11.09), Poprad (5.11.09), Banska Bystrica (10.11.09).
Ciel’om semindra bolo:

- ziskat’ informacie o stave ETV vo vybranych europskych
Statoch a na Slovensku,

- identifikovat’ zakladné problémy vyucovania ETV,

- navrhnut’ vychodiska a moznosti inovacie vyucovania ETV,
kontinualneho vzdelavania ucitel'ov ETV.

V prvej, informacnej Casti stretnutia Mgr. Jan Kalisky,
PhD. a Mgr. Petra Fridrichova, PhD. informovali o kon-
ceptoch etickej vychovy a jej ekvivalentoch v niekto-
rych eurépskych krajinich - v germanofonnej oblasti
(Nemecko, Svajéiarsko, Raktisko), v Anglicku, v Skétsku a vo
Finsku. Prezentovali Siroké spektrum koncepcii etickej
vychovy v tychto krajinach odrazajiice spolocensko-politicky
a edukacny vyvoj v nich v kontexte nasej koncepcie etickej
vychovy.

V druhej, reflexivnej Casti stretnutia informoval Gcastni-
kov seminara PhDr. Miroslav Valica, PhD. o vysledkoch
vyskumu realizovaného KEOV UMB. Sprava z vyskumu
etickej vychovy (dalej ETV) analyzovala a hodnotila kon-
cepciu, prinos ETV pre mravny vyvoj ziakov, problémy kuri-
kula ETV z pohl’adu ucitel'ov ETV. Nasledne bola doplnena
reflexiami o vyucbe ETV skisenymi ucitel’kami z Marti-
na, Popradu a Banskej Bystrice (PaedDr. Eva Kukova, Mgr.
Eva Cingelova, Mgr. Ruzena Ratajova, Mgr. Viera Lojekova,
Mgr. Terézia Rohn, Mgr. Iveta Mihalikova). Ucitel’ky 1. stupria
7S poukazovali na vysoky vychovny potencial etickej vychovy
pripersonalizicii a socializacii deti, budovani triedneho kolektivu.
Za vyrazny deficit tohto predmetu povazuji ,,umelé” rozde-
Povanie kolektivu na deti, ktoré navstevuji hodiny
etickej a naboZenskej vychovy. Ucitelia 2. stupna ZS
uvadzaju tieto problémy aj na tomto stupni vzdelavania. Al-
ter-nativnost’ predmetu ETV spdsobuje, Ze v skolach s jeho
niz§im zastupenim sa vytvaraju triedy, v ktorych su Zziaci
viacerych, niekedy az Styroch postupnych ro¢nikov, ¢o
mimoriadne stazuje vyucbu ETV a znizuje jej vychovna
efektivnost’. Za vyznamny problém vyuCovania etickej
vychovy povazuji ucitelia znizeny zaujem predovsetkymZiakov
0smych a deviatych ro¢nikov oniektoré témy a metody vyuco-
vania. Casto je to sposobené nekvalifikovanou vyucbou
ETYV, ktora ma charakter niaukovy a nie zaZitkovo-
reflexivny (skor ide o obdiansku nauku ¢ vychovu a nie
ETV). Za najvyraznejsi problém vyuCovania predmetu na
strednych Skolach bola ucitel'mi oznacena potreba inovacie
metodiky vyuCovania ETV(tato poziadavka bola vyjadrena
ajna 1.a2. stupni ZS) a nova poziadavka klasifikacie etickej
vychovy, ktora nezodpovedd MS SR schvalenej koncepcii

ETV v statnom vzdelavacom programe. VSetci ucastnici
seminarov odmietli klasifikaciu Ziakov ETV a vyzyvaja
riaditel’ov zakladnych a strednych $kol, aby v zmysle
platnej legislativy vyuZili svoju pravomoc a neklasi-
fikovali ETV na svojich Skolach, pretoZe sa tym poru-
Sujua zakladne vychovné principy etickej vychovy.

Workshopy riadené lektormi (PaedDr. Renatou Ponde-
likovou, Juditou HeneSovou a pedagdgmi KEOV ) identifikovali
dalsie problémy vyucovania etickej vychovy. Ucitelia
konStatovali predimenzovanost’ obsahu $tudia etickej vychovy
na vysokych skolach teoretickymi poznatkami a nedosta-
to¢nu pripravenost’ absolventov pre pedagogicki prax.
Naopak, na kvalifikacnom vzdelavani MPC, organizovanom
najméa formou socioetického vycviku, prevliadalo modelovanie
zazitkového, problémového a reflexivneho uéenia sa Ziakov
vo vyucovacom procese. Chybala vSak hibsia teoreticka pri-
prava ucitel'ov.

Tvorba Skolskych vzdelavacich programov (d aleJ
SkVP) bola zo strany ugitelov etlckej vychovy vnimana
rozdielne. Va¢Sinova zhoda, najmi u ucitel’ov etickej vychovy
na zékladnych ékoléch, bola v tom, Ze sa Skolské programy
tvorili,, kopirovanim” Statneho vzdelavacieho programu (d’alej
SVP). Utitelia tak nevyuili na rieSenie Gasto sa opakujucwh
problémov (Sikanovanie na Skolach, pokles vzajomnej
tolerancie a spoluprace, etiketa bezného zivota a pod.)
moznost’ 30 % modifikacie uciva etickej vychovy, ¢o znasho
pohl’adu stivisi s informovanost'ou ucitelov o metodike tvorby
SkVP a kontextom Standardov a ciel'ov predmetu s proﬁlac10u
skoly Do SkVP tak neboli vo viacerych pripadoch zapracované
ani Standardy ETV, ¢o saviselo predovsetkym s ich vSeobecnou
dostupnost’ou. Dal§im problemom, ktory bol identifikovany
lektorkami i pedagogmi je spravne porozumenie pojmov
viazucich sa k SVP a SkVP (opit’ je problémom nedosta-
tofna priprava ucitel'ov na tvorbu SkVP).

Problémom vyucby etickej vyichovy na vietkych stupiioch
$kol je marginalizovanie predmetu zo strany niektorych
riaditel'ov §kol. Umiestnenie predmetu ETV v rozvrhu hodin
¢asto do poslednych hodin vyucovania je ovplyvnené aj alter-
novanim s nabozenskou vychovou v tom istom ¢ase. Tymto
jeznemoznena icast’ ziakov, v pripadeich zaujmu, na obidvoch
alternujucich predmetoch. U€astnici seminara Ziadaju
zaviest’ eticki vychovu ako povinny vyucovaci pred-
met pre vSetkych Ziakov na Statnych Skolich ako vyz-
namnui bazu hodnotovej vychovy ,,dobrého” ¢loveka,
slobodného a zodpovedného obcana. Zvysenie zaujmu
o etickd vychovu je mozné, podl'a ucitel'ov, marketingom
predmetu, napr. otvorené hodiny pre ucitelov - kolegov, ale
hlavne pre rodi¢ov, dobra spolupraca s uéitel'mi nabozenskej
vychovy (zatial’ skor vynimocna), spolupraca s organizaciami
3. sektora. Prave vyznam a pochopenie etickej vychovy
rodi¢mi a verejnostou vnimaju ucitelia ako dolezity krok na
ZlepSenie postavenia predmetu v edukacnom procese. Dolezité
je odstranit’ nekvalifikovanost’ vyucby ETV (zodpovednost’
riaditel'ov $kol a zriad’ovatel’'ov).
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Tymto stretnutim sa potvrdila nevyhnutnost’ tizkej spolu-
prace medzi vzdelavacimi institiciami a Skolami, resp. ucitel'mi.
Fakulty pripravujuce budicich ucitelov musia nevyhnutne
reagovat’na potrebu skvalitnenia praktickej pripravy Studentov
a d’alsej profesionalizacie ucitelov ETV v praxi. V spolupraci
s MPC by mali pripravit’ a pontiknut’ nové druhy konti-
nualneho vzdelavania pre u¢itePov ETV (aktualizac¢né,
inovacéné, Specializacné) prip. doktorandské Studium
ETYV alebo absolvovanie rigoréznych skusok z ETV
na ucitel'skych fakultdich. Samozrejme, novi dimenziu
spoluprace medzi vSetkymi troma inStit{iciami vytvara moznost’
pripravy ucitelov na 1. a 2. atest a ich absolvovanie
prostrednictvom akéného vyskumu vo vyucovacom procese
etickej vychovy (viac pozri ¢lanok M. Valicu v tomto Cisle
Casopisu). Spolo¢nou zodpovednost'ou katedier ETV a MPC

je v spolupraci s tvorivymi ucitel'mi inovacia teorie a praxe
etickej vychovy, priprava metodik ETV pre jednotlivé
stupne vzdeliavania i podPa miery socidlnej zrelosti
Ziackej populacie, inovacia motiva¢nych, metodickych
materidlov a ich aktualizicia a modernizacia (napr.
multimedialne materialy).

Aj ked” sme v nasom prispevku nemohli venovat’
pozornost’ vSetkym problémom a navrhovanim rieSeniam,
ktoré boli prezentované na seminaroch a workshopoch,
nemozno nespomentt’ navrhy ucitel'ov na vytvorenie Aso-
ciacie ucitelov etickej vychovy, odborno-metodického
¢asopisu ,,Eticka vychova”, navrat ku klubom ¢i
centram ETV v mensich regiénoch.

Tato praca bola podporovana Agentlirou na podporu
vyskumu a vyvoja na zaklade zmhuvy ¢. APVV-0372-06.

PREDSTAVUJEME

TATIANA HALASOVA

Tatiana Halasova sa narodila v Martine v roku 1962.
V sucasnej dobe zije a pracuje v Nitre. Po ukonceni $tudia na
Strednej pedagogickej Skole v Leviciach (odbor uditel'stvo
pre materske Skoly) nastupila v roku 1984 do pracovného
pomeru v materskej Skole. Jej pdsobiskom sa stala Materska
Skola na Parovskej ulici v Nitre, kde s prestavkami posobi
dodnes.

Vytvarnej tvorbe sa zacala venovat’ v roku 2002, ked’
absolvovala prvé zpravidelnych letnych sympdzii,, Budmericka
krajina” v Budmericiach, ktoré organizovalo Metodicko-
pedagogické centrum v Bratislave. Odvtedy sa tychto sympézii
zicCastiuje kazdoroCne. Sympdziu predchadza aj vystava

T. Haldasova: Bez nazvu

,» Vytvarny salon ucitel'ov”, ktora predstavuje tvorbu ucitelov
materskych $kol, zakladnych skol, strednych a vysokych
umeleckych $kol. Pravidelne sa z(castiiuje aj na prezentacii
amatérskej vytvarnej tvorby ,,Vytvarné spektrum”, ktort
organizuje Krajské osvetové centrum v Nitre.

Vo svojich obrazoch v prevaznej miere vyuziva kom-
binované techniky tus, akryl, r6zne odpadové materialy ako
zaklad kolazi a asamblazi. Vel'mi blizka jej je technika nazyvana
decoupage. Svoje poznatky vyuZiva v tvorivej praci s det'mi,
pri¢om sa snazi podnietit’ ich fantaziu, obrazotvornost,
priestorové videnie a objavovanie krasy beznych veci okolo
nas.

T Halasova: Raj
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VasSa redakcia

f Edukacny portal www.skolaplus.sk
Portal www.skolaplus.sk /www.skolaplus.eu vznikol na zaklade vyzvy ESF v roku 2006
askoncil v novembri 2008, avSak funk¢énost’ stranky edukacného portalu je zatial’ neobmedzena.
Od decembra 2008 si vSetci zaujemcovia mozu nad’alej najst’ informacie vo vsetkych troch
moduloch portilu Skolaplus - UCITEL, RODIC, ZIAK.
Odborné timy edukac¢ného portalu Skolaplus pripravuju obsahové zmeny
so snahou skvalitnit’ Struktiru stranky a rozsirit’ jej posobnost’ na d’alsie cielové skupiny
(materské $koly, 1. a 2. stupeii ZS).
Doterajsich (ale aj novych) aktivnych prispievatel'ov snad’ neodradi fakt, Ze ich potencialne
prispevky nie st honorovang, ale budu sa nad’alej prezentovat’ prostrednictvom portalu
K www.skolaplus.sk /www.skolaplus.eu.
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