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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

LITERARNA VYCHOVA A TVORIVA DRAMATIKA
NA ZAKLADNEJ SKOLE

Eva PrSova, Fakulta humanitnych vied, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok sa zaobera vztahom a porovnavanim obsahu a umeleckého stvarnovania sveta v predmetoch literatura
a tvoriva dramatika. Tvoriva dramatika Cerpa z literatury, ktora tvori podstatni Cast jej obsahu a literature pomahaju metody
dramatiky vo vyucovacom procese, predovsetkym na 1. stupni Z5S.

KPucové slova: literatura, tvoriva dramatika, esteticko-vychovny predmet, umelecka fikcia, rolova hra.

Literarna vychova v Skolskych podmienkach by mala byt’
procesom stretavania sa s umenim. Tento proces je mozné
absolvovat’ réznymi cestami. Skuseny a tvorivy ucitel’ vie, Ze
literarna vychova nie je iba Citanie a reprodukcia precitaného
textu, pripadne este ,, vysvetlenie”” hlavnej myslienky. Tvorivé
stretnutia s umeleckou literattrou, akymi by hodiny ¢itania
a literarnej vychovy ur¢ite mali byt’, vytvaraji v ziakoch model
fungujuci vich d’alSom Zivote, ked’Ze va¢Sinou si diet’a vzt'ah
ku kniham a CitateI'ské navyky vytvara prave v obdobi mlad-
Sieho veku.

Prilezitosti na stretnutia s knihou (umeleckou literattirou)
mimo Skoly ma dne$né diet’a ¢oraz mengj, aj to v nerovnakej
miere a kvalite, obzvlast’ vo vyssich ro¢nikoch. Viac ako po
knihe uz siaha po Casopisoch, este CastejSie inych médiach,
ktorych ,,.konzumacia” je ovel'a jednoduchsia ako ,,zdlhave”
Citanie. Preto by sme mali v Skolskych podmienkach
sprostredkovat’ kontakt s kvalitnou knihou, ku ktorej sa viaze
aj silny esteticky zazitok, ktory predstavuje,,jedine¢ny proces
spatosti fantazie a citu, pricom fantzii sa priznava hlavny
vyznam pri emocionalnej reakcii. Ked'Ze vonkajsie prejavy
sa utlmia, Citatel’ sa vybija v predstavach obrazotvornosti,
pricomsi zachovava vel’ki citova silu, intenzitu.” (Zi]ka, 1987,
s. 374) Esteticky aj emocionalny zazitok na zaklade vlastnej
aktivity posobi podnecujiico na utvaranie vzt'ahu k literature.
Aktivnymi stretnutiami s knihou si dieta rozvija vlastnil
osobnost’, spoznava cez literatiru seba aj vonkajsi svet,
zdokonal'uje sa v ¢itani, vnimani, predstavivosti, preZivani, ma
viac prilezitosti tvorit’, konat’, aleihodnotit’ a formovat’ postoje
ku sebe, k inym 'ud’oma veciam. Literarne ¢innosti a aktivity
ziakov na hodinach stvisia nielen s vycvikom citania, ale aj
s podporou zazitkovosti, rozvijanim obrazotvornosti a fantazie,
rozvijanim literarneho vkusu Ziakov, zabezpeCovanim po-
ziadaviek estetickej vychovy, rozsirovanim zaujmu, ktory z li-
terarneho priestoru moéze smerovat’ aj do d’alSich oblasti zivota
vytvaranim trvalého pozitivneho vzt'ahu ziakov k umeniu.

Dodlezitu tlohu preto prikladdme v procese vyucovania
literatiry metddam tvorivej dramatiky. Hoci v literarnom
vyucovani mozno vyuzit’ len niektoré metody, tvorivil dramatiku
musime chapat’ aj ako samostatny predmet (tvoriva dramatika,
dramaticka vychova), ktory ma vel’a spolo¢ného s literarnou
vychovou, ked’Ze st obe vychovy esteticko-vychovné pred-
mety a maji rovnaky ciel’, a to prostrednictvom slova
a konania posobit’ na ¢loveka vo vsetkych oblastiach.
Literatira aj tvoriva dramatika pontikaju fiktivny svet plny
vyznamov, cielov a symbolov a Gstrednym prvkom su 'udské
vztahy, ktoré vytvaraju dramatické situacie. Vzt'ahy a tlohy
st centrom takmer kazdej dramatickej hry (vztahy medzi

"ud’mi, vzt'ahy l'udi k svojim vlastnym myslienkam, pocitom,

tizbam a vzt'ahy l'udi k okoliu). (Podl'a: Haseman - O Toole,
1988, s. 3) Kvalitna literat(ira pre deti ako obsahové t'azisko
a vhodne zvolené metody tvorivej dramatiky sa mézu vyrazne
podiel’at’ na rozvoji osobnosti aj na jej socidlnom dozrievani.

Literatira pre deti a mladez disponuje doleZitou funkciou,
ato schopnost’ou reflektovat’ témy, problémy, tizby a predsta-
vy Citatel'a, ktory literarne dielo ¢ita nielen pre zazitok, ale
hl'ada v fiom aj pocity uspokojenia a naznaky rieSenia
problémov hrdinov, s ktorymi sa mdze identifikovat’ napriek
Casovej ¢i priestorovej vzdialenosti. Je schopny interiorizovat’
si obrazy, predstavy, vnimat’ atmosféru, dej, sympatizovat’ ¢i
nesympatizovat’ s postavami. Toto vSetko sa deje v jeho
stkromnej sfére, v jeho predstavach, v jeho mysli. Metody
tvorivej dramatiky taktiez pontikaji aktivity zamerané na
problémy jednotlivcov, skupin aj celej spolo¢nosti, ale konanie
a osobna aktivita umoznuje jedincovi prijatie roly a ziskanie
zivej skiisenosti v ramei reality dramatickej hry.

Literarny text obsahuje miesta nedour¢enosti (Ingarden),
ktoré nickedy volame aj medzery v texte, a maju Casto
taziskovll poziciu pri vybere metodiky z tvorivej dramatiky.
Prave miesta nedourcenosti poskytuju priestor na herme-
neutické Citanie, odhal'ovanie medzier, dopiﬁanie vnutro-
textového priestoru na zaklade Citatel'skych skusenosti,
konkretizaciu na zaklade dopliujicich otazok. Nedourcené
miesta a podl'a Ulrychovej aj neistota v texte vyvolana me-
dzerami tvori zéklad dynamiky citania, zvySuje zaujem
a zvedavost’ Citatel'a, predlzuje proces Citania a zvySuje tak
ucast’ Citatel'a na vyplitovani prazdnych miest. (2007, s. 73)
Metodika tvorivej dramatiky ¢asto stavia na tychto miestach
nedourcenosti v literarnom texte, pretoZe provokuju Citatel'ovu
predstavivost’, tvorivost’ a ponukaju priestor na skiimanie
a vyplianie préazdnych miest akciou a konanim. Na druhej
strane metodika tvorivej dramatiky nemdze byt’ jedina, ktora
vstupuje do procesu prace s textom. Ako upozoriiuje R. Ma-
rusék, pre niektoré texty je najvhodnejSou stratégiou len ¢itanie
¢i pochvanie, inokedy to mdze byt komentované itanie s ne-
dramatickymi - hudobnymi, vytvarnymi a slovesnymi akti-
vitami. (2001, s. 41) Aktivity tvorivej dramatiky mozu niekedy
len vyvolat’ emocionalne naladenie, vhodni atmosféru na
¢itanie alebo budujt na zazitku z precitaného textu a rozohravaju
mimotextovu realitu.

Zobrazovacie prostriedKy literatiry a tvorivej dramatiky

Obeoblasti disponujiina vyjadrovanie vzt'ahu k skutocnosti
a fikcie umeleckymi prostriedkami. Rozdiel vSak spociva
v druhu oznamovacich prostriedkov. Literatiira vyuZiva pisané
slovo ako vyjadrovacia oznamovaci prostriedok, ktorymautor
opisuje, konstatuje, konkretizujeiobrazne pomentiva vonkajsie
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i vnatorné dianie. Zobrazuje prostrednictvom jazykovych
prostriedkov a tvoriva dramatika jej pontika konanie a predo-
vSetkym rolovi hru. Viytvara priestor na ziskanie skiisenosti
vlastnou ucast’ou v procese, vyjadrenim vlastného sposobu
vnimania sveta a konfrontaciou s inymi ticastnikmi. Vyuziva
teda divadelné prostriedky. Tvoriva dramatika, ako uvadza
Z. Jirsova, umoziuje previest model sveta vytvoreny
umeleckou literatirou na zaklade primarneho modelu
prirodzeného jazyka do modelu situacie, akcie a stavu.
Navodzuje situacie a konanie, ktoré ¢innostou prekonavajia
Casové, miestne aj tematické vzdialenosti autora od sucasného
Citatel'a. (Jirsova, 2007) Autorom spracovany namet, téma ¢i
motiv sa vd’aka modelu situacie a konania, ktoré vytvaraja
niektoré techniky tvorivej dramatiky, dostavaji do bez-
prostrednej skusenostnej sféry Citatel'a, priblizujii sa mu
prezivanim autentického zazitku.

Dal3ou spolocnou &rtou oboch umeleckych oblasti je fikcia
zobrazovanych skuto¢nosti. V literarnom diele si vytvara
realitu, pribehy, postavy spisovatel’, aj vyznamdiela a posolstvo
naznacuje on. Citatelia tito umelecku fikciu postav a ich
vztahovych variacii prijimajii schopnost'ou vcitovania sa
aidentifikaciou, kedy preberaji ulohy postav literarneho diela
aj s ich postojmi a nazormi. V procese tvorivej dramatiky
vytvaraju fiktivnu realitu i¢astnici. Oni si vytvaraji postavy,
do ktorych rolovou hrou vstupuju. Vytvaraju aj podobu
zobrazovaného javu a sami urcuju vyznamy, ktoré su pre nich
v dangj situacii aktualne.

Okrem fikcie sa ponika d’alsi spolo¢ny rys, ktorym je
tvorba a tvorivy proces. Vychodiskom v literarnej vychove
aj tvorivej dramatike je podl'a B. Rozehnalovej tvorivost’
a tvorivy pohl'ad na svet, ale cielom tychto predmetov na
zakladnej Skole nie je konecny vysledok tvorivej prace, ale
snaha podporit’ prirodzenu tvorivost’ Ziakov a suCasne
zamernou ¢innost'ou zlepSovat’ ich troven tvorivého a etického
myslenia. (Pozri: Rozehnalova, 2008, s. 128) Spisovatel’ v li-
terarnom diele sprostredkiiva urcity model Zivotnej skise-
nosti, tvori pribehy a ich realitu, postavy, prisudzuje im vyznamy.
V tvorivej dramatike je vSak charakter tvorby rozdiehy. Fiktiviu
realitu vytvaraju ucastnici hry, uréuju jej vyvoj, okolnosti, oni
modeluju postavy a vzapéti do nich vstupuju, rozohravaju ich
a tvoria vztahy medzi postavami. Literarne dielo autor tvori
sam a realizuje sa aktivitou Citatel'a, podl'a V. Nezkusila sa
Citanim zopakuje tvorivy akt samotného autora a komu-
nikacia medzi autorom a vnimatel'om je sukromnou
(intimnou) zAleZitost’ou. (1983, s. 82) Tvorivy proces v tvorivej
dramatike je vSak kolektivnou zalezitostou, hoci jednotlivé
sekvencie stvariiuju jednotlivei samostatne. Sposoby
zobrazovania mozu obycajne vidiet’ vSetci z(Castnent, aby sa
tak prezentovali rozne modely konkretizacie nedopovedanych
miest (miest nedourcenosti). Miesta nedourcenosti tieZ mozno
chapat’ ako spolo¢ny prvok literarneho diela a tvorivej
dramatiky, je to priestor na konkretizaciu umeleckého textu,
situdcie jednotlivca alebo aj viacerych zicastnenych.

Umelecké dielo v jeho jazykovom a kompozi¢nom tvare
Citatel’ dostava v hotovej podobe (v definitivnom jazykovom
aj kompozi¢nom tvare), aj ked’ s réznymi moznost'ami
interpretacie v smere dielo-Citatel’ s réznymi skiisenost’ami
(tu mozno opétovne spomentt’ horizont o¢akavania Citatel'ov).
Pre tvorivii dramatiku je typické konanie (improvizované),
apretoze improviza¢ny proces sa moze aj viackrat zopakovat’,

vysledny tvar nemusi byt’ nikdy rovnaky. Proces v tvorivej
dramatike je teda charakteristicky premenlivost'ou, va-
riabilitou.

Tvoriva dramatika ako koncepcia ma ciele smerujlice
k osobnostnému a socialnemu rozvoju dietata a literarne
umeleckétexty st iba jednym z mnohych prostriedkov plnenia
cielov. V procese vyucovania literatary ciele vychadzaju
z umeleckych textov a plnia sa tak literarne a vychovné ciele,
vacSinou sformulované v ucebnych osnovach. Ucitel’ hl'ada
formy a metddy, ako tieto ciele, v textoch obsiahnuté a sme-
rujucek Citatel'ovi, o najkomplexnejsie dosiahnut’, Sledujeme
predovsetkym cestu k literatiire a doleZité je stretnutie s knihou,
teda pritomnost’ vlastného literarneho textu. Metody tvorivej
dramatiky len dopliiajii metody literdmej vychovy - poctivanie,
rozpravanie, Citanie, pisanie - a d’alSie vyuCovacie metody.
Tvoriva dramatika ich obohacuje o akciu, konanie a ¢innosti
konang pre zazitok z nich samych. Tym sa literarnovychovny
proces obohacuje o d’alsi dolezity ciel’, ktorym je samotny
proces, nie iba produkt vo forme poznatkov a zrucnosti.

V stcasnosti je uz bezna snaha rozsirovat’ a obohacovat’
metddy Citania o metody zazitkové a didaktika literattiry sa
neustale viac otvara novym modelom sprostredkovania
Citatel'ského a estetického zazitku. NajcastejSie vyuzivané
metddy tvorivej dramatiky s rdzne typy a druhy hier (di-
daktické, jazykové, pohybové, hry na rozvoj zmyslového
vnimania), ale najdoleZitejSie, s ktorymi mdzeme pracovat’ aj
na hodinach literarnej vychovy, st hry mimetické, ktoré peda-
gogovia nazyvaji ako dramatické hry (v modelovej situacii sa
postavy dostavaju do vzajomnych protirecent, Casto konfliktov,
ktoré musia rieSit, postava moze riesit’ aj konflikt so sebou).
Sem patri hra v role a hra v situacii. Hra v role patri
k schopnosti hrat’ v Zivote, zrkadlovo sa v nej odraza 'udské
spravanie a konanie. Samotna rolova hra ma niekol’ko tirovni
- simulaciu, alteraciu a charakterizaciu. V zakladnej Skole
vSak vyuzivame najcastejSie prvé dva varianty - simulaciu,
ked’ ziak kona v hre za seba v istej Zivotnej tllohe, ale reaguje
vramci fiktivnej situacie: hra na Ja - ako by somkonal, keby...
a alteraciu, v ramei ktorej hrac berie na seba int1 illohu, uz nie
Ja akoby, ale Ja, ked’ Ako hra¢ hramniekoho in¢ho. J. Valenta
(1998) triedi metody na tie, ktoré st zaloZené na principe hrania
rol, na metody, ktoré organizuju alebo podporuju hru v role,
metody komplementarne, ktoré hranie dopliiaji a na metody
pomocng, doplnkové (sem zaradil rozne didakticke, zabavné,
rozohrievacie hry). Zakladni metodu a techniku rolovej hry
pomahaju navodzovat’ aj pantomimicko-pohybové metddy,
zvukovo-verbalne, graficko-pisomné a metody materialovo-
vecné.

V literarnovychovnom procese sa zakladna metoda
ztvorivej dramatiky stava metddou podpornou tak ako aj rozne
iné hry a cviCenia, ktoré sa spajaju spolocnym vyucovacim
cielom, ale v ojedinelych pripadoch sa moze stat’ aj zakladnou
interpretacnou metodou.

Tvoriva dramatika mdze byt vo vztahu k literarno-
vychovnému procesu metodou vzdelavania a vychovy, ¢o
v naSom ponimani urcite je. Pri niektorych Zanroch (epickych,
dramatickych) moéze byt’ koncepénym principom (napr.
modelovanie rieSenia konfliktov), moze fungovat’ ako subor
Ciastkovych postupov (vyuzitie narativnej pantomimy;,
znazoriovanie pribehovych sekvencii pohybom) a tiez moze
byt” konkrétnym postupom (v ramci rolovej hry zobrazenej
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pantomimicky je to zivy obraz).

Literatira ponuika vel’ké mnozstvo pribehov, ktoré maju
¢o povedat’ dietat'u aj dospelému v otazkach zmyslu zivota,
vysvetleniu sveta, l'udskym osudom a ¢lovecenskej tilohe
v sicasnom, minulom i budiicom svete. Mnohe¢ staré pribehy
obstali v skiiske ¢asu a su aktualne aj v sii¢asnom Citatel'stve,
iné este len Cakaju na svoju existenciu v Citatel'och a v preve-
rovani ¢asom. Metody tvorivej dramatiky mozno vyuZit predo-
vSetkym pri textoch, ktoré zobrazuji ¢loveka, jeho vzt'ahy
k inym 'ud’om, konflikty a deje, ktoré z nich vyplyvaji a obsa-
huju silné posolstva smerujuce k rozvoju osobnosti, tvorivosti
a estetického citenia. Dokladny rozbor textu z tematického,
kompozi¢ného a jazykového hl'adiska nam odhal'uje vy-
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PROSTRIEDKY EDUKACIE PRI UPLATNOVANI
TRADICNYCH LUDOVYCH REMESIEL _
V EDUKACNOM PROCESE NA 1. STUPNI 2S

Ivana Krupova, Pedagogicka fakulta Katolicka univerzita Ruzomberok, Institat Juraja PaleSa v Levoci
Jana Krizova, Zakladna $kola a Zakladna umelecka $kola, Slovenska Cupca

Anotdcia: Prispevok naznacuje moznosti riesenia problematiky zachovavania a ozivovania ludovych tradicii prostrednictvom
ich integrécie do edukacného procesu na 1. stupni ZS. Podrobnejsie prezentuje Ciastkové vysledky vyskumu zameraného na
zistovanie sucasného stavu uplatnovania tradicnych ludovych remesiel v elementarnej edukacii, pricom je orientovany na
prezentovanie ndzorov ucitelov 1. stupiia ZS na najvhodnejsie vyucovacie metédy, formy a edukacné médid na oboznamovanie
sa Ziakov s problematikou tradicnych ludovych remesiel. V zavere je strucne uvedenych niekolko skisenosti s vyuzivanim
réznych prostriedkov edukdcie pri uplatiovani tradicnych ludovych remesiel v edukacnom procese na 1. stupni ZS.

Klucovéslova: tradicné ludové remesla, prostriedky edukdcie, vyucovacie metody, vyucovacie formy, edukacné média, 1. stupen ZS.

Uvod

Vo vsetkych oblastiach zivota, nevynimajic kultiru, sa
Coraz viac prejavuje globalizicia, uniformita, amerikanizacia
a mnozstvo dalSich problémov, ¢im dochadza k preberaniu
cudzich vzorov spravania, hodnotového systému, k odklonu
od kultirnych tradicii nasho naroda. Zo spominanych dévodov
je vel'mi dolezité zachovavat’ dedi¢stvo nasich predkov
a aktivne rieSit’ problematiku ozivovania, zachovavania
arozvijania kultirmych tradicii, ktoré mézu pri vhodnej forme
a obsahu prispiet’ k humanizacii vychovy mladej generacie

(Ceﬂérové, L.,2002; Ondrejka, K., 2003). Snahy 0 ozivovanie
arozvijanie kultirnych tradicii sa dIhsie obdobie prejavuju na
pode roznych instittcii a organizacii. Boli predmetom viacerych
vedeckych konferencii, napr. Postavenie I'udovej kultiry vo
vychovno-vzdelavacom procese (konangj v Pol'nom Kesove
r. 1993), Cudova vyroba a remesla v regionoch (usporiadangj
ULUV-om . 1997), Regionalna vychova a $kola (konanej
na Pedagogickej fakulte UMB v Banskej Bystrici . 2002),
Konferencia o regionalnej vychove (konanej v Liptovskom
Mikulasi r. 2008) a mnohych d’alSich. Odbornici zaoberajici
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sa predmetnou problematikou sa usiluju o integraciu roznych
prejavov 'udovej kultiry (napr. ludové stavitel’stvo, remeselné
vyrobky, odev, vytvarné umenie, technické zariadenia, 'udova
slovesnost’, T'udova hudba, piesne, tance, hry, zvyky a pod.)
do edukacného procesu. V Usili 0 oZivovanie a zachovavanie
kultirnych tradicii by mali bezpochyby zohravat’ svoju neza-
stupitel'ni ulohu ucitelia. ,,Prave ucitel’ by mal byt nositelom
svetla kultiirnych tradicii naSho naroda, a teda Gicinne ovplyv-
novat’ rozvoj poznania, technického myslenia, manualnych
zruénosti, etiky, estetického citenia, obratnosti, sily, ale tiez rozvoj
miestneho, regionalneho a narodného povedomia ziakov”
(Cellarova, L., 2002, s. 4).

Vo svojej doterajsej vyskumnej praci sme sa taktiez pokusali
nacrtnat’ rieSenie problematiky zachovavania a ozivovania
"udovych tradicii, a tonajmi uplatiiovanimtradicnych I'udovych
remesiel v edukaénom procese na 1. stupni ZS, pri¢om sme
ich ponimali ako integrujlici prvok v ramci vsetkych vy-
ucovacich predmetov. Pri analyze sicasného stavu dangj
problematiky sme okrem in¢ho zist'ovali, ktoré prostriedky
vyucby mozu byt efektivne z hladiska zintenzivnenia
vyuZivania tradi¢nych l'udovych remesiel v elementarnej
edukacii. Odpoved’ na tito otazku sme hl'adali u ucitelov
1. stupiia ZS.

Metodika vyskumu

Ciel'om vyskumu, realizovaného dotaznikovou metodou,
bolo zistit’ ndzory ucitelov 1. stupiia ZS na vyuZivanie
tradicnych 'udovych remesiel v eduka¢nom procese. V tomto
prispevku sa blizSie zameriavame na prezentovanie jedného
z Ciastkovych ciel'ov - zistovanie nazorov ucitelov, ktoré
prostriedky edukacie (formy vyuchy, vyucovacie metody
a edukacné média) povazuju za najvhodnejsie na
oboznamovanie sa zZiakov s tradicnymi ludovymi remes-
lami. Dotaznik obsahoval celkovo 10 otvorenych, polo-
uzavretych aj uzavretych poloziek, pri¢om tri polozky boli
zamerané na prostriedky edukacie (z dovodu autentickejSich
odpovedi respondentov to boli otvorenépolozky), a toaj napriek
tomu, Ze u viacerych respondentov sme predpokladali
problémy s vedomostami o Strukture edukacnych
prostriedkov.

Vyskumni vzorku tvorilo 202 ugitelov 1. stupiia ZS
zviacerych oblasti Slovenska, zo 73 zakladnych $kol, pricom
sme dodrzali rovnomerné zastiipenie mestskych a vidieckych
§kol, rovnomerné zastupenie zakladnych skol z jednotlivych
oblasti zapadného, stredného a vychodného Slovenska, a tiez
rovnomerné zasttpenie jednotlivych roénikov 1. stupiia ZS.
Celkovu interpretaciu vysledkov vyskumu spracovava
samostatna kapitola publikacie autoriek (Krizova, J., Krupova,
1.,2007).

Vysledky a diskusia

Polozka 1: Ktoré formy vyucby su podla Vasho ndzoru
najvhodnejsie na oboznamovanie sa Ziakov s tradi¢nymi
Pudovymi remeslami?

Z dévodu zabezpecenia o najnizSej miery ovplyviiovania
respondentov sme uvedent poloZku zaradili ako otvorenu,
pretoze sme predpokladali, Ze pri poniknutych moznostiach
by respondenti neodpovedali celkom pravdivo a objektivne.
Nasledkom toho sme ponechali na samotnych respondentov,
¢i uvedu socialne alebo organiza¢né formy, pripadne oboje.

Uvedomujeme si, Ze mnohi ucitelia nemaji dostatocné
teoretické vedomosti z tedrie vyucovania (didaktiky) a nie je
im jasné, ¢o mozno rozumiet’ pod pojmom forma vyucby, ¢o
vyplyva jednak z odpovedi viacerych respondentov, a tieZ zo
skutocnosti, ze 25,71 % respondentov sa k polozke 9
nevyjadrilo.

Formy vyucby zabezpetuji vonkajsiu stranku edukacného
procesu. Pod tymto pojmom mozno rozumiet’ usporiadanie
wucby z hladiska vonkajsich prejavov cinnosti ucitela
aZiakov priosvojovani obsahu v sulade s jej principmi. Mozno
rozliSit’ socidlne a organizacné formy vyucby (Blasko, M.,
2006). Ako je zrejmé z grafu 1, respondenti uvadzali tieto
organiza¢né formy vyucby:

Graf 1 Nazory respondentov na najvhodnejsie organiza¢né formy vyucby
na oboznamovanie sa Ziakov s tradi¢nymi Pudovymi remeslami [%]

detské tabory 10,5
jarmok 75 15
Wiet 12,
\videoexkurzia 75 3,6
wucovacia hodina 75 3,6
remeselnicke krizky 7= 4,1

wchadzka 1 87

beseda s remeselnikom 18,4

tworivé dielne 21

odpovede respondentov

exkurzia 36,2

pocet respondentov

Najvyssi pocet respondentov (36,2 %) sa vyjadril, ze
najvhodnejSou organiza¢nou formou na oboznamovanie sa
ziakov s danou problematikou su exkurzie, pricom uvadzaja
konkrétne exkurzie do dielni starych majstrov, do
hrnciarskej dielne, tkacskej dielne, pekarne, exkurzie
do kin, galerii, muzei, exkurziu do Budatinskeho zamku
a pod. Je pozitivne, Ze respondenti uviedli aj tvorivé dielne
(21 %) a remeselnicke kruzky (4,1 %) ako organizacné
formy, ktoré umoziuji ziakomnielen nazorne, ale aj vlastnou
praktickou ¢innost’ou oboznamovat’ sa s tradi¢nymi remeslami
atieZ besedy s remeslenikmi (18,4 %), ktoré Ziakomumoziuju
vnimat’ problematiku bezprostredne.

Socialne formy vyucby, ktoré st podl'a nazorov respon-
dentov najvhodnejSie na oboznamovanie sa ziakov s tradi¢nymi
remeslami, prezentuje graf 2:

Graf 2 Nazory respondentov na najvhodnejsie socialne formy vyucby
na oboznamovanie sa Ziakov s tradi¢nymi Pudovymi remeslami [ %]
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ze skupinova praca je najvhodnejsia forma vyucby na
oboznamovanie sa ziakov s tradicnymi remeslami, 31,37 %
respondentov preferuje individudalnu pracu a 7,84 %
frontalnu pracu. V pedagogike sa uz dlhé roky uplatiuje
skupinové vyucovanie ako prostriedok rozvijania osobnosti
dietat’a. Zo skupinového vyucovania sa postupne preslo na
skupinovil pracu, ktora ma vyznam pri utvarani kolektivnej
mentality, uci deti thmit’ neprimerané emocionalne reakcie, rieSit’
ich konflikty, lepsie komunikovat’, pocuvat’, reSpektovat’ sa
navzajom, udi tolerancii, uci deti socialne pozitivne Zit’ (Zelina,
M., 2000).

Skupinovi pracu povazujeme pri uplatiiovani problematiky
tradicnych T'udovych remesiel do edukacie za efektivnej$iu
oproti frontalnej praci Ziakov, pretoze prave skupinova praca
sa vyuziva pri rieSeni réznych technickych problémov aj
vbeznom Zivote. Ziaci by mali vediet’ vzajomne komunikovat’
v skupine, spolo¢ne pracovat’, vediet’ uplatnit’ svoj nazor pri
rieSeni technického problému. Tym vSak nechceme naznacit’,
7e frontalna a samostatna praca nemaju pri oboznamovani sa
ziakov s danou problematikou svoje miesto. Skupinovi pracu,
rovnako ako vacSina respondentov, povazujeme za vel'mi
vhodnu, avSak podl'a nasho nazoru je ziaduce striedat’ v prie-
behu edukacného procesu rézne formy prace.

Polozka 2: Ktoré vyucovacie metody su podl’a Vasho
nazoru najvhodnejsie na oboznamovanie sa Ziakov s tra-
dicnymi Pudovymi remeslami?

Z dévodu prehladnejSicho vyhodnotenia odpovedi sme
uvadzané metody v tabul’ke 1 rozdelili podl’a viacerych kritérii,
ako ich klasifikuje J. Cejpekova (1999).

Najviac respondentov sa vyjadrilo, Ze najvhodnej$imi
metodami na oboznamovanie sa Ziakov s tradicnymi I'udovymi
remeslami podl’a pramena ziskavania vedomosti su praktické
metody (38,23 %), a to najmi pozorovanie (5,9 %) a ex-
periment (2,53 %). 29,49 % respondentov preferuje ndzorné
metody, pricom konkrétne uviedli demonstraciu (6,18 %)
a ukazku (1,97 %). Slovné metody preferuje 21,06 %
respondentov, priom v odpovediach dominoval rozhovor
(8,43 %) ako dialogicka slovna metoda. Podl'a fazy vyucovacej
hodiny uviedli respondenti najmi motivacné metody (3,65
%) a z metod zazZitkového vyucovania boli uvedené hlavne
didakticke hry (1,69 %) a dramatizacia (0,84 %). 21,78 %
respondentov sa k polozke 9 nevyjadrilo. Vzhl'adom k tomu,
ze'v polozke neboli respondentom poniknuté ziadne moznosti,
nie vSetci vystihli Struktiru rozdelenia vyucovacich metod.
Preto napriklad respondenti uvadzali v odpovediach
brainstroming aj heuristické metody, hoci brainstorming
mozno zaradit’ medzi heuristické metody. Podobne niektori
respondenti uvadzali slovné metody a niektori konkrétne
uvadzali rozhovor, vklad a pod.

Podl'a nasho nazoru je vhodné striedat’ ¢o najviac roznych
vyucovacich metod, avsak za najvhodnejSie na oboznamovanie
sa ziakov s tradicnymi remeslami povazujeme vyuZivanie
praktickych metod a metod zazitkového vyucovania. Pre
ziakov je dolezité umoznit’ im aktivne poznavat, aby sa
poznavanie ziaka realizovalo prostrednictvom osobnej
skusenosti, ktora je nielen efektivnym prostriedkom
osvojovania si vedomosti, ale tiez zdrojom celkového rozvoja
osobnosti ziakov. Priame zazitky vytvaraju skusenosti, ktoré

st spractivané aktivnou psychickou &innost'ou Ziaka. Ziaci si
osvojuju poznatky nielen priamou skisenostou, ale tiez
spracovanim poznatkov z tejto skuisenosti, ich zovSeobec-
fiovanim, dopliianim, spajanim uéiva praxou, praktickym
vyuzitim poznatkov (Heron, J., 1993).

Tab. 1 Nazory respondentov na najvhodnejSie metédy na obozna-
movanie sa Ziakov s tradi¢nymi Pudovymi remeslami [%]

motivacné 3,65
podPa fazy vyucovacej expozicné 0,28
hodiny fixatné 0,28
diagnostické 0,28
slovné spolu 21,06
0,84 rozhovor 8,43
vyklad 421
rozpravanie 3,65
vysvetl'ovanie 1,97
podl’a pramena navod 1,12
ziskavania} opis 0,84
vedomosti nazorné spolu 29,49
19,66 demonstracia 6,18
ukézka 1,97
predvadzanie 1,4
ilustrativne metody 0,28
praktické spolu 38,23
26,12 pozorovanie 5,9
experiment 2,53
projekt 2,25
pracas PC 1,12
praca s textom 1,12
zazitkové metody 2,53
didaktické hry 1,69
metody zazitkového dramatizacia 0,84
vyucovania inscenacné metody 0,28
heuristické metody 0,28
brainstorming 0,28

Polozka 3: Ktoré edukacné média (uc¢ebné pomaocky,
technické vyucbové prostriedky) su podl’a Vasho ndazoru
najvhodnejsie na oboznamovanie sa Ziakov s tradicnymi
Pudovymi remeslami?

Respondenti v odpovediach nerozliSovali medzi pojmami
edukacné média (ucebné pomocky, technické vyucbové
prostriedky), pracovné ndstroje a pomocky, spotrebny
materidl. Z tohto dovodu sme vsetky odpovede respondentov
rozdelili do spominanych skupina v tabul’ke 2 uvadzame nielen
edukacnémédia, ale aj spotrebny material a pracovné nastroje
a pomocky, ktoré respondenti povazuju za vhodné pri
oboznamovani sa Ziakov s tradi¢nymi l'udovymi remeslami.

Najviac respondentov povazuje za najvhodngjSie uéebné
pomocky konkrétne vyrobky remeselnikov (18,29 %), CD/
VHS/DVD nosice, (13,02 %), remeselnicke ndstroje (11,91
%) a obrazovy material (11,08 %). Spominané ucebné
pomocky nie st centralne dodavané do $kél a jedinym
spOsobom ich ziskavania je individualne zabezpeCovanie
samotnymi u¢itel'mi. Z technickych vyucbovych prostriedkov
bol uvadzany najma pocitac (3,32 %). Aj napriek tomu, ze
pojmy drevo, hiina, textil, platno a pod. sme v tabul’keuviedli
ako spotrebny material, nieje vylucené, Ze spominané predmety
phia fnkciu ucebnych pomdcok pri oboznamovani sa ziakov
s tradi¢nymi remeslami, napr. pri poznavani roznych druhov
dreva, pri pozorovani vlastnosti hliny, pripadne oboznameni sa
s platnom ako s vyrobkom tkacov.
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Zaver

Na zaver struéne uvadzame niekol’ko skiisenosti s vy-
uzivanim roznych prostriedkov edukacie pri uplatiiovani
tradiénych l'udovych remesiel v eduka¢nom procese na
1. stupni ZS.

Tab. 2 Nazory respondentov na najvhodnejsie edukaéné média na
oboznamovanie sa Ziakov s tradi¢nymi 'udovymi remeslami [%]

s tradiciami odievania na Horehroni bola vytvorena u¢ebna
pomodcka - babika v tradicnom pohorelskom dievéenskom
kroji (obr. 5).

Pri oboznamovani sa s remeslami spractivajucimi textilie
mozno vyuzivat réznepraktické metody s vyuzivanim nametov
tkania na ramiku (obr. 6), tkania pomocou karticiek, tkania
pomocou dosticky (obr. 7), tkania pomocou debnicky, pletenia

$narociek v ru-

. . L . spotrebny material kéach (obr. 8), ple-

edukaé¢né média phlinay 1.94 | tenia zapistkovna

uéebné pomécky uéebné pomocky drevo 1,66 | forme, vySivania,
vyrobky remeselnikov | 18,29 krosna 0,55 textil 1,66 | Sitiajednoduchych
CD/VHS/DVD 13,02 | vlastnoruéne zhotovené | 0,55 priadza 1,39 | tradi¢nych ludo-
remeselnicke nastroje 11,91 nakresy na tabul'u 0,28 | modelovaci material | 1,39 | vych odevov pre
obrazovy material 11,08 hrndiarsky kruh 0,28 | odpadovy materidl | 1,39 | babikuapod.Opis
filmy 5,54 | vzorkovniky materialov | 0,28 drot 1,11 | tradi¢nych tech-

knihy 3,05 detské tkacske stavy | 0,28 papier 0,83 | nologii upraveny
modely prac. nastrojov | 2,49 medovniky 0,28 koza 0,55 | pre podmienky
fotografie 2,22 pracovné zoSity 0,28 | samotvrdnuca hlina | 0,28 | edukacného pro-
nazorné 1,39 putavé, netradi¢né 0,28 plastelina 0,28 | cesu na 1. stupni
vysivky 1,11 | abeceda s ndzvami remesiel | 0,28 platno 0,28 | ZSjemoznénajst
pracovné listy 0,33 technické vyucbové pracovné nastroje a pomocky | v dostupnej lite-
prostriedky ratare (napr. Ce-

nastenky 0,83 pocitac 3,32 ihla 0,83 | llarova, L., 1997;
audiovizualne 0,83 spatny projektor 0,28 ..narucné 0,55 | Krupova,L.,2007).
obrabanie Téma tradicii

demonstracné 0,83 diaprojektor 0,28 pilniky 0,28 | spractvania textilii
manipulacné 0,83 didakticka technika 0,28 rydlo 0,28 umoziiuje vyuzi-

Do edukacného procesu na 1. stupni je mozné integrovat’
ktorékol'vek prejavy Pudovych remeselnych tradicii. Rozhodli
sme sa na¢rtnit’ ukazku, ako mozno v jednotlivych predmetoch
uplathovat’ prejavy remesiel spracuvajucich textilie na Ho-
rehroni, v regindne, v ktorom sa do sticasnosti zachovali tieto
remesla (najma tkacstvo, vysivkarstvo, krajcirstvo), a preto je
mozné o nich Cerpat’ poznatky a oboznamovat’ sa s nimi
priamo v teréne.

Pre nazornejsie pochopenie vzniku priadze a tkaniny sme
vytvorili sibor uéebnych pomocok - 12-tich modelov
tradicnych pracovnych nastrojov a pomocok (obr. 1, 2),
obrazového materialu tradicnych pracovnych nastrojov
a pomdcok (obr. 3, 4). Pre nazornejSie oboznamenie sa

Obr. 1 Model trlice Obr. 2 Model krosien

Obr: 6 Ziacka prica

Obr. 7 Tkanie pomocou dosticky

Obr. 3 Obrazok trilice

Obr. 8 Snurocky

vat’ rdzne organi-
zacné formy prace, napr. exkurzie do dielni 'udovych majstrov
alebo vlastivedni vychadzku k miestnym remeselnikom
(tkacke - obr. 9, vysivacke, kraj¢irke 'udovych odevov).
Vyber prostriedkov edukacie pri uplatiiovani problematiky
tradi¢nych 'udovych remesiel je v kompetenciach ucitel’a
a vyZaduje od neho hlbsie zanietenie v prospech zachovavania
a ozivovania remeselnych tradicii ako sucasti nasho narodného
dedicstva. Predpokladame, Ze uvedeny prispevok moze
posobit’ inSpirativne a podnietit’ ucitelov k implementacii
problematiky kultiimeho dedicstva nasho naroda do povedomia
sucasnej mladej generacie.

Obr. 4 Obrazok zvijacky ~ Obr. 5 Babika

K
Obr. 9 Navsteva tkacky
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Summary: The article highlights the possibilities of preserving and reviving folk traditions through their integration into the
education process at the first level of primary school. The article presents the results of research, the aim of which was to gain
insight into the present state of implementation of traditional folk crafis in.

VYZNAM INTERPRETACIE UMELECKEHO DIELA
V EDUKACNYCH PROCESOCH VYTVARNEJ VYCHOVY

Renata Pondelikova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Anoticia: Vytvarny jazyk ako nastroj veduici k porozumeniu vytvarného diela. Moznosti interpretdcie umeleckeho diela

v edukacnom procese.

KPucové slova: vyznam poznavacej funkcie vytvarnej vychovy, zdakladné stavebné prvky vytvarného jazyka, umenie ako zdroj
poznadvania, taxonomia vzdelavacich cielov, animacia, besedy o umeni, vizudlna interpretacia.

Zavedenie novych ucebnych osnov vytvarnej vychovy
autorov L. Carny a kol. do systému vzdelavania na zikladnych
Skolach v skolskom roku 2008/2009 meni Casto prevladajici,
v laickej a zial’ 1 v odbornej pedagogickej verejnosti, nazor, Ze
vytvarna vychova ma mat’ relaxa¢nu funkciu, zdovodiujuc,
7e nasi Ziaci su v inych predmetoch pretazovani, a teda
poznavacia zlozka predmetu ma byt’ obmedzovana. Ak sa
vSak podl'a R. Horacka (1998) pozrieme do minulosti, zistime,
ze umenie malo vzdy okrem relaxacénej, estetickej aj
poznavaciu funkciu. ,,Jednou ¢astou onoho vytvarného pozna-
vania je samkontakt so svetom, realizovany vytvarnou aktivitou,
ale i teoretickou ivahou, druhym potom premyslanie nad
odkazom, ktory do svojich diel ukryli umelci, lebo aj oni
rozpravali a rozpravaji o svojom poznavani sveta. Sucasne
vSak prostrednictvom kontaktu s umeleckym dielom pozna-
vame i samy seba.” (R. Horacek, 1998)

Kazdé vytvarné dielo sa sklada zo zobrazenia, nazvu a in-
terpretacie. Vytvarné zobrazenie pozostava z prvkov, ktoré
nazyvame vytvarny jazyk. Vytvarny jazyk je komunikacnym
nastrojom autora diela na sprostredkovanie myslienok
prijemcovi. Okrem osvojenia vytvarného jazyka umelec musi
ovladat’ technoldgiu materialov, vytvarné techniky, zobra-
zovacie metody a pod.

»Vytvarny jazyk tvori subor Specifickych, v spolo-
¢enskom kultirnom povedomi relativne stabili-
zovanych pravidiel nadvizovania medzi znakmi vo
vytvarnom umeleckom diele. Vytvarny jazyk odraza stav
vytvarného umenia v urcitej konkrétnej historickej situcii.”
(Gero, 2002) Zakladné stavebné (vyrazové) prvky
vytvarného jazyka s linia, Skvrma a hmota (kresba, mal’ba,

socharstvo). Zakladné vyjadrovacie prvky su tvar, svetlo, farba,
material. Tieto prvky maji schopnost’ menit” svoje kvality
a vstupujii do vzt'ahov so zakladnymi stavebnymi prvkami,
napr. linia ma tvar, $kvrna ma farbu...

Z:akladné vyjadrovacie prvky vstupuju do kvalitativnych
vztahov. Rozoznavame tvarové, svetelné, farebné a po-
vrchové vzt’ahy. Mozu vytvarat kontrasty, ak si na opacnych
poloch alebo harmonie, ak sa priblizuja.

Kvantitativne vztahy vznikaji zmnozovanim prvkov,
kompozi¢nymi principmi, spdsobom usporiadania elementov,
priestorom a jeho organizaciou, rytmom, rovnovahou,
symetriou, napatim, pohybom a dynamikou, konstrukciou,
mierkou a proporcionalitou.

Kompozicia je systém upravujiici vattornd stavbu vytvar-
ného diela, sluziaci na preklenutie emocionalneho a racio-
nalneho, subjektivneho a realneho, meniaci alebo vytvarajici
spojeniemedzi autorom, realitou a tradiciou vytvarného umenia.

Svoju interpretaciu vytvarného diela si mézeme vytvarat’
ako prelinajuci sa stihrn troch zavaznych informacii:

1. vytvarné dielo, jeho dobovy kontext a osobnost’ autora,
2. vysledky doterajSieho skiimania a nazorov historikov umenia,
3.nase vlastné vnimanie a zaZitok.

Nazeranie na umelecké dielo by sme mali chapat’ ako akt
komunikacie. Napr. mal'by najlepSich maliarov Cerpajucich
namety z biblického ¢i cirkevného sveta mozu plnohodnotne
zapdsobit’ len na divaka informovaného o ikonografii nametu.
Ak jgj nerozumieme, divame sa napr. na obraz ,, Poslednd
vecera pana” ako na vzruSeni spoloc¢nost’ stolujucich. Ak
s nam obsahy obrazov zname, ako je to Casto pri slavnych
mal’bach zachytavajticich portréty, Zanrové obrazky a namety
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Citatelné pre divaka, obdivujeme zrucnost, rukopis, maj-
strovstvo podania tychto nametov, ktoré je majstrovskym
zvladnutim technologie zobrazenia nametu, ktorti divak
neovlada, pretoze tato zrucnost’ vznika dlhym $tidiom.
Obsahom obrazov rozumieme a obdivujeme technologické
majstrovstvo umelca. V modernom umenti, ktoré sa nickedy
vyjadruje formou po technickej stranke zvladnutel'nou, bez
Specialneho umeleckého vycviku, tak dochadza ku zmene
pomeru medzi obsahovou a formalnou zlozkou diela.
Podstatné vsak je, Ze pri jednoduchych technologickych
postupoch prinasa umelecké dielo vypoved’, myslienku, ktora
sme ako divaci za urcitych okolnosti schopni vnimat’.
(Horacek, 1998)

Pri¢inou neprijatia moderného umenia zo strany verejnosti
moze byt prave fakt, ze technologické postupy pouzité
umelcom su pre divaka ,,banalne”, v porovnani s maj-
strovstvomumelcov predchadzajticich obdobi, na ktoréje divak
zvyknuty a ktoré obdivuje, lebo st pre neho ,,nedosiahnutel né”.
Z prijimania majstrovskych diel predchadzajicich obdobi nema
potrebu zamysl'at’ sa nad obsahom vypovede autora - umelca,
ktora bola z va¢Sej Casti dokumentujica, ¢ize popisna. Mnohé
sucasné vytvarné diela mu popisnost’ neponukaju, a tak je
nevyhnutné, aby divak rozumel vytvarnému jazyku, jeho
vypovednym moznostiam, pripadne symbolom, ktoré umelec
pouziva pre svoju vypoved'. Casto sa stava, ze odmietame
prave to, omu nerozumieme.

Preco by sme teda mali rozumiet’ vytvarnému umeniu?

Umenieje sucast’ou kazdej spolo¢nosti, odraza spoloCensku
a kultarnu Groven danej spolocnosti, je zrkadlom. Ma
vypovedni hodnotu pre sticasné, ale aj nasledujiice generacie,
je komunika¢nym nastrojom doby, v ktorej Zijeme.

Ako vsak porozumiet’ vytvarnému umeniu?

Posunut’ chapanie vyznamu slova umenie: ,, Toto nedo-
kazem, to je umenie” na ,, Toto dokazem, Gizasné, aj takto sa
to da....to je umenie.” Je v tom jedineCnost’ vlastnej vypovede
podporovana vhodne zvolenou technologiou. Moznost’ nazerat’
na veci z roznych uhlov pohladu, sloboda, jedine¢nost,
vynimocnost, sebadovera vo vlastné schopnosti, napad,
myslienka.....moznost’ realizacie. Ak mame pouzit’ nedostupna
technolégiu pre svoju vypoved’ (nevieme napr. popisne
malovat), brani nam to vo vypovedi, nie sme slobodni, je to
pre nas frustrujice.

Sucasné vytvarné umenie poniika Siroku Skalu technologii,
jemultimedialne. V Skolach sa vSak pouzivaji prevazne média
ako mal’ba a kresba, aj to bez porozumenia prvkov vytvarného
jazyka. Teda nasi ziaci napriklad v obdobi dospievania nad’alej
obdivuju schopnost’ namal’ovat’ popisny obraz a nerozumeju
performance alebo happeningu, ktoré st prirodzenegjSou
vypoved’'ou v ich veku. Namiesto zazitku z vlastnych schop-
nosti sa pokusaju kopirovat’ rukopis inych. A ked’ze nechapu,
preco to nedokazu, odmietaju vytvarni ¢innost’ ako moznost’
vlastnej vypovede.

Ak sa ziak na hodine fyziky uci porozumiet’ fyzikalnym
zakonom pomocou experimentov a pochopit’ funkciu nejakého
vynalezu, napriklad tlakového hrnca, jeho posobenie, pouZitie
a prinos pre Cloveka, ziak na vytvarnej vychove ma tto
moznost’ prave cez obrazy, sochy a iné umelecké diela
vytvorené umelcami a cez ich vplyv na divaka. M6ze vlastnou
aktivitou porozumiet’ vizualnym (zrakovym) vnemom - vplyvu

farieb na ¢loveka, vyznamu kompozicie (umiestnenia prvkov
na obraze), vplyvu svetla na objem zobrazovanych objektov,
rukopisu autora a jeho pésobeniu na dojem z obrazu, moznosti
pouzitia roznych materialov - haptické (hmatové) vnemy -
ich $truktura, tvar, kinestetické (pohybové) vnimanie - priestor,
pohyb, pri vyuziti multimédii aj auditivne (sluchové) a etmoi-
dalne (Cuchové) vnemy.

Az ked” porozumie vytvarnému jazyku, mdze svoje
vedomosti a zrucnosti aplikovat’ vo vlastnom vytvarnom
vyjadreni. Bez ich porozumenia je vytvarny prejav ziaka
spontanny, ale to len do urcitého vyvojového obdobia, kedy sa
tato spontannost’ straca a ziak sa stava bezradnym vo
vytvarnom vyjadrovani. Nestaci vSak za¢at’ s porozumenim
zakonitosti vytvarného jazyka az v tomto obdobi.

Prave stretnutia s réznorodymi umeleckymi dielami st
prilezitost'ou ako porozumiet’ vytvarnému jazyku uz v obdobi
spontanneho vytvarného prejavu, t. j. vo veku predprimarneho
a primarneho vzdelavania.

Nakol'ko sa ucitelia deti a ziakov na nizSich vzdelavacich
stupfioch nestretavaju s problémom straty spontannosti
detského vytvarného prejavu, niekedy nevenuji tejto pro-
blematike zvySen pozornost. Vyuzivajii momentalnu
schopnost’ deti a Ziakov spontanne vytvarne reagovat’ na
podnety a bez predchadzajiceho porozumenia ako ne-
vyhnutného stupnia v taxonomii edukacnych procesov sa
pokusaji realizovat’ cielena vy$sej irovni (analyza, hodnotenie,
tvorivost)). V prevaznej miere ale vedomosti a zru¢nosti Ziakov
ostavaju na urovni zapamétania. Produkty, ktoré vznikaju, su
mnohokrat automatickou ¢innost'ou riadenou ucitelom,
presnejSie povedang, predstava ucitel’a realizovana ziakom
ako nastrojom. Neskor ziak na tejto urovni aj ostava, nedo-
chadza k ziskaniu vedomosti a zrucnosti na vySSich urovniach
edukacného procesu. Ziakovina I. stupni zakladnej skoly totiz
k spontannemu vytvarnému vyjadreniu ,,stacia” skiisenosti
a zazitky bez porozumenia zakonitosti. V taxondmii cielov
v psychomotorickej oblasti (podl’a M. Simpson) je to na tirovni
napodobiiovania ¢innosti, riadenej ¢innosti a v kognitivnej oblasti
na Grovni zapamétania (Bloom, Niemierko).

Najvacsim zazitkom pre Ziaka je stretnutie s umeleckym
dielom priamo v galérii. Dnes uz kazda galéria pontika
animacné programy pre Skoly, ktoré su ciel'ovo orientované
na konkrétnu problematiku poznavania umeleckého diela
a porozumenia jeho vytvarného jazyka. Statna galéria
v Banskej Bystrici ponuka zakladnym Skolam program
Poznas tajomstvo grafiky? a pre materské Skoly program
Dominikov zazracny kufrik. Samozrejmost’ou st sprievodné
akcie ku kazdej prezentovanej vystave.

Podl’'aR. Horacka (1998) programy zamerané na vytvarné
umenie v galériach sa vyznacuji tym, Ze pri kontakte s vy-
tvarnym dielom sa vo vac¢Sej miere venuju kreativnym
aspektom prace a citovej rovine vnimania. Popri poznavacej
ulohe, kedy sa Ucastnici programu maju dozvediet’ urcité
informacie o vytvarnom diele a umelcovi, je ¢asto dolezitejSia
kreativna zlozka, pri ktorej na zaklade podnetov vytvarného
diela sami ucastnici aktivne pracujii a tvorivym sposobom
uplatiugi svoju viastni iniciativu. Ak si Ziaci s ucitel om nemdzu
dovolit’ cestovat’ do najblizsej galérie, pripravuji prenich galérie
pracovné listy zamerané na interpretaciu vytvarnych diel,
prostrednictvom ktorych Ziaci plnia tlohy a zoznamuju sa
$ vytvarnym umenim.

Pol’sky teoretik Stefan Szuman uvadza, ze ,,spristupiio-
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vanim...dielo bud’v originali alebo v reprodukcii uvadzame do
zrakového alebo sluchoveého vnemu osoby, ktora vychova-
vame umenim”. Dalej piSe: ,,Spristupnovanie umeleckych
diel...vedie k vychovnej aktivite, pri ktorej je vychovavatel
prostrednikom medzi umeleckym dieloma vnimatel'om. Spri-
stupiiovanie umeleckého diela spociva v tom, ze niekomu,
kto eSte nevie alebo vie len malo, i¢inne pomahame odhal’ovat’,
poznavat’ a pocitovat’ estetické rysy a hodnoty umeleckych
diel. Ciel'om spristupnenia umeleckého diela je vychovat
u vnimatel’a schopnost’ poznavat’, porozumiet’ a prezit’ ume-
lecké dielo a nalezite ho zhodnotit’.” (Horacek, 1998) V Ne-
mecku sa namiesto slova spristupriovat’ pouziva slovo
sprostredkovat’.

Podl’a Lichtwarka ,,podrobny vyklad viditelnych i skrytych
vyznamov diela mdéZe viest’ k porozumeniu i citovému
prezivaniu. Rozhovor pred umeleckym dielom méze viest’ od
jednoduchych popisnych poznamok k vSeobecnej$im
stvislostiam a podnecovat’ deti k rozpravaniu asocia¢nych
pribehov pozorovanych obrazov. St obrazy, ktoré divakovi
nieco rozpravaju, tieto si obl'ibené i u ¢loveka necviceného
a st iné obrazy, ktoré st krasne iba pre umelcov a priatel'ov
umenia.” (Horacek, 1998)

Vo vytvarnej pedagogike sa stretdvame s tym, ze urcity
vytvarny postup je vyuzity nielen preto, aby si deti osvojili do
urcitej miery vytvarné zru¢nosti, aleaby prostrednictvom tejto
¢innosti mohli nieCo zaZit’ a poznat’.

Vytvarné dielomdze byt’ preziaka podnetom, aby zist'oval
a hl'adal odpovede na otazky Preco? Ako? Kedy? a zistené
mmformacietriedil, daval do suvislosti, konfrontoval ich a hodnotil.

Jednou z metod, vyuzivanou v galériach ale hlavne v Sko-
lach, st besedy o umeni. V nasom vzdelavacom systéme
boli donedavna sucast’ou uc¢ebnych osnov. Az nové chapanie
vytvarngj vychovy v sicasnych ucebnych osnovach posunulo
umelecké dielo z okraja do centra pozornosti a to tym, Ze
besedy o umeleckych dielach nie st povinnym doplnkom
kreativnej ¢innosti deti na vyucovani, ale stavaju sa sicastou
osvojovania a rieSenia vytvarnych problémov. Meni sa aj
metoda sprostredkovania informacii z teoretického vykladu
ucitel’a, z Cisto poznavacej funkcie, sprevadzanej diskusiou
riadenou prevazne ucitel'om, bez vnitornej motivacie a za-
interesovanosti Ziakov, na aktivne vnimanie vytvarného diela
ako zdroja novych informacii potrebnych pre vlastni vytvarni
vypoved.

J. Brozek v knihe Besedy o umeni pise, Ze ,, vSetky besedy
smeruji réznymi cestami a prostriedkami k jednému ciel'u:
pomocou motivacnej a druhovej Sirky umenia objasnit’
bohatstvo moderného vytvarného prejavu a vyzbrojit’ ziakov
skuisenost'ou zo styku s dielami, tato skiisenost’ ma podporovat’
ich vazny vzt'ah k sucasnému umeniu.” (Horacek, 1998)

Na sprostredkovanie umenia prostrednictvom aktivngj
¢innosti Ziakov mdze ucitel’ vyuzit’ metodu animacie, ktora
vo vel'kej miere vyuzivaju galériena celom svete, aby vytvamé
umeniespristupnili réznym vekovym isocidlnymkategoriam
navstevnikov. Ziaci kreslia, mal'uju alebo diskutuja, vyjadruja
sa pohybom vlastného tela alebo priestorovym stvarnenim
a touto praktickou ¢innost'ou skiimaji moznosti umeleckého
vyjadrenia, vytvarné dielo interpretuji. Ziskom z animacie je
prezivanie a zazitok.

R. Horacek charakterizuje animacie ako ,,0Zivujuce
¢innosti, pri ktorych navStevnici pomocou réznych
materialov ¢i predmetov vytvarajua Specifické vytvarné

etudy, ktoré svojim principom, technolégiou alebo
obsahovym zameranim nadvézuji na pozorované
vytvarné dielo. Animacia je proces kontaktu s vytvarnym
dielom, ktoré ucastnikov vedie prostrednictvom zazitku
k moznostiam bohatSicho poznania a k ziskavaniu novych
skusenosti.” (Horacek, 1998)

Podl’a tohto autora by ,,umelecka vychova v podobe ani-
macii mala uputat’ pozornost” k umeleckému dielu, ukazat’
jeho postavenie v dejinach umenia, objavovat’ vzt'ah umeleckej
vypovede k dobovému vnimaniu sveta a prostrednictvom
umenia by tiez mala aktivizovat’ osobnostné tvorivé schopnosti
a socidlne vzt'ahy medzi (iCastnikmi.” (Horacek, 1998)

DalSou metddou, ako mézeme ziakom sprostredkovat’
umenie aktivnou vytvarnou ¢innost’'ou, je parafraza. Parafraza
je volnym spracovanim a obmenou cudzej predlohy, vol'nym
vyjadrenim cudzich myslienok novym spdsobom. Vedie od
napodobenia, cez zamerné dotvaranie k aktualizacii a pa-
ralelam. Parafraza je moznost'ou vytvarnej vypovede pro-
strednictvom pretvorenia hotového cudzieho diela, vac¢Sinou
jeho reprodukcie alebo kopie, napr. kreslenie a malovanie
podl’a zvoleného umeleckého diela, kde nie je dolezité sledovat
vonkajsiu zhodu s modelom, nie je podstatna spravnost’
proporcii, presna farebnost’, ani dodrZanie kompozicie. Ide
skor o subjektivne pochopenie a dotvorenie predlohy. Zamerma
premena diela je postup, pri ktorom vznikajii jednoduchézmeny
nametu alebo zmeny celkovej vystavby diela. Vytvarna para-
fraza je kreativnym procesom, ktory je zaloZeny na reflexii
vytvarného diela vytvarnym dielom. V tomto procese sa uplat-
nuje rozsiahla skala vytvarnych postupov, ako st aluizia (na-
razka, neiplné prirovnanie), citacia (uviest, uvedeny),
apropriacia (prisvojit’ si, privlastnit’ si), invokacia (vzyvanie),
kamuflaz (zakryvanie, maskovanie), komentar (vysvetl'ovanie,
vyklad), persiflaz (vysmech, posmech, zosmiesiiovanie),

Animacia k dielu Vincenta Hloznika Vojna (1947)
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negacia, premal’ba, destrukcia, recyklacia (znovu uviest’ do
obehu, znovu vyuzivat') a reinterpretacia (re - prva Cast’ slov
s vyznamom spat’, nazad, znovu, zase). (Tropp, 2002)

Interpretacia umeleckého diela je jeden z najucinnejSich
prostriedkov rozvoja tvorivych schopnosti. Umelecké dielo je
vyznamny pedagogicky nastroj pre ucitel’a.

Umenie pomaha ucitel'ovi a prostrednictvomneho 1 ziakom
rieSit’ isté zivotné situdcie, orientovat’ sa v nich, hl'adat’ kI'a¢
na rieSenie, prenikat’ do psychiky ziakov, rozmyslat’, akoby
sa ziaci zachovali v rznych zivotnych situaciach, s akymi
typmi sympatizuja, vytvorit’ obraz o medzil'udskych vzt ahoch
v ziackom kolektive. Vznika diskusny vzt'ah medzi ucitel'om
a ziakom pri vymene nazorov. Vylucené je pouCovanie, pro-
strednictvom ucitel'a sa vytvara dialég medzi autorom diela
a prijemcom, teda ziakom. Pri recepcii a interpretacii vytvar-
ného diela uplatiujeme diskusiu, vlastné nazory, otazky a nie
suché odovzdavanie vedomosti, verbalizaciu.

Vo vytvarnej vychove uprednostiiujeme pred historickym
systémom vyvoja vytvarného umenia intuitivny pristup, ked’
ucitel’ vybera zo sumy vytvarnych diel tie, ktoré poklada za
zaujimave svojim obsahomi formou, alebo vychadza z potreby
riesit’ vytvarny problém, ktory chee ziakom spristupnit’.
Takymto spdsobom sa Ziaci mozu vzit’ do atmosféry urcitého
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ANIMACE STUDENTU
K LITOMERICKE VYSTAVE F. KUPKY

Katefina Dytrtova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Jana Evangelisty Purkyné, Usti n/Labem, CR

Anotdcia: Clanek priblizuje metody a postupy pri galerijnich animacich pripravované pro vyuku déti z 1. stupné ZS. Vysvétluje
moznosti, které odlisuji prostredi galerie od prostiedi skoly, vymezuje tvorivy princip, ktery nuti Ziky aktivne myslet aprebudovavat

zabehle stereotypy vaimani a myslen.

KPucové slova: metoda, tvorba, animace, interpretace.

., Nejplodnéjsi vyvoj se odehrava tam, kde se stietavaji dva rizné myslenkové proudy.”

Vystava F. Kupky v Litoméficich (Ceska republika) méla
byt piivodn€ doprovazena animacnimi programy, které meli
za kol zpracovat studenti PF UJEP v Usti nad Labem.
Bohuzel zvysena bezpetnostni opatieni na vystavénedovolila
tyto ozivujici vytvarné ¢innosti zapojit do zivota galerie. Myslim
vsak, Ze se podatilo béhem piipravy téchto nezrealizovanych
vytvarnych programti formulovat nékteré myslenky, které
pomahaji definovat soudobé tikoly oboru vytvarna vychova,
jeho prostupnost s jinymi obory, myslenkovymi proudy i v ir-
SimméFitku. Proto bych serada o obtizich, zakulisi i vysledné
podobg pracovnich listi zminila formou tohoto clanku.

Kazdy ucitel oboru vytvarna vychova vi, jak t&Zké je poz-

(Werner Heisenberg)

menit ¢i alespon narusit zabéhlé stereotypy mysleni (své i
svych zaku, studentt1). Jak obtizné je formulovat vytvarné za-
dani, abychom své zaky na jedné strané nevybavili striktnim
navodem, ¢ina stran¢ druhé liboviili v zadani nespustili mélka
vytvarna feSeni, ktera jsou mimo povrchnosti doprovazena
ztratou ucitelova vhledu do tviir¢i dilny Zaka ¢i studenta.
Zadani vypracovani pracovnich listli pro urceny vék s ob-
tizemi volby a vyberu vytvarnych postupti vhodnych do
prostiedi galerie se ukazalo jako dostatecné zostiené a z hle-
diska formulovani toho, coucitel vytvarné vychovy musi umet
odhadnout, velmi uzite¢né. Nabidlo studentim vlastné
neomezené pole pro jejich tvorbu, tvorbu animatora, ktery
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Z.Pivkova: Celkovy pohled na materialy k animaci.

interpretuje ,,po svém” (do jisté obhajitelné miry) a svymi
postupy, ovsem ve velmi ztizeném prostiedi. Takovato zadani
je, podle mého, nutné umét formulovat. ,,Jak nouze naucila
Dalibora housti” je zhlediska didaktiky predmétu velmi uzite¢ny
proces. Stavi tviirce animace (animaci, schopnosti formulovat
vytvarna zadani a vytvarné problémy pod tihlem jisté inter-
pretace vytvarného objektu, chapu jako zptsob tvorby) do
situace, kdy svou interpretaci musi obdafit ucelnym a po-
sloupnym vytvarnym programem s velmi omezenymi pro-
stiedky.

Po technologické strance se v galerii, ktera nema vycle-
nénou animacni mistnost, fesi tyto obtize: mokra stopa je vitbec
nevhodna, suchy pastel prasi, mastny Spini, z grafiky zbyva
ptiprava navrht, protoze i tak neprasné a ,,Cisté” techniky
jako papiroryt a papiroiez (samoziejmé myslim pouze praci
na matrici, nikoli na tisku) zanechavaji zbytkové materialy
a vyzaduji pevnou podlozku. Co zbyva? Pastelky, tuzky s ri-
znou tvrdosti, fixy, skladani, stiihani, trhani papirti, vytvareni
kolazi, skladani ¢i preskupovani riiznych specialné pripra-
venych predmétll, popiipadé vytvarné hry s nimi. Prace s t&-
lem, svétlem, stinem a nekonecny prostor hudby a zvuk.
Kurzivou oznacené moznosti meli studenti za tikol preferovat.

Po strance obsahové méla piiprava téchto animacnich
listti kuriozni podminky, které tenare, vytvarného pedagoga
ziejmé ponouknou k pobavenému ismeévu. Studenti meli od
konce zaii pracovat na piiprave animacnich pracovnich listd
v kvalitni grafické upravé (je to vlastné publikacni ¢innost, pro
studenta jinak vzacna) na vystavu, jejiz vernisaz byla ovsem
piipravovana az na prosinec téhoz roku. Takze studenti
neveédeli, ktera dila na vystavé budou prezentovana. Jeding,
cobylojasné, ze vystavujicimbude F. Kupka. Jako zadavajici
této Cinnosti jsem si chtéla ovefit, co takovy student ,,vydrzi”
a zadanijiz dost ,,podivuhodné” jsem ztizila o podminku, Ze se

alespon jedna z vytvarnych ¢innosti bude vztahovat jak k dilu
F. Kupky, tak ke stalym sbirkam gotiky litometické galerie.
Ty jediné bylo mozno prohlédnout, ovSem pod zornym thlem
,,Kupka”. Student tedy musel novyma ofima zménéného
kontextu projit sbirku pozdni gotiky této galerie a premyslet,
ktera z vytvarnych (ne popisnych) témat tohoto obdobi rozviji,
¢i jinak nasvécuji dilo F. Kupky a obracené.

FrantiSek Kupka (1871-1957) je ¢esky malit, ktery po
absolvovani prazské a videniské akademie vytvarnych uméni
odchazi do Patize. Pod vlivem studia folklornich motivi,
ornamentiky nazarénskych malifd a expresivni stylizace
videniského Jugendstilu za¢ina v Patizi postupné abstrahovat
vytvarné formy a stane se spolutviircem orfismu, jehoz nazev
vytvoril francouzsky basnik G. Apollinaire. Tento vytvarny
styl jezalozeny na harmonickych souvislostech barvy, poméru,
kompozice a rytmu, proto vykazuje souvislosti s hudebnimi
obory.

Nez se pustim do li¢eni obtizi, proher (tak poucnych)
a vyher (tentokrat tak zaslouzenych), musim podotknout, ze
se opét (jako ostatné pokazdé) toto ztizeni velmi vyplatilo
a nevim, nebude-li znit nadnesené tvrzeni, Ze se zda, ze
nejzajimavejsi vytvarna feSeni prinasi velmi jasné formulované
a velmi omezujici (a proto obtizné) vytvarné zadani.

Ctenaf jist&jiz tusi obtize interpretaéniho ,,skoku” gotika -
Kupka. Dalo se predpokladat, ze student da prednost vhledu
do svéta gotiky oCima d&jepisce nebo sdélenim ,,Ze to tak
bylo”. Aby se viibec nasly sty¢né a ne prvoplanové roviny
s dilem F. Kupky, muselo se na zminéné obdobi pohlédnout:
,,pro¢ to tak bylo”. A to jsou jiz obtize interpretaci a tedy
nutnost hlubsich znalosti. (Zejména, kdyz se nevi ,,ktery
Kupka”...)

Proc toto zadani tak detailné rozebiram. Vytvarmé vychove,
podle mého, hrozi v poslednim ¢ase dva extrémy: dril pro
vyvolené v pripraveé na stiedni, ¢i vysokou vytvarné zamefenou
Skolu, ktery Casto uprednostiiuje nacvik dovednostia ne tvorbu
(Casto uplatiiovan ve vyuce ZUS); a na druhé strané beztvary
,»cochcismus”, ktery radoby umoznuje vhled do psychiky zaka,
studenta (znama ,,malba pocitd’). (Vynechavam jiz tolikrat
prodiskutovang,,estetické vyrobky’ hranicici s oblasti pokleslé
vytvarné produkce).

Zadani vyse vysvétlené je vyhodné tim, Ze neomezuje
tvliréi potencial studenta, ale nuti ho dobfe a jasné formulovat,
pro¢navrhujeto, co navrhuje, nuti ho hloubgji o navrhovaném
premyslet. V disledku zadani musi formulovat uvidénou
podstatu, protoze k ni musi piipnout dalsi oblast, ktera ovsem
musi byt také pochopena. Tim, Ze na dané téma neptipravuje
prednasku (oblast kodu slov a pojmil), ale vytvarnou ¢innost,
musi mu byt samoziiejme jasna 1 obtiz ¢i kvalita této prace. Jiz
vyse jsem zminila, e byla zamitnuta cesta: z puzzlikii sestav
,»Kupku”, mezi ostatnimi najdi,, Kupku”, tak to ,,délal Kupka”,
nakresli to taky tak...a podobné mechanické ¢innosti.

Jakymi cestami jsme se tedy ubirali? Prvnim tikkolem bylo
najit takova kupkovska témata, ktera budou na vystave
obsazena, at’ bude vystaveno,,cokoliv”. Jiz to je, podle mého,
zajimavy tkol. Jde o to zformulovat syntézu tvorby tohoto
autora, samoziejmé s nebezpe¢im, Ze nektera problematika
bude suplovéana diapozitivem nebo reprodukci dila. Byly
zformulovany tyto okruhy: Kupka a svétlo, Kupka a tad
(opakovani, posouvani, rytmus), v disledku toho samoziejmé
Kupka a hudba, v tom piipadéale také Kupka a prostor a ne-
odmyslitelné Kupka a barva. Témito tématy byla uvidéna
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E. Stirbovad: Animace zamerend na vztah Kupka - gotické tvaroslovi.

stala sbirka pozdni gotiky (opét velmi uzitecné mentalni cviceni
proprostorovou inteligenci) a vysly tyto priniky: gotika a svétlo,
gotika a tad, (studentim jsem odpustila gotika a hudba),
a barva tuto fadu uzaviou.

Dale popisované metody prace jsou jistym zpiisobem
vytvarného uvazovani, které je zalozeno na pokud co mozna
nejvetsi logi¢nosti postuptl. Racionalnim fazovanim tvorby se
vyucujici snazi odhalit, kdy za¢ina v oboru vytvarné vychovy
to, co zracionalizovat nikdy nepiijde. Kdy za¢ina hajemstvi
intuice, kdy slova skodi. Jako doplnék k tomuto piistupu vyuky
miiZzemeuvést pristup analyzovany J. Géringovou (Géringova,
2007), kde vyuka ma duisledné rozpracovanou psychologickou
reflektivni Cast.

Jednotlivi studenti si podle vlastni volby vybrali jednotlivé
okruhy a kazdy dostal kol vymyslet co nejvice vytvarnych
vyzkumil, ¢innosti, her, dialog(i, hadanek. . .na svétéma. Tématy
jsou: svétlo, fad, hudba, prostor a barva v Kupkové tvorbe
(s piihlédnutim ke stalé sbirce pozdni gotiky). Jednotlivé
vytvarné napady na dané téma mél student za kol pospojovat
do vyvojove fady, ktera bude prohlubovat poznané, ¢i bude
rozvijet jiny proces. Pedagog jist¢ jiz predpoklada, ze nej-
intenzivngjsi revizi podléhala naivni vytvarna zadani, v nichz
student na stran¢ jedné neodhadoval slozitost, a tedy nasledné
nutné rozfazovani ukolu, ¢i na stran¢ druhé mélkost. Proto
bylo na zadavajicim upresnit zadani, které by pomahalo tyto
obtizetesit. Student mél po prostudovani dostupnych katalogti
ajinéliteratury na dané téma vymyslet: stupidni, obtizny a s ji-
nym oborem neobvykle propojeny vytvarny ukol a zdiivodnit,
pro¢ je za takovy povazuje. (Formulace stupidnich ¢i chybnych
vytvarnych feSeni je dulezita faze). K vybranym napadim
bylo dale nutné zpracovat posloupnost krokd v jednotlivych

vytvarnych zadanich, odhadnou faze tvorby, ovéfit si casové
proporce a obstarat dostatecné intenzivni pomocny material
s vytvarnymi odkazy do jinych oblasti svéta umeéni, aby se
dalo s zaky nad tématem, obtizi diskutovat, ale nemusela se
dodavat feSeni, ¢i navody. VyluCovaci metoda nalezené
postupy, hry siln¢ zredukovala vyse zminénou materialovou
,»nouzi”, ktera ovSem spustila prekrasna (nejCasteji svételna
a materialova) feSeni.

Nyni jiz konkrétné. Pro piedSkolni a nejmladsi Skolni vek
byly ptipraveny studentkou mobilni objekty z barevnych folii
(prisvit a zbarveni proudu svétla) a kovovych pliskd (vrhaji
intenzivni stin a samy se lesknou. Vznikl zavés kruhd, doplnén
koralky a zaves pruhtl, dopInén nitémi. Nosi¢em jsou Spejle.
Zavesy byly prosvécovany proudem svétla z promitaCky
a pri oddalovani ¢i ptiblizovani vytvarely rozostfenéjsi
a barevngjsi efekty kruhd a elips (pootoceny kruh) na sténg.

Pribéh: déti vidi na zdi neurcité fleky, které se pii priblizeni
zdroji svétla probarvi, pii oddaleni zaostii a barvu pozbudou,
a to vSe v pohybu a neurcité, unikave. Hadaji, co se z,,flekli”
miuiZe vSechno zrodit. (Ucitel a promitacka jsou za zady déti,
tedy hadanka.) TuSené maji vyjadfit pohybem své ruky ¢i téla
ve svétle promitacky (takova stinova divadla jsou milovana
ve vSech vékovych stupnich). Dobie piipravenym prekva-
penim je poznani, ze vidéné byly kruhy, které se unikave
proméiiovaly.

Upevnéni védomosti o kulatém jinym smyslem: nahma--
tavani koralk( riznych velikosti v pytliku mezi ty¢kami a Spej-
lemi. Hmat bez pomoci zraku je ve Skole zanedbavany smysl,
prestoze vyzkumy potvrzuji, Ze je pro prostorovou inteligenci
stejné dulezity, jako zrak.

Informace, Ze stinem koule je kruh, je podporena hrou
(molitanové micky piehazované ve svétle promitacky). Ze
pramét koule do rozméru D2 ,,udéla kruh”, neni zdaleka tak
napinava hra jako ptekvapeni, ze z izké Cary se zrodi
pootocenim obdélnik (manipulace papirem formatu A4, opét
forma hadanky, co se miize pootocenim zrodit z této tenké
Carky, ptiblizovanim zdroji svétla nariistaji obludné rozmery.)
Papir je skvély material i proto, Ze jeho preklapénim a vinénim
vznikaji podivuhodné prolomené kos¢ Utvary, prekvapive
promenitelné naptiklad do trubky s otvorem, ktera se zpétné
miiZe stat uzkym cernym krouzkem.

U starsich zakti by zde byl velmi pékné pripraveny prostor
pro informace o zborcenych prostorech, svinutych dimenzich
ve vesmiru, o jinych perspektivach, o kulturach, které toto jiné
,.promitani,, plosného a prostorového vyuzivaly a proc...
O modelech vesmiru jako primétu nami smyslové neucho-
pitelnych ,,teles”. (Odkazuji ¢tenai'e na velmi péknou knihu
Fritjofa Capry Tao fyziky, ktera skryva velké bohatstvi
prostorovych predstav, a tim hlubokou studnici vytvarnych
zamérti vhodnych zejména pro vytvarnou vychovu na stied-
nich skolach.)

Tataz hra se opakuje s tvary pruhti a vinovek (druhy zaves),
tomu odpovidaji Spejle a tycky v pytlicku (hmat). Déti formuluji
rozdily, stinové divadlo s kruhy a pruhy, ty¢kami a micky ve
svétle promitacky na téma ,,Piibéhy kruhti a tyci”, které déti
samy vymysli. (Priklady: zatoulany kruh, prisna ty¢, honicka;
a opacng: pad micku do hlubin jiného prostoru - vinivy stin
papiru, zachrana na tycce...) Podotknéme, Ze psychologie
tvaru funguje pomérné bezpecng, tycka byla vzdy trochu vice
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,,raubii” ¢i aktér, krouzek vzdy trochu vice ope¢ovavany
,,moula”.

Hlavnim, nadale sledovanym kontrastem se stava
rozostiené a ostie vymezené. Na fadu prichazi sluch. Stu-
dentka si vybrala pro ostré a rozostiené zvukovou paralelu:
zvuk bubinku, tyéek na strané jedné, trianglu (ozvucnénastroje)
a tibetskych mis (nahravka) na strané¢ druhé. Paralela:
diapozitiv rozostfeného (manipulovaného) obrazu F. Kupky
Newtonovy kotouce a nékterého originalu v galerii. Pro jistotu,
ze nebude vystaveno zadné dilo s kruhy a ,,ty¢emi”, byla
ptipravena reprodukce dila Studie pro kruhovité a primocaré.
Detislysi,,rozostreny”” cink trianglu a iise¢ny tider na bubinek
a maji volit mezi dvéma obrazky pred sebou (proto je ptipra-
veno oboji v reprodukované podobe). Ucitel doufa, Ze dité pri
slySeném trianglu zvedne manipulovanou rozostienou repro-
dukci a pri zvuku bubinku nerozmazanou ostrou ,,Studii. . .”
Nedaii-li se, jsou v ,,zasob&” tibetské misy. Kupkovy repro-
dukce tedy ve hie funguji jako ,,hraci kostky”, jako pfirozena
soucast hry.

Hru navrhuje studentka i obratit. V pracovnich listech se
pta ,,Jde to naopak?” Pijcuje détem nastroje, aby ,,zahraly”
obrazek. S ucitelem vymysli véty s hudebnim doprovodem
,,My jsme ostra kolecka”, nebo ,,Roo0zpoouuustiiimeee
ssseee”. Do pracovnich listll se pokousi nakreslit symbol
slySeného v kontrastnim provedeni. Nedafi-li se prekonat
krouzek a ty¢ku v jejich redlné podobg, coz Ize u tak malych
déti s rozvinutou schopnosti napodobovat skoro stoprocentné
predpokladat (Cili 1écba predem predpokladaného prvo-
planového feseni), je v zaloze pripravena hra s vodou a duhou.
Deétem se nakape na zaviené fasy trochu vody, skrze niz
mzouraji do kuzelu svétla, na Kupkova dila, na svét. Ucitel
doufa, Ze vytvorena duha obohati vytvarné zpracovani
slySeného. Je ptipravena reprodukee jiz nemanipulovaného
dila ,,Newtonovy kotouce”. Uitel chee fizenym rozhovorem
dospet k predpokladu, Ze takto vidény svét mohl (a nemusel)
byt inspiraci tohoto dila. Déti samy hadaj, jaké jin¢ inspira¢ni
zdroje mohly ovlivnit podobu tohoto dila. (Kamen hozeny do
vody, pohled do kaleidoskopu, olejova skvrna v kaluzi...).
Zasada nepodkladat dilo jedinou interpreta¢ni moznosti je,
myslim, diilezita.

Poslednim prikladem z této fady her a tikoli pro malé déti
nese nazev ,, Tajemny obraz”. Jedna se o velkoformatovou
reprodukci (A2) Kupkova dila ,,Kosmické jaro”, ktera je
zakryta rizn¢ perforovanymi, profezdvanymi prithlednymi
papiry tak, ze pod vrstvami obraz pouze tusime. Tajemstvi
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spociva v odhalovani vrstev. Profezy ve vrstvach pauzovacich
papirti nejsou nahodné, respektuji kompozi¢ni usporadani
obrazu tak, aby pti odhalovani vynikaly fady a rytmy kruht.
Vyhoda perforacije, Ze déti mohou zakryty obraz hladit a do-
tykat semelkych prohlubni, napriklad fady krouzkd, které nyni
citi, ale Casem i uvidi. Po celém odhaleni nasleduje rozbor
nazvu. Inspiraci mohou (a nemusi) byt piipravené obrazky
z vesmiru a z rozkvetlych luk, zahrad, stromil nasi planety.
byly zbarevnych folii vysttihané tvary odvozené z dél F. Kupky.
Rytmizované spiraly, uhlopticky nepravidelné utvary. Velka
Cast studenttl inklinovala k teorii barev a spektralnimu rozlozeni
vidéné reality. NecCast&ji zastoupené inspiracni vrstvy byly
morské hlubiny, jejich modf a vesmir.

Nyni na zavér ukazka spojeni zadaného s gotikou. Jedno-
znacné zvitézily rozety katedral (spojeni s kruhy), svazky piliit
rytmizovang prostory katedral (spojeni s piimocarym), vitraze
(barva a svétlo) a portaly (hlavni kompozicni usporadani:
trojuhelnik, obdélnik, kruh).

Jina studentka promitala na balici papir obrazy F. Kupky
a déti na tuto podlozku kreslily jejich hlavni kompozi¢ni tahy.
Ty byly zmenSeny na pauzovaci papiry cernym fixem tak,
aby byly pouzity opravdu jen hlavni linie, a jina skupina déti
hadala, ze kterych obrazii byly tyto zkratky odvozeny. Tato
faze byla zarazena kviili piirozené chuti détiuhadovat a souteZit,
z pedagogického hlediska bylo zapotiebi vidéné a zjednodusené
v détech upevnit. Pak byly promitany diapozitivy gotickych
portalti a interiérli a vzdy po kazdém diapozitivu stinovym
divadlem nékteré z déti t€lem naznacilo vidéné. Tato hra
s télemmgla upevnit tvarovou pamet’. Nyni ptisla srovnavaci
faze. Pauzovaci papiry byly prikladany k reprodukcim (stejny
format) gotickych portalti a interiér(i a byly hledany podob-
nosti. Naslo se jich velké mnozstvi, protoze byl selektovan jiz
vybér Kupkovych obrazii. Kupkova tvorba v tomto ohledu
nabizi ,,dobie piipraveny’” material, myslim autorovy ernobilé
studie, které déti nematou barvou a umozni rychly prenos do
stinového divadla a zpétné na jinou vizualitu.

Tento ¢lanek nemtize bohuzel pojmout vSechny napady
a hry na dané téma. Vybranymi ukazkami jsem se snazila
spiSe demonstrovat pouzivané metody, které v kontextu
uvodniho citatu voli mezipredmétové a mezioboroveé roviny.
Nabizeji tak nové uhly pohledu na vytvarnou ¢innost déti
spojenou s objevovanim jinych svétil a tim i na predmet
vytvarna vychova.
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principles which encourage pupils to think activiely and challenges habits of perception and thinking.

( UCit sa, ucit sa, ucit sa a potom byt nezamestnany.

J. Bily J
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5 HUDOBNA EDUKACIA
A SKOLSKE VZDELAVACIE PROGRAMY

Libor Fridman, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anoticia: Charakter hudobnej edukacie v ramci vzdelavacich programov. Podstata a moznosti tvorby Skolskych vzdelavacich

programov s hudobno-estetickou profilaciou.

KPucové slova: Statny vzdelavaci program (STVP), skolsky vzdelavaci program (SKVP), hudobna profilcia, hudobnd edukdcia,
hudobna vychova, prieskum zamerania SKVP, skolsky vzdelavaci program s hudobnou profilaciou.

Vzdelavacie programy prinaSaji konkrétne (zatial
Ciastkové) zmeny do fungovania nasho skolstva na vsetkych
urovniach, od predprimarneho az po vyssie sekundarne
vzdelavanie. V principe davaji Skolam moznost’ individualngj
profilacie a vlastného rozvoja. Ako to skoly vyuziju ukaze
blizka budiicnost’. Zalezi od zriad'ovatel'ov, manazmentu skoly
a Skolskych rad, ¢i dokazu byt pri tvorbe skolskych vzde-
lavacich programov koncepcni a nadcasovi, nadviazovat’ na
tradicie a zaroven reagovat’ na aktualne vzdelavacie potreby
regionu, alebo v zaujme ,,finanéného pragmatizmu” buda
podlichat’ médnym, konjunkturalnym a nesystémovym
trendom. Aké je a bude miesto hudobnej a umeleckej edukacie
v systéme nasho Skolského vzdelavania a ¢i buda vznikat
SKVP s hudobno-estetickou profilaciou teda moze do znacnej
miery zalezat’ od jednotlivych $kol a kultireho charakteru
spolocenského prostredia. Uvedomujeme si, Ze ide o problém
Zlozity, ktory ma viacero roznorodych determinantov, ale
pokusime sa nacrtnat’ suCasny stav a niektoré konkrétne
moznosti a podnety v existujucom ramci $tatneho vzdela-
vacicho programu.

Skolské vzdelavacie programy a hudobna edukacia v praxi

Na zaciatku bolo potrebné zistit’, ako vyuzivaji Skoly
moZnost’ rozsireného vyucovania hudobnej vychovy, resp.
hudobne;j profilacie svojho SkVP. Spolu s MPC BB
(metodickou pre vytvarni a esteticki vychovu PaedDr.
Renatou Pondelikovou) sme zrealizovali prieskum v nasom
SirSom regiéne zamerany na tvorbu vzdelavacich programov
7S vo vztahu k predmetom vytvarna vychova a hudobna
vychova a pripadnému rozsirenému vyucovaniu tychto
predmetov v ro¢nikoch realizujicich SkVP. Dotaznik
obsahoval otdzky zamerané na poCet tried (v 1. a 5. rocniku),
na pocet hodin HV a VV v realizovanom SkVP, na nové
predmety hudobnej a vytvarnej edukacie a na kvalifikovanost
vyucovania tychto predmetov v Skole. Dotaznik sme poslali
na vySe tristo emailovych adries zakladnych kol a Specialnych
zakladnych $kol, vyhodnotili sme 80, ktoré sa vratili vyplnené
(zrozumitelne). V primarmom vzdelavani maji 3 zakladné
Skoly rozsireny pocet hodin hudobnej vychovy na 2 hodiny
tyzdenne a v nizSom sekundarmom vzdelavani 4 zakladné skoly
(2 h.). Nové predmety v oblasti hudobnej edukécie vo svojom
SKVP majt 3 skoly, ide o predmety: l'udova piesen, hra na
hudobnom nastroji, detské hudobné divadlo, rémsky folklor.
Tri skoly uviedli v tejto stvislosti predmety: dramaticka
vychova, informaticka vychova, literarno-dramaticka vychova,
regionalna vychova ako predmety obsahovo zamerané na
hudbu. Odborné, resp. kvalifikované vyucovanie hudobngj
vychovy realizuje na prvom stupni 85 %, na druhom stupni 70
% $kol. Pre zaujimavost’, v krajskom meste (kde postupne

realizovali rozSirené vyucovanie hudobnej vychovy (RVHV)
3 skoly) si rozsirila pocet hodin hudobnej vychovy na prvom
stupni 1 zakladna Skola z 15 a na druhom Ziadna (pre
zaujimavost’ vytvarna vychovu 13, prirodovedu vsetkych 15
zakladnych $kol atd’.). Analyza tychto orienta¢nych zisteni
nenaznacuje vyrazny zaujem kol o hudobnu profilaciu, resp.
rozsirené vyucovanie hudobnej vychovy. Pri celkovom
pohl'ade a z osobnych rozhovorov vyplynulo dost’ pragmatické
a praktické hl'adisko pri ,,navySovani” hodin.

Fakty dokumentov ISCED

Hudobna edukacia v SirSom zmysle slova sa v u¢ebnom
plane statneho vzdelavacieho programu ISCED 1, ISCED 2
a ISCED 3 realizuje v povinnych predmetoch: hudobna
vychova, vychova umenim a umenie a kultura. Casova
dotacia spominanych predmetov v uc¢ebnom plane (uz
spominangj povinnej Casti) je: hudobnd vychova 1 hodina
tyzdenne v 1. - 7. ro¢niku, vychova umenim (obsahovo
zahrmuje HV a V'V a prieniky do d’alSich umeleckych oblasti)
0,5 hodiny tyzdenne v 8. - 9. ro¢niku a predmet umenie
a kultura 1 hodina tyzdenne v 1. - 4. ro¢niku strednej Skoly.

Reflexia. Z analyzy uvedenych faktov STVP vyplyva, Ze
priebezna Casova dotacia povinnej hudobnej a estetickej
edukacie je (uz) Standardne vel'mi skromna, 1 hodina tyzdenne
hudobnej vychovy, ba v 8. a 9. ro¢niku doslo k radikalnemu
znizeniu hodinovej dotacie. Namiesto 2 povinnych hodin (Hv
a Vv po jednej hodine) ma byt’ predmet vychova umenim
realizovany v rozsahu iba 0,5 hodiny tyZdenne (resp. 1 hodina
za dva tyzdne). Oproti tomu na strednej Skole sa bude predmet
umenie a kultura vyucovat’ vo vsetkych rocnikoch (aj ked’
iba jednu hodinu). Problémom sa teda stava hudobna a vyt-
varna (Ci esteticka, umelecka a kultirna) edukacia v 8. a 9.
ro¢niku ZS. Koncepciu samotného predmetu pritom mozno
povazovat’ za zaujimav, tvorivil, inSpirativnu, inovativnu,

HT'adat’ dovody, priCiny a zdovodnenia zniZenej ¢asovej
dotécie umeleckych predmetov (naozaj hl’adat’, pretoze ich
nikto explicitne nevyslovil) nie je jednoduché. Argumentovat
za 1 proti mozno racionalne i emocionalne, psychologicky i so-
ciologicky, filozoficky i prakticky, moznoipracovne,,(ivézkovo”
pragmaticky na jednej strane, a po vyskume Urovne, stavu
a vysledkov vyucovania hudobnej vychovy i koncepcne
kriticky na strane druhej. Argumentovat’ mozno - ale komu,
o ¢om a na ¢o....7

RieSenfmasi celkom nebude ani moZnost’ navysenia poc-
tu hodin z pomerne rozsiahlej volitel'nej zlozky STVP (6 h.).
Nemozno vylucit, Ze urcitej Casti ucitel'ov (a manazmentu)
bude tento stav (0,5 h.) vyhovovat’ a ini zatial’ nemajt dosta-
to¢né skusenosti z tvorby SKVP, resp. z presadzovania viastné-
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ho predmetu v koncepcii SKVP (zéroveii s konzekventnou
ponukou zmysluplnych vystupov).

V tychto svislostiach mdze paradoxne posobit: na jedngj
strane proklamovana nevyhnutnost’ a dolezitost’ citového
a estetického rozvoja mladého dospievajuceho cloveka, na
druhej strane urcité spochybnovanie zmyslu hudobnej edukacie
(v dnesnom ,,pragmatickom” svete jazykov a technologii)
a jeho zjednodusené a bagatelizované posudzovanie (ktorého
désledkomjeaj rozsah povinngj vyucby). Druhym paradoxom
mdZe byt’ na jednej strane snaha o rozsirenie poctu hodin
hudobnej a umeleckej edukacie a modernizaciu hudobného
vyucovania, na druhej problematicka tGroven vSeobecne
dosahovanych vysledkov, ¢asto rigidna a malo tvoriva reali-
zacia predmetu hudobna vychova, systémové nerealizovanie
cielov a Standardov v predmete (iba akési vzdialené pribli-
zovanie sa k nim a neustale zdoraznovanie neprimerangj
narocnosti).

Realne nizka casova dotacia predmetu vychova umenim
vo VP (az hl'adiska tradicie hudobnej edukacie dost’ znizend)
nastol'uje niektoré pomerne vazne otvorené otazky a pro-
blémy. Metaforicky povedané: nejde pritom len o tivazky
ucitelov Hv a Vv, negjde len o potrebu plnej, pravdivej
kvalifikovanosti a kompetentnosti ucitel'ov hudobnej edukacie,
nejde len o organizaciu a realizaciu predmetu (stcastou
predmetu vychova umenim je i obsah Hv a Vv), ngjde len
potrebu nového pristupu ucitel’a, nejde len o nové ciele
vyucovania zamerané na ziaka, ich dosahovanie a ich
vyhodnocovanie, ngjde len o urity rozpor relativne naroéného
obsahu predmetu k minimalisticky dotovanému rozsahu, nejde
len o otazku realnej realizovatelnosti urcitych cielov (pro-
duktivnych, tvorivych, postojovych, psychomotorickych atd’.)
v Casovej dotacii 1 hodina za dva tyzdne, nejde len o moznosti
formovania pozitivnej zaujmovosti, motivacie a aktivizacie
mladych T'udi, (,,radSej hlu¢na hudba ako tiché drogy™)....
A pritom ide o vSetko.

Pomer ¢asovych dotacii jednotlivych vzdelavacich oblasti
a vyucovacich predmetov by mal byt’ vysledkom odbornych
diskusii, vysledkom konsenzualne akceptovatelnej paradigmy
vzdelavania, spolo¢ensky a kultirne aktualizovanych potrieb
a pod., urcite nie vysledkom formalnych zaujmovych
kompromisov, ¢isubjektivnych konfrontacii individualistického
presadzovania vlastného predmetu. (Pre objektivitu treba
poznamenat’, Ze dotacia predmetu umenie a kultura na
gymnaziu je celkovo 4 hodiny, povinna esteticka vychova bola
2 hodiny v prvom roc¢niku, takze to v kone¢nom sucte
»matematicky” moze vyznievat’ ,,viac”.)

Vzdelavaci program Skoly s hudobno-estetickou pro-
filaciou

Napriek nacrtnutym a prezentovanym problémom je
nevyhnutné konstatovat’, Ze aj v oblasti hudobnej edukacie je
koncepcia vzdelavacich programov oproti nedavnej minulosti
jednoznaéne pozitivna. Mozno dokonca konStatovat’, ze
teoreticky dava Skole dost’ velké moZnosti v oblasti
hudobnej a estetickej profilacie. Kratky Cas existencie
vzdelavacich programov zatial' umoziuje hodnotit’ iba jej
potencialny priestor, menej jeho realne a kultirne vysledky.
Povazujeme za doleZité prave v tomto Case tvorby,
koncipovania, modifikovania, prvotného realizovania SkVP
propagovat’ potrebu realnej, réznorodej, proporcionalng;
profilacie, vychadzajicej zo slobodnych zaujmov a potrieb

&lenov a skupin spoloénosti (aby vietky SKVP neboli
konjunkturalne a uniformne zamerané iba na jazyky, aby
pragmatizmus ,,neprevalcoval” idedly a talenty v oblasti
umenia a kultiry).

Ako sme spomenuli, v minulosti sa realizovalo rozsirené
vyucovanie hudobnej vychovy postupne na niekol'kych
Skolach v nasomregione (meste, kraji). Dosahované vysledky
boli viac nez inSpirativne, boli spolocensky 1 odborne propa-
govang, vedecky analyzované i spracované v odbornej lite-
ratare. Hudobné produkty ziakov tychto tried (otvorené hodiny,
koncerty, Skolské, mimoskolské, sut’azné hudobno-dramatické
predstavenia apod.) dodnes pozitivne rezonuji v rodicoch,
uciteloch 1 samotnych Ziakoch. Skoly (predovsetkym ich
manazmenty) vSak va¢sinou nedokazali udrzat’ a rozvijat’ ich
tradiciu. Administrativny proces vytvorenia tried s RVHV
bol v minulosti predsa len trochu zlozitejsi, avsak spolocensky
zaujem (rodiCov, ziakov) 1 naslednd ustretovost’ zainte-
resovanych intittcii vyznievali intenzivnejSie. V sii¢asnosti si
mdze Skola vytvorit’ vzdelavaci program s viastnou profilaciou
administrativne pomerne jednoducho, narocnejSia oproti
minulosti méze byt’ jeho realizacia.

Pri tvorbe skolského vzdelavacieho programu zamera-
ného na hudbu je na zaciatku potrebné zddraznit’, Ze hudobna
profilacia nemusi smerovat’ k odborne (neprimerane) naroc¢-
nym projektom, k hudobnej,,kvaziprofesionalizacii”” a neexis-
tuje ani jej jednotny, akceptovatelny a predurCeny model.
Divergentnost’ ponimania tvorby SkVP umoziuje ich
prirodzenti réznorodost’, vlastn(i $pecifikaciu dominantnej
hudobnej oblasti (druhovej, Zanrovej, Stylovej), volitelnost’
kvalitativnej Grovne a vol'nost’ hudobno-edukacnych vystu-
povych produktov. Koncepcnost’ SkVP zase dovol'uje tvo-
rivl integraciu a systémové medzipredmetove vzt ahy hudby
a ostatnych vzdelavacich oblasti, resp. predmetov (Co zavisi
jednak od manazmentu, jednak od jednotlivych vyucujicich
a ich zaangazovania v realizacii). y

Posilnenie hudobnej zlozky v profilovanom SkVP ma
rozmer kvalitativny a kvantitativny. Vylucne kvalitativny
pristup asi realnenie je pre profilaciu celkom mozny a zmyslu-
plny. V podstate by vyuZival iba ¢asovi1 dotaciu povinngj Casti
pre predmety hudobnej edukacie a posilnena by bola jednak
kvalita vyuCovania hudobnej vychovy, jednak integrované
formy vyucovania a vyrazné medzipredmetove vzt ahy hudby
s ostatnymi predmetmi. Hudobne profilovany SkVP musi teda
okrem kvalitativneho vyuzit' aj nasledovné formy kvanti-
tativneho pristupu: rozsirenie poctu hodin predmetov edu-
kacie hudby (napr. hudobnej vychovy), rozsirenie ziackych
vystupnych kompetencii a formulovanie narocnejsich
edukacnych cielPov (vyssie taxonomické tirovne vsetkych
oblasti, najmi psychomotorickej a afektivnej v predmete
hudobna vychovy i vo vytvorenych hudobnych a umeleckych
predmetoch), tvorbu novych predmetov hudobnej profilacie
(hudobné subory, hudobné divadlo, individualna néstrojova hra
apod.), prepojenie SKVP s mimotriednou a mimoskolskou
edukaciou hudby (spolupraca so ZUS, CVC, s externymi
hudobnymi stibormi a pod.). Dolezité je projektové smero-
vanie ku konkrétnym Ziackym (Skolskym, triednym) hudobnym
produktom (koncipované koncerty, prehliadky, sutaze,
hudobné divadlo, prehliadky individualnych a kolektivnych
artefaktov, hudobné ,,happeningy” a pod.). V kritéridch
hodnotenia vystupov takychto projektov by mali viac nez
,»dokonalost™ a ,,umeleckost™ dominovat’ napr.: uroven
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a miera tvorivosti, charakter a realizicia Ziackych napadov,
narast tirovne hudobnych schopnosti a zru¢nosti, charakter
pozitivnej ziackej afektivity (postoje, motivacia, zodpovednost,
zanietenie a pod.), vysledky a prejavy koncepcnosti SKVP a pod.
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Summary: The character of music education within the framework of the education programme. The essentials and ways of
creating a school education programme with a musical-aesthetic profile.

VYTAH Z TEXTU AKO TVORIVA METODA

Vladimir Patra§, Fakulta humanitnych vied, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anoticia: V prispevku sa zameriava pozornost na metodicku stranku procesu, spojené¢ho s vyhotovovanim zostrucnenych
verzii rozmernejsich odbornych textov. Sposob zhustovania povodiny do jej kratSej podoby sa vseobecne nazyva vytah z textu.
Vytah pricinenim cielavedomej slohovopostupovej a Stylistickej upravy prehladne prinasa podstatné poznatky a informdcie
o dlhsom zdrojovom dokumente. Ak je vytah spracovany profesiondine, uSetri prijemcovi cas a usilie pri orientovani a ziskavani
potrebnych faktov. Zakladnym poslanim vytahu je pinit informacno-orientacmi funkciu. Vpraxi sa na pomenovanie zhusteného
textu subezne/zamenne pouzivaju terminy konspekt, abstrakt alebo digest. Autor prispevku uprednostiuje pomenovanie
abstrakt. Ponima abstrakt ako tvorivii prienikovii metodu spracovania rozsiahlejsieho textu. Predstavuje zanrovy profil
abstraktu s oporou o jeho slohovopostupové charakteristiky a Stylisticko-vyrazovy inventar, naznacuje jeho spolupracu
s pribuznymi zanrami, uvadza dva zakladné druhy abstraktu a vsima si uplatnenie zostrucnenych textov pri prezentovani

kvalifikacnych prac.

KPucové slova: informacia, kvalifikacna praca, Zaner, zhustovanie textu, vytah z textu, konspekt, abstrakt, opisny abstrakt,

zostrucnujuci abstrakt, klvicové slovo

Pohotové vyuzivanie primeranej informacnej zasobarne
celkom prirodzene predstavuje jednu zo vSeobecnych
poziadaviek, kladenych na odbornti komunikacnu sféru. ESte
v nedavnej minulosti ,,zmenSovanie stupiia nasej neistoty
0 okolitom svete” obmedzovala najmé technologia pristupu
k informaénym siborom. Pri porovnani s dneSnymi pod-
mienkami sme na vyhl'adavanie a ziskavanie poznatkov
obvykle museli vynakladat’ vy$Siu namahu. Dialo sa tak ina-
priek rozvinutym bibliografickym sluzbam a veelku dobre
vybavenym kniznym a ¢asopiseckym fondom.

Poznamka o naroc¢nosti zaobchadzania s odbornymi
poznatkovymi subormi platila a stale je flnk¢na aj dnes, hlavne
vo vztahu k objektivne menej dostupnym informacnym
zdrojom. Ide o také komunikaty, ktoré si z hl'adiska svojej
zanrovej prislusnosti prvotne nenarokuji na Sirsie zverejnenie.
V tychto pristaveniach mame na mysli okruh kvalifikaénych
prac, teda textov spracovanych v malopocetnych exempla-
roch. PresnejSie povedang, ide o zanrovi skupinu vysoko-
Skolskych zaveretnych prac bakalarskeho, magisterského ¢i
doktorandského stupnia, rigoroznych, dizertacnych a habili-
tacnych prac, Specializaénych prac, atestacnych prac so Spe-
cifickym zacielenim, vyskumnych sprav, rozmanitych druhov
projektovej dokumentacie a pod.

Cielomkvalifikanych prac je predstavit’ a argumentacne
podporit’ odborni1 uroveri ich individualneho ¢i skupinového
povodcu alebo zostavovatel’a. VacSina z nich naphni svoje
hlavné poslanie a po obhajeni podstupi stanovené bibliografické
spracovanie. Nezriedka nezashizene vSak ostava v nepubli-
kovanej rukopisnej podobe v archive prislusnej institucie
a stava sa dostupnou len pre izky okruh pravdepodobnych

prijemcov. Vynalozené intelektualne silie sa knizni¢nym
ulozenimsice zachova, ale dosledne nezhodnoti. V informacnej
epoche takéto nakladanie s poznatkami ako vel'mi kvalitnym
tovarom opravnene predstavuje nenalezité plytvanie.

Z hladiska navrstvovania, ret’azenia a Sirenia informacii
v tvorivej odborngj diskusii je nevyhnutné efektivne zaradit
najhodnotnejSie odborné vysledky do informac¢ného kolobehu
ked’ nie v plnotextovej, tak aspon v primerane upravengj
podabe. Jednou z vhodnych ciest umoziujucich rychlo zve-
rejnit’ informacie a sporit’ Citatel'ov vzacny Cas sa stava autor-
ské adaptovanie prostrednictvom vyt’ahu z vlastného po-
vodného textu. Ide o tvorivé spracovanie taziskovych su-
Casti vychodiskového (inicialového) produktu a ich predsta-
venie v podobe odvodeného, skrateného, avsak obsahovo-
pragmaticky plnohodnotného informacného zdroja.

V stvislosti s vyt'ahom z rozsiahleho diela v praxi vznikaju
terminologické Sumy, textovo-komunikacné nejasnosti
a nedorozumenia praktického razu. V ich ozvene sa rodia aj
rozpaky ¢inechut autora inicialového komunikatu predstavit’
vlastny vytvor v druhotnom texte, a tak sa (dobrovolne?)
vzdat’ elegantnej prezentacie v SirSom spoloCenstve a napo-
kon aj verejného ocenenia odbornych kvalit. Tieto poznam-
ky okrem ich hlavného poslania teda mienia oslabit’
reSpekt ¢i priam obavy kolegov-ucitel’ov pred spraco-
vanim zhusteného variantu vlastnej kvalifikacnej prace.
Prirodzene, pri zaujimani postoja k problematike je namieste
pripomentt’ niekol’ko terminologickych okolnosti a az potom
sformulovat’ patri¢né odportcania.

Ucelom vyt'ahu - vo vSeobecnom zmysle zostru¢neného
druhotného textu - je prostrednictvom ciel'avedomej
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slohovopostupovej a Stylistickej tipravy prehl’adnym sposobom
priniest’ podstatné poznatky a informacie o dh§om zdrojovom
dokumente. Ak je vytah profesionalne pripraveny a spra-
covany, usetri prijemcovi mnoho ¢asu a Gsilia pri zorientovani
a ziskavani nevyhnutnych faktov a skisenosti. Zakladnym
znakom vytahu je teda plnenie informacno-orientacnej
funkcie.

Vyt'ah z textu ako reprezentant Zanrovej skupiny, vybudo-
vangej na priesecniku informacnej, ¢iasto¢ne opisnej slohovo-
postupovej Struktiry a naucného $tylu, méze v praxi nado-
budnit’ niekol’ko variantnych podob. Na ich blizSie urCenie sa
pouziva ret'azec sémanticky pribuznych terminov. Nejde vsak
o pomenovanie. Vytah totiz chapeme ako tvorivia prieni-
kovi metédu spracovania rozmerného textu. Mozeme
juidentifikovat’ a vyuzivat’s oporou o ¢rty, ktoré su charakte-
ristické pre podzanre epitome a synopsa (z gréct. vyber
z rozsiahleho vedeckého diela, rukovit’; vytah, prehl’ad) -
konspekt - abstrakt - digest (Cit. dajdZest; skratené vydanie
diela). Na druhotnej linii sa vyt'ah sice dotyka, ale zaroven
vyrazngjSie odliSuje od anotacie, siihrnu, reSerSe, extraktu,
téz a resumé.

Typologicky blizkym podzanrom k vyt'ahu je konspekt
(z lat. prehl'ad). Konspekt predstavuje vystizny, presny,
zhusteny vypis, heslovité a nezriedka komentované spraco-
vanie podstatnych obsahovych stcasti inicidlového textu
vich logickych stvislostiach. Konspekt si spractiva sam Citatel
na vlastné informacné, prip. Studijné potreby. Konspekt siteda
prvotne nenarokuje na publikovanie. Nemal by v iom chybat’
spracovatel'ov nazor na pévodinu. Konspekt méze obsahovat’
aj citatové sucasti. Pravdaze, poziadavkou jeich presny zapis
a uvedenie jednoznacného odkazu na prislusny zdroj.

V odbornej literatire - vyrazne aj pod vplyvom anglo-
saského prostredia - sa podstata, Gicel, vyznam a poslanie
vytahu z textu dnes vyrazne prekryva s terminom-pojmom
abstrakt. Pozrime sa preto nan blizsie. Zdoraznime podstatu,
ucel a rozsah, uved’'me druhy, pozadované vlastnosti a niektoré
metodické okolnosti, ktoré stvisia s pripravou abstraktu.
Ponimajme abstrakt ako kvalitny, kondenzovany sekundarny
text, sliziaci na vecné, pohotové a presvedCivé informovanie
o spracovangej odbornej problematike.

Abstrakt predstavuje redukovany, presny, neinterpre-
tovany vytah z obsahu odborného ¢lanku, $tadie, mono-
grafickej prace a pod. prostrednictvom zachytenia a pred-
stavenia podstatnych udajov. Plni predovsetkym orientacni
a informacni1 funkciu. M6ze ovplyvnit’ aj rozhodnutie pred-
pokladaného ¢i faktického prijemcu, ¢i sa bude, alebo nebude
zaujimat’ o zdrojové dielo.

Abstrakt sa v odbornej komunikacnej sfére spravidla
uplatiiuje v dvojakej pozicii.

1. V nesamostatnom postaveni sa nachadza v Cele, napr.
v zavereCnej praci, dizertacii a i. Zriedkavejsie sa zarad’ujena
koniec rozsiahleho textu alebo na samostatny vloZeny list.
Ma teda status ramcovej sicasti. Pred textom vedeckej Studie,
publikovanej napr. vo vedeckom ¢asopise, je okrem slovenskej
podoby obvykle spracovany aj v cudzojazycnej verzii. Tento
klasicky, casopisecky druh abstraktu sa nazyva indikativny
(opisny, deskriptivny) abstrakt. Zameriava sa na podstatné
znaky a zasadné vysledky, nepriblizuje viak podrobnosti prace.
Z hladiska fyzického rozsahu zabera textova plochu s poctom
150 -250slov, teda priblizne 15 - 25 riadkov normalizovaného
textu.

2. Abstrakt ako relativne nezavisly, vnitorne Cleneny, a preto

rozsiahlejsi utvar sa uplatiuje mimo jadrového textu. Vtedy
sluzi na vyber, zostru¢nenie, predstavenie a kombinaciu
kl'acovych sucasti a myslienok vychodiskového textu. V tomto
pripade hovorime o linearno-informativnom (Sirokom,
Struktiirovanom) abstrakte; v odbornej literatire sa
stretivame aj so subeznym pomenovanim zostruciujuci
abstrakt. Uvedeny druh prezentuje hlavné informacie o diele,
jeho vlastnostiach a suvislostiach. Priamo venuje pozornost’
tematike, reSpektuje autorsku individualitu a Stylistiku
povodného textu. MdZe byt’ (vyhodnejSie) v kontextovej,
suvislej, alebo akontextovej, fragmentarnej podobe. Obvykle
ho tvoria Styri okruhy, resp. odseky: 2.1. ciele - napr. v podobe
otazky -, zamery a hypotézy; 2.2. metodické zazemie, tiCastnici,
etapy vyskumu a spracovanie nadobudnutych tdajov; 2.3.
vysporiadanie sa s hypotézami a prehl'ad najdolezitejSich
vysledkov; 2.4. zaver v podobe 1 - 3 jednoznacne
sformulovanych viet. Rozsahom je o Stvrtinu az polovicu
rozmerngj$i ako opisny abstrakt; zabera textovi plochu 250 -
400 slov, teda 25 - 40 riadkov (1 - 1,5 normostrany).

Abstrakt zjazykovo-komunika¢ného hl'adiska by mal byt
vecny a zrozumitelny pre prijemcu aj bez hlavného textu.
Mal by byt enumerativny, faktograficky, vybaveny
primeranymi vztahovymi sucastami. Mal by sa vyhybat
naronym terminom, pomenovaniam, ktoré nejestvujii vo
vychodiskovom texte, nemal by obsahovat’ nezname skratky
aznacky; pripust’a sarozvazne vyuzivat lexikalizované obrazné
a synonymické pomenovania. Samozrejmou poziadavkou je
dosledna spisovnost’. Odporuca sa uprednostiiovat’ slovesa
v ¢innomrode, 3. osobu, pritomny Cas, kratSie vety a uplatiiovat’
Clenenie textu na odseky.

Sucast'ou abstraktu byvaji kl'icové slova (keywords).
St predurcené aj na kniznicné ucely. Mozu byt’ vybraté
z nazvu vychodiskovej prace, alebo doplnené priamo z textu
(additional keywords). KIuCové slova sa uvadzaju v za-
kladnom tvare - mena v nominative jednotného ¢isla, slovesa
v neurcitku.

Treba dodat’, Ze prispievatel'a na rozsah, $truktiru a druh
abstraktu a pocet kl'i¢ovych slov upozoriiuje redakcia, ktora
siobjedna abstrakt a pocita s publikovanim tohto druhu vyt’ahu
z textu v podobe Casopiseckého prispevku alebo v osobitngj
zbierke abstraktov. PoCet normostran teda méze byt
vymedzeny aj velkorysgjSie. Ostatné kompozicné a jazykové
podmienky st zachované.

Na pohotové, kvalifikované informovanie odbornej
verejnosti prostrednictvom vyt’ahu zo SirSieho textu

Z. Pivkova: Zavésy kruhii a tycek, prosvétlované objekty pri animaci.
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v okruhu kvalifikaénych prac sa vyhodne uplatiiuje li-
nearno-informativny (zostruciujuci) abstrakt. V odbor-
nom ¢asopise ma hodnotu samostatného prispevku. Jeho autor
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NOVY ODBORNY CASOPIS STUDIA PAEDAGOGICA

Maria Snidlova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Zilina

V ¢ase, ked’ na Slovensku mozno sledovat’ stagnéyiu VO
vydavani odbornych pedagogickych periodik, v Ceskej
republike vznikol novy odborny casopis STUDIA
PAEDAGOGICA. Odbornej pedagogickej verejnosti nazov
Casopisu nie je novinkou. SvedCi o tom uz jeho 15. rocnik.
Vznikol z pdvodnej zbornikovej podoby, ktort vydaval Ustav
pedagogickychved Filozofickej fakulty Masarykovy univerzity
vBrne. V sucasnosti sa zbornik pretransformoval do podoby
Casopisu s celostatnou posobnostou. Zamerom redakcie je
otvorit’sa SirSej odbornej pedagogickej verejnosti; vydavatelia
by privitali aj prispievatel'ov a Citatel'ov zo Slovenska.

Zameranie Casopisu je tematické. Aktudlne Cislo ma
podtitul Skola a misto. Zostavovatelia Cisla sa zamerali na
problematiku skol, ktoré niesu v ,,hlavnom priide” pozornosti

- malotriedne Skoly, Skoly v geograficky malo osidlenych
oblastiach a riadenie dedinskych $kol. Tradi¢nou stiicast’'ou su
prace Studentov i recenzie publikacii. Do pozornosti davame
recenziu knihy slovenskych autorov z Pedagogickej fakulty
Trnavskej univerzity Ondreja Kasc¢aka a Markéty Filagove:
Javisko a zdkulisie Skoly. O materskej Skole a skrytom
kurikulu. Recenzoval Roman Svaricek.

V nasledujucom Cisle s podtitulom Lidé ve Skole a jejich
misto privitaju editori aj prispievatel'ov zo Slovenska. Viac
informacii je mozno ziskat’ na:

http://www.phil. muni.cz/wupv/home/casopis

Ustav pedagogickych véd FF MU

Arna Novaka 1, 602 00 Brno

e-mail: studiapaedagogica@phil. muni.cz

RECENZIE

PROFESIJNA ETIKA PRE UCITELOV
A STUDENTOV UCITELSTVA

CAMPBELL, ELIZABETH: THE ETHICAL TEACHER.
MAIDENHEAD BERKSHIRE : OPEN UNIVERSITY PRESS, 2003.-182 S. ISBN 0 335 21219 0

Marta Gluchmanova, Fakulta vyrobnych technologii Presov, Technicka univerzita, KoSice

Kniha kanadskej autorky Elizabeth Campbellovej The
Ethical Teacher patrik vel'mi vyznamnym a uzitocnym publi-
kaciam, ktoré su v dnesnych casoch zv1ast’ aktualne a vhodné
pre ucitel’'ov a ostatnych pedagogickych pracovnikov. Je ex-
panziou najdolezitejSich etickych otazok sucasného vychovno-
vyucovacieho procesu a poshizi ucitelom v ich d’alsej kariére.
Zaroven pomaha zvladat’ narocné situacie v triedach, ale aj
mimo nich a rovnako je vhodna aj pre d’alSich pedagogickych

pracovnikov na lepSie pochopenie a rieSenie moralnych situacii.
Patri k adekvatnym metodickym materidlom aj na tcely
v oblasti vyskumu etickych a moralnych aspektov ucitel'ského
povolania. Campbellova predpoklada, Ze ,,ucitelia primarne
vykonavaji profesionalnu pracu a pine by si mali uvedomovat’
moralne i etické dosledky svojich konani” (s. 1). Jednym z jej
ciel'ov je poskytnat’ Citate’'om nielen moznost kriticky uvazo-
vat’, aleaj v praktickej rovine uplatnit’ porozumenie a chapanie
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dangj problematiky v Skolskom i mimoskolskom prostredi.
Etické a moralne aspekty nie s iba zalezitost ou jednej osoby,
ale dotykaju sa vsetkych ¢lenov spolo¢nosti.

Oziveniu problematiky spojenej s ucitel’skou etikou a vy-
skumom v danej oblasti sa v zahrani¢i venuju taki autori ako
napriklad Kenneth A. Strike & Jonas F. Soltis: The Ethics of
Teaching (2004); Susan E. Israel & Cynthia A. Lassonde:
The Ethical Educator (2007); Tirri, K., & Husu, J.: Care
and Responsibility in ,, the Best Interest of the Child”
(2002); Colnerud, G.: Teacher Ethics as a Research Prob-
lem: Syntheses Achieved and New Issues (2006). Vsetky
st napomocné ucitel’'ovi pri sposobe prejavu a skiimani
etickych a moralnych situacii. Prostrednictvom uvazovania
nad prezentovanymi pripadmi sa ucitelia mézu naucit’
analyzovat’, pripadne vyriesit’ niektoré etické problémy a dilemy
kazdodenného zivota v Skole.

Publikacia The Ethical Teacher je rozdelena do troch
Casti a 6smych kapitol. Prvé kapitoly sa tykaju filozofickych
Zlozitosti definovania etiky a moralky, poznania rozdielov medzi
spravnym a nespravnym a podobne. Campbellova tu zdo-
raziiuje moralne kvality ucitel'ov ako napriklad ,,Cestnost’,
spravodlivost’, zasadovost, nestrannost’, doveryhodnost,
uprimnost’, integrita, odvaha, angazovanost’, usilovnost’, ticta,
zodpovednost’, empatia, laskavost’, starostlivost’, sucit, $l'a-
chetnost’, trpezlivost’, porozumenie, priatel’skost’, pokora, zdvo-
rilost’, otvorenost' mysle a tolerancia” (s. 25). Zarovedi pripiist’a
rozne interpretacie danych principov. Konkrétne sa zaujima
o eticky profesionalizmus zalozeny na vymedzenom okruhu
vSeobecne akceptovanych mravnych cnosti, ktoré st v ramci
etiky reflektujucej profesijni prax.

Druha ¢ast’ pojednava o zlozitych problémoch etického
profesionalizmu. Prezentuje dilemy vo vyucovani, sporné
otazky a stratégie v triede, najma pri strate etického poznania,
ako aj obavu o kolegialne vzt'ahy, ked’ kolegialne nie je etické
a kolegov Casto opisuji ako chladnych, sarkastickych, ne-
Cestnych a podobne. Niekedy je t'azké postavit’ sa zoCi-voci
kolegovi. No treba zdoraznit’, Ze Ziaci a Studenti by nikdy nemali
byt’ znevyhodneni pod kolegovym nespravnym vedenim ¢i
jeho osobnym vystupovanim. Taktiez zdoraziuje dolezitost
spolo¢nej zodpovednosti. Niektoré priklady ilustruji cast’
potencialnych moralnych scenarov, v ktorych kazdodenné
rutinné aspekty vyucovania mozu vytvarat’ napétie a etické
dilemy. U¢itelia st nickedy zméteni z toho, ako sa konfliktné
principy spravneho a nespravneho v praktickych nalezitostiach
menia na niektoré dilemy. Znamena to, ze ucitelia pre profesijnil
prax potrebuju vhodny, fundovany, dokladny morahny a eticky
zaklad.

V jednej z Casti autorka naznacuje, vysvetluje a dava
navod niektorym praktickym nalezitostiam ucitel'ov, na ktoré
mdzeme nazerat’ ako na eticky sporné a otazne. Pripomina
a upozoriuje, Ze ,,spravnejSie je podnecovat’ ucitel'ov pre-
myslat’ o zamere a dosahu zalezitosti, ktoré uskutociuju
v triede a vyjadruju, pretoze....ked’ sa straca etické poznanie,
ucitel’ ovel'a viac straca schopnost’ rozlisit'” komplikované
situacie. Eticky ucitel’ musi Cestne konfrontovat’ nie iba tieto
implikacie, alerovnako podstatné otazky tolerancie, rovnovahy,
slobody vyjadrovania, ktoré ohl'aduplne preskiimali aj mnohi

stucasni odbornici” (s. 79). Ucitelia v snahe byt’ tolerantnymi
k rozdielnym nazorom, musia byt’ schopni rozli§it’ medzi
zvazovanimrozumnych nazorov na sporni otdzku a zahrnutim
neprijatel'nej perspektivy ako viac-menej rovnakych stran tej
istgj mince. Niektoré dilemy tejto Casti obsahujii okolnosti
a stratégie Skolskej administrativy, Studentov a rovnako aj ich
rodiCov. Vzhl'adomna to, Ze ucitel’ je siicast ou SirSej komunity,
rovnakoaj Skola patri k institiiciam, ktorénem6zu byt izolované
od diania v spolo¢nosti ako celku.

Z opisnej prvej a druhgj Casti autorka vychadza aj pri pisani
zaverecnej Casti. Pontika odportcania na zvysenie etického
profesionalizmu, zmiernuje dilemy a rovnako aj napétie,
nacrtava portrét etického ucitel'a. Kapitola ,,Standardy ako-
dexy” skiima stcasné usilie formovat’ predstavu moralnej
zodpovednosti a profesionalnosti vo vyucovani. Zaroven sku-
ma tendencie zdokonalit’ etické kodexy a Standardy a vytvorit
rozmanité inStit{icie a organizacie na ich regulaciu. V stvislosti
s kodexom a Standardmi Campbellova vel'mi struéne zdo-
razije, Ze ,,ucenie musi byt’ moralne zodpovednou profesiou
a ctika by mala podporit’ tieto odporticania” (s. 6). Tato kapitola
je jednou z najkritickejSich. Vel'mi zaujimavé st poznatky
pozorovania takych kodexov, ktoré zneju skor ako ,,politické
invektivy alebo pracovné zmluvy” (s. 110). Zdorazije, ze
profesijné etické kodexy su vel'mi potrebné a napomocné,
ale skutoc¢nost’ ukazuje, ze v praxi nepostacuji. Autorka
v jednej z d’alSich kapitol tvrdi, Ze ak pre ucitel'ov neexistuju
podmienky pre eticky dialog a konanie, potom je pravde-
podobné, Ze neexistuju ani pre Studentov a d’alSich zu-
Castnenych vo vyucovacom procese. The Ethical Teacher
obsahuje sirokt1 Skalu etickych situacii a pribuznej terminologie
potrebnej k efektivnej analyze a profesijnym etickym ko-
naniam ucitel’a.

Podl'a mdjho nazoru jeden z nedostatkov spociva v tom,
ze Campbellova prehliada rozliSenie medzi aplikovanou a pro-
fesijnou etikou. Zastavam nazor, ze profesijna etika je iba
Cast'ou aplikovanej etiky a ucitel’'ska etika je sticast'ou pro-
fesijnej etiky. Zaroven interakcie Citatel'ov budi mozné, ak
lepsie pochopia také pojmy ako: spravne a nespravne rozhod-
nutie; moralne spravne a etické argumenty atd’.

The Ethical Teacher sluzi ucitel'ovi ako profesionalovi
k znovupremyslaniu o mnohych teoretickych a praktickych
otazkach, ¢i pojmoch, s ktorymi sa stretava kazdy ucitel’ pocas
svojej praxe. Kniha mdze byt’ vhodnou metodickou priruckou
nielen pre ucitel'ov, ale aj Studentov v pregradualngj priprave.

Campbellova ma tspech v docieleni zaujmu citatel'ov
o0 otazky z etiky vzdelavania a vychovy. Ucitelia skiimaju
mnozstvo etickych situacii, ktoré takmer denne zazivaju.
Publikacia by im mohla posluzit’ eSte skor, ako zaziju dané
situacie. S ohl’adom na pripravu ucitel'ov na ich buduce po-
volanieautorka konstatuje, ze ucitelia st bud’ slabo alebo nijako
pripraveni na rieSenie moralnych problémov v triede. V si-
vislosti s touto knihou je v budtcnosti potrebné pouvazovat
nad efektivnym vyskumom medzi ucitel'mi, ktory bude
orientovany na prieskum spravnych stratégii, ktoré pouzivaju
pririeSeni moralnych dilem a poukazat’ na spdsoby uvazovania
amotivovat’ ich konania. Uvedena publikacia im moze ukazat’
stratégie rieSenia spominanych problémov.
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VYCHOVA VO VOLNOM CASE

KRATOCHVILOVA, EMILIA: PEDAGOGIKA VOLNEHO CASU: (VYCHOVA V CASE MIMO
VYUCOVANIA V PEDAGOGICKEJ TEORII A V PRAXI).
BRATISLAVA : UNIVERZITA KOMENSKEHO, 2004.-308 S. ISBN 80-223-1930-9

Ladislav Drafi, Zdruzenie pre vzdelavanie deti, mladeze a dospelych, Nové Zamky

Profesorka Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity
Emilia Kratochvilova sa dlhodobo zaobera problematikou
pedagogiky vol'ného ¢asu. Autorka v monografii vymedzuje
vychovu v ¢ase mimo vyucovania v kontexte pedagogickych
vied. Pedagogiku vol'ného ¢asu chape ako novi vedna dis-
ciplinu, ktora ma vlastnt1 tedriu. Tuto tedriu aplikuje spolocne
s poznatkami zakladnych pedagogickych disciplin do vycho-
vy v ¢ase mimo vyucovania, do vychovy vo vol'nom case
v Skolstve a mimo neho. V praci si zachytené aj stvislosti
pedagogiky vol'ného ¢asu s neformalnou vychovou a celo-
zivotnym vzdelavanim. Okrem teoretického vymedzenia
problematiky autorka uvadza vysledky vyskumov, aktualne
trendy a rézne dokumenty Rady Eurdpy.

Recenzovana monografia ma 12 kapitol, ktoré na seba
plynulo nadvazuju a postupne vnaraju Citatel’a hlbsie a hibsie
do spracuvanej problematiky. V prvej kapitole sa autorka
venuje zakladnym pojmom - terminologii (edukacia - vichova,
vychova a vzdelavanie, vol'ny ¢as, vychova mimo vyucovania,
mimoskolska vychova, vychova v ¢ase mimo vyucovania,
vychova vo vol'nom ¢ase). V druhgj a tretej kapitole predsta-
wvuje historiu a idei pedagogiky vol'ného casu a svoje poznatky
porovnava s myslienkami J. A. Komenského, analyzuje svoj
vlastny prispevok k tejto téme a prispevky réznych autorov
najmi v ¢asovom kontinuu 20. storoCia. Vo stvrtej kapitole
opisuje predmet skimania pedagogiky vol'ného Casu a jej
aplikacny charakter v konkrétnych oblastiach vychovy. Opiera
sa 0 nazory inych autorov, ktori sa venujii problematike
vyuzivania vol'ného ¢asu. V piatej az deviatej kapitole autorka
podrobnejSie spractiva problematiku vol'ného ¢asu v tedrii aj
v praxi, venuje sa koncepcii vychovy vo vol'nom ase, popisuje

rozne instittcie zaoberajuce sa vychovou vo vol'nom case,
vymedzuje problematiku formulacie ciel'ov vychovy a priblizuje
procesy vychovy vo vol'nom ¢ase. Dolezitou sucastou je aj
ukotvenie vychovy vo vol'nom ¢ase v narodnych a medzina-
rodnych dokumentoch, napr. v Dohovore o pravach diet’at’a
vo vol'nom ¢ase, v Charte vychovy pre vol'ny ¢as, v projekte
Milénium a pod. Déraz kladie na Skolu ako zakladny ¢lanok
vychovy vo vol'nom ¢ase, upozoriiuje na dolezitost’ systému
umeleckého skolstva, Skolskych klubov deti, Skolskych stredisk
zaujmovej ¢innosti, centier vol'ného ¢asu, domovov mladeze,
skol v prirode, obcianskych zdruzeni a réznym organizacii pre
deti a mladeze. Problematiku zaujmovej ¢innosti vo vol'nom
Case spractiva z pedagogického aj psychologického hl’adiska.
V desiatej kapitole su prehladne spracované vysledky
viacerych vyskumov, ktoré mozu sluzit’ ako vychodisko pre
dralSie skiimanie v oblasti vol'ného ¢asu. Autorka v jedenastej
kapitole uvadza humanistickékoncepcie vychovy a dérazkladie
na vychovu zazitkom. Posledni kapitolu venuje osobnosti
vychovavatel’a a pedagoga vol'ného ¢asu. V desiatich prilo-
hach st zdokumentované vyznamné tiryvky z Charty vychovy
pre vol'ny ¢as, Narodného programu vychovy a vzdelavania
Slovenskej republiky na najblizsich 15 az 20 rokov, autorka
v nich predstavuje konkrétne institiicie, ktoré sa zaoberaju
problematikou vol'ného casu.

Konstatujeme, Ze kapitoly v publikacii podavaji vyborny
prehl’ad o problematike vol'ného Casu v tedrii aj v praxi. Ttto
publikaciu povazujeme za vyborni syntézu poznatkov v oblasti
pedagogiky vol'ného ¢asu. Tato monografia je zaroven
podnetnym teoretickym zdrojom pre Studentov vysokych §kol
aj odbornikov z tedrie a praxe.

7

delné prehliadky.

VIETE, GO JE ZDRUZENIE TVORIVEJ DRAMATIKY SLOVENSKA?

Obcianske ZdruZenie tvorivej dramatiky Slovenska (ZTDS) je zaujmova organizacia, ktora zdruzuje
ugitel'ov vietkych typov §kol (od materskych po vysoké skoly, ZUS nevynimajiic), profesionalnych a dobrovol'nych
pracovnikov z oblasti kultiiry a osvety. Cielom zdruZenia je presadzovat’ tvorivii dramatiku (dramatick vyichovu)
v Skolach, vychovnych zariadeniach ako prostriedok vychovy ku kulture.

ZdruZenie je samostatnou pravnickou osobou s celoslovenskou pdsobnost'ou, ale ¢leni sa na regionalne kluby
v Bratislave, Banskej Bystrici a v PreSove. Je partnerom inym organizaciam pri rieSeni a presadzovani spolo¢nych
Zaujmov a potrieb - MS SR, MK SR, metodicko-pedagogickym centrdm a inym organizaciam.

Zdruzenie pracuje v dvoch sekciach - pedagogickej a dramatickej. Organizuje workshopy, tvorivé dielne,
metodické vzdelavania pre ucitel'ov a veducich detskych divadelnych suborov, konferencie a spoluorganizuje diva-

Clenom ZTDS sa mbZe stat’ kazdy obéan SR nad 15 rokov, ale je otvorené aj pre Slovakov Zijucich v zahraniéi.

Ak sa cheete stat” Clenom ZdruZenia, viac informacii dostanete na mailovej adrese:
prsova.eva@thv.umb.sk alebo natalia.novotna@centrum.sk.

www.rozhlady.pedagog.sk
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Anotdcia: Tento predslov ma ambiciu strucne naznacit' vizby medzi profesijnym standardom riaditela a vediiceho metodického zdruzenia (MZ)
a predmetovej komisie (PK) skoby, Skolského zariadenia a poukdzat na cinnosti potrebné na realiziciu SkVP

KPicové slova: rozvoj a zisk kompetencii, stredny manaZment, profesijny Standard, participacia, komunikacia.

Prijaty zakon NR SR €.245/2008 Z.z. o vychove a vzde-
lavani (Skolsky zakon) a 0 zmene a doplneni niektorych zako-
nov ustanovuje okreminého aj vzdelavacie programy na statnej
a Skolskej trovni. Tvorba skolskych vzdelavacich programov
(d’alej SKVP) a $tart ich realizacie preverili (niekde viac, nickde
menej) pripravenost’ resp. nepripravenost’ $kol. Zakon
pozaduje dosahovanie ciel'ov vzdelavania, ktoré st formulo-
vané pomocou klI'i¢ovych a $pecifickych kompetencii v pro-
file absolventa jednotlivych stuptiov vzdelavania (ISCED).
A vtejto oblasti svojim sposobom vyZaduje rozvoj existujucich
a zisk novych kompetencii pedagogickych zamestnancov.

Riaditel’ Skoly, Skolského zariadenia zastava v strategickom
riadeni rolu lidra, ktory formuluje poslanie, hodnotovy systém,
viziu, na zaklade analyz vonkajSieho 1 vtitorného prostredia
strategické ciele, systematicky riadi edukac¢né procesy, vedie

"udi, vytvara podmienky a poskytuje pomoc (,,robi spravne

veci”). Uvedené ¢innosti koreluju s navrhovanym profesijnym
Standardom riaditel’a Skoly, Skolského zariadenia, s ktorym sa
Citatelia uz mali moznost’ zoznamit” (Pedagogické rozhl’ady,
¢. 2/2008).

Veduci metodickych zdruzeni a predmetovych komisii
(d’alej MZ a PK) zohravajii vyznamnu poziciu v oblasti
taktického riadenia. St manazérmi na strednej (irovni riadenia
(,,robia veci spravne”), ktori participuju s riaditel’om Skoly,
Skolského zariadenia na ¢innostiach vyplyvajtcich z ich role,
vedu ¢lenov zdruzenia/komisie, tvoria a realizuju projekty na
rozvoj a zisk kompetencii ucitel'ov, vytvaraju podmienky
a poskytuji pomoc ¢lenom MZ a PK, ktori funguju v oblasti
operativneho riadenia. Aj preto prezentovany navrh profe-
sijného Standardu veduceho MZ a PK vychadza z profesijného
Standardu riaditel’a Skoly a je jeho vyznamnou podmnozinou.

Navrh profesijného standardu vediceho MZ a PK bol
vypracovany expertnou skupinou MS SR (S. Babiakova, M.
Duricova, J. Strniskova) v gescii MPC v Banskej Bystrici.
Tato skupina pri tvorbe vychadzala zo schvalenej metodiky
tvorby profesijnych Standardov jednotlivych kategorii
pedagogickych zamestnancov (MS SR, 2005).

Navrh je struktirovany do Styroch dimenzii:
1. Normativna a strategicka

2. Pedagogické riadenie Skoly, Skolského zariadenia
3. Personalna a riadiaca

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

4. Sebarozvoj vediceho pedagogického zamestnanca
Kazdua dimenziu tvoria:

- kompetencie,

- Specifické spdsobilosti (vedomosti, zrucnosti, postoje),

- indikatory (I): ukazovatel’ tirovne kompetencii - odpoveda
na otazku: ,,Co mi povie, Ze vedici MZ a PK kompetenciu
ma?”,

- evalvacné nastroje (N): odpovedaji na otazku: ,,Ako,
pomocou ¢oho to zistim?”’.

Prezentovany navrh profesijného Standardu vedaceho MZ
a PK predznacuje zmenu v niektorych ¢innostiach vediiceho
MZ a PK:
- od plnenia uloh prichadzajucich ,,zhora” k participacii
na tvorbe a dosahovani spolo¢nych ciel'ov a tiloh,
- od organizovania stretnuti MZ a PK zameranych na
odovzdavanie informacii (najmé odborno-predmetovych)
k vedeniu timu, ktorého ciel'om je rozvoj a zisk kompetencii
svojich ¢lenov (najmé psychodidaktickych) potrebnych na
systematické riadenie procesov ucenia sa ziakov,
- od pisania hodnetiacich sprav o ¢innosti MZ a PK
k hodnoteniu pracovnych vykonov clenov MZ a PK
prostrednictvom motivacno - hodnotiacich rozhovorov (bude
nevyhnutné delegovat’ pravomoci z urovne vedenia Skoly,
Skolského zariadenia).
Tieto zmeny zasahuji do oblasti strategického, pedagogického,
no najvyraznejSie do oblasti personalneho riadenia Skoly,
Skolského zariadenia. Mnohé ¢innosti vediiceho MZ a PK je
mozné zaradit' do hlavnych oblasti personalnej stratégie
(hodnotenie personalu, profesijny rozvoj personalu, personalny
manazment a vedenie personalu). Riadenie zmien v praci
MZ a PK su postavené na: komunikdcii - obojsmerngj,
konkurencii, komplexnosti, kvalite, kontinuite.

Autor predslovu dufa, ze Citatelia na poziciach vedici MZ
alebo PK zareaguji na predlozeny navrh. V pripade zaujmu
mozete vyuzit' anketu zverejnenil na internetovej stranke
Casopisu www.rozhlady.pedagog.sk. Uvedentianketu je potrebné
odoslat' naadresu: viera.stankovicova@mpc-edu.sk. Anketa bude
zvergjinena do 30. juna 2009.

Profesijny rozvoj ucitela. 1.vyd. PreSov : MPC, 2006. 161 s. ISBN 80-8045-431-0

Summary: This article aims to present in a concise form the relationship between professional standards for a headteacher and those for

the head of the methodological association and heads of departments, and other school organisations and to show the actions necessary

in order to carry out the School Education Programme.



Profesijny Standard pedagogického zamestnanca Specialistu — vediici metodického zdruZenia/predmetovej komisie

Profesijny Standard: pedagogicky zamestnanec — Specialista

[Kariérova pozicia: veduci metodického zdruZenia/ predmetovej komisie

Doterajsie zaradenie: u&itel pre prisluiny typ a druh §koly (Vyhlaika MS SR & 41/1996 Z. z. o odbornej a pedagogickej sposobilosti pedagogickych pracovnikov v zneni neskorSich predpisov)

Kvalifikacny predpoklad: podPa doterajsich predpisov (Vyhlaika MS SR & 41/1996 Z. z. v zneni neskorsich predpisov) a podPa zikona o pedagogickych zamestnancoch

Kariérovy stupeii: samostatny ucitel’/ ucitel’ s prvou atestaciou/ ucitel’ s druhou atestaciou

Kompetenény profil

.‘E Specifické spésobilosti

= .

g Kompetencia Vedomosti Indikito

a Zruénosti Nistro .;y
Postoje J

1.1 schopnost’ uplatiiovat’ v§eobecne
zavizné pravne predpisy v relevan-
tnej oblasti svojho posobenia (Skola,

Skolské zariadenie)

1.1.1 poznat platné normy a zavézné ustanovenia tykajuce sa skoly
a Skolského zariadenia

1. sulad pravidiel predmetovej komisie s internymi normami Skoly,
Skolskeho zariadenia s platnymi pravnymi predpismi
IN: analyza pravidiel predmetovej komisie, metodického zdruzenia

1.1.2 aplikovat platné pravne normy a zavézné ustanovenia tykajuce sa
Skoly a Skolského zariadenia

[ Statut predmetovej komisie
IN: analyza Stattu predmetovej komisie

1.1.3 navrhovat’ zmeny vzhl'adom na skusenosti s ich aplikaciou
v predmetovej komisii, metodickom zdruzeni

/: navrhnuté zmeny
IN: analyza navrhov zmien

1.1.4 viest prislusni dokumentaciu predmetovej komisie, metodického
zdruzenia

/- dokumentdcia predmetovej komisie
IN: analyza dokumentécie predmetovej komisie, metodického zdruzenia

1. Normativna a strategicka

1.2 schopnost’ vytvorit® strategicky plan
(Skola, Skolské zariadenie, usek

1.2.1 podielat sa na tvorbe hodnotového systému a vizie Skoly

a Skolského zariadenia v sulade s jej poslanim

[ vizia Skoly a Skolského zariadenia v dohodnutom hodnotovom systéme
[N : posudenie procesu tvorby vizie $koly, spétna vizba

1.2.2 analyzovat’ vonkajsie a vntitorné prostredie $koly a skolského

zariadenia na iseku za ktory priamo zodpoveda

[ vysledky analyz
IN: riadeny rozhovor

1.2.3 spolupracovat’ pri stanoveni priorit rozvoja Skoly a Skolského

zariadenia v stllade so Statnym vychovno-vzdelavacim programom

[ pedagogicka koncepcia rozvoja Skoly a Skolského zariadenia - navrh
rozvoja predmetovej komisie, metodického zdruzenia

IN: vyhodnotenie navrhu rozvoja predmetovej komisie, metodického
zdruzenia, riadeny rozhovor

1.2.4 spolupracovat’ pri tvorbe stratégie a strategickych ciel'ov skoly
a Skolského zariadenia s ohl'adom na PK a MZ

/- pedagogické strategické ciele Skoly a Skolského zariadenia
IN: riadeny rozhovor

1.2.5 spolupracovat’ pri tvorbe planu prace skoly a skolského
zariadenia na Skolsky rok

- podklady pre tvorbu rocného planu prace Skoly a Skolského zariadenia
IN: analyza dokumentacie k tvorbe planu prace Skoly a skolského
zariadenia

1.2.6 formulovat’ ciele PK a MZ a ich indikatory

[ ciele predmetovej komisie a ich indikatory
IN: analyza ciel'ov PK a MZ

1.2.7 tvorit’ plan prace PK a MZ

/- plan alebo projekt prace PK a MZ

IN: analyza planu prace alebo projektu PK a MZ




1.3

schopnost’ vytvorit’ projekty Skoly
a Skolského zariadenia

1.3.1
1.3.2
1.3.3

spolupracovat’ pri tvorbe projektov Skoly a §kolského zariadenia
zabezpecit' podmienky pre pracu projektového timu
hodnotit’ pracu projektového timu

/: projekt rozvoja PK a MZ
IN: analyza projektu rozvoja PK a MZ, jeho evalvacia a vysledky spétnej
vazby

2. Pedagogické riadenie Skoly, Skolského zariadenia

2.1 schopnost’ vytvorit’ §kolsky vychovno-

vzdelavaci program

2.1.1 formulovat’ $pecifické pedagogické ciele v spolupraci s riaditelom,
zastupcom riaditel’a Skoly a ostatnymi ¢lenmi stredného manazmentu
vyplyvajice z kompetencného profilu ziaka

[ sustava Specifickych pedagogickych cielov s ohladom na Ziaka
IN: vyhodnotenie pedagogickych $pecifickych ciel'ov v PK a MZ vo
vzt'ahu k strategickym ciel'om Skoly, Skolského zariadenia

2.1.2 spolupracovat’ pri projektovani skolského vzdelavacieho programu
a programu Skolského zariadenia s reSpektovanim potrieb Ziakov,
rodi¢ov, odberatel'ov a regionu na useku predmetovej komisie

/: projekty vychovno-vzdelavacej prace v ramci PK a MZ
IN: analyza projektov na zaklade kritérii

2.1.3 planovat’ pouzitie zdrojov na realizaciu skolského vzdelavacieho
programu v ramci PK a MZ

/- plan nakladov na useku PK a MZ
IN: analyza planu nakladov na tseku PK a MZ

2.2.1 vyuzivat participativny $tyl pri realizacii Statneho a skolského /: fungujuci pracovny tim PK a MZ
vzdelavacieho programu v ramci PK a MZ IN: spitna védzba od kolegov, Ziakov, rodicov...
s e yeps C g
2.2 ?:l,lfplllIOSt fll(a(lh:( };lroce’S);lreahzacle 2.2.2  pracovat’ so spitnou vizbou  davanie a prijimanie spdtnej vizby
S il:lji gca'esh((: sr(e) :anyC ovno- IN: spitna védzba od kolegov, Ziakov, rodicov...
vzdelavaci u
prog 2.2.3 poskytovat’ poradenstvo ¢lenom PK a MZ v oblasti dosahovania [ prijatd, prehodnotend a pouzita spdtna vizba
ciel'ov skolského vzdelavacieho programu IN: analyza spitnej vizby od ¢lenov PK a MZ
2.3.1 ziskat relevantné informacie o kvalite procesov vychovy [ relevantné podklady (informacie) od clenov PK a MZ

2.3

schopnost’ hodnotit’ kvalitu procesov
a vysledkov realizicie Statneho a
Skolského vychovno-vzdelavacieho
programu a uskuto¢fiovat’ korekcie

a vzdelavania v ramci PK a MZ

IN: hodnotenie podkladov

hodnotit’ kvalitu procesov a vysledkov realizacie vychovno-
vzdelavacieho programu v ramci PK a MZ

I: hodnotenia kvality procesov a vysledkov vychovy a vzdelavania na
zaklade kritérii

IN: analyza hodnotenia kvality procesov a vysledkov vychovy

a vzdeldvania na zaklade kritérii

porovnat’ zisteny stav s planovanym stavom vychovy a vzdelavania
v ramci PK a MZ

/- sprava o kvalite procesov a vysledkov vychovy a vzdelavania v ramci
predmetovej komisie
IN: analyza spravy

3. Personalna a riadiaca

2.3.4 navrhnit korekcie a alternativne rieSenia v planovani, realizacii : navrhnuté korekcie a alternativne rieSenia k vychovno-vzdeldavaciemu
a vystupoch vychovno-vzdelavacieho procesu procesu
IN: analyza navrhov korekcii a alternativnych rieSeni, riadeny rozhovor
5.1 3.1.1 navrhnit kompetencny profil ¢lenov PK a MZ vychadzajuci /: kompetencny profil clena PK a MZ vychadzajuci z profesijnych

schopnost’ vytvorit’ Specifické
sposobilosti pedagogickych
zamestnancov $koly a Skolského
zariadenia

z profesijnych standardov ucitel'a

Standardov ucitela
IN: analyza kompeten¢ného profilu ¢lena PK a MZ

3.2

schopnost’ vytvorit® systém hodnote-
nia pracovného vykonu a odmerio-
vania pedagogickych zamestnancov
(Skola, §kolské zariadenie)

3.2.1 navrhnut kritéria hodnotenia pracovného vykonu ¢lenov predmetovej

komisie v spolupréci s ¢lenmi PK a MZ

/- navrh kritérii hodnotenia pracovného vykonu clenov PK a MZ
IN: analyza navrhu kritérii hodnotenia pracovného vykonu ¢lenov PK a
MZ

3.2.2 pripravit a viest hodnotiaci rozhovor s ¢lenmi PK a MZ na zaklade
navrhnutého kompetencéného profilu ¢lenov PK a MZ

[ zdznam z hodnotiaceho rozhovoru
IN: spétna vézba od ¢lenov PK a MZ




3.3 schopnost’ vytvorit’ systém rozvoja
Pudskych zdrojov ($§kola, Skolské

analyzovat’ vzdelavacie potreby ¢lenov PK a MZ

/: zoznam vzdelavacich potrieb ¢lenov PK a MZ
IN: analyza zoznamu vzdelavacich potrieb

ostatnych metodickych organov

ostatnych metodickych organov
IN: spétna vézba od vedenia Skoly §kolského zariadenia a ¢lenov ostatnych

zariadenie) 3.3.2 navrhnuat plén interného a externého kontinualneho vzdeldvania /: plan interného a externého kontinualneho vzdelavania clenov PK a MZ
¢lenov PK a MZ (v spolupréci s ¢lenmi PK a MZ) IN: analyza planu interného a externého kontinualneho vzdelavania ¢lenov
PK a MZ
3 4.1.1 poznat §tyly vedenia l'udi I aplikacia roznych Stylov vedenia ludi v PK a MZ
= 4.1.2  reflektovat’ a hodnotit’ vlastnu ¢innost’ vedtiiceho IN: sebahodnotenie
£ PK a MZ v timovej spolupraci
g 4.1.3  stanovit’ ciele profesijného rozvoja na zaklade /- plan osobného a profesijného rozvoja
g 4.1 schopnost’ profesijného rastu vlastnych vzdelavacich potrieb a potrieb skoly IN: hodnotiaci rozhovor
B a sebarozvoj 4.1.4 Vyuii'\'fat’ informacno-komunikacné technologie v profesijnom [ preukazatelné pouzivanie informacno-komunikacnych technologii
e rozvoji v praci vediiceho PK a MZ
f) IN: riadeny rozhovor
& 4.1.5 vyuzit poznatky a zru¢nosti ziskané v ramci kontinudlneho [ aplikacia ziskanych poznatkov a zrucnosti v praci PK a MZ
& vzdelavania IN: analyza vyuzitia poznatkov a zru¢nosti ziskanych v ramci
?g. kontinudlneho vzdelavania
= 4.2.1 stotoznit sa s rolou vediiceho PK a MZ /: sebareflexia veduceho PK a MZ
§ IN: riadeny rozhovor
,‘g 4.2.2  spolupracovat’ s ¢lenmi PK a MZ pri plneni ciel'ov skoly [ vystupy prace timu
o § ; i i IN: analy yst
: 4.2 schopnost’ identifikovat’ sa s profesij 2 skolskeh? zariadenia - - - - - - am yz'a AL ,upO\'/ - -
S nou rolou a organiziciou (kola, 4.2.3 Vystgpovgt ako reprezentant $koly a Skolského zariadenia na I .mafketrzngove aktzvz,ty veduceho PK a MZ
§ $kolské zariadenie) verejnosti IN: spétna vézba, analyza dokumentov, zmliv...
5 4.2.4  komunikovat' s vedenim $koly, Skolského zariadenia a ¢lenmi [ efektivna spolupraca s vedenim Skoly, Skolského zariadenia a ¢lenmi
3
»n
<

metodickych organov
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Anoticia: Clanok je prispevkom do diskusie k téme profesijnych Standardov a dalSieho vzdeldvania vychovnych poradcov, poradkyii

a koordinatorov, koordinatoriek prevencie.

KUlucové slova: vychovné poradenstvo, koordinacia prevencie, dalsie vzdelavanie.

Prebichajiice zmeny v systéme Skolstva v nasej krajine
prinasaju mnozstvo vyziev a konkrétnych tloh pre kazdého,
kto je zamestnany v Skole, Skolskom zariadeni. Vychovnych
poradcov, poradkyne a koordinatorov, koordinatorky prevencie
(dalgj len VP a KP) nevynimajtic. Naopak, opravnene moze-
me konstatovat’, ze pedagog, pedagogicka pracujici v jedngj
z tychto funkeii ma prace Coraz viac.

Nas prispevok vychadza zo skusenosti nazbieranych pri
realizacii vzdelavacieho programu uréeného pre VP a KP
(ako jedngj ciel'ovej skupiny) a pripravy navrhov profesijnych
Standardov pre obe spomenuté pozicie.

Sme presvedceni a priebeh vzdelavania v jednotlivych
skupinach to jednoznacne potvrdil, Ze pristup vo vzdelavani,
ktory stru¢ne uvadzame v nasledujicom texte, ma svoje
pozitiva. Okrem stru¢ného pohl'adu na Struktiru vzdelavania,
pomentvame oblasti, ktoré ucastnici z réznych dovodov
povazovali za dolezité a naformulujeme niekol’ko otazok, ktoré
priamo suvisia s navrhom profesijnych standardov.

Struktira vzdelivania

1. Plan ¢&innosti VP a KP

V ramci tejto Casti vzdelavania sme v skupinach
identifikovali rozdiely a hl’adali prieniky medzi uplatiiovanymi
kompetenciami a pomenovali oblasti, ktoré mézu byt’ zapra-
cované do planu ¢innosti VP alebo KP (ktory sa v mmohych
oblastiach prekryva, je identicky). Mnohé otdzky vyvoldva
aj prienik poZiadaviek, ocakdvani smerom ku kompeten-
ciam VP a KP v porovnani s pedagogickymi zamestnan-
cami so vzdelanim v oblasti Skolskej psychologie, Specidl-
nej pedagogiky, lieCebnej pedagogiky, socidlnej pedago-
giky.
2. Pldan prevencie

Do planu prevencie sme v skupinach vybrali ¢innosti, ktoré
by mal kazdy plan obsahovat’: ziskat’ a vyhodnotit’ potreby
ziakov, ucitel'ov, rodi¢ov, vyhodnotit moznosti konkrétnej Skoly,
Skolského zariadenia, identifikovat’ problém, pri¢om najza-
vaznejsi problémv oblasti socialno-patologickych javov jeprvym
cielom akéhokol'vek preventivneho programu, vybrat priorit-
ni oblast’, urcit’ zodpovedné osoby, identifikovat’ prieniky medzi
predmetmi (prevencia nie je len o etickej vychove) a pod.
Tento proces nie je uilohou pre jedného cloveka a vyZaduje
dokladnu pripravu. Kl'ucovii rolu v tejto fize, pri koordi-

ndcii procesu hl’adania by mal zohrat’ koordindtor, ko-
ordindtorka prevencie alebo vychovny poradca, poradky-
fia, ¢i obaja spolu.

Ministerstvo Skolstva schvalilo niekol’ko ucelenych pre-
ventivnych programov, ktoréuz st overené praxou a vyuzite'né
v edukac¢nom procese. Niektoré z nich sl viazané na sprievod-
né Skolenie, no existuju k nim kompletné materialy a pedagog
si ich vyuzitim ul'ah¢i pracu. Najvaznej$im nedostatkom pri
prevencii je o¢akavanie ostatnych ucitel'ov, ucitelick skoly,
vratane vedenia Skoly, Skolského zariadenia, Ze cela zodpo-
vednost’ za ,,rieSeni€” problémov spojenych s prevenciou
socialno-patologickych javov je na pleciach VP a KP. Ostat-
nych sa akoby tato problematika netykala.

3. Vedenie rozhovoru a moZnosti rieSenia konfliktov

Zazitkové aktivity boli pripravené tak, aby sa tiastnikom
vytvoril priestor na sebapoznavanie, identifikaciu
preferovaného komunikac¢ného Stylu, tréning konkrétnych
komunika¢nych zru¢nosti (vychadzajuc z transakénej analyzy,
¢i asertivnej komunikacie). Zaoberali sme sa tedriou
komunikacie s rodicmi (vychadzajic najmé z prac J.
Prevendarovej), planovali sme stretnutie s rodi¢mi (ciele,
zloZenie timu, prostredie a pod.), v rolovych hrach prehrali
ukazkové stretnutia a samozrejme vyhodnocovali priebeh
(spatné vazby v skupine). Sti¢astou vzdelavania bol i rozbor
konkrétnych konfliktnych situacii z praxe zicastnenych.

4. Tvorba pravidiel

V tomto module sme sa zamerali na tvorbu pravidiel. Na
urovni skupiny (napr. rovesnicka skupina, ¢i iné zaujmové
skupiny v ramci Skoly, Skolského zariadenia), triedy (napr.
v predmete eticka vychova), skoly (najmi proces tvorby
vnutorného poriadku Skoly). Pomenovali sme zakladné
vychodiska pri tvorbe vnitorného poriadku skoly. Vybrali Casti,
ktoré sa bezprostredne dotykajii vychovného poradenstva
a prevencie. Porovnali sme ich navzajom a pomenovali
klacové miesta. Vysledkom boli navrhované zmeny v kon-
krétnych vnttornych poriadkoch skoly a navrh planu realizacie
tejto zmeny.

NajcastejSie ocakavania kolegov a kolegyn v skupi-
nach:

- ziskat’ prehl'ad a orientaciu v platngj legislative suvisiacej
s poradenstvom a prevenciou,

- vymedzit’ kompetencie VP a KP,



- poznat’ siet’ Specializovanych zariadeni v systéme Skolstva
iinych rezortov, vediet’ s nimi spolupracovat’,

- vediet’ vytvorit’ plan prace VP a KP,

- vediet’ identifikovat’ kI'ai¢ové tllohy v oblasti vychovného
poradenstva a prevencie na skole,

- vediet’ spolupracovat’ v time,

- vediet’ koordinovat’ kolegov a kolegyne pri tvorbe indivi-
dualnych vychovno-vzdelavacich programov a praci s det'mi
so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (samostatné
vzdelavanie - samostatny modul),

- viest’ rozhovor v konfliktnej situacii (so Ziakom, rodicom,
kolegom...),

- poznat’ zakladné vychodiska pri tvorbe poriadku Skoly
a vediet’ koordinovat’ proces tvorby pravidiel a iné.

Otazky suvisiace s profesijnym standardom VP a KP:

1. Existuju jednoznacné prdavne normy a akd je uroveri
ich uplatitel’nosti? Do akej miery sa akceptuje ucast’
VP alebo KP pri riadeni vychovno-vzdelavacieho procesu?
VP aKP by mal mat prehl’ad o zakladnych pravnych normach
nielen v systéme Skolstva, ale aj v inych systémoch, napr.
zakon o rodine, zakon o socialno-pravnej ochrane diet’at’a
a pod. Vedenie $kol a zriad'ovatelia by mali prijimat’ navrhy
VP a KP pri hl'adani rieSeni roznych situécii vo vychovno-
vzdelavacom procese spojenych najmi so socialno-patolo-
gickymi javmi, ale aj so vzdelavanim deti so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami. Skola, zriadovatel’, tat
maji zabezpeCit’ ochranu pedagogickych zamestnancov pri
praci (napr. nespolupracujuci rodi¢, nepodporujuce vedenie
Skoly, neakceptované poziadavky smerom k zriad'ovatel'ovi
apod.). Blizsie pozri dimenziu ¢.1 (normativna a strategicka),
Cast’ Specifické kompetencie.

2. Su vedenia $kol, zriad’ovatelia a ministerstvo pripra-
veni podporovat’ ucast’ ucitel’ov a uciteliek na vzdeldiva-
niach zameranych na tréning Specifickych, najmdé komu-
nikacnych zrucnosti?

Zazitkové aktivity, vymena skusenosti medzi z(¢astnenymi,
hl’adanie rieSeni v ramci skupiny (s ciel'om podporovat’ najma
komunika¢né zru¢nosti potrebné na rieSenie konfliktov, pracu
v time, vytvaraniu aktivnych sieti odbornikov a pod.), si vyza-
duje primerany ¢as, prostrediea najma pocet Clenov v skupine
(16 az20). Pozri blizsie profesijny Standard pre VP alebo KP
najma v 2. dimenzii (projektovériadenie v relevantnej oblasti),
Cast’ Specifické kompetencie.

3. St vedenia $kol a zriad’ovatelia pripraveni podporovat’
profesijny a osobnostny rast VP a KP? DokdZe vedenie
Skoly zabezpecit’ pravidelné vyhodnotenie Cinnosti na
pozicii VP a KP na primeranej profesiondlnej tirovni?
Kedy a kto zabezpeti profesionalnu superviziu pre VP a KP
apravidelné pracovné stretnutia na tirovni obce, regionu, statu,

unie... Pracovat’ v pomahajticej profesii (ktorou VP, ¢i KP
a vobec pedagog, pedagogicka urcite si) bez profesionalnej
supervizie je vysoko rizikové. Nielen pre samotného pomaha-
Jjaceho, ale aj pre celé jeho okolie. Okrem I'udskej podpory sa
kvalita prace VP a KP odvija aj od materialno-technického
vybavenia, ktoré ma k dispozicii. Pozri blizSie profesijny Standard
pre VP alebo KP najmi v 3. dimenzii (personalnej), Cast’
Specifické kompetencie.

4. DokdZeme akceptovat’ rozdielne poZiadavky medzi
Jjednotlivymi Skolami a Skolskymi zariadeniami vzhl’a-
dom k d’alSiemu vzdeldavaniu?

Diferencovat’ vzdelavanie podla:

- typu a stupiia $koly (MS, ZS, SS, CVC a pod.),

- typu skolského zariadenia vychovného poradenstva a pre-
vencie (vyhlaska MS SR ¢.325/2008 Z.z. o $kolskych
zariadeniach vychovného poradenstva a prevencie),

- typu $pecidlneho vychovného zariadenia (vyhlaska MS SR
€.323/2008 Z.z. o $pecialnych vychovnych zariadeniach),

- ale aj napr. podl'a regiénu a tomu zodpovedajicim
$pecifikam (socialno-ekonomické vplyvy) atd’.

5. Vieme vymedzit’ rozdiely medzi kompetenénymi pro-
[filmi VP a KP a Skolskym psychologom, Skolskym Specidl-
nym pedagiégom, lieCebnym pedagogom, socidalnym
pedagogom?

Platna i navrhovana legislativa vytvara priestor a podporuje
vznik pracovnych miest Skolskych psychologov, Skolskych
Specialnych pedagogov, lieCebnych pedagbgov, socialnych
pedagogov. Navrhy profesijnych Standardov VP a KP,
odrazajuc prax kolegov a kolegyn pracujiicich na tychto
poziciach, vmnohom kopiruja profesijné Standardy Specialistov
spomenutych v otazke. Na jedngj strane to vnimame, ako
prirodzeny proces, na druhej vSak tato skuto¢nost’ prinasa
riziko neprimeranych oCakavani a tiloh pre VP a KP.

6. Je $tdat schopny a ochotny financne zabezpecit’ pracov-
né miesta Specialistov spomenutych vysSie v systéme
Skolstva?

Ciel'om je eliminovat’ prehnané ocakavania k praci VP a KP
a ich moznostiam. V systéme musi pracovat’ omnoho vacSie
mnozstvo Specialistov spomenutych vysSie. Alebo budeme
len donekonecna konstatovat’ narast najroznejSich nevhodnych
prejavov v spravani sa Ziakov a inych zavaznych problémov
v oblasti vychovného poradenstva a prevencie?

Autor predslovu difa, Ze Citatelia na poziciach koordinator,
koordinatorka prevencie a vychovny poradca, poradkyna
zareaguju na predlozeny navrh. V pripade zaujmu mozete
vyuzit' anketu zverejnendl na internetovej stranke ¢asopisu
www.rozhlady.pedagog.sk. Uvedent anketu je potrebné
odoslat’ na adresu: viera.stankovicova@mpc-edu.sk.
Anketa bude zverejnena do 30. juna 2009.

Summary: The article contributes to the discussion on the topic of professional standards and further education of educational advisors

and coordinators, and prevention coordinators.



Profesijny Standard pedagogického zamestnanca Specialistu — vychovny/kariérovy poradca

Profesijny Standard: pedagogicky zamestnanec Specialista

Kariérova pozicia: vychovny/kariérovy poradca

DoterajSie zaradenie: ucitel’ pre prislusny typ a druh Skoly (Vyhliska MS SR &. 41/1996 Z. z. o odbornej a pedagogickej sposobilosti pedagogickych pracovnikov v zneni neskorSich predpisov)

Kvalifikacny predpoklad: podl'a doterajSich predpisov_(VyhliSka MS SR & 41/1996 Z. z. v zneni neskorSich predpisov) a podl'a zikona o pedagogickych zamestnancoch

Kariérovy stupeii: samostatny ucitel’/ ucitel’ s prvou atestaciou/ ucitel’ s druhou atestaciou

Kompetenény profil

'E Specifické sposobilosti

= .

g Kompetencia Vedomosti Indiiro

A Zruénosti Nistro .‘?;
Postoje 4

1.1 schopnost’ uplatiiovat’ v§eobecne zavizné
pravne predpisy v relevantnej oblasti
svojho posobenia (§kola, Skolské
zariadenie)

1.1.1.pozna platné pravne normy a ustanovenia §tatnej spravy a samospravy
tykajtice sa $kol a Skolskych zariadeni

1.1.2 uplatnit’ platné pravne normy a zavéazné ustanovenia Statnej spravy

a samospravy tykajuce sa $kol a skolskych zariadeni

1.1.3 pozna systém starostlivosti o socialne a zdravotne znevyhodnené
osoby

1: vyuzivanie norviem Skoly a Skolského zariadenia, ktoré su

v sulade s platnymi normami a predpismi tykajicimi sa prevencie
socidlno-patologickych javov, vytvorenie kontaktov a spolupraca
so spadovymi poradenskymi, lieCebnymi, rehabilitacnymi

a socialnymi zariadeniami

N: normy $koly a §kolského zariadenia pre prevenciu socialno-
patologickych javov, dokumentacia kontaktov a spoluprace
s odbornikmi v inych zariadeniach

1.2 schopnost’ podielat’ sa na tvorbe strate-
gického plinu v relevantnej oblasti svoj-
ho pésobenia (Skola, Skolské zariadenie)

1. Normativna a strategicka

1.2.1 monitorovat’ problémy vychovy, vzdelavania a profesijného vyvinu
na Skole a Skolskom zariadeni

1.2.2 stanovit’ strategické ciele zamerané na prevenciu a odstrailovanie
problémov vo vychove, vzdelavani a profesijnom vyvine

1.2.3 stanovit’ pedagogické stratégie na dosiahnutie strategickych cielov vo
vychovnom a profesijnom poradenstve

1.2.4 urcit’ personalne a materialno-technické zdroje potrebné na uplatnenie
pedagogickych stratégii

1.2.5 wvytvorit’ plan vychovného a profesijného poradenstva na skolsky rok
v $kole a skolskom zariadeni

1.2.6 vytvorit’ dlhodobu koncepciu vychovného a profesijného poradenstva
v Skole a Skolskom zariadeni

1: skrining zamerany na okolnosti ohrozujuce vychovu

a vzdelavanie, skrining zamerany na deti a mladez ohrozené
socidlno-patologickymi javmi, identifikdcia zdrojov pomoci,
navrh opatreni

N: SWOT analyza z pohl'adu koordinatora prevencie, plan
prevencie v §kole, Skolskom zariadeni

1.3 schopnost’ podielat’ sa na hodnoteni
plnenia ciel’ov strategického planu (Skola,
Skolské zariadenie)

1.3.1 hodnotit’ proces vychovného a profesijného poradenstva vo vzt'ahu
k strategickym a akénym cielom
1.3.2 korigovat’ plan vychovného a profesijného poradenstva

1: vedenie zaznamov o priprave, priebehu a vysledkoch prevencie
socidlno-patologickych javov, procesudlne hodnotenie priebehu
a vysledkov preventivnych aktivit, navrh dalsich postupov

v koordindcii prevencie socialno-patologickych javov

N: dokumentécia o priebehu a vysledkoch preventivnych aktivit,
hodnotiaca sprava o koordinacii prevencie




2. Projektového riadenia v relevantnej oblasti

2.1 schopnost’ vytvorit’ projekt vlastnej
¢innosti a poradenstva

2.1.1 pripravit’ individuélne a skupinové poradenstvo so ziakmi, ucitel'mi
a rodi¢mi v oblasti vychovy, vzdelavania a profesijného vyvinu
pedagogickymi prostriedkami

2.1.2 identifikovat’ nastrojmi pedagogickej diagnostiky socialno-patologické
javy, problémy Ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami

a problémy v profesijnom vyvine Ziakov

2.1.3 pripravit plan poradenskej ¢innosti timu ucitel'ov, koordinatora
prevencie a vedenia $koly v oblasti primarnej prevencie socidlno-patologic-
kych javov a problémov profesijného vyvinu

2.1.4 participovat’ na priprave planu poradenskej ¢innosti timu ucitel'ov,
koordinatora prevencie a vedenia Skoly v oblasti primarnej prevencie
socialno-patologickych javov a problémov ziakov v profesijnom vyvine
rodicov pedagogickymi prostriedkami

2.1.5 participovat’ na priprave planu poradenskej ¢innosti timu ucitel'ov,
koordinatora prevencie, ktory koordinuje $kolsky $pecialny pedagog alebo
Skolsky lie¢ebny pedagodg, pripadne skolsky socidlny pedagdg v prevencii
socidlno-patologickych javov a v starostlivosti o ziakov so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami, alebo ziakov s problémami

v profesijnom vyvine

2.1.6 pripravit’ plan spoluprace s pracovnikmi poradenskych a inych Specia-
lizovanych pracovisk v starostlivosti o Ziakov so $pecidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami, alebo Ziakov s problémami v profesijnom vyvine
v pripade ked’ zamestnanci §koly nemaju kompetencie, alebo si to vyZaduje
zakonnd norma

I: plan individudlneho a skupinového poradenstva pre Ziakov,
ucitel'ov a rodicov, plan spoluprdce s pracovnikmi poradenskych
a inych Specializovanych pracovisk

N: rozhovor, analyza planov poradenstva vo vzt'ahu k stratégii
Skoly a legislativy

2.2 schopnost’ realizovat® projekty vlastnej
¢innosti a poradenstva

2.2.1 realizovat individualne a skupinové poradenstvo so ziakmi, u¢itel'mi
a rodi¢mi v oblasti vychovy, vzdelavania a profesijného vyvinu

2.2.2 uskutociovat’ poradenskil ¢innost’ v spolupraci s timom ucitel'ov,
triednych ucitel'ov, koordinatorom prevencie a vedenim $koly v oblasti
primarnej prevencie socidlno-patologickych javov a profesijnom vyvine
2.2.3 uskutociovat’ poradenskil Cinnost’ v spolupraci s timom ucitel'ov,
triednych ucitel'ov, koordinatorom prevencie, Skolskym Specidlnym peda-
gogom, skolskym lieCebnym pedagdgom, Skolskym socidlnym pedagdgom
a vedenim skoly v oblasti prevencie socialno-patologickych javov, v starost-
livosti o ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, alebo
ziakov s problémami v profesijnom vyvine

2.2.4 spolupracovat’ s pracovnikmi poradenskych a inych $pecializovanych
pracovisk v starostlivosti o ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi
potrebami, alebo ziakov s problémami v profesijnom vyvine v pripade ked’
zamestnanci Skoly nemajui kompetencie, alebo si to vyzaduje zdkonna norma

1I: ciele, obsahy, ulohy, metody a formy poradenstva adekvatne
potrebam Ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
alebo Ziakov s problémami v profesijnom vyvine, ucitelov Skoly

N: pozorovanie ¢innosti vychovného a profesijného poradcu, uci-
telov Skoly, spitna vizba od Ziakov, rodicov, ucitel'ov a zamest-
nancov poradenskych a inych $pecializovanych pracovisk, analyza
dokumentécie ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami alebo ziakov s problémami v profesijnom vyvine




2.3 schopnost’ hodnotit’ kvalitu procesov
a vysledkov realizacie projektov vlastnej
¢innosti a poradenstva

2.3.1 hodnotit priebeh a vysledky individualneho a skupinového poraden-
stva so ziakmi, ucite'mi a rodi¢mi v oblasti vychovy, vzdelavania a profe-
sijného vyvinu

2.3.2 hodnotit’ efektivitu realizovanych opatreni v oblasti primarnej preven-
cie socialno-patologickych javov a profesijného vyvinu

2.3.3 spolupracovat’ pri hodnoteni efektivity realizovanych opatreni v starost-
livosti o ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, alebo
ziakov s problémami v profesijnom vyvine

2.3.4 spolupracovat’ pri hodnoteni efektivity realizovanych opatreni v oblasti
prevencie socialno-patologickych javov

I: protokol o procesudalnom hodnoteni priebehu a vysledkov,
spracovanie a vyuzitie novych udajov (vySetreni), navrh dalsich
opatreni

N: analyza zdznamov, konzultacii, spatnych vézieb, pozorovania
a rozhovorov, analyza kritérii a nastrojov hodnotenia a vysledkov
ziakov, spdtna vizba od Ziakov a rodi¢ov

3. Personalna

3.1 schopnost’ hodnotit’ svoj pracovny vykon
v relevantnej kariérnej pozicii, Specialista, vo
vzt’ahu k profesijnym Standardom

3.1.1 vyhodnotit’ spdtnl vizbu zo strany riaditel’a Skoly a Skolského
zariadenia vo vztahu k profesijnému standardu vychovného poradcu
3.1.2 vyhodnotit’ spatnu vézbu od uditel'ov a vedenia Skoly a Skolského
zariadenia v oblasti vychovného poradenstva

3.1.3 vyhodnotit’ spatnu vézbu zo strany rodi¢ov deti $koly a Skolského
zariadenia

1: vysledky spdtnej vizby

N: hodnotiaci rozhovor, pozorovanie ¢innosti ucitel’a, spatna
vézba od ziakov, rodicov, uéitel'ov

3.2 schopnost’ planovat’ svoj profesijny rast vo
vzt’ahu k relevantnej kariérnej pozicii, Specia-
lista a ciel’ov Skoly alebo §kolského zariadenia

3.2.1 stanovit ciele sebarozvoja chybajucich kompetencii vychovného

a profesijného poradcu

3.2.2 sledovat’ odbornu tlac, ziiCastiiovat’ sa odbornych podujati

3.2.3 informovat’ o vychovno-poradenskych aktivitach na pedagogickych
radach

3.2.4 publikovat’ o vysledkoch svojej ¢innosti, navrhovat’ inovacie v oblasti
vychovy, vzdelavania a profesijného poradenstva (¢lanky v odbornych
Casopisoch, prispevky na konferencie)

I: plan osobného a profesijného rozvoja, prezentdcie
a publikacna cinnost' v oblasti poradenstva

N: analyza planu vzhl'adom na rozvoj kompetencii vychovného
a profesijného poradcu, hodnotiaci rozhovor, pozorovanie ¢innosti
poradcu, spitna vizba od vedenia skoly a ucitel'ov

3.3 absolvovat’ relevantné Specializacné
a inovacné Specializa¢né vzdelavanie

3.3.1 absolvovat’ §pecializa¢né vzdelavanie na poziciu ucitel’ Specialista —
vychovny a profesijny poradca

3.3.2 uskutocnit’ vzdelavanie v oblasti chybajucich kompetencii

3.3.3 absolvovat’ $pecializa¢né inova¢né stadium pre ucitel'ov Specialistov -
vychovnych a profesijnych poradcov podla platnej legislativy

I: plan osobného a profesijného rozvoja, absolvovanie
vzdelavania

N: analyza vysledkov hodnotiaceho rozhovoru a evidencia
sebavzdelavania vychovného a profesijného poradcu




Profesijny Standard pedagogického zamestnanca Specialistu — koordindtor prevencie

Profesijny Standard: pedagogicky zamestnanec Specialista

Kariérova pozicia: koordinator prevencie

DoterajSie zaradenie: ucitel’ pre prislusny typ a druh Skoly (Vyhliska MS SR &. 41/1996 Z. z. o odbornej a pedagogickej sposobilosti pedagogickych pracovnikov v zneni neskorSich predpisov)

Kvalifikacny predpoklad: podla doterajSich predpisov_(VyhlaSka MS SR & 41/1996 Z. z. v zneni neskorSich predpisov) a podla zikona o pedagogickych zamestnancoch

Kariérovy stupeii: samostatny ucitel’/ ucitel’ s prvou atestaciou/ ucitel’ s druhou atestaciou

Kompetenény profil

'E Specifické sposobilosti

= .

g Kompetencia Vedomosti Indikatory

A Zrucnosti Nstroje
Postoje

1.1 schopnost’ uplatiiovat’ vSeobecne zavizné
pravne predpisy v relevantnej oblasti svojho

posobenia (Skola, §kolské zariadenie)

1.1.1 poznat’ platné pravne normy a ustanovenia $tatnej spravy a samospravy
tykajtice sa Skoly, skolskych zariadeni

1.1.2 uplatnit’ platné pravne normy a zadvdzné ustanovenia Statnej spravy
a samospravy tykajuce sa skoly, Skolskych zariadeni

1.1.3 iniciovat’ implementaciu vSeobecne zavdznych pravnych predpisov
v oblasti socialno-patologickych javov do internych predpisov skoly,
Skolského zariadenia

1.1.4poznat’ systém starostlivosti o socidlne a zdravotne znevyhodnené
0soby

I: vyuzivanie noriem Skoly a Skolského zariadenia, ktoré su
v sulade s platnymi normami a predpismi tykajucimi sa
prevencie socialno-patologickych javov, vytvorenie kontaktov
a spolupraca so spadovymi poradenskymi, lieCebnymi,
rehabilitacnymi a socialnymi zariadeniami

N: normy Skoly a Skolského zariadenia pre prevenciu
socidlno-patologickych javov; dokumentacia kontaktov
a spoluprace s odbornikmi v inych zariadeniach

1.2 schopnost’ podielat’ sa na tvorbe strate-
gického plinu v relevantnej oblasti svojho

posobenia (Skola, §kolské zariadenie)

1. Normativna a strategicka

1.2.1 monitorovat’ situdciu v oblasti vyskytu socialno-patologickych javov
v Skole, Skolskom zariadeni
1.2.2 zadefinovat’ problémy v oblasti socidlno-patologickych javov v skole,
Skolskom zariadeni
1.2.3 stanovit' strategické ciele zamerané na prevenciu a odstrailovanie
problémov v oblasti socidlno-patologickych javov v skole, Skolskom
zariadeni
1.2.4 stanovit pedagogické stratégie na dosiahnutie strategickych ciel'ov
v oblasti prevencie a eliminacie vyskytu socidlno-patologickych javov
v Skole, Skolskom zariadeni
1.2.5 urcit’ personalne a materialno-technické zdroje potrebné
na uplatnenie pedagogickych stratégii
1.2.6 vytvorit plan prevencie socialno-patologickych javov
na Skolsky rok v skole, Skolskom zariadeni
1.2.7 vytvorit’ dlhodobu koncepciu prevencie socialno-patologickych javov
v Skole, Skolskom zariadeni

I: skrining zamerany na okolnosti ohrozujice vychovu
a vzdelavanie; skrining zamerany na deti a mladez ohrozené
socidlno-patologickymi  javmi;  identifikdcia  zdrojov
pomoci, ndavrh opatreni

N: SWOT analyza z pohl'adu koordinatora prevencie; plan
prevencie v §kole, Skolskom zariadeni

1.3 schopnost’ podiel’at’ sa na hodnoteni plne-
nia cielov strategického plianu (Skola,

Skolské zariadenie)

1.3.1 hodnotit’ proces realizacie prevencie socialno-patologickych javov vo
vzt'ahu k strategickym a akénym cielom

1.3.2 korigovat’ plan prevencie socialno-patologickych javov na zaklade
hodnotenia procesu realizacie prevencie socialno-patologickych javov

I: vedenie zaznamov o priprave, priebehu a vysledkoch pre-
vencie socidlno-patologickych javov, procesudlne hodnotenie
priebehu a vysledkov preventivnych aktivit; navrh dalsich
postupov v koordinacii prevencie socialno-patologickych
Jjavov

N: dokumentacia o priebehu a vysledkoch preventivnych
aktivit; hodnotiaca sprava o koordinacii prevencie




2. Projektového riadenia v relevantnej oblasti

2.1 schopnost’ vytvorit’ projekt vlastnej ¢innosti
a poradenstva

2.1.1 pripravit’ a iniciovat’ preventivne aktivity a koordinaciu prevencie
ako integralnej sucasti vychovno-vzdelavacieho procesu

2.1.2  pripravit implementaciu metodickych pokynov MS SR pre
usmernenie pedagogickych zamestnancov vich preventivno-
vychovnej ¢innosti

2.1.3  pripravit’ plan spoluprace s pracovnikmi preventivnych, poraden-
skych a inych $pecializovanych pracovisk

2.1.4 pripravit' individualny a skupinovy rozhovor s uciteI'mi v konkrét-
nych pripadoch vyskytu socidlno-patologickych javov

2.1.5 pripravit’ individudlny a skupinovy rozhovor so ziakmi s cielom
posilnit’ zdravy zivotny S$tyl, podporit’ zdravy psychicky vyvin
osobnosti

2.1.6  pripravit' individualny a skupinovy rozhovor so ziakmi v konkrét-
nych pripadoch vyskytu socidlno-patologickych javov

2.1.7  pripravit’ individualny a skupinovy rozhovor s rodi¢mi v oblasti pre-
vencie a v konkrétnych pripadoch vyskytu socidlno-patologickych
javov

2.1.8 iniciovat’ prepojenie timu ucitelov a inych Specialistov v konkrét-
nych pripadoch vyskytu socidlno-patologickych javov

2.1.9 pripravit samostatny projekt preventivnych aktivit v oblasti
socidlno-patologickych javov s moznost'ou financovania z réznych
zdrojov (fondy EU, MS SR a inych grantovych zdrojov)

I:  plan preventivnych aktivit a koordindcie prevencie;
zosuladenie  preventivnych  aktivit s casovo-tematickymi
planmi  jednotlivych predmetov; rozhovory, Vytvaranie
spolupracujucej kultury v Skole, Skolskom zariadeni

N: analyza o prognéza vychodiskovej situacie v $kole,
Skolskom zariadeni v oblasti prevencie socialno-patolo-
gickych javov; timova spolupraca koordinatora prevencie so
zamestnancami Skoly, Skolského zariadenia a Specialistov
zinych pracovisk; metodika k priprave Struktirovaného
rozhovoru

2.2 schopnost’ realizovat’ projekty vlastnej
¢innosti a poradenstva

2.2.1 realizovat’ preventivne aktivity a koordinaciu prevencie ako integralnej
sucasti vychovno-vzdelavacieho procesu

2.2.2 koordinovat’ realizaciu metodickych pokynov MS SR pedagogickymi
zamestnancami v ich preventivno-vychovnej ¢innosti

2.2.3 spolupracovat’ s pracovnikmi preventivnych, poradenskych a inych
$pecializovanych pracovisk

2.2.4 realizovat' individualny a skupinovy rozhovor s uciteI'mi v konkrét-
nych pripadoch vyskytu socidlno-patologickych javov

2.2.5 realizovat individualny a skupinovy rozhovor so ziakmi s cielom
posilnit’ zdravy zivotny $tyl, podporit’ zdravy psychicky vyvin osobnosti
2.2.6 realizovat’ individualny a skupinovy rozhovor so ziakmi v konkrét-
nych pripadoch vyskytu socialno-patologickych javov

2.2.7 realizovat’ individualny a skupinovy rozhovor s rodi¢mi v oblasti
prevencie a v konkrétnych pripadoch vyskytu socialno-patologickych javov
2.2.8 koordinovat’ ¢innost’ timu ucitel'ov a inych Specialistov v konkrétnych
pripadoch vyskytu socidlno-patologickych javov

2.2.9 realizovat samostatny projekt preventivnych aktivit v oblasti
socidlno-patologickych javov s moznost'ou financovania z roznych zdrojov
(fondy EU, MS SR a inych grantovych zdrojov)

I: realizované preventivne aktivity a koordindcia prevencie;
dosahovanie edukacnych cielov so vztahom k prevencii;
protokol o realizacii preventivnych aktivit a koordindcie pre-
vencie v edukacnom procese; protokol o realizacii indivi-
dudlnych a skupinovych rozhovorov s Ziakmi, rodic¢mi, ucitel-
mi; zdznam o pracovhom stretnuti timu pedagogov a inych
Specialistov v konkrétnych pripadoch vyskytu socialno-patolo-
gickych javov; realizovany projekt prevencie financovany
z inych zdrojov

N: kritéria dosiahnutia cielov; kritéria kvality a efektivity
(Smernice na hodnotenie drogovej prevencie) preventivnych
aktivit; spatna vdzba od zicastnenych v procese prevencie;
analyza procesu koordinécie prevencie




2.3 schopnost’ hodnotit’ kvalitu procesov
a vysledkov realizicie projektov vlastnej ¢in-
nosti a poradenstva

2.3.1 hodnotit’ realizaciu a efektivnost’ preventivnych aktivit a koordinaciu
prevencie ako integralnej sucasti vychovno-vzdelavacieho procesu
2.3.2 hodnotit’ realiziciu metodickych pokynov MS SR pre usmernenie

pedagogickych zamestnancov v ich preventivno-vychovnej ¢innosti
2.3.3 hodnotit’ spolupracu s pracovnikmi preventivnych, poradenskych
a inych Specializovanych pracovisk
2.3.4 hodnotit’ realizaciu a efektivnost’ individualneho a skupinového
rozhovoru s ucitelmi v konkrétnych pripadoch vyskytu socialno-
patologickych javov
2.3.5 hodnotit’ realizdciu a efektivnost’ individudlneho a skupinového
rozhovoru so ziakmi s cielom posilnit’ zdravy zivotny $tyl, podporit’
zdravy psychicky vyvin osobnosti
2.3.6 hodnotit’” realizdciu a efektivnost’ individudlneho a skupinového
rozhovoru so Zziakmi v konkrétnych pripadoch vyskytu sociadlno-
patologickych javov
2.3.7 hodnotit’ realizaciu a efektivnost’ individualneho a skupinového rozho-
voru s rodi¢émi v oblasti prevencie a v konkrétnych pripadoch vyskytu
socialno-patologickych javov
2.3.8 hodnotit’ ¢innost’ timu ucitelov a inych S$pecialistov v konkrétnych
pripadoch vyskytu socialno-patologickych javov
2.3.9 hodnotit’ realizaciu a efektivnost’ samostatného projektu preventivnych
aktivit v oblasti socidlno-patologickych javov s moznost'ou financo-
vania z réznych zdrojov

I: hodnotiaca sprava o realizovanych  preventivnych
aktivitach a koordindcie prevencie; sprava z konziliarneho
stretnutia

N: pozorovanie; analyza protokolov; analyza spitno-viz-
bovych rozhovorov a dotaznikov; dotazniky, vyskumné metody,
autoevalvacia

3. Personalna

3.1 schopnost’ hodnotit’ svoj pracovny vykon
v relevantnej kariérnej pozicii, Specialista, vo
vzt’ahu k profesijnym Standardom

3.1.1 vyhodnotit' spédtna vézbu zo strany riaditela Skoly, Skolského
zariadenia vo vzt'ahu k profesijnému Standardu koordinatora prevencie
socialno-patologickych javov

3.1.2 vyhodnotit' spédtnu vézbu od uclitelov arady Skoly, Skolského
zariadenia v oblasti koordindcie a realizdcie prevencie socialno-
patologickych javov

3.1.3 vyhodnotit’ spédtnu vdzbu zo strany rodi¢ov a deti skoly, Skolského
zariadenia v oblasti koordinacie a realizdcie prevencie socialno-
patologickych javov

1: spditna vézba zo strany Ziakov, rodicov a kolegov vo vztahu
k dohodnutym cielom; spdtna vizba zo strany riaditela skoly,
Skolskeho zariadenia vo vztahu k profesijnému a vykonovému
Standardu

N: dohoda sklientom (rodicmi, pedagégmi); dohoda
vyplyvajlica z hodnotiaceho rozhovoru s riaditel'om s$koly,
Skolského zariadenia

3.2 schopnost’ planovat’ svoj profesijny rast vo

3.2.1 stanovit’ ciele osobnostného rastu

I: sleduje odbornu tlac, zucastnuje sa odbornych podujati;

vztahu  krelevantnej  kariérnej  pozicii, | 3.2.2 stanovit' ciele rozvoja chybajiicich kompetencii koordinatora | publikuje v spolupraci o vysledkoch svojej cinnosti (clanky
Specialista a ciePov Skoly alebo S$kolského prevencie socialno-patologickych javov v odbornych  casopisoch, prispevky na  konferencie);
zariadenia 3.2.3 sledovat’ odbornu tla¢, zicastnovat’ sa odbornych podujati absolvuje rozne druhy kontinudlneho vzdelavania
3.2.4 informovat o preventivnych aktivitach na pedagogickych radach N: referat o odbornej publikacii; referat na konferencii;
3.2.5 publikovat’" o vysledkoch svojej ¢innosti (¢lanky v odbornych | prispevok v odbornom casopise; doklad o aktualizaénom,
Casopisoch, prispevky na konferencie) inovacnom vzdelavani
3.3 absolvovat’ relevantné Specializa¢né | 3.3.1 absolvovat’ Specializacné vzdeldvanie na poziciu ucitel’ Specialista —

a inovacné Specializa¢né vzdeldvanie

koordinator prevencie socidlno-patologickych javov

3.3.2 uskutocnit’ vzdelavanie v oblasti chybajucich kompetencii

3.3.3 absolvovat $pecializacné inovacné studium pre ucitel'ov Specialistov —
koordinator prevencie socialno-patologickych javov podla platnej
legislativy




POKYNY NA UPRAVU PRISPEVKU
(vytah z elektronickej verzie z www stranky ¢asopisu)

Rukopis prispevku musi spifat tieto kritéria:

- prispevok musi byt’ svojim zameranim v stilade s obsahovym zameranim ¢asopisu (pozri subor ,,Témy”
na www stranke Casopisu),

- prispevok je pdvodnym textom, za povodnost’ aj spravnost’ zodpoveda autor,

- prispevok tvori uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,

- rozsah prispevku nesmie prekrocit’:
A. Prispevok: max. 5 normostran, t.j. 9 000 znakov (vratane medzier)
B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)
C. Informacia z ¢innosti MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier) napisanych v textovom
editore MS Word 1997 a vys§im, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok - osnova: Ndazov, Autor/i, Anotacia, Klucove slova, Uvod, Hlavny text, Zaver, Zoznam
bibliografickych zdrojov, Summary

B. Recenzia - osnova: Ndazov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu publikaciu v Strukture, Autor/i
recenzie, Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC - osnova: Ndazov, Autor/i spravy, Text informdcie, spravy

Pri pisani prispevku:

- vzhlad stranky - vSetky okraje 2 cm, zahlavie a pita 1,25 cm

- typ pisma Times New Roman

- riadkovanie - 1

- zarovnanie textu - zarovnat’ dol'ava

- nepouzivajte ziadne $tyly (len formatovanie - tuéné, kurziva, index horny, dolny)

- nepouzivajte medzery ani tabulatory na zaciatku odseku

- vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami

- nepouzivajte voI'né riadky (2 x enter) medzi odsekmi, medzi nadpisom a textom

- $pecidlne symboly pouzivajte, len ak si nevyhnutné

- nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.

- odrazky zarovnajte na 0 cm, zarazku a Sirku tabulatora na 0,7 cm

- citovanie literatury v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania. Ak ide o doslovny citat v uvodzovkach
sa uvadza aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek, 2008, s. 258).
V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a ,.et al.”, napr. Mesko et al., 2005.

- v Ziadnom pripade v prispevku nepouzivajte ,,poznamky pod ¢iarou”

- rozliSujte pismeno vel'ké O a ¢islicu 0, malé pismeno 1 a ¢islicu 1

- zoznam bibliografickych odkazov - je abecedne usporiadany a obsahuje udaje podl'a normy

[ Edukacny portial www.skolaplus.sk \
Portal www.skolaplus.sk /www.skolaplus.eu vznikol na zaklade vyzvy ESF v roku 2006
a skoncil v novembri 2008, avSak funkénost stranky edukac¢ného portalu je zatial’ neobmedzena.
Od decembra 2008 si vsetci zaujemcovia mézu nad’alej najst’ informacie vo vSetkych troch
moduloch portalu Skolaplus - UCITEL, RODIC, ZIAK.
Odborné timy edukacného portalu Skolaplus pripravuji obsahové zmeny
so snahou skvalitnit’ Struktiru stranky a rozsirit’ jej posobnost’ na d’alSie ciel'ové skupiny
(materské Skoly, 1. a 2. stupeii ZS).
Doterajsich (ale aj novych) aktivnych prispievatelov snad’ neodradi fakt, Ze ich potencialne
prispevky nie si honorovang, ale buda sa nad’alej prezentovat’ prostrednictvom portalu
www.skolaplus.sk /www.skolaplus.eu. /
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